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INTRODUCCION.

La tesis titulada “La conciencia historica en estudiantes y egresados del
profesorado en historia de la Universidad Nacional del Litoral. Un estudio de caso” se
desarrolld entre los afios 2011 y 2013 en la ciudad de Santa Fe, Argentina. La eleccion
del tema respondid a la preocupacion por los requerimientos sociales de encontrarle
sentido a la ensefanza de la historia en la escuela y mejorar la formacion docente, tanto
en lo pedagogico como en lo disciplinar. También al deseo de que los y las estudiantes
puedan reconocer los vinculos de su futura profesion con la construccion de una
sociedad mas responsable que tome decisiones fundadas en la evaluacion racional de
horizontes deseados y posibles. Si bien es la primera vez que se indaga la conciencia
histérica en la institucion de referencia, otra es la situacion en Europa y América del
Norte donde ha suscitado un enorme interés en las ultimas décadas. Los saberes
disponibles, fruto de metodologias, unidades y escalas de andlisis diversas, alientan a

extender la mirada a realidades regionales y nacionales todavia no consideradas.

El trabajo esta organizado en dos partes, la primera comprende los aspectos
tedricos metodoldgicos (capitulos 1, 2 y 3) y la segunda el analisis del estudio de caso

(capitulos 4, 5,6 y 7).

En el capitulo 1 se presentan la justificacion de la investigacion, preguntas y
objetivos, supuestos iniciales y opcion metodologica (cualitativa, estudio de caso,

produccion de narraciones). Se fundamentan las distintas estrategias e instrumentos



empleados (encuestas, cuestionarios, recopilacion y andlisis de propuestas de clase,

entrevistas en profundidad).

En el capitulo 2 se mencionan los principales problemas que la bibliografia
sefala en relacion con la formacion inicial de profesores, y los principales conceptos
elaborados para la interpretacion y la reflexion. En funcion de algunas de estas
definiciones, se aporta informacién sobre el devenir curricular / institucional del

Profesorado de Historia en el seno de la Facultad de Humanidades y Ciencias — UNL.

En el capitulo 3 se registran las teorias sobre la conciencia historica en el cruce
de la filosofia, la historia, la psicologia y otras ciencias sociales, su relevancia para las
investigaciones en didactica especifica, las distintas perspectivas segin paises / grupos
de estudio, las tipologias / modelos que se han propuesto para orientar la indagacion, y
los hallazgos concretos en distintos contextos nacionales. Se sintetizan aquellos

aspectos mas relevantes para el presente trabajo.

En el capitulo 4 se clasifican e interpretan los resultados de las encuestas que
versan sobre aspectos generales de la formacidon, siempre en relacion con la
construccion de conciencia temporal e histérica. Se contrastan con otras fuentes
producidas en los ultimos afios (relatos de opiniones y experiencias de alumnos

avanzados).

En el capitulo 5 se analizan los relatos sobre temas relevantes para la vida

personal y social de los estudiantes que €stos elaboraron en respuesta a las preguntas



abiertas de los cuestionarios. Se detectan razonamientos, aspectos identitarios y valores
implicitos en las relaciones temporales que pudieron establecer. Se intenta explicar por
qué estas varian en funcion de las elecciones tematicas y se hace uso de conceptos y
tipologias propuestos por el aleman Jorn Riisen (conciencia tradicional, ejemplar, critica

y genética).

En el Capitulo 6 se contrastan algunos de los resultados de las instancias
anteriores con las planificaciones de cuatro estudiantes que realizaron sus practicas
durante el afio 2012, en distintas instituciones escolares. Se buscan correspondencias y
contradicciones entre lo que ellas decian que querian lograr en sus estudiantes y lo que

efectivamente propusieron para el aula.

En el Capitulo 7 se dialoga en profundidad con las experiencias y expectativas
de las practicantes mencionadas en el capitulo precedente. Se comparan los distintos
puntos de vista de las entrevistadas sobre su biografia y formacion, las razones intimas
que las llevan a realizar determinados recortes en el aula, sus reflexiones criticas sobre
la relacion tedrica — practica (y sobre lo que han podido realizar en sus primeras
practicas), las aspiraciones asociadas al ejercicio de la profesion que han comenzado a
transitar, sus apreciaciones sobre la posibilidad de darle un sentido a la ensefianza de la
historia y los obstaculos que perciben en la construccion de la conciencia historica,

entre otros temas.

Se completa con las conclusiones generales y por capitulo, la bibliografia y los

anexos documentales.
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PRIMERA PARTE: ASPECTOS TEORICOS Y

METODOLOGICOS.
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CAPITULO 1.

JUSTIFICACION, SUPUESTOS INICIALES Y ASPECTOS

METODOLOGICOS.

1-1- ;Por qué investigar la formacién del profesor de historia en la

Universidad Nacional del Litoral?

“At a time when the past seems to have no future,

it is said that history has become obsolete. Nothing
could be further from the truth. (...) In a period
when all collectivities are feeling the need to renew
their representations so as to meet the challenges

of globalization and cultural pluralism, reexamining
what has been in order to build a happy and viable
future is nothing less than a necessity for those who
have the power and the responsability to make

2

sense of the past.

(Létourneau, 2004: XI)

El mundo postindustrial y postcolonial ha puesto a los individuos frente a nuevas

necesidades de orientacion para la vida, sobre todo a la hora de lidiar con los cambios

12



acelerados y la gran cantidad de informacioén disponible de manera inmediata. La
historia puede ser invocada para contextualizar y dar sentido a lo que esta aconteciendo,
mostrar las continuidades, y en el mejor de los casos, proveer de saberes para la toma de
decisiones en el presente de cara al futuro (Seixas, 2004). En el plano de la ensefianza
esto se traduce en la demanda de un compromiso mayor con el desarrollo de la
conciencia historica en todos los niveles del sistema educativo. Frente a los que
reclaman un papel mas significativo de la historia en la escuela basada en la
recuperacion de una historia nacional comun estdn los que piden una aproximacidon mas

critica (Lévesque, 2001). Los diagndsticos no son ajenos a nuestra realidad.

La experiencia de mas de diez afios de trabajo en las catedras de Didactica de la
Historia y Préactica Docente de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Universidad Nacional del Litoral (Santa Fe, Argentina) me permite afirmar que no hay
suficiente debate interno acerca de un tema tan relevante, tampoco intercambios entre
los departamentos disciplinar y pedagogico. Algunos colegas de la carrera tienden a ver
la escuela como un espacio de reproduccion de rutinas, vacio de conocimiento, en el
que nada se puede cambiar porque su rol principal ha pasado a ser la contencion y
asistencia social a los sectores mas desfavorecidos de la poblacién. En consecuencia
opinan que los estudiantes de profesorado “no necesitan saber tanto” para luego ir a dar
clases en ese nivel; el mismo argumento se hace presente en otras realidades. Si esta
concepcion no se modifica seguird contribuyendo a la educacion superficial y poco
significativa responsable en gran medida de la expulsion de los jovenes de las aulas (De
Amézola, 2011). Es importante entonces conocer qué reflexiones hacen sobre la

conciencia histérica los que finalmente apuestan por la docencia y qué decisiones toman
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para construirla en sus estudiantes de secundaria. Muchos de ellos llegan al final de
carrera expresando sus dudas acerca de la eleccion del profesorado y se vuelcan a la
licenciatura que otorgaria, segun la palabra autorizada de los catedraticos, un mayor
reconocimiento social y académico por estar asociada a la tarea del historiador. Para los
que coordinamos las practicas tampoco es una tarea exenta de preocupaciones. El
seguimiento de lo que los alumnos hacen en la escuela secundaria nos devuelve la
imagen de una institucidbn que no entusiasma y que pocas veces ensefa. Es facil
constatar en cambio la continuidad de los mecanismos que buscan mantener el modelo
de educacidén decimondnica, los imaginarios que la sustentan, y los comportamientos

esperables.

En los afios 2010- 2011 realicé un primer estudio de la formacién inicial sobre
un pequefio grupo de estudiantes avanzados y graduados recientes. Relevé
conocimientos e ideas, evalué¢ el desarrollo de competencias, comparé resultados y
contrasté informacion con algunos datos concretos del curriculum de la carrera. A poco
de comenzar la indagacion, pude advertir que sabian poco acerca de qué trata la
conciencia historica, a veces admitieron que no sabian definirla y en otras ocasiones sus
palabras entraron en contradiccion con los relatos que se les pidid narrar. En general,
reconocieron limitaciones y dificultades, y lo relacionaron con la falta de oportunidades
para reflexionar sobre los mismos durante el cursado de la carrera. También mostraron
inclinacion por pensar que la historia sirve para comprender criticamente el pasado y el
presente, pero fueron mas pesimistas respecto de su utilidad para proyectar el futuro. Es

posible que esta idea tenga relacion con otra, que ya mencioné, referida a que la
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situacion del sistema educativo argentino y los problemas sociales que lo atraviesan no

pueden modificarse o solucionarse.

La continuidad de la investigacion obedecio entonces a la necesidad de indagar
con mayor profundidad qué hacen los estudiantes del profesorado en situaciones
“reales” para dotar de sentido a su trabajo (si es que lo hacen), como y a partir de qué
establecen relaciones entre distintos horizontes temporales, y no menor, qué
aprendizajes realizan para ser capaces luego de propiciar la misma construccidon en sus
propios alumnos. De todos modos no es algo que puedan resolver solos frente a las
circunstancias que se les presentan. Si bien estoy convencida que los contenidos
pedagodgicos y didacticos deben ser nuevamente puestos en valor en las universidades,
también creo que es imprescindible mejorar la formacion en su conjunto,
cuestionandose el propio tratamiento que se hace de lo disciplinar -las concepciones de
la ciencia y de la ensefianza a partir de la cual los profesores universitarios enfocan sus
clases-, y poniendo en conflicto las ideas que “traen” y recrean los jovenes a lo largo de
su vida, entre otros aspectos. Una vez resuelto esto existird una mayor posibilidad de
influir favorablemente en aquellos niveles educativos donde los egresados y egresadas

tendran un rol principal.

Las investigaciones disponibles sobre la formacion y la practica de los
profesores en Argentina todavia son escasas, no forman un conjunto coherente o
sistematico, y se aplican a grupos muy pequefios por lo que sus resultados son
dificilmente generalizables. Se hace necesario profundizar una linea que relacione la

formacion con las perspectivas practicas de los docentes y sus reflexiones en contextos
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concretos. Todavia hay quienes argumentan que la preparacion docente en la
universidad nacional consiste basicamente en manejar bien el objeto cientifico, que la
buena ensefianza requiere un sélido conocimiento disciplinar y que el resto serad
aprendido durante el ejercicio de la profesion. Ello entra en colision con las demandas
actuales hacia un profesor que ademas debe desarrollar habilidades y conocimientos
para propiciar en sus estudiantes la construccion de competencias ciudadanas para

desenvolverse en una sociedad democratica (Adler, 2008).

1-2- Preguntas y objetivos de la presente investigacion.

Como he mencionado anteriormente, una primera indagacion realizada en los
afnos 2010- 2011 me permitié conocer algunos aspectos del proceso de construccion de
la conciencia historica que llevan a cabo los y las estudiantes de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la UNL (en adelante FHuC-UNL). Esta primera
aproximacion mostré que en ese grupo prevalecia un tipo de conciencia critica mas que
genética en los términos que plantea J. Riisen (1992) pues la competencia de orientacion
para la vida diaria se manifestaria mas raramente. El proposito general de la tesis
doctoral fue complejizar y profundizar el analisis para contrastar este nuevo supuesto
con lo que dicen y hacen los alumnos en las instancias de practica docente que ofrece la
institucion formadora, y también los graduados recientes en su primer afio de
desempefio profesional. Otros aportes de estudios sobre la conciencia historica me
permitieron ampliar la mirada en relacidon con los multiples significados que adquiere el

término en el contexto social y politico de la Argentina que no se puede considerar
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separadamente de los cambios temporales, mas globales, de este comienzo de siglo XXI.

Me pregunté entonces:

I- (Qué tipos de conciencia historica aparecen en los estudiantes avanzados y
graduados recientes de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la UNL?

2- ;Qué relaciones se evidencian entre la conciencia historica construida y las
propuestas didécticas que efectivamente llevan al aula en las practicas finales de carrera
y el primer afio del desempeiio profesional?

3- (Qué modificaciones debe realizar la didactica especifica para que los estudiantes de
profesorado desarrollen su conciencia histérica y también lo hagan sistematicamente en

sus clases con sus propios alumnos?

Mis objetivos principales en relacion con estos interrogantes fueron:

= Explorar los tipos de conciencia historica que expresan de manera implicita y
explicita los estudiantes avanzados y graduados del profesorado de historia de la
Universidad Nacional del Litoral y, en segundo lugar, describir algunos de los
factores que explicarian su construccion.

* Analizar e interpretar distintas producciones -propuestas didacticas elaboradas
especialmente para la instancias de aplicacion previstas por la carrera, reflexiones
autocriticas y narraciones sobre la profesion en el primer afio de egresados- a los
efectos de conocer como es influida la conciencia historica por las practicas

concretas.
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= A partir de la identificacién de recurrencias y singularidades, coincidencias y
contradicciones en el caso analizado, elaborar una sintesis provisoria que muestre
la complejidad de la construccion de la conciencia historica en este contexto
particular y los interrogantes que deja en relacion con la formacion.

= Realizar propuestas de mejoramiento para la formacion inicial, en particular la
didactica especifica, y eventualmente proponer acciones institucionales de

colaboracion entre universidad y otras instituciones educativas del medio.

1-3- Sobre la hipdtesis.

Su formulacion fue muy general con el proposito de condicionar lo menos
posible la marcha de la investigacion. En base a algunos datos arrojados por un estudio
anterior afirmé que la construccion de la conciencia histdrica en la facultad no recibe
mayor atencion por parte de los docentes formadores (sobre todo en las asignaturas
dedicadas a contenidos especificos de historia) y que ello tiene consecuencia sobre
como los alumnos y las alumnas se ven a si mismos, analizan sus contextos y realizan
propuestas de ensefianza concretas. Por otra parte, y de acuerdo a la bibliografia
disponible, aduje que los factores que propician la conciencia histérica no residian
exclusivamente en la formacidon universitaria. Por ultimo, que me seria posible
reconocer distintos tipos de conciencia histérica en las producciones de los y las
practicantes para el aula pero también en las narraciones que llevaban a cabo de su
propia historia, de los temas que les interesaban y los movian a realizar sus elecciones,
pero también en la reflexiéon sobre lo que habian podido lograr o no en distintas

experiencias educativas.

18



1-4- Justificacion de la opcion cualitativa y de las decisiones sobre el

estudio de caso.

En las tltimas décadas la investigacion educativa ha avanzado mucho desde el
punto de vista metodologico al sustentarse en las tradiciones interpretativa (su finalidad
es describir e interpretar los fendmenos educativos a partir del estudio de los
significados y las intenciones de las acciones de los agentes en su entorno cotidiano) y
critica (su finalidad es explicar, comprender e introducir cambios para transformar la
realidad educativa desde una perspectiva liberadora y emancipadora). Los estudios
macro han sido reemplazados por analisis micro, cualitativos, mas interesados en el
proceso que en el producto (Pages, 1997). La indagacion cualitativa parte de preguntas
formuladas vagamente y construye disefnos flexibles que se van adaptando a las
necesidades de la investigacion. En ella predomina una aproximacidén empatica a las
distintas situaciones, nada se da por sobreentendido, y la vision sobre la realidad es
holistica (Alvarez- Gayou, 2003). La realidad no es algo objetivo sino una construccioén
intersubjetiva, asi como el conocimiento. Se admite que la pesquisa tiene efectos sobre

el objeto.

El giro lingiiistico de las ultimas décadas propici6 la revalorizacion de la
narrativa en el sentido de que ésta representa en si misma —aunque no siempre, diran sus
criticos- la realidad de la estructura del pasado, y el modo por excelencia en que

constituyen las identidades sociales. Seria la condicion del ser social, de la conciencia
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social y de la accidon social. Esta ultima es inteligible a partir de las narrativas
ontologicas y publicas con las que el actor se identifica (Roberts, 2001). La produccion
de narrativas permite la identificacion del tipo de decision que los juicios morales
producen, lo cual supone que hay una estrecha relacion entre el lenguaje mediado
simbolicamente y los procesos de formacion y modificacion de la conciencia. Al
favorecer la organizacion del pensamiento en sus distintas formas (planeamiento,
revision, seleccion) la escritura es una estrategia valida en el estudio empirico de la

conciencia histérica (Cerri, 2011a).

En la misma linea Pedro Reis (2012) afirma que la investigacion narrativa no se
reduce a una metodologia para la recoleccion y el analisis de datos. Es también una
actividad subjetiva que involucra afectos, sentimientos y trayectorias; permite entender
mejor las causas, intenciones y objetivos de las acciones humanas, pero también sus

contextos.

“Toda la investigacion narrativa implica la recoleccion de voces diferentes, la
interpretacion de esas voces y la construccion de una historia (el informe de
investigacion) donde las narrativas de los investigados y las narrativas del investigador
se funden/ entrecruzan para la comprension de una realidad social. El informe de
investigacion constituye una historia que el investigador cuenta a si mismo y a sus
lectores, es decir, un argumento construido a través de la articulacion de un conjunto de
datos que pretende interpretar retrospectivamente los acontecimientos pasados,
atribuyéndoles sentido en el contexto especifico en el que transcurrieron. Para que esta

historia sea realista, debe incluir evidencias y argumentos que apoyen su plausibilidad.”
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(Reis, 2012: 29)

Las narrativas sobre el recorrido profesional ayudan a que los profesores tengan

una actitud de critica permanente, tomen conciencia de lo que no saben, y sientan

motivacion para modificar sus practicas. Se pueden dar de distintas maneras pero en la

realidad se mezclan; de las que menciona el autor, sélo transcribiré las mas

significativas para el presente estudio.

Narrativas de critica social: los profesores reflexionan criticamente y entienden
que las practicas educativas son practicas sociales. A partir de los conocimientos
que aportan distintas ciencias sociales son capaces de ver que la escuela y su
entorno no son ambitos desconectados. Los habilita a reconocer la injusticia y el
autoritarismo presentes en su cotidianeidad.

Narrativas de practica reflexiva: los buenos profesores cuestionan y revisan
permanentemente sus practicas para transformarlas y mejorarlas.

Narrativas de trayecto: los profesores evocan periodos concretos de su vida y su
carrera para entender su situacion actual y actualizarla de cara al futuro.
Narrativas de esperanza y liberacion: en las primeras los profesores piensan que
la educacion puede cambiar la vida de las personas, y en las segundas expresan la
necesidad de romper con lo establecido para alcanzar sus objetivos claves para la

transformacion social.

Como y quienes.
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Los fenomenos de desercion temprana y desgranamiento en el cursado de las
carreras de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la UNL' provocan una
disminucién muy notable en los ultimos afios, por lo cual debo ser cauta sobre la
generalizacion de los resultados de esta investigacion. Atendiendo a los pequeiios
grupos que cursan la didactica especifica y la practica, descarté¢ la posibilidad de un
muestreo y opté por un estudio de caso. El mismo me permitié6 profundizar en las
caracteristicas singulares de cada uno de sus integrantes y ponerlos en relacion para
detectar posibles recurrencias o modelos de razonamiento (Stake, 1998). El analisis
apunto a la interpretacion y comprension de los discursos en relacion con los modos de
razonamiento implicitos y el contexto social en el que son significativos (Susacasa y

Candreva, 2006).

Para la obtencion de informacidn apelé a distintas herramientas como encuestas,
cuestionarios, analisis relatos y documentos varios, entrevistas. Busqué confrontar
diferentes puntos de vista de los participantes, asi como expectativas y valoraciones en
distintos momentos de la investigacion. La entrevista, por ejemplo, tiene la ventaja de
una mayor flexibilidad que los cuestionarios, aporta matices a la informacion al
incorporar comunicacién no verbal, nuevos aspectos y enfoques no previstos (Tejada

2004).

La introducciéon de sugerencias de la investigacion-accion posibilitd la
elaboracion y puesta en practica de propuestas de aplicacion de clases en las que se

llevara a cabo, al menos la relacion pasado-presente, y, en un segundo momento, de

" Ver diagnésticos y acciones en el Documento del Programa de Ingreso y Permanencia (PROIPE):
http://www.fhuc.unl.edu.ar/media/institucional%20documentos/PROIPE%20FHUC.pdf
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mejora del propio desempefio (a través de la reflexion sobre todo el proceso de
ensefnanza y la elaboracioén de planes alternativos). Las conclusiones son planteadas de

manera provisoria y de manera coherente con la perspectiva metodoldgica.

Etapas de la indagacion:

1) Aplicacion de encuestas semiestructuradas y cuestionarios abiertos.

En la segunda mitad del afio 2010 y primera de 2011 se aplicaron encuestas a
siete alumnos avanzados del Profesorado de Historia y dos graduados recientes. Los
resultados que se obtuvieron de esta primera indagacion se expusieron en el Trabajo de
Investigacion presentado en la Universidad Auténoma de Barcelona (septiembre 2011).
Para la investigacion doctoral retomé algunos de esos recorridos y agregué otros siete

alumnos como se detalla a continuacion:

» FEncuestas con preguntas cerradas y abiertas sobre construcciones de
temporalidad y conciencia historica realizadas durante el periodo en que se curso
la carrera de profesorado. Numero de personas: 16. Fueron realizadas entre 2010-
2012 (involucré a doce alumnos y alumnas de la didactica especifica; dos
alumnas de la practica docente final y dos graduados adscriptos a la catedra de
practica docente).

» Cuestionarios con preguntas abiertas sobre temas vinculados a su trayectoria
(sobre las mismas personas detalladas en el punto anterior). El ejercicio demando

la produccion de dos tipos de narraciones: una implicaba la seleccion de un tema
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aprendido durante la carrera y la justificacion de su eleccion en funcion de los
saberes adquiridos y la expectativa de acciones individuales y colectivas. La otra
apuntaba a la evocacion de relatos sobre vivencias que considerasen directamente

vinculadas a preocupaciones presentes y futuras personalisimas.

2) Recoleccion y registro de documentacion de practicas.

En el afo 2012 se realiz6 el seguimiento de tres alumnas (“G”, “M” y “A”) de la
Practica Docente final correspondiente a la carrera de Profesorado de Historia (diez
clases) y de una estudiante de la didactica especifica (“C”) que llevdo a cabo una
microexperiencia de practica (dos clases). A las practicantes “A” y “C” se les pidid
expresamente introducir en sus clases la relacion pasado — presente (como lo sugiere por
ejemplo Sanchez Quintanar, 2002) en relacion con algunos de los temas concretos que
debian desarrollar, suponiendo que ello indirectamente arrojaria datos sobre cémo se
posicionaban frente al futuro y como lo trabajaban con sus propios alumnos. “G” y “M”,
en cambio, no habian recibido indicaciones de llevar a cabo sistematicamente esa
relacion. En la seleccion final de las fuentes para la tesis consideré especialmente los
materiales producidos por “G”, “A” y “C”. La propuesta de “M” es introducida
parcialmente (una clase) para compararla con otra de “G” sobre un topico puntual
(ambas trabajaron en dos cursos paralelos en la misma institucién escolar). Los dos
establecimientos que las acogieron son publicos, uno con dependencia del ministerio de

educacidn provincial y el otro anexo a la Universidad Nacional del Litoral.
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La orientacion para la produccion de los materiales sigue, hace ya algun tiempo,

algunos de los criterios de la catedra de Didéctica Especial y Practicas de la Ensefianza

en Letras de la Universidad de Buenos Aires, a cargo de Gustavo Bombini y equipo. Se

detallan a continuacidn:

aperturas de contenidos: aproximacion a los cursos de secundaria para la
realizacion de la practica. Esta primera elaboracion es acotada al “tema” asignado
por el profesor o profesora a cargo del curso y al espacio de tiempo que
permaneceran en la institucion escolar. En esta etapa se pone en juego la
autonomia y la capacidad de negociacion de los practicantes en relacion con los
docentes que ‘“ceden” sus cursos para la experiencia y los coordinadores
universitarios;

guiones conjeturales y materiales didacticos: relatos de anticipacion, inconclusos,
que a diferencia de la planificacion tradicional aportan flexibilidad, intentan
predecir el impacto de la practica y ayudan a construir una determinada identidad
profesional (Bombini, 2006);

relatos de clase (autorregistros). informes que los practicantes realizan sobre
desarrollos puntuales en distintos momentos de la practica. Su elaboracién hace
uso de la memoria tanto como de la imaginacion en la busqueda de una version
de los hechos que se interpretara criticamente (Colussi, 2012);

reflexiones finales de la prdactica docente: revision de todo el proceso realizado

con el apoyo de bibliografia sugerida por los coordinadores;
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» planes de catedra alternativos: programaciones de caracter anual superadores de
las propuestas existentes en los cursos de secundaria donde se realizaron las

practicas.

3) Entrevistas a tres estudiantes.

Fueron elegidas teniendo en cuenta que fueron supervisadas personalmente por la
doctoranda durante la realizacion de sus practicas. La primera parte de las entrevistas
versO sobre las motivaciones y modalidades que le imprimieron a sus experiencias;
también se indagd en sus biografias escolares, en sus opiniones sobre la formacién
inicial de profesores, entre otros aspectos. Otro criterio de seleccion fue que reunian
trayectorias diferentes: “A” y “C” todavia no egresan, pero una de ellas ha logrado
insertarse en la escuela secundaria con un titulo previo de Licenciada en Historia. “G”

se encuentra transitando el primer afio de su desempeiio como profesora.

Como sugeria Reis mas arriba, la produccion de este tipo de material para la
investigacion provoca el entrecruzamiento de narrativas de los que dialogan y
reflexionan juntos. Como se podra apreciar en las entrevistas, hay un grado de cercania
con estas jovenes de 25 a 30 afos de edad que se debe por un lado a las vicisitudes y
esperanzas compartidas en el trabajo del aula, a la estrecha colaboracion que se
establece entre una coordinadora de practicas y sus estudiantes, y por otro, a la misma
pertenencia institucional (por tanto la misma formacion inicial, que ha variado poco en
los ultimos veinte afios). Pero no es lo tnico, también descubri que compartia con ellas

experiencias y recuerdos por fuera del mundo académico. Algunos surgieron
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espontaneamente, otros fueron traidos deliberadamente a la conversacion para testear la
presencia de ciertas ideas que para mi eran importantes pero que no necesariamente
debian estar en su propio bagaje. Todo ello me hizo, casi involuntariamente, repensar

mi propio trayecto, las encrucijadas de la construccion de mi propia conciencia histérica.

En resumen:

- Encuestas y cuestionarios a 16 estudiantes y graduados.

- Recopilacion de materiales de 4 practicantes (3 de la Practica Docente final y 1
de la Didactica Especifica). A 2 se las orient6 para introducir relaciones pasado-
presente.

- Entrevistas a 3 de esas practicantes (2 ya trabajan en la escuela secundaria, una
con titulacion especifica, la otra sin haber terminado la carrera de profesora).

- El andlisis de los resultados comprendid las siguientes operaciones:
transcripcion, organizacion e interpretacion de la informacioén, valoracion,

presentacion/ sintesis a través de tablas o cuadros.
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CAPITULO 2.

LA FORMACION PRACTICA DE LOS FUTUROS DOCENTES

COMO OBJETO DE INVESTIGACION.

2-1- Certezas (y no tantas) respecto de la formacion practica de futuros

profesores. Planteos centrales que surgen de las investigaciones.

Hasta los afios ochenta las investigaciones educativas hacian hincapi¢ en
observar la relacion entre los comportamientos que mostraban los profesores y el éxito
que lograban sus alumnos; se entendia que lo que importaba era estudiar la transmision
y la aplicacion de habilidades. Progresivamente comenzaron a oirse las criticas a esta
visién mecénica y se apunto a dilucidar lo que habia detras de los comportamientos. El
foco paso a ser como se lleva a cabo la toma de decisiones por parte del profesor y qué
aspectos, personales y contextuales, median el desarrollo curricular en el aula.
Numerosos estados de la cuestion se han escrito en los ultimos afios, especialmente en
los Estados Unidos (Susan Adler, Stephanie van Hover y otros), pero también en
Espana. Si bien las ideas de lograr una ensefianza “eficaz” y un profesor “efectivo”
siguen estando vigentes, se reconoce que no es nada sencillo explicar por qué en
muchos casos esto no se produce. Hoy se sabe que los docentes introducen en el aula

creencias y teorias personales, estructuras conceptuales e imagenes, resultado de
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experiencias que interactiian con la formacion y que esto, sumado a otras variables, los

llevan a hacer las elecciones que sustentan sus practicas.

“;Cuales son las creencias, concepciones, concepciones erroneas y esperanzas que
poseen los profesores en formacion y los nuevos profesores sobre la educacion de
estudios sociales? ;Qué creen que son y deben ser los objetivos de los estudios sociales?
(Como cambian estas creencias durante y después del programa de preparacion? (...)
Resulta interesante comprobar que la mayoria de los investigadores informaron que las
creencias y perspectivas de los estudios sociales y sobre la ensefianza en general, se
mantienen relativamente estables y demuestran pocos cambios durante el periodo del
programa de preparacion. (...) Goodman & Adler sugirieron que tales sistemas de
creencias derivan de las concepciones juveniles de las ciencias sociales del profesor en
formacion, la influencia de individualidades significativas como los profesores y la
facultad, y expectativas institucionales encontradas en los lugares de practicas, ademas

de las fuerzas sociales fuera del aula...”

(Armento, 2000: 23)

“Los profesores, ya sean noveles o experimentados, llegan a comprender las nuevas
practicas a través de la vision del conocimiento y las creencias que ya poseen. Las
nuevas interpretaciones que desarrollan determinan el uso concreto que se hace en el
aula de las nuevas estrategias o actividades de instruccion. Asi, a los profesores no hay
que presentarles simplemente las instrucciones sobre las nuevas practicas docentes y
esperar a que las «reciban» y usen automaticamente. Por el contrario, hay que ayudar a

los profesores a ampliar su conocimiento y a cambiar sus creencias a medida que
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aprenden los nuevos enfoques de docencia. (...) estamos ante unas ideas altamente

resistentes al cambio.”

(Putnam y Borko, 2000: 235)

Como se desprende de estas citas, la mayor complejidad en los abordajes
investigativos de la tarea de profesores y profesoras ha llevado a cuestionar los
contenidos de la formacion inicial y a preguntarse si permite revisar criticamente esas
creencias, descartarlas o reconstruirlas sobre nuevas bases. Por otra parte, las
indagaciones sobre la biografia de los estudiantes avanzados y profesores noveles
arrojan que no solo la etapa escolar provee escasamente de modelos a seguir sino
también la universitaria. Si la formacidon inicial no ha logrado conmover
suficientemente los cimientos de las primeras convicciones de los jovenes, si no se los
ha desafiado a pensar por si mismos y a resolver problemas, es muy posible que éstos
recurran a su conocimiento previo de la vida escolar para resolver las situaciones
conflictivas que se les presentan en los primeros tramos de la profesion. Stephanie Van
Hover y Elizabeth Yeager revelaron —por sélo citar un ejemplo- el caso de una
estudiante que era considerada muy buena por su sofisticada concepcion de
pensamiento historico y conocimiento pedagdgico pero su practica en el aula revel6 que
no incorporaba a su trabajo la multiplicidad de perspectivas y fuentes (van Hover, 2008).
Si los profesores no piensan histdricamente tampoco lo haran sus alumnos. El planteo
de problemas, y no la simple acumulacion de conocimiento historico, seria el principal

factor para una ensefianza eficaz, sobre todo desde la didactica especifica (Pages, 1997).
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Los diagnosticos iniciales fueron muy pesimistas pero hoy se rescata que las
representaciones y creencias que traen los y las estudiantes no son totalmente
determinantes, que pueden influir y a su vez ser influidas por el aula. Desde el punto de
vista investigativo es interesante mirar casos diferentes, con distintas experiencias de
vida, en distintos contextos (Chant, 2002). Susan Adler (2008) recomienda organizar
practicas pre-servicio en espacios culturalmente diversos y que los estudiantes se
comprometan activamente con lo que éstos demandan; también sugiere mayor
colaboracion entre las instituciones educativas para poder apoyar a los noveles cuando
¢éstos se ven abrumados por el primer contacto con las realidades de las escuelas.
Estudiar lo que hacen los egresados en esta etapa ofrece una buena oportunidad para
conocer la naturaleza del cambio docente y explorar las influencias sobre las decisiones
que toman (van Hover, 2008). Para Joan Pagés (1996) el concepto de perspectiva
formulado por Jesse Goodman y Susan Adler en su trabajo pionero de 1985 es el mas
fructifero pues abarca las ideas, conductas y contextos de los actos de ensefianza
concretos y recorre toda la vida de la persona. Las perspectivas practicas se pueden
“leer” en la elaboracion concreta de propuestas y materiales didacticos (Jara y

Santisteban Fernandez, 2010).

Pagés consigna también la relevancia de indagar —a través de métodos
etnograficos- el punto de vista de los estudiantes sobre su formacion y todo aquello que
consideran ha tenido una influencia en su trayectoria como opiniones o actitudes de
familiares, compaiieros y profesores; la adhesion a ciertas ideologias y sus posturas
frente a las jerarquias sociales; la construccion de representaciones vinculadas a los

discursos de los medios de comunicacion; la participacion en movimientos sociales;
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otras experiencias educativas, etc. Con estos aportes de la investigacion, los cursos de
didactica deberian poder movilizar el cimulo de conocimientos y hacer reflexionar
sobre la epistemologia de la disciplina que ha intervenido en la formacion de sus
perspectivas. Racionalizar el propio sistema de creencias, comprender sus limitaciones,
encarar distintas practicas, pueden llevar a un cambio conceptual, pero no
necesariamente se traduciran en un ejercicio de la profesion acorde con estas nuevas
ideas (Pages, 1997, 2000). Para Selva Guimaraes (2012) debe tenerse en cuenta la
cotidianeidad del que se estd formando en diferentes tiempos y espacios educativos,
formales e informales, relacionados con el ocio, la memoria, la participacion en

organizaciones sociales, religiosas, etc.

Un aspecto fundamental para profundizar en la posibilidad de los cambios es el
concepto de reflexion. Si bien tiene diversas acepciones y su uso resulta ambiguo (Adler,
2008) se pueden mencionar algunas posturas que resultan significativas a la hora de
pensar lo que hacen los docentes. En 1987, Lee Shulman definia la reflexion como el
analisis retrospectivo de los procesos ocurridos, el volver a escenificar y experimentar
emociones, evocar dificultades y logros, contrastarlos con los objetivos primigenios a
los efectos de lograr una “nueva comprension” (Shulman, 2005). En la actualidad se
considera a la reflexion un acto comunicativo e interactivo, pero a la vez expresion de
autonomia, que se realiza “en y sobre la accién”. Los docentes deberan estar bien
preparados —tedrica y practicamente- para analizar las situaciones que se les presenten
en todas sus dimensiones y para adoptar las estrategias mas convenientes en funcioén de
los distintos grupos de estudiantes a los cuales tienen la responsabilidad de ensefiar.

Casi siempre va unida a una capacidad para innovar —que crece a través de esa
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experiencia reflexiva — y de colaborar con otros. Permite también problematizar los
objetivos prefijados y propositos de la educacion (Pages, 2012). Para Gabriela Diker y
Flavia Terigi (2003) el enfoque hermenéutico-reflexivo de la ensefianza entiende a ésta
como una actividad compleja determinada por el contexto, cargada de imprevisibilidad
y conflictos de valor que requieren opciones éticas y politicas. En este marco, se
propone que el profesor sea creativo y reflexivo, lo que lo habilita a realizar/modificar

sus propias construcciones metodologicas.

Otra contribucion muy interesante para pensar la reflexion es la de Ana Zavala
(2008). Para ella no se trata solamente de pensar, racionalizar, poner en palabras o
comprender, a la manera de Donald Schon y otros, sino de provocar una conversacion
consigo misma a raiz de una situacion de insatisfaccion con la propia practica. Se puede
ser consciente de esto o no llegar a serlo nunca, estar convencido de que se favorece la
actitud critica hacia el conocimiento y la autonomia de los estudiantes cuando en
realidad no se los cree capaces o no se estd dispuesto a aceptar conclusiones diferentes
que cuestionen la propia posicion. Cuando si se advierte la contradiccion, cuando

aparece la perplejidad y la incomodidad, es que surge la reflexion entendida como

“Conversar con uno mismo, conversar con uno como era antes, con sus miedos, sus
ideales, sus fantasmas, sus ilusiones, sus innegociables. Pero también es conversar con
sus autoridades, es decir, sus maestros, sus lideres, sus modelos, que pueden ser
personas conocidas, autores de libros, personajes «miticos», e incluso religiosos.
Reflexionar es, también, fantasear, en el sentido de tener «fantasia», es crear mundos
posibles, imaginarios, mejores, seguros, desproblematizados; es movilizar,

definitivamente, la capacidad de utopia que cada uno tenga, y vapulearla con las dosis
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de realismo y de pesimismo que no pueda controlar. Mirado asi, la conversacion de la
reflexion es como el ensayo de un coro desafinado y muy mal disciplinado. Todo el
mundo habla a la vez, todos quieren ser escuchados, todos quieren decir su verdad,
todos quieren discutir con los demas. Nada que pueda ser inconsistente con la
naturaleza de un problema practico. (...) En este punto pueden resultar esenciales sus
conocimientos historicos, sus apuestas historiograficas (asi como sus propias
repugnancias —prejuicios— y rechazos en la materia), sus percepciones acerca de la
historia, de la ensefianza, del sistema educativo, de las teorias del aprendizaje, de la
didactica —por supuesto—, pero también del psicoanalisis, del marxismo, de la
fenomenologia, del cristianismo, al mismo tiempo que sus opciones sociales, politicas e
ideologicas, entre muchas otras posibles. Estos saberes formales, catalogados como
hemos visto en una clave afectiva segun la cual cada sujeto cree mas en unos que en
otros (a pesar de saberlos a todos, posiblemente por igual) son en buena medida la

materia prima de la reflexion.”

(Zavala, 2008: 254)

En definitiva, la reflexién conmueve la propia identidad y se espera que habilite

soluciones creativas. ;Cuénto de esto aparece en el caso seleccionado?
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2-2- La formacion inicial de profesores de historia en una universidad

argentina: la Universidad Nacional del Litoral.

El conocimiento y la reflexion sobre la formacion y la practica de los profesores
de historia en Argentina todavia tienen mucho camino por recorrer; las investigaciones
disponibles no forman un conjunto coherente o sistematico por lo que sus resultados son
dificilmente generalizables. Cuento no obstante con los aportes de algunas
publicaciones periddicas” y trabajos de investigacién sumamente valiosos provenientes
de las universidades nacionales. A partir de ellos he podido establecer ciertas
caracteristicas generales que me permiten contextualizar el desenvolvimiento de la

institucion donde se encuentra el caso que he elegido estudiar.

La FHuC-UNL estd emplazada en Santa Fe, capital de la provincia del mismo
nombre y segunda en importancia de la Republica Argentina. Su ubicacion geografica
es el centro norte del pais, region de gran importancia en relacién con la produccion y
exportacion de alimentos en distintos momentos historicos (comienzos del siglo XX y
actualmente). Si la ciudad de Rosario, llamada popularmente “la Barcelona argentina”,
es el polo econdmico, Santa Fe de la Vera Cruz es la ciudad donde reside la burocracia
estatal. Como tal, su nivel de desarrollo es mucho menor y desde hace veinte afios las
politicas neoliberales han sido las principales responsables del dramatico descenso en
los niveles de industrializacion, ocupacion y calidad de vida. La crisis social ha tenido

sus altibajos pero se ha expresado con fuerza cuando se producen inundaciones. Estas

? Me refiero a las ya consolidadas revistas: “Resefias de Ensefianza de la Historia” de la Asociacion de
Profesores de Ensefianza de la Historia de Universidades Nacionales (APEHUN) y “Clio & Asociados.
La historia ensefiada” coeditada por la Universidad Nacional del Litoral y la Universidad Nacional de La
Plata.
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han afectado (y afectan) sobre todo a los barrios mas pobres que constituyen un tercio

de una poblacion la cual asciende a 420 mil habitantes aproximadamente.

La creacion del “Instituto del Profesorado” data de mucho antes, de 1953. Varios
afnos después adquirio el rango de facultad (1987) e incorporé las licenciaturas (1993)
sobre la base de un trayecto disciplinar comun. Actualmente cuenta con siete carreras de
profesorado (Letras, Filosofia, Geografia, Historia, Biologia, Matematica y Quimica)
cuya duracion formal es de cinco afios, y real de ocho o nueve afios, promedio. Pese a
que el ingreso al primer afio es libre, gratuito e irrestricto se plantean serios problemas,
algunos relacionados con el contexto socio educativo —los jovenes mas carenciados
dificilmente acceden a la universidad publica- y otros propios de las exigencias de la
vida académica, que dificultan la permanencia y egreso de los estudiantes. Buena parte
de ellos provienen de localidades del interior de la provincia de Santa Fe o de regiones
vecinas, y retornan a ellas cuando obtienen su titulacion. La cantidad de alumnos y
alumnas que cursan los ultimos afios y logran “recibirse” es reducida y no alcanza a

cubrir la demanda de profesores en el nivel secundario”.

En los apartados que siguen realizo —para mejor comprension del caso- una
descripcion del perfil que tiene la formacion del profesor entendiendo que ésta “es un
producto del modelo curricular dominante y de las finalidades que se otorgan a la
ensefnanza de los diferentes contenidos en cada periodo histérico” (Pages, 1997: 6). En

los términos que éste propone resulta de interés entonces explorar, aunque sea

3 La reforma educativa de 1992 establecié una estructura novedosa para el sistema educativo argentino
que se dividia en Educacion Inicial, Educacion General Basica obligatoria (tres ciclos) y Educacion
Polimodal. Las numerosas criticas a su implementacion y resultados llevaron a la sancion de una nueva
ley en 2006. Esta marcé el retorno al esquema de Educacién Primaria y Educacion Secundaria.
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brevemente, las vinculaciones con los intereses politicos y corporativos, entre otros
aspectos, que suelen influir mucho més que los aportes de la investigacion o las

necesidades planteadas por el campo profesional.

2-2-1- Breve caracterizacion de algunos aspectos curriculares del profesorado de

Historia.

El actual plan de estudios del Profesorado de Historia estd organizado en cinco
anos de duracion y 33 asignaturas, de las cuales 2 son de formacion general, 25 son
disciplinares y 6 de formacion docente. El tronco disciplinar es comun a la Licenciatura
y se encuentra organizado segun el cldsico esquema de sucesion temporal, desde lo mas
antiguo a lo mas contemporaneo, con un equilibrio entre la historia europea, americana,
argentina y afroasidtica. De gran interés para este trabajo es sefalar la presencia de una
“Historia Social” en el primer afio y de cuatro “Probleméticas contemporaneas” (de
Europa y EEUU, de América Latina, de Argentina y de Asia y Africa) en los Gltimos.
Por otra parte, las asignaturas obligatorias del area tedrica metodoldgica son “Teoria de
la Historia” y “Metodologia de la Investigacion Historica.” Estas tltimas no son
correlativas de las materias que preparan para la ensefianza de la disciplina. La didactica
especifica estd reducida a un cuatrimestre en el cuarto afio y la “Practica Docente”
(llamada “residencia” en otras facultades del pais) se ubica al final de la formacion.
Como el titulo que otorga la institucioén habilita para dar clases en la secundaria y en el
nivel superior, se prevé una estancia de aproximadamente tres meses en la escuela y una
mas corta - de un mes- en una asignatura de la carrera a eleccion. De esta manera sigue

“el modelo deductivo que asume que las instancias de practica constituyen un espacio
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de «aplicaciony» de lo aprendido” (Pogré y Krichesky, 2005: 39). Este tipo de disefio es
el que todavia predomina en las universidades nacionales y expresa fundamentalmente
los intereses de la comunidad académica. En los tltimos veinte anos, la didactica ha
apuntado a la formacién de un profesor critico y reflexivo frente a los problemas
socioeducativos y la elaboracion de propuestas alternativas para el aula de secundaria,
pero su aporte podria resultar insuficiente para la deconstruccion de las representaciones

que se construyen durante la carrera.

En la ultima version del plan de FHuC-UNL (2004) se prevé que los egresados
adquieran un cuerpo estructurado de conocimientos cientificos de su disciplina, sean
capaces de apropiarse e integrar nuevos aportes de su area a partir de una actitud critica
y fundamentada, elaboren, adquieran e integren un marco tedrico de las practicas
docentes y estén en condiciones de referirlo creativamente a las situaciones educativas
donde se desempefien, entre otros objetivos. Sin embargo, en el listado de competencias
que deben desarrollar los estudiantes no aparece ninguna especificamente vinculada a la
formacion pedagbgica. Se dice que los alumnos deben poder realizar el analisis de
trabajos historiograficos y de discursos histéricos, comparar diferentes propuestas de
explicacion historica, interpretar y criticar fuentes bibliograficas y documentales,
discutir publicaciones cientificas, seleccionar materiales y analizar problematicas
significativas en la larga duracién.* ;Se cumplen estos objetivos en el desarrollo

curricular?

* Documento del Departamento de Historia de la FHuC-UNL. Una version sintética puede descargarse de:
http://www.thuc.unl.edu.ar/media/planes_de estudio/historia_prof.pdf
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En el ejercicio diagnodstico que realiza anualmente la catedra de Didactica de la
Historia aparece en general un buen manejo de conceptos especificos respecto de ciertos
periodos pero serias dificultades para definir el objeto de la disciplina, cuéles son sus
conceptos estructurantes, qué es una temporalidad compleja, entre otros aspectos
epistemologicos y tedricos. En la FHuC-UNL los estudiantes suelen manifestar que no
existen espacios previos a la didactica especifica en los que puedan pensar qué, como y
para qué ensefiar historia. Las percepciones sobre la “utilidad” del conocimiento
disciplinar también intervienen en la interpretacion y la planificacion de los contenidos
de la ensenanza. Estas cuestiones no son debatidas hasta el final de la carrera por lo que

las nociones de sentido comun suelen persistir con riesgo de consolidarse.

No se trataria de un problema de esta sola realidad universitaria. Putnam y
Borko (2000), por ejemplo, han llamado la atencion sobre las insuficiencias de la
formacion universitaria estadounidense en el desarrollo de un saber mas rico y flexible
sobre la estructura y las funciones del conocimiento de la disciplina, y en como enseiar

las distintas materias para que se puedan comprender.

2-2-2- El divorcio entre la historia y la pedagogia.

Un aspecto muy relevante para entender como es la formacion en este marco
institucional es la relacion entre “lo disciplinar” (la historia, la geografia, la lengua, etc.)
y lo “pedagdgico”. En 2000, afio de importantes transformaciones académicas internas,
se tomo6 la decision de mantener la unidad del antiguo profesorado y convertir a la

facultad en el referente regional de la prestacion de servicios educativos. Si bien
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algunos de estos objetivos han sido logrados, con la gran expansion de la educaciéon a
distancia en soporte virtual, se puede advertir, paraddjicamente, que la formacion
docente ha perdido consideracion y prestigio hacia el interior de la organizacion. Ello se
explica por varios factores que dan cuenta de tendencias mas amplias como, por
ejemplo, las politicas de incentivos econémicos del gobierno nacional a la investigacion
para la adecuacién a estandares internacionales, la restauracion y expansion de las
ciencias mas castigadas por las dictaduras militares y la reconstruccion de los trayectos
de profesionalizacidn, la distanciacion con el nivel educativo para el cual se forman
mayoritariamente los estudiantes de profesorado (Dicroce, 2011). También la
percepcion de la escuela publica como un lugar pauperizado y vaciado de conocimiento,
ganado muchas veces por el asistencialismo y la violencia, poco deseable para estar y
trabajar. Desde hace un tiempo es fuerte la creencia de que lo prioritario es lograr una
solida formacion en lo disciplinar pues lo pedagogico es superficial e innecesario (Jara y
Santisteban Fernandez, 2010; Coudannes, 2010; Aquino y Ferreyra, 2012) °
respondiendo claramente a una tradicion academicista (Diker y Terigi, 2003). Algunos
estudiantes han logrado reflexionar sobre este fendmeno que vivencian cotidianamente

en las aulas:

“... el docente universitario debe recuperar y revalorizar su rol de educador, ademas del
de intelectual, especialmente cuando se trata de una Facultad que esta formando, aunque
habitualmente no lo tenga en cuenta, a futuros docentes. Mientras que los alumnos del

profesorado no debemos olvidar pensarnos como tales.”

> En los institutos terciarios de formacién docente (que integran junto a las universidades el sistema de
educacion superior en la Argentina y compiten con ellas en la titulacion que ofrecen) la situacion es
inversa: fuerte formacion pedagogica y menor espacio para lo disciplinar.
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“... existe una tension entre la teoria y la practica resultante de la extendida creencia en
nuestros claustros de que solo con saber historia es suficiente y que no es necesaria la
reflexion colectiva sobre el para qué, qué y como ensefiar en la formacion de futuros
docentes y en el presente estudiantes de profesorado. Otra tension -dentro de la
facultad- es la que sostiene que saber la disciplina es suficiente para ensefiarla. Asi,
justifican que las materias pedagdgicas no tienen nada que aportar a la ensefianza en el
nivel superior. (...) seria beneficioso para los alumnos practicantes — incluyéndome — la
reflexion sobre el rol del docente universitario como educador ademas del de
intelectual, sobre todo si nos encontramos en una Facultad que forma -aunque se resista-

futuros docentes.”

(Informes recogidos por Coudannes y Andelique, 2012)°

Segin Pogré y Krichesky (2005) la débil articulacién con lo pedagogico, y lo
que ellas consideran el escaso impacto de la formacién inicial en la biografia escolar,
obedece a la fuerte impronta académico-racionalista de un curriculum organizado
tradicionalmente en base a una disciplina principal. Por muchos afios las universidades
nacionales no se vieron en la necesidad de discutir estos temas pues eran vistos como
algo que se resolvia puertas adentro, en el pleno ejercicio de sus principios de
autonomia académica y libertad de céatedra. La declaracion reciente de los profesorados
como carreras de interés publico implica que pronto serdn sometidas a acreditacion por
organismos nacionales. Ello ha cambiado el panorama e instalado el debate en el seno

de la Asociacion Nacional de Facultades de Humanidades y Educacion (ANFHE). Uno

6 Ambas reflexiones son parte de los informes que deben presentar los alumnos al finalizar su Practica
Docente final. Fueron recogidos y analizados por una investigacion paralela llevada a cabo por la tesista,
centrada en las practicas de nivel superior que los estudiantes realizan en asignaturas de la misma facultad.
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de los puntos mas algidos de la discusion ha sido precisamente la relacion entre
materias disciplinares y pedagogicas pero mas por la negociacion de espacios
curriculares y cargas horarias que por la preocupacion de mejorar la formacion integral.

Por el momento afecta poco el desarrollo cotidiano de las carreras.
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CAPITULO 3.

LAS INVESTIGACIONES EN RELACION CON LA CONCIENCIA

HISTORICA Y LA CONSTRUCCION DE UN MARCO TEORICO.

3-1- ;Tiene sentido ensefiar historia en la posmodernidad? El problema de

la conciencia historica.

La conciencia historica define el posicionamiento de los individuos frente al
pasado, el presente y el futuro como parte de una temporalidad historica compleja. Seria
una estructura inherente al pensamiento y a la accion humana cuya construccion
responde a un fenomeno social amplio que no se reduce a la educacion formal. A ella
contribuirian los historiadores y la escuela, ademas de otros usos publicos. Sin embargo,
fue tema de interés para la filosofia mucho antes de que comenzara a ser reflexionada en

el campo de la historia o de la educacion. En 1958, Hans-Georg Gadamer escribia:

“La aparicion de una toma de conciencia historica es verdaderamente la revolucion mas
importante de las que hemos experimentado tras la llegada de la época moderna. (...) La
conciencia que tenemos actualmente de la historia es fundamentalmente diferente de la
manera en que otras veces el pasado aparecia a un pueblo o a una época. Entendemos
por conciencia historica el privilegio del hombre moderno de tener plenamente

conciencia de la historicidad de todo presente y de la relatividad de todas las opiniones.”
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(Gadamer, 2003: 41)

Otras caracteristicas fundamentales para el filésofo eran la reflexividad sobre la
propia perspectiva que permite apreciar su caracter relativo y reconocer la existencia de
otras igualmente validas. En los ultimos afios, los estudiosos de la conciencia historica
han rechazado que su contenido se defina inicamente en relacion con la experiencia y el
devenir historico del mundo europeo- occidental, y se han manifestado por una
definicién mas inclusiva, que contemple diferentes tipos a través de distintas culturas y
épocas. Segun Peter Seixas en ella se mezclan la memoria colectiva, la escritura de la
historia, y otros modos de darle forma a las imagenes del pasado en la mente del
publico. En otras palabras: “individual and collective understandings of the past, the
cognitive and culture factors that shape those understandings, as well as the relations of
historical understandings to those of the present and the future” (Seixas, 2004: 10). La
academia compite con otros relatos del pasado, incluso de sentido comun, que se
pueden mostrar igual o mas eficaces para cumplir funciones de orientacion. Para Peter
Lee es necesario reconocer las multiples narrativas posibles -que ademas se van
modificando en el tiempo- y evitar la imposicioén de una sola en las escuelas (Lee, 2002;

Henriquez Vasquez, 2004b).

El mayor interés por estos temas es relativamente reciente, aparecid en
coincidencia con situaciones de crisis en el plano material (econémico, politico...) y
simbolico. En el segundo se expresd en el cuestionamiento de los relatos de la
modernidad, de las instituciones en las que se sostenia (estado, familia nuclear, trabajo

asalariado) y de los modos aceptados de hacer historiografia que pretendian una
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racionalidad cientifica, en el reemplazo de antiguas convicciones y seguridades por la
sensacion de incertidumbre generalizada; en la homologacion del discurso histérico a un
discurso literario. Al postular que todo saber es una narracion, que un simple texto que
tiene el mismo valor que otros textos, el posmodernismo cuestiond la idea de verdad y
el campo de la historia fue invadido por filosofos, antropologos, literatos, lingiiistas,

psicoélogos y otros especialistas de los estudios culturales (Laville, 2003).

Paralelamente el estado perdio el control sobre el concepto de historia como
memoria nacional, habilitando una nueva concepcién que involucrdé no ya una sino
multiples memorias (entre ellas las de los nuevos nacionalismos, en plural). La crisis de
la idea de futuro en los afios noventa —con el pretendido fin de las ideologias y por tanto
de la historia- tuvo su impacto provocando una especie de “repliegue” hacia el presente.
Ya no se apuntaria tanto a imaginar el futuro —sobre el que aparentemente no se puede
proyectar- sino a saldar cuentas con el pasado (Laville, 2004). Si bien la “conciencia
esceéptica” esta predispuesta a la interrogacion critica se muestra poco solidaria con los

problemas actuales de dichas sociedades (Diker y Terigi, 2003).

Segin John Torpey, la intensa y ‘“vengativa” atencion al pasado seria la
contracara del “colapso del futuro” relacionado con la pérdida de confianza en el
socialismo que todavia no encuentra su reemplazo —los movimientos antiglobalizacion
no constituyen una fuerza mayoritaria que impulse el cambio social-, y el descrédito del
nacionalismo tras el Holocausto: “The human-rights agenda that received so important a
boost from the international responses to the Second World War has further promoted a

scepticism about the nation-state as a force for good in the World.” (Torpey, 2004: 247)
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Se produjo asi desde los afnos ochenta una ola de acciones de recuperacion de la
memoria de los procesos traumaticos del siglo XX (ejemplo Bjerg et al, 2011). Richard
Evans explica como esto se vincula al hecho de que la conciencia histérica llegara a
penetrarlo todo en los comienzos del siglo XXI. El hambre por la historia del publico
que consume libros, television y peliculas (la historia en los medios) contrarresta de
alguna manera la declinacion de la historia en las escuelas. Pero va mucho mas alla. La
historia, tal como es escrita e investigada, y sobre todo como es presentada a una
audiencia popular, versa sobre la identidad, acerca de lo que somos y de donde venimos.
En busca de una contra-imagen que les permitiera reafirmar sus valores politicos y
sociales, la memoria del nazismo germano se convirtié en central para la cultura de las
sociedades industriales avanzadas en Europa y Norteamérica desde la caida del

comunismo. (Evans, 2002)

Al mismo tiempo fueron surgiendo nuevos tipos de identificaciones, aquellos
vinculados por ejemplo al sentimiento de pertenencia a una didspora migratoria en el
seno de sociedades multiétnicas y multiculturales (Torpey, 2004). Wineburg et al (2007)
brindan una mirada distinta al constatar empiricamente el buen estado de salud de las
narrativas nacionales en los EEUU -su recreacion constante-. Brenda Trofanenko (2008)
y Louise Josefsson (2011) matizan estos juicios en base a sus propios estudios sobre las
actitudes de los jovenes frente a acontecimientos que parecen ser parte del gran relato

comun.
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El ocaso del socialismo y del nacionalismo habria ocasionado, entre otros
procesos historicos, una “conciencia de catdstrofe” que condenaria vivir en la sociedad
tal como ésta se presenta (Torpey, 2004). A través de la metafora del ferrocarril, que
contribuyé a construir el imaginario de la modernidad, Agnes Heller explico la

desaparicion de la expectativa de futuro:

“La estacion de ferrocarril, un vinculo entre la ciudad y el viaje, la tradicion y el futuro,
es la metafora del presente absoluto. Para decirlo en el espiritu de esta metafora, vivir en
la estacion de ferrocarril es la resolucion de vivir en el presente. (...) [La conciencia
historica posmoderna] transforma la analogia espacial del tiempo desde las metaforas
anteriores tales como lineas, arboles y espirales en un campo que se asemeja a un mapa
totalmente cruzado por lineas férreas. Hay muchas estaciones sobre el mapa, algunas
que vemos, otras que s6lo sospechamos. (...) nosotros, hombres y mujeres de la era
posmoderna, nos establecemos en la estacion de ferrocarril del presente. Podemos

hacerla habitable; también podemos transformarla en un infierno”.

(Heller, 1999: 294-5; 296-7)

No es casual que en Argentina la desaparicion del ferrocarril en los afios noventa
haya constituido el paradigma de la destruccion de la esperanza, de que los males del
neoliberalismo habian llegado para quedarse. La reduccion de muchas estaciones
desmanteladas a la mera fachada; el recuerdo borroso de un pasado mas préspero en el
interior del pais, tuvo su culminacidon en su uso como centros de refugio (asi como lo
fueron las escuelas) para los miles de evacuados que fueron afectados por las grandes

inundaciones que se dieron en la ciudad de Santa Fe en la Gltima década.
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3-2- La complejidad del concepto. O como se entiende la conciencia

historica en la presente investigacion.

Jorn Riisen fue uno de los primeros en introducir el concepto en la educacion
alemana (década de 1970), en el contexto del paso de una concepcion de la historia
escolar como un espacio vacio de “recepcion” a uno de “produccion”. Para €l la
conciencia historica es un fendomeno que emerge del encuentro del pensamiento
historico cientifico con un pensamiento historico general que las personas aplican a su
vida cotidiana, un conjunto de operaciones mentales cognitivas y emocionales que
utilizan el recuerdo del pasado. De esa forma la conciencia historica trasciende la
separacion teoria y praxis, la division entre conocimiento histérico en el ambito de la

ciencia historica y la aplicacion de ese conocimiento fuera de la ciencia.

“Las areas del pensamiento humano, accién y sufrimiento que requieren de un
especifico pensamiento histdrico incluye: 1) la construccion y perpetuacion de la
identidad colectiva, 2) la reconstruccion de patrones de orientacion después de las
catastrofes y eventos de destruccion masiva, 3) el desafio de los patrones de orientacion
existentes por y a través de la confrontacion con la alteridad radical, y 4) la experiencia
general de cambio y contingencia” (...)

El trabajo de los historiadores evidencia grandes similitudes y uniformidades. Los
profesionales de todo el mundo siguen similares conceptos y reglas. Comparten

tendencias y cambios, paradigmas, controversias y formacién académica. Sin embargo,
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el pasado como materia de experiencia e interpretacion ofrece una interpretacion

totalmente diferente de diversidad y multiplicidades”.

(Riisen, 2007a: IX; 1 - traduccion propia-).

Riisen propuso una teoria sobre el desarrollo personal de la conciencia historica

que ha tenido sus detractores’ y esta basada en cuatro tipos:

1))

2)

3)

4)

tradicional: se apela a los origenes y no se perciben los cambios, por lo que las
costumbres y las pautas morales no varian. Se busca el consentimiento y que las
personas se acomoden al orden dado;

ejemplar: los valores encarnados en ciertos acontecimientos y personajes del
pasado son universales y atemporales; por tanto sirven para inspirar y juzgar
conductas en el presente. Ej.: la historia de héroes;

critica: se mira al pasado para romper con €l y sus valores. Se niega que haya un
orden obligatorio y se duda de las orientaciones que proporciona la experiencia.
Se reconocen distintos puntos de vista, el paso del tiempo tiene el sentido de
juzgar. Ej.: la historia de las mujeres que revisa las relaciones opresivas de
género;

genética: se puede reconocer el legado del pasado pero al mismo tiempo se

comprende que ha habido cambios profundos y que es posible reorientar las

7 “La propuesta tedrica de Riisen es recibida como arriesgada, dado que vincula el desarrollo psicolégico
individual (ontogenético) con el desarrollo sociocultural, siendo ambas esferas altamente complejas.
Ademas, el planteamiento lineal-unidireccional de la tipologia de la conciencia histdrica, segun este

teorico,

se muestra problematico, toda vez que la ubicaciéon de los individuos en la escala jerarquica

propuesta, resulta generalmente en una mezcla de los cuatro tipos durante el procedimiento que otorga
orientacion temporal para la vida practica. Ademas, académicamente se resiente la ausencia de un marco
que defina la relacion entre las practicas disciplinares a cargo de los historiadores y la tipologia.” (Catafio
Balseiro, 2011: 243)
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circunstancias actuales. En el plano social o colectivo implica un
autoconocimiento argumentativamente compartido que se utiliza para interpretar
activamente su pasado. Los puntos de vista se interrelacionan con perspectivas

(Riisen, 1992, 2001).

Los tipos no deberian ser entendidos como fases de una evolucion lineal pues se
entremezclan para poner en préctica la orientacidn histdrica del tiempo y se manifiestan
de manera desigual en funcién del contexto. El estadio critico se corresponderia en el
ambito de la historiografia con la historia social y cultural de las ultimas décadas,
mientras que el genético traduciria la busqueda epistemoldgica iniciada tras la

desestructuracién posmodernista.

“The distinction can be seen in this way: when we study history (e.g.,
researching and writing about John A. Macdonald), we are looking at the past.
When we study historical consciousness, we are studying how people look at the
past: researching and writing about how various Canadians view John A.
Macdonald today, for example, what he does, or does not, mean to them as a
«founding father» from their standpoints in a multicultural, globalizing,
regionalized, gender-conscious 21st century. The study of historical
consciousness differs, as well, from historiography, which examines only how

historians look at the past.”8

Reinhart Koselleck (1993), por su parte, aportd definiciones claves cuando hablo
de espacio de experiencia y de horizonte de expectativa, dos modos de ser que son

desiguales y nunca se juntan. La experiencia formaria una totalidad en la que

¥ “Definition of Historical Consciousness” en pagina web del Centre for the Study of Historical
Consciousness, University of the British Columbia, http://www.cshc.ubc.ca/about.php
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superponen distintos estratos de tiempos anteriores, dificilmente separables pero si
fechables. El horizonte de expectativa, con su doble componente, emocional y racional,
se aleja cada vez que se piensa haberlo alcanzado; pero puede ser més cauto cuando la
experiencia es grande y “no queda nada” por lograr. Esta conviccion acompaifia la

declinacion de la idea de progreso.

Hay quienes temen a lo nuevo pero también estan los que creen que el cambio
deberia ser visto como un camino que ofrece varias opciones para la accion humana. En
esta ultima concepcion, el presente se conceptualiza como interseccion y transicion
dinamica. A diferencia del proyecto de la modernidad hoy se acepta la otredad y los
diferentes puntos de vista, se busca un balance entre lo objetivo y lo relativo. El
“progreso” se acompaiia de la idea de “decadencia”; la alternancia de uno u otra admite
multiples variaciones, en relacion con cada sociedad y cada tiempo. Entender la
naturaleza cambiante del pasado abre la posibilidad de repensar la accidon colectiva que
da forma al futuro, sin las predeterminaciones que suponia el progreso tecnoldgico
como se lo concebia antiguamente. La concepcion que se tenga de agencia historica se
vuelve entonces muy importante: la pregunta por la responsabilidad de los cambios en
la historia tiene relacion con el lugar que se le da a la accion humana intencionada
(Seixas, 2005). Esta no es solo individual; requiere el reconocimiento de que se forma
parte de un colectivo, que el pasado constituye el ser social de cada uno, y que se puede
participar de manera consciente en los cambios. La conciencia historica es necesaria
para crear responsabilidad y saber que se tiene libertad para ejercerla (Sanchez
Quintanar, 2002). Esta vinculada en la mayoria de los casos al ejercicio de la ciudadania,

pero ésta se vuelve problematica por su asociacidon primigenia a la concepcion y
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funciones del estado nacional, hoy muy condicionado por la globalizacion (Friedrich,

2010).

Una conciencia historica compleja supone varias condiciones para su
construccion: competencias verbal, narrativa, para explicar y relacionar, en accidon e
interaccion, capacidad atributiva, concepto de temporalidad, funciones de memoria y
recoleccion, diferenciacion de “yo” y “nosotros” (y concepto sobre esto ultimo),
disponibilidad del concepto de “experiencia”, empatia, adopcion social de otras
perspectivas, juicio moral, auto distanciamiento, auto reflexividad (Straub, 2005: 83).
La multiperspectividad no es igual a relativismo o eclecticismo; los historiadores deben
justificar sus perspectivas y algunas de ellas seran mas relevantes socialmente que otras
(Riisen, 1992; Seixas, 2004; Ahonen, 2005; Gonzalez Amorena y Henriquez Vasquez,

2003; Gonzalez, 2006).

Las competencias narrativas son las que posibilitan enlazar los relatos del pasado
con los juicios morales, realizados desde el presente. Riisen las clasifico en
competencias de experiencia (contenido), de interpretacion del presente (forma) y de

orientacion en la vida diaria (funcion).

= La primera consiste en la capacidad para distanciarse del pasado y diferenciarlo
del presente, reconociendo en €l la propia experiencia y percibiendo el paso del
tiempo (movilizacion de la memoria);

= Ja segunda es la habilidad de interpretar el presente e imaginar el futuro a partir

de la experiencia historica (desarrollo del concepto de continuidad);
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= Ja tercera posibilita su uso como guia de accién en la vida diaria, articulando la
identidad con el conocimiento historico (estabilizacion de la identidad). Esta

requiere motivacion para concretar lo que plantea la orientacion (Riisen, 2009).

El grupo FUER (“Research and Development of Reflexive Historical
Consciousness™), integrado por Waltraud Schreiber, Wolfgang Hasberg, Bodo von
Borries, Andreas Korber, Sylvia Mebus (Alemania), Reinhard Krammer (Austria),
propone por su parte un modelo no unidireccional, de tres niveles de competencias, que

tiene el objetivo de operativizar conceptos abstractos.

= En el nivel “basico”, la persona aplica individualmente y convencionalmente,
frente a una situacion concreta, todas las operaciones del pensamiento histérico.

* En un nivel intermedio aplica términos y procedimientos estandarizados para el
acceso al material y a la informacidon proveniente de bibliotecas, archivos,
especialistas.

= El tercer nivel es el reflexivo, es decir, evalta y critica lo hecho anteriormente,

sugiere nuevos conceptos, puede transgredir lo convencional.

Para ello es necesario haber desarrollado la habilidad de revisar las propias
concepciones en relacion con la historia, el modo de pensamiento historico y la
conciencia historica, el mundo pasado y el presente, la propia identidad, lo que hicieron
los antepasados, lo que se puede lograr y esperar del futuro, todo ello a la luz de la

introspeccion personal y el conocimiento obtenido del andlisis del pasado (Korber,

2008).
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Cuando no se pueden establecer relaciones temporales (discontinuidad narrativa)

el pasado no tiene sentido (Riisen, 1987; Henriquez Vasquez, 2004a). Ello no seria un

problema para el graduado en historia, ya que la competencia de experiencia es

constitutiva de su condicion, no asi las competencias de interpretacion y orientacion

(Cerri, 2011a).

Rescato la tipologia establecida por Santisteban (2007) para describir la

capacidad que tienen las personas para reflexionar sobre las representaciones moldeadas

por la experiencia -pensador critico y constructor del futuro, observador indiferente y

constructor del presente, pensador determinista y deslumbrado por el futuro-.

El primer tipo elabora representaciones complejas sobre el tiempo, puede valorar
de manera critica sus experiencias, y se ve a si mismo como un constructor del
futuro desde la intervencion social (conciencia historica y conciencia temporal).
Las representaciones temporales del segundo son de menor calidad, no hace una
valoracion critica de la propia experiencia, es mas bien ingenuo; concibe a la
historia como una narracion de hechos; se identifica con algun grupo de
pertenencia; le interesa el presente pero no lo interpreta, considera que el futuro
no es previsible.

El tercero tiene representaciones pobres sobre el tiempo, muchas dificultades
para valorar sus experiencias ¢ identificar finalidades de la historia, y se siente
irremediablemente influenciado por los diferentes tiempos sociales o por el

tiempo religioso; no establece relaciones logicas entre el pasado y el presente, se
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asombra frente a la rapidez de los cambios y prefiere vivir el presente, cree que

el futuro no se modifica por la voluntad humana.

En su investigacion Santisteban concibe al tiempo histérico como un
metaconcepto o conjunto de sistemas -cualidades del tiempo, delimitaciones del tiempo,
temporalidad humana, cambio y continuidad, dominio y gestion del tiempo- que forman

una red compleja de significados.’

Por ultimo es necesario realizar algunas precisiones conceptuales sobre la
distincion entre memoria y conciencia historica. La primera cumple una funcion clave
para la existencia de la segunda; su objetivo principal es la evocacion y la preservacion
del pasado con el cual establece, sin embargo, una relacion mas imaginativa que
cognitiva. Si en los contenidos de la memoria es habitual la idealizacion, el estereotipo
y la atribucidn de un sentido teleoldgico a las acciones humanas, la conciencia historica,

en cambio, como actividad racional, va mas alla de la reparacion de los hechos pasados

? Propuesta conceptual de Antoni Santisteban Fernandez (2007: 23-4) sobre el tiempo historico:

“l. Las cualidades del tiempo: «) Irreversibilidad, ») Indisolubilidad con respecto al espacio, ¢)
Relatividad, d) Multiplicidad.

2. Las delimitaciones del tiempo. 2.1. Segun su ambito de aplicacion: a) Creencias: tiempo religioso; b)
Ciencia: tiempo fisico o biologico; ¢) Experiencia: tiempo social o personal. 2.2. Segliin su origen o
naturaleza: a) Alcance: tiempo finito o infinito; b) Direccionalidad: tiempo lineal o ciclico; ¢)
Pensamiento: tiempo objetivo o subjetivo.

3. La temporalidad humana. 3.1. Pasado: memoria y recuerdo. 3.2. Presente: instante, acontecimiento. 3.3.
Futuro: a) Creencias: escatologia, apocaliptica, milenarismo, entre otros conceptos, b) Ideologias: utopia,
¢) Ciencia: prospectiva.

4. El cambio y la continuidad. 4.1. Conceptos para valorar las cualidades del cambio: a) Segun el angulo
de observacion: corta o larga duracion; b) El grado de incidencia: coyuntura, estructura; ¢) El ritmo:
ciclos, crisis. 4.2. Conceptos para valorar la concrecion de los cambios: @) Segln criterios de velocidad-
aceleracion: evolucion, revolucion; b) Cuantificacion: crecimiento, desarrollo; ¢) Madurez: transicion,
transformacion. 4.3. Valoracion del proceso (orden o desorden): a) Tendencias negativas: decadencia, b)
Tendencias positivas: modernidad y progreso.

5. El dominio y la gestion del tiempo como conocimiento y como poder. 5.1. Medida del tiempo: a)
Instrumentos: calendario, relojes; b) Cronologia: sucesion, simultaneidad; 5.2. Clasificacion y explicacion
de los hechos: a) Clasificacion temporal: periodizacion; b) Explicacion histdrica: causal e intencional. 5.3.
Control y poder sobre el tiempo; a) Distribucion del tiempo: trabajo y ocio; b) Reestructuracion del
tiempo: control del tiempo personal; ¢) Construccion del futuro: intervencion social.”
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en el presente inmediato. Mientras la primera parece “atascarse” -no tiene sentido del
paso del tiempo ya que insiste en la continua presencia de los objetos del pasado,
tendiendo a estabilizar, fijar, institucionalizar significados e identidades-, la segunda
implica la capacidad de establecer relaciones entre pasado, presente y futuro, es decir,
esclarecer el papel que juegan las intenciones dirigidas al futuro en la representacion del
pasado o sentidos que se le dan a su uso (Riisen, 2007b; Pageés Blanch, 2008a; Sol¢ y

Freitas, 2008; Pages Blanch y Santisteban, 2008).

Segin Ahonen (2005) la memoria es fuente de poder y un recurso riesgoso si no
esta asociado a un juicio riguroso. Para Jocelyn Létourneau, investigador principal del
proyecto PASTS', es necesario trascender las actitudes de resignacién, por un lado, y
desprecio por el pasado, por otro, que suelen aparecen en nombre de los valores y
situaciones del presente. La memoria del pasado debe sentirse de manera positiva o se
convertira en una carga aplastante, una fuente de resentimiento que paraliza. Su funcion
es enriquecer la experiencia, no posponer la accion. El autor también propone una suerte
de solidaridad y responsabilidad intergeneracional que signifique restituir la transmision

para el “avance de la humanidad” (Létourneau, 2004).

La mencion es relevante en funcion del contexto particular en el que se
desarrolla la investigacion. En la Argentina el acento ha estado puesto en los ultimos
diez afios en la memoria histérica y la construccion de identidades. Como diria Laville
(2005), el presente se nutre mas de las memorias del pasado que de la esperanza en el

futuro. El interés por la memoria por parte de la historiografia (bajo la denominacién de

' Proyecto desarrollado entre 2006-2011. Sitio web: http://www.canadiansandtheirpasts.ca/index.html

56



“historia reciente”) y la didactica tiene ya algunos afios. Para desarrollar este nuevo
contenido se produjeron materiales didacticos para las escuelas con el asesoramiento de
especialistas y se propiciaron distintos tipos de actividades conmemorativas en las

mismas (Finocchio, 2008). Volveré sobre este tema mas adelante.

3-3- Las investigaciones sobre la construccidon de la conciencia histérica en

la escuela.

En Europa y Norteamérica las investigaciones pioneras se han interesado por la
conciencia histérica de los jovenes en edad escolar. Una de las mas influyentes e
inspiradoras ha sido la realizada a mediados de los afios noventa -Youth and History-
coordinada por Magne Angvik y Bodo von Borries, sobre estudiantes y docentes de 25
paises europeos, Israel y la Autoridad Palestina. Los principales items versaban sobre la
relevancia y la motivacion por la historia en la vida actual, la confianza en los medios
por los cuales conocian el pasado, la socializacion historica recibida, el conocimiento
cronologico, las interpretaciones del pasado, la presencia de conceptos como nacion,
Europa y democracia, las actitudes basadas en experiencias historicas (argumentacion,
empatia, comprension del cambio, percepciéon de las preferencias politicas), las
expectativas de futuro, etc. El estudio mostrdé tendencias bien definidas en algunos
bloques geograficos como los nordicos, centro y este del continente. Un grupo de paises
evidencid6 una mayor orientacion hacia el pasado en tanto que otros se mostraron
claramente predispuestos a priorizar la mirada hacia el futuro. Aun con variaciones, el
area geografica de mayor interés para los estudiantes fue la propia nacion (van Dooren

and van Dycke, 1998).
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De la misma manera, las investigaciones transculturales llamarian la atencion

sobre las variaciones en los contenidos de la identificacion:

[13

. cross-cultural data do allow the comparative reconstruction of meaning. National
cultures of history construct images of the past in very different, highly specific ways,
depending on their perspective, situation, interests, and orientations. This is a collective
process that is closely related to political power or rather the cultural power to define

the terms of public discourse”.

(von Borries, 1995: 46)

En este mismo texto el autor afirma, por ejemplo, que la conciencia historica en
Argentina se define fundamentalmente por su relacion con Europa Occidental, y que
¢ésta ha sido un aspecto decisivo para la estabilidad de la identidad nacional, aun cuando
pueda ser cuestionable o cuestionada en términos reales. La construccion de la
conciencia, la expresion del “orgullo nacional”, revela aspectos comunes en los distintos
paises y al mismo tiempo caracteristicas que son propias de cada caso. La conciencia
histérica y la autodefinicion colectiva son interdependientes; tampoco se pueden separar

de las decisiones politicas y de la ensefanza escolar.

Para Luis Fernando Cerri (2011a) la historia carga con una marca de origen: la
convivencia entre la pretension de racionalidad y la emotividad vinculada a la busqueda
de construccion de una identidad colectiva, la mediacion entre demandas sociales y

demandas cientificas. Ademas de los saberes factuales y conceptuales, la reflexion
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didactica actual interroga el lugar de los valores en la comprension de la historia, las
relaciones entre memorias e historia ensefiada, los aspectos mitologicos de la historia
escolar. Hoy ya no se cree que existan verdades establecidas de una vez para siempre
por el razonamiento cientifico. La otra tarea es conciliar valores e identidades. El

r %

conocimiento “frio”, distante, resultante de una validacion critica, se pone en tension
con convicciones vivas, que se basan en una adhesion y participacion fuertes (Tutiaux-

Guillon, 2001).

Otros aportes muy importantes en los tltimos afios han sido los de Peter Seixas,
director fundador del Centre for the Study of Historical Consciousness'' (Canadé). En
este pais se ha llamado la atencidn sobre el problema de que la historia es ensefiada de
manera fija, cerrada a interpretaciones, y recibida de manera pasiva por los alumnos
que, ademas, descreen de la posibilidad de pensar los temas publicos a partir de lo
aprendido (Lévesque, 2001). De manera relacionada, en ese y otros lugares, se habria
constatado la debilidad de la conciencia histdrica en los adolescentes y el escaso peso de
la ensefianza en la formacion de la misma, lo que a su vez condiciona el éxito de las
propuestas de educacion para la ciudadania (Santisteban, 2006). Una opinion diferente
es la de los alemanes Kolbl y Straub (2001), los cuales afirman que se suele subestimar
la conciencia historica de los jévenes. Sus propias indagaciones mostrarian que en ella

pueden encontrarse muchos componentes “modernos”.

Segin Seixas (2004) un principio central que debe guiar las investigaciones

sobre la conciencia historica es la relacion entre historia académica y la historia

' University of the British Columbia. Sitio web: http://www.cshc.ubc.ca/
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“popular” que sirve a los proyectos de identidad, justificaciones politicas, demandas de
reparacion, educacion publica y entretenimiento con fines de lucro. La relacion entre
historia en la cotidianeidad, historia en la academia e historia en el aula son mutuas y se

interpenetran.

Las nuevas producciones para el consumo masivo no solo se centran en los
personajes sino también en distintos aspectos de la vida social que dan cuenta de un
abordaje mas complejo y sistematico de los relatos. De hecho suelen tener detras un
importante trabajo historiografico y suelen provocar interés por conocer mas. Los
historiadores deben ser capaces de estar a la altura del desafio en un espacio que hasta
hace muy poco estaba ocupado por periodistas o escritores aficionados. Para la mayoria
de los historiadores, sin embargo, la influencia de las ciencias sociales y la prosecucion
del ideal cientifico han levantado barreras a la comunicacion mas alla de la profesion;
sienten que se banaliza y vulgariza la tarea al buscar publicos mas amplios. (Evans,

2002).

En relacion con los programas de historia y lo que dicen los profesores, Nicole
Lautier (1997) llamo la atencidn sobre el peso que seguian teniendo en su pais las ideas
de continuidad historica y progreso sustentadas por una vision teleoldgica y una
organizacion cronologica del tiempo historico. En correspondencia, estaba ausente una
idea clave como la de contingencia. De la misma manera, Nicole Tutiaux-Guillon (2003)
afirmé que todavia perdura el modelo de lo mas antiguo a lo mas reciente. Esta
tradicion esté tan enraizada que parece evidente, no se puede conocer bien una época si

no se conoce la precedente. La continuidad, al menos aparente, se supone que da una
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coherencia explicativa, pero refuerza una lectura genealdgica y determinista de la
historia: el encadenamiento temporal deviene un encadenamiento causal. En la clase el
pasado se presenta como un encadenamiento necesario de hechos, como una evolucion
logica que puede ser aprendida. Y el presente contemporaneo se postula (al menos en el
caso francés) como una clara ruptura con el pasado a partir de la revolucion francesa y
no se establecen vinculaciones con el futuro. El pasado es analizado desde el presente, a
cuyo conocimiento se llega de manera espontanea y natural, y vaciado de su
especificidad. La tradicion escolar también toma a las fuentes como verdaderas y no se
cuestiona por qué llegaron a serlo, subyace la idea de neutralidad en la historiografia y
en la ensefianza. Por un lado se entiende que ésta debe formar para la vida democratica -
se explicitan algunos valores que son considerados universales- pero no se reflexiona
sobre ellos. Se rechaza la transmision explicita de valores (eso es dejado a la familia o a
la eleccion libre de los propios jovenes). La autora se pregunta finalmente como los
jovenes construirdn una conciencia historica si la ensefianza de la historia no se hace

cargo de su construccion.

Para Peter Lee (2002) es necesario conocer las representaciones que tienen los
estudiantes acerca del pasado (como algo dado, como un simple reporte de hechos, o
por el contrario, una construccion que responde a ciertas preguntas e intereses), sus
relaciones con el presente y el futuro (;sirve el pasado para tomar decisiones en el
presente?), y la naturaleza del cambio (revolucionario, evolutivo- progresivo, predecible
0 no, etc.), entre otros aspectos. Estas visiones dificilmente son coincidentes con las de
los historiadores (éstos no explicitan dichos aspectos en sus trabajos empiricos) pero

son las que las personas utilizan en su cotidianeidad. Riisen menciona distintos
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“lugares” comunes que surgen de investigaciones empiricas: pasado como evasion;
pasado como contra-imagen utopica del presente; el pasado debe cambiar; el pasado
impone tradiciones; las cosas importantes del pasado perduran; el pasado debe ser
explicitamente conectado con la vida presente; el pasado puede ensefiarnos alguna cosa

por lo que la historia es una cuestioén de aprendizaje (Riisen, 2006: 128-9).

Confrontar las “representaciones sociales” es necesario para construir conciencia
histérica. Es lo que propone Ronaldo Cardoso Alves, en base a la conceptualizacion de
Serge Moscovici y sus teorias sobre las “filosofias espontaneas”. En los tltimos afos se
ha intentado comprender en qué medida el conocimiento de sentido comun, puede ser
transformado en conocimiento histdrico, a partir de la influencia de la ensefianza de la
historia, y, en un segundo momento, como esa transformacion se revela en lo cotidiano

en la forma de acciones criticas y distintivas.

“compreender um conceito substantivo e «re-apresenta-lo» no cotidiano provoca no
aluno o exercicio de operagdes mentais que o faz rememorar «imagens»
disponibilizadas no seu acervo intelectual (advindas do cotidiano «local» ¢ do cotidiano
«global» de forma a escolher aquela que atenda socialmente o requerido, seja
construindo identidade, seja orientando-se praticamente no tempo”.

(Cardoso Alves, 2007: 149)

Los seres humanos tienen una conciencia histérica personal y son parte de
culturas historicas; como tales no solo las reflejan sino que contribuyen a su creacion.
Varios estudios muestran las formas complejas y muy personales por las que incluyen y

excluyen la historia de sus vidas. Roy Rosenzweig y David Thelen han acufiado el

62



término “popular historymakers”. Las identidades compartidas y los sentimientos de
afiliacion no estdn centrados solamente en el estado ni en la nacion (Fausser, 2000,

Rantala, 2011).

El rechazo de muchos alumnos a la historia podria ser no solo la actitud hacia el
estudio en general o una carencia de habilidades en relacion con la materia, sino la
confrontacion de concepciones muy distintas sobre el tiempo de las distintas
generaciones, asi como de las perspectivas de futuro. El profesor no deberia ser
entonces un simplificador de contenidos, sino mas bien un intelectual que pueda
identificar los cuadros de conciencia histérica subyacentes en el proceso educativo (los
de sus estudiantes y el suyo propio) y de asesorar a la comunidad en la comprension
critica del tiempo, de la identidad y de la accion humana. Es decir, sacarlos de su
presente continuo y procurar que se sensibilicen en relacion con el pasado y la
comprension de la dindmica histérica. En la actualidad conviven una vision muy
individualista del tiempo y la conciencia de que graves problemas como los ambientales
o las amenazas de guerra nuclear s6lo pueden ser resueltas por la humanidad en el
sentido abstracto del término, lo que evita asumir una responsabilidad individual y
colectiva frente a los distintos temas. El sujeto posmoderno esta signado por la fluidez y
el entrelazamiento de distintas pertenencias y condiciones, con lo que la identidad
colectiva esta cada vez mas fragmentada. Lo politico tiende a ser cada vez mas personal
y el espacio publico se vacia como campo de definicién de los destinos; las luchas
sociales apuntan cada vez menos a la transformacién global de la sociedad (Cerri,

2011b; también Lofstrom, 2012).
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Para David Hicks y Cathie Holden (1995), las sociedades occidentales son, en
general, pesimistas frente a un futuro que suponen sera peor que lo actual, sin mayores
esperanzas. Segun los autores es habitual que este tema aparezca tacitamente en las
propuestas curriculares pero las imagenes de futuro efectivamente estan presentes, tanto
en jovenes como adultos, por lo que merecen ser indagadas y confrontadas con visiones

mas optimistas.

Sin embargo, la escuela todavia pretende mostrar una cierta —y nica- conciencia
histérica. Durante mucho tiempo, estuvo instalada en la escuela una lectura del tiempo
en términos de progreso; las acciones pasadas y presentes se justificaban por la
esperanza en un futuro que se creia iba a ser mejor. Si bien ha sido rechazada parece que
pervive y las formas alternativas todavia no prosperan; la reflexion filoséfica
posmoderna —con sus teorias sobre la discontinuidad, la probabilidad y Ila
heterogeneidad- se muestra poco eficaz para orientar la ensefianza. Son raros los
profesores que introducen una reflexion sobre los usos sociales de la historia, el lugar de
las referencias historicas en las democracias, y como los hombres manipulan la historia
en el lenguaje para dar cuenta de suefios y utopias. La construccion de la conciencia
histérica tiene raices en la historia escolar pero también en la cultura personal, familiar
y adolescente. Las investigaciones recientes muestran que el género, el nivel
sociocultural, las esperanzas y los intereses personales interfieren con el aprendizaje que
es un acto eminentemente personal. En general, son los conocimientos personales los
que dan significado a los conocimientos escolares y no al revés (Tutiaux-Guillon, 2001).

Las identidades del presente sustentan la eleccion de los acontecimientos que son
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memoria, los valores que se proyectan al pasado, sea para diferenciarse o para pretender

que son eternos (Tutiaux-Guillon, 2003).

Para Stéphane Lévesque (2008) se debe propiciar en los estudiantes las
capacidades que posibiliten “juzgar” la direccion del cambio social en el pasado y en el
presente. Propone algunas preguntas como las siguientes: jes el estindar de progreso y
decadencia relevante para analizar todo periodo en cuestién?, ;eran los predecesores
conscientes e interesados en encontrar ese estandar?, jacorde a qué fuente o fuentes?,
[trabajaron en encontrar ese estandar?, ;podrian los predecesores, usando el mismo

estandar, designar los desarrollos presentes como progreso o decadencia?

Segtin Evelyne Héry (2009), la conciencia historica permite advertir que las
sociedades se transforman e involucra la capacidad de pensar historicamente frente a
nociones del sentido comtn como, por ejemplo, la ilusion de que “todo es nuevo” o que
“la historia siempre se repite”. La conciencia historica seria critica tanto frente a la
inmediatez de la actualidad y el manejo que hacen los medios de comunicacion, como a
las demandas sociales de la memoria y a su apropiacion mas afectiva que cognitiva. El
alumno debe poder utilizar las herramientas que le proporciona el estudio del pasado y
ejercitar modos de razonamiento como contextualizar, poner en perspectiva, relacionar,
etc. Ello le permitiria visualizar las operaciones que median en la escritura de la
historia, establecer tramas temporales, reconocerse a si mismo como agente de cambio e
imaginar futuros posibles despegandose del presente sabiendo que en el pasado los

hombres siempre tuvieron opciones, que el mafiana no esta predeterminado.
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La imaginacion y planificacion de futuros alternativos se basan entonces en el
conocimiento cientifico del pasado - presente (por ejemplo qué procesos tendran
continuidad en lo que vendrd), y en la reflexion sobre los valores implicitos en cada una
de las opciones. Implica también un cambio epistemoldgico en la concepcion sobre el
tiempo histérico, aceptando que también incluye el futuro, y que, por ende, los
historiadores pueden proporcionar herramientas para la intervencion social (Pages y
Santisteban, 2008). Ademas de poder criticar la propia narrativa y los valores que la
sustentan, se debe tener en cuenta que €stos no son universales ni estaticos a lo largo del

tiempo (Tinker, 2007).

Lima (2007) recupera la opinion de Lee y von Borries acerca de que la
ensefnanza de la historia debe seguir una estructura centrada en la problematizacion ya
que este estudio autonomo y de juicio de la historia es el objetivo/ finalidad de todo el
proceso de educacion histérica, no una precondicion o una habilidad evidente desde el
inicio. La relacion entre historia y educacion para la ciudadania permite traer el pasado
a la actualidad, es una forma de estar en la vida y en la sociedad. En particular tiene
relevancia el analisis critico que puede propiciar la historia en relacion con el respeto a

la diferencia cultural y, por ende, a la convivencia humana.

Los valores de ciudadania, por ejemplo, se han redefinido al ritmo de
mutaciones sociales y conceptuales. Hoy el desafio es aprender a “vivir juntos” en una
sociedad democratica donde los desacuerdos y las oposiciones son constantes y
conforman una trama colectiva, diversa y compleja. La nocién de “afiliacion o

pertenencia” es multiple y movil, gracias a la movilidad creciente de bienes y personas,

66



la modificacion de imaginarios y culturas, y por supuesto, de las identidades. La
docencia no buscard imponer una lista cerrada e indiscutible de valores sino mostrar
valores en conflicto. Su construccién progresiva y autdnoma servira para pensar,

comprender, vivir y actuar en el mundo (Audigier, 2000; 2006).

Para Pages debe potenciarse la ensefianza del siglo XX, propiciar los estudios

comparativos y evitar generalizaciones homogeneizantes.

“Esto no significa que no deban estudiarse otros periodos anteriores. Significa que
debemos pensar muy bien qué debemos ensefiar para que los chicos y las chicas al
finalizar la escolaridad obligatoria sepan qué esta pasando en Espafia, en Europa y en el
mundo y puedan tener una opinion personal al respecto e intervenir como ciudadanos
formados e informados ante aquellas situaciones que requieren un posicionamiento, y a

veces, una accion explicita de ciudadania.”

(Pages, 2008b: 83)

En la Universidad Auténoma de Barcelona se ha venido desarrollando muy
fuertemente la investigacion sobre la ensefianza de la historia reciente/ presente, la
recuperacion de la memoria y la formacion de la conciencia historica, la
conceptualizacion del tiempo, la educacion para la ciudadania democrética, tanto en
relacién con la formacion de docentes como con lo que efectivamente pasa en las aulas
de primaria y secundaria. Algunos de los articulos y ponencias mas recientes pertenecen
a Gonzalez Amorena y Henriquez Vasquez (2003), Henriquez Vasquez (2004a, 2004b,

2005), Gonzalez (2006), Santisteban (2007), Gonzalez Monfort et al (2008), Pages
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Blanch (2008a, 2008b), Pages Blanch y Santisteban (2008), Jara y Santisteban
Fernandez (2010), Santisteban et al (2010), Mufioz Reyes y Pageés Blanch (2012).
Sobresale la preocupacion por la construccion de identidades (y la posibilidad de

integracion) en contextos multiculturales como el catalan.

La alusién a los futuros posibles, probables y deseables (siempre en plural) es
deudora de los “future studies”, en los que se destacan los ingleses y los australianos.
Las imagenes sobre el futuro, mas o menos pesimistas, muchas veces deudoras de las
que instalan los medios de comunicacion y la literatura, no suelen discutirse en la
escuela desaprovechando el potencial de predisposicion a la accion social que en alguna
medida tienen los alumnos (Anguera y Santisteban, 2012; 2013). Dichas imagenes se
corresponden con la siguiente tipologia de actitudes personales que, por cierto, se

mezclan en situaciones reales:

“a) la persona continuista, que considera que, mas o menos, todo continuara igual en su
vida y en su entorno; b) la pesimista, que dibuja una linea descendente en la historia
individual y colectiva; ¢) la tecnologica, que pone toda la esperanza en la ciencia y la
tecnologia; d) la transformadora, que tiene pensamiento critico y se siente

comprometida con el cambio social.”

(Santisteban Fernandez, 2010: 43)

En relacién con espacios que no son europeos, australianos o norteamericanos,
cabe mencionar que han ido apareciendo algunos trabajos que toman los conceptos y

metodologias de Riisen, von Borries, Seixas, etc., y las aplican a contextos singulares.
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Remiten a proyectos encarados por equipos universitarios pero también hay tesis de

posgrado. A continuacion, algunos ejemplos:

Para Africa y Asia, menciono algunos estudios pioneros. Con la ayuda
econdmica de las universidades de Canada y Francia, Barnabé Ndarishikanye publico
en 1998 un articulo sobre la conciencia histérica de los jovenes burundeses en el que se
ponian en relacion la memoria de los hechos traumaéticos —las masacres étnicas que se
produjeron desde los afios sesenta- y la escasa confianza de los jovenes en el futuro.
También la estrecha correlacion entre la recuperacion mitica del pasado tribal como un
periodo de paz y armonia que habia sido roto por la dominacién colonial y las
reivindicaciones del presente. En Sudafrica, Gerald Mazabow (2003) realiz6 una tesis
doctoral guiada por la preocupacion de que la ensefianza desarrollara la conciencia
histérica en las escuelas y empoderara a las personas para contribuir efectivamente a la
formacion de valores democraticos y una ciudadania comun en el presente y en el
futuro. La conciencia historica de los estudiantes en Hong Kong fue explorada por Flora
Kan (1999). En este caso la investigacion mostré que les era mas significativa la historia
del siglo XX que la referida a la tradicion dinastica, y que la fuente principal de sus

ideas eran los libros de texto.

En América del Sur, distintas producciones dan cuenta del interés por aplicar las
categorias de Riisen a realidades globalizadas pero desiguales y periféricas. Puede
decirse que han tenido gran impacto en Brasil (Cipriani y Cerri, 2012) y que se esta
desarrollando en Argentina, Chile (Gonzalez Amorena, Henriquez Vasquez ya citados,

también Vilches, 2011) y Colombia (Pantoja Suarez, 2012). La portuguesa Isabel Barca
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(2010) analizdé comparativamente la conciencia historica en su pais y su principal ex
colonia, pero esta ha demostrado tener vuelo propio. Basta con mirar algunas tesis de
posgrado. Ronaldo Cardoso Alves (2006) estudi6 las representaciones sociales de
alumnos de San Pablo sobre el concepto de revolucion; Glaucia Marilia Hass (2011), de
Ponta Grossa, se centrd en la relacion con el lenguaje; Astrogildo Fernandes Da Silva

Janior (2012) se interes6 por confrontar voces provenientes del medio rural y urbano.

Debo mencionar especialmente el grupo integrado por brasilefios, argentinos y
uruguayos que se propone desentrafiar la percepcion de los jovenes acerca de la historia
y las posibilidades de cambio social siguiendo el modelo conceptual y metodologico
empleados por Angvik y Von Borries. Se trata del proyecto “Los jovenes frente a la
historia” dirigido por Luis Fernando Cerri (UEPG, Brasil) y Gonzalo de Amézola
(UNLP, Argentina). En su primera etapa (2007- 2009) se computaron 1472
cuestionarios de alumnos (744 de Brasil, 535 de Argentina y 193 de Uruguay) y 65
cuestionarios de profesores. Ya se conocen algunos resultados del trabajo conjunto'*:
los estudiantes encuestados creen que los factores cientificos y tecnoldgicos han sido
preponderantes en la historia y explican los tiempos actuales; sin embargo, la historia
ensefada se concentra todavia en los procesos politicos -se ocupa menos de los
econdmicos- y mas en el pasado que en el presente. Los problemas ambientales, cada
vez mas importantes de cara al futuro proximo, siguen estando relativamente ausentes
en las clases de historia (Cerri y de Amézola, 2010). Sobre la interpretacion de los datos

relativos a los profesores volveré en el proximo apartado.

12 Resultados parciales se han incluido en el dossier “Los jovenes frente a la historia” publicado en el
numero 14 (2010) de la Revista Clio & Asociados. La historia ensefiada. Santa Fe/ La Plata, Universidad
Nacional del Litoral/ Universidad Nacional de La Plata. Version digital:
http://bibliotecavirtual.unl.edu.ar:8180/publicaciones/handle/1/3483
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Trabajos independientes de las teorias de Riisen se han llevado a cabo en paises
del este de Europa. Es el caso del proyecto “Conciencia Historica e identidad nacional”
llevado a cabo en Estonia por Silvia Oispuu y otros, a partir de 1995, que tenia por fin
evaluar las actitudes de la poblacion hacia la otrora influencia rusa, la reconstruccion de
las identidades después de haber dejado atras la dominacidon soviética, las similitudes
con los vecinos europeos que les permitirian una mejor integracion a la entidad
supranacional, y los desafios del sistema educativo para lograr la integracion en una
tradicion y una cultura comun (Oispuu, 1999). A partir del antecedente creado por
Youth and History, investigadoras de la Republica Checa volvieron a realizar, quince
afnos después, un relevamiento de la conciencia histdrica en este pais, el cual reveld que
si bien la preferencia por la historia nacional habia bajado en los estudiantes en edad
escolar, un cincuenta por ciento de los docentes la mantenian, casi siempre asociada a

mitos y grandes personajes (Labischova, 2012).

3-4- Las investigaciones sobre la construccion de la conciencia histérica en

profesores.

Los estudios sobre profesores son menos frecuentes que los que se realizan sobre
los estudiantes en edad escolar, o bien se complementan en investigaciones como las
citadas en apartados anteriores. Menos se sabe en relacion con la construccion de

conciencia historica en la universidad.
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En el plano local se puede mencionar un interesante trabajo publicado en 1993,
de las argentinas Hilda Lanza y Silvia Finocchio, sobre los tipos de conciencia historica
presentes en las practicas y los discursos de los profesores y profesoras. Las autoras
comenzaban afirmando que la conciencia de la historia es diferente a la concepcion de
la historia, mas vinculada al campo historiografico, y siguiendo a Agnes Heller la
definian como una objetivacion cultural manifiesta en todas las conciencias sobre el
presente, cargadas de temporalidad. Adherian también a la postura de que hay tantas
conciencias de la historia como ideologias o visiones del mundo, y que muchas de ellas
son fluctuantes e indefinidas. A partir de la nocion de multiplicidad de conciencias de la
historia describieron cuatro modalidades: universalista, trascendente, nacionalista y
pluralista. Me interesa recuperar sobre todo estas dos ultimas. Definieron a la
nacionalista como todas aquellas manifestaciones patridticas, no necesariamente
articuladas en un cuerpo coherente de ideologia pero que responden a una tradicion de
transmision de valores asociados al pasado del pais. Respecto del origen de esta

construccion las investigadoras descubrieron que se trataba de juicios que tenian

“mas relacion con un criterio de autoridad e internalizacion acritica de las
prescripciones estatales —lectura oficial del pasado nacional contenida en los programas
emanados del Ministerio de Educacion- que con un criterio chauvinista de exacerbacion

de los valores nacionales.”

(Lanza y Finocchio, 1993: 128)

La conciencia pluralista se basaria, por el contrario, en diversas perspectivas e

interpretaciones que admiten las posibilidades de cambio. Por aquellos afos las
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investigadoras estimaban que la conciencia nacionalista estaba en baja y que los
profesores mas jovenes eran los que mas apertura mostraban a distintas visiones de
mundo. También advertian sobre las contradicciones que aparecian entre lo que decian

creer y lo que surgia del analisis de sus practicas.

Casi veinte afos después, Silvia Finocchio matiza sus apreciaciones anteriores
cuando afirma que los contenidos de educacioén nacional son innegociables para muchos
docentes en la actualidad. Cuando los miedos se vuelven incontrolables las practicas
educativas servirian para combatirlos, al menos temporalmente. De esta manera el
pasado se recompone en los saberes tradicionales para hacer frente a un futuro incierto
(Finocchio, 2008). En su andlisis de los resultados parciales de las encuestas realizadas
a profesores en el marco del proyecto “Los jovenes frente a la historia (Brasil,
Argentina, Uruguay)”, Maria Paula Gonzalez (2010) recupera varios aspectos
interesantes: la mayoria de ellos se manifiesta preocupado por la falta de empleo, la
criminalidad y los problemas ecologicos, menos por los conflictos étnicos; sin embargo,
lo mas contempordneo recibe escasa atencidn en el aula y existe una escasa
predisposicion hacia el juicio moral de los acontecimientos historicos. La autora
puntualiza asimismo las discrepancias mas notorias con las opiniones de sus estudiantes,
que se interesan mucho por la historia de su familia y menos por temas considerados
centrales por sus docentes como la historia de las dictaduras y las democracias. Si bien
se constata menor interés en grandes personajes y acontecimientos de la historia
nacional, pareceria que tampoco se reflexiona sobre sus origenes miticos y su

construccion posterior, lo que podria redundar en que el imaginario permanezca intacto.
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En el marco del Mercosur también se puede mencionar la tesis de maestria de
Caroline Pacievitch (2007) quien indagd en profesores del centro sur de Brasil.
Descubri6 que la mayoria habia desarrollado una conciencia de tipo genética pero
curiosamente atribuian sentido a los cambios posibles a través de tres estructuras bien
dispares entre si como el conocimiento historico, la utopia politica y la religiosidad. Si
bien parecia que la formacidn inicial habia aportado poco a una visidn critica sobre sus
creencias previas, muchos docentes afirmaron que el conocimiento historico les

proporciono6 nuevas y multiples visiones del mundo.

Por ultimo, son interesantes las preguntas que sugiere Jorn Rusen en relacion
con la comparacion de narraciones historicas, muy aplicables al estudio de los saberes

historiograficos que los estudiantes y profesores dicen tener:

“(...) ¢(como los eventos del pasado estan relacionados unos con otros? ;Qué tipo de
racionalidad gobierna esa relacion? jEn qué nivel de complejidad diferentes elementos
de experiencia y significacion son sintetizados? ;Cuanto refleja la historiografia sobre
su propia estructura y principios? ;Con qué profundidad se analizan y se explican las
representaciones? ;Qué papel desempefian los valores y las normas en la estructuracion
del pasado como historia? ;En qué grado el pasado es historizado? ;Como la
historiografia lidia con la experiencia de otras culturas, diferentes a las de los
historiadores? ;Son ellas marginalizadas, usadas como foco para la proyeccion de los

deseos personales de alguien, o son reconocidas justamente? (...)”

Riisen (2006: 129, traduccion propia)
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Luego de este recorrido conceptual por algunas de las principales producciones
sobre la conciencia historica, sus condiciones de posibilidad en relacion con la
enserianza de nuestra disciplina y la formacion docente, sintetizo a continuacion sus

principales aportes para mi investigacion:

Formacién como profesor

Perspectivas - débil articulacion entre lo disciplinar y lo pedagogico
practicas - socializacion, ideologias, experiencias, decisiones, practicas
en contextos diversos

- estabilidad / problematizacion / cambio

Reflexion - autocritica, autonomia, creatividad
- modificacion de practicas

- transformacién personal y social

Conciencia historica
Continuidad - relaciones pasado-presente-futuro (conciencia temporal)
narrativa - competencias de experiencia, interpretacion y orientacion
Tipos - tradicional, ejemplar, critica, genética
Memorias - mirada del presente hacia el pasado
- pluralidad
Juicio moral - racionalidad, multiperspectiva
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Competencias narrativas y lo que éstas movilizan

Saberes - epistemoldgicos, historiograficos, pedagogicos, didacticos
- historia académica / “popular” - divulgacion
Pensamiento - imagenes, representaciones, culturas
histdrico - pensador critico, observador indiferente, pensador
determinista. ..
Valores - respeto a la diversidad y a la otredad
- responsabilidad individual y colectiva
- solidaridad intergeneracional
Identidades - tensiones cognitivo / emocional, racional / mitico, valores /
identidades
- conciencia nacionalista, pluralista, ;otras?
Conciencia temporal
Categorias - complejidad: cambio / continuidad, progreso / decadencia,
temporales espacio de experiencia / horizonte de expectativa...

Imagenes del

futuro

- crisis, temor, incertidumbre / opciones
- actitudes: optimista / pesimista, continuista / transformadora,

tecnologica

Futuros deseables,

probables, posibles

- evaluar direcciones de cambio, tendencias

- imaginacion, empatia, intervencion social
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SEGUNDA PARTE: ANALISIS DEL ESTUDIO DE CASO.
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CAPITULO 4.

CONOCIMIENTOS Y OPINIONES SOBRE LA CONCIENCIA

HISTORICA EN LA FORMACION.

4-1- Introduccion.

El presente capitulo se enfoca en las opiniones y conocimientos de los
estudiantes y graduados recientes'® sobre la construcciéon de conciencia histérica en la
formacion inicial. Recoge la informacion proporcionada por la “encuesta”, un conjunto
de 6 preguntas cerradas y abiertas que se detallan a continuacion: ;Como evaluarias tu
aprendizaje de categorias temporales y su uso para el analisis de procesos historicos?;
(Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje?; ;Qué tipo de
representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el cursado de las
asignaturas?; ;Qué tipo de relaciones temporales (pasado — presente — futuro) se
propiciaron durante la carrera?; ;Cual fue el lugar de los valores de ciudadania
(tolerancia, solidaridad, respeto a la diversidad, compromiso y participacion en la
resolucion de problemas que interesan a todos, etc.) en los contenidos de tu formacién
universitaria?; Otros comentarios que quieras realizar. (Version completa en Anexo I-1)

También se incluye la primera pregunta del instrumento “cuestionario’: ;Qué es para
A

'3 En total dieciséis personas: doce alumnos de la didactica especifica; dos alumnas de la practica docente
final y dos graduados adscriptos a la catedra de Practica Docente de la FHuC-UNL. La adscripciéon es un
sistema por el cual estudiantes avanzados y graduados realizan un trabajo de colaboracion docente, de
investigacion o extension, ad-honorem en una asignatura de su preferencia, por el plazo de un
cuatrimestre o un afio.
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vos la conciencia histérica? (Ver Anexo I-2). En esta primera aproximacion se busca
conocer lo que los alumnos y ex alumnos creen que saben y sobre todo, donde y como
creen que lograron aprenderlo. En caso de faltar conocimiento a qué lo atribuyen, y si
alguna otra actividad ha suplido esa deficiencia, o es mas significativa que la propia
formacion universitaria. También los conocimientos tedricos que poseen en relacion con
la conciencia histérica y los supuestos que todas estas opiniones y definiciones

encierran.

4-2- En relacion con el tiempo histérico.

En una investigacion anterior (Coudannes y Andelique, 2012), las reflexiones de
los practicantes me habian proporcionado algunas ideas que operaban a manera de

supuestos. Este testimonio de 2009 me resultaba especialmente esclarecedor:

“Se ha discutido ampliamente en los ultimos tiempos en el ambito académico
universitario, el problema general de la mayoria de los alumnos ingresantes, en cuanto
al déficit de contenidos y la falta de actitud hacia el estudio. Sumado ello al impacto
emocional del cambio abrupto entre el nivel medio y el superior, los primeros afios en la
universidad suelen ser muy duros. Ahora bien (...) son pocas las catedras que se
comprometen en la busqueda de soluciones y alternativas, en la practica cotidiana en las
aulas la mayoria prefiere dar la espalda al problema. Esto lo digo desde mi lugar de
alumna y desde la experiencia docente. Considero que a largo de mi carrera estos
problemas se han ido agravando, en reiteradas oportunidades he debatido y discrepado
con compaiieros en torno a la busqueda de soluciones, sin dudas es un tema muy

complejo, lo cierto es que el problema existe, y no podemos devolver a los alumnos a la
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escuela media, alli les dieron un certificado en el que consta que estan “habilitados”
para ingresar a la universidad. Entonces, qué responsabilidad les cabe a los docentes
universitarios en este contexto adverso, /se sigue con los pocos que sobreviven?, o {nos
comprometemos en la superacion de las dificultades?, ;Es la universidad un espacio
para ensefiar ¢ leer y escribir? Quizas no lo sea, pero me niego a pensar la educacion
superior simplemente como un privilegio. Sabemos que el transito desde la escuela
media a la universidad, marca una ruptura en el alumno en relacion con sus anteriores
experiencias educativas tanto a nivel social, curricular y cognitivo, por tanto no solo se
trata de aprender mas, sino de forma diferente. Por ello la idea central de mi practica
superior fue ayudar a los alumnos en la resolucion de algunos problemas comunes y
especificos de nuestra disciplina: el planeamiento de problemas, el manejo del tiempo
historico, la elaboracion de hipdtesis, el analisis multicausal de un fenémeno historico,

el establecimiento de relaciones entre diferentes enfoques.”

De esta fuente se desprende que el trabajo con la temporalidad se considera,
entre otros temas, un problema de articulacion de niveles, de adquisicion de
competencias elementales para el trabajo del historiador que el estudiante no ha hecho
en etapas previas de la escolaridad. Revela también creencias —a menudo compartidas
por los responsables de las asignaturas especificas- de que la Universidad “coloca”
ideas y conocimientos en espacios “vacios” por lo cual la ruptura es 16gica y no implica
obligacion alguna respecto de otros saberes y experiencias que “traen” sus alumnos y
alumnas. Ya en el segundo ciclo los problemas se consideran superados y es posible que
asi sea solamente considerando a los que logran permanecer en la carrera. De los

estudiantes avanzados se espera que sean autdbnomos y tengan un manejo sofisticado de
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la disciplina. No siempre resulta asi, ni siquiera en el caso de los alumnos recursantes

(Coudannes y Andelique, 2012).

Comenzando con el analisis de la encuesta, la mayoria de los estudiantes (trece
sobre dieciséis) recuperaron categorias temporales basicas como continuidad,
permanencia, ruptura y cambio. Se advierte asimismo una gran influencia de la teoria
del tiempo historico de Fernand Braudel. La mencion a otras categorias o nociones es
menos frecuente, lo que permitiria pensar que su sistema de conceptos temporales no

reviste gran complejidad (ver cuadro 1).
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Cuadro 1

Nociones / Conceptos Numero de menciones
Continuidad / Permanencia 8/2
Ruptura / Cambio 8/3
(Duraciones)

“tiempo corto, medio, largo”, “tiempos de Braudel” 10
Acontecimiento 3
Coyuntura 5
Estructura 2
Sincronia / Simultaneidad 4/3
Diacronia / Sucesion 4/2
Proceso 2
Crisis 1
Transicion 4
Modos de produccioén 1
Superestructura 1
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Once personas sobre el total consideraron que el aprendizaje que hicieron de los
mismos era “bueno”, s6lo dos “muy bueno” y tres “regular’. Respecto de las
representaciones graficas que les habian facilitado el aprendizaje la mayoria mencion6

lineas, barras y mapas temporales con dispar frecuencia de uso.

Aprendizaje y uso de categorias temporales
Grifico 1

BHMuy bueno EBueno & Regular

Grifico 2 Uso de representaciones graficas del tiempo historico

4 Siempre, en algunas materias B Frecuentemente, en algunas materias

1A veces, en algunas materias M En algunas materias

B No responde
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Cuando se les preguntd en qué materias consideraban que habian aprendido el
tiempo historico las respuestas fueron diversas, pero la mayoria apunt6 a las asignaturas
de los primeros afios (que coinciden en gran medida con el ciclo bésico) como
Sociedades Mediterraneas, Prehistoria General y Americana, Sociedades del Cercano
Oriente, Sociedades Medievales, Formacion del Mundo Moderno I, Historia Americana
I. También en algunos casos destacaron los aportes de Teoria de la Historia,
Metodologia de la Investigacion Historica y Didactica de la Historia (Ver cuadro de
sintesis en Anexo II-5). La mencion reiterada a una de ellas coincide con otra fuente de

la que ya disponia:

“Desde mi punto de vista «Sociedades Mediterraneas» es una materia introductoria,
puesto que es la «llave» que abre la rama de la historia europea, por tanto constituye una
instancia formativa, no s6lo en sus contenidos especificos, sino también en lo referente
a los conceptos estructurantes de la ciencia historica (...) los cuales deben hacerse
evidentes siempre que sea posible, porque muchas veces los docentes los pasan por
obvios, y en general los alumnos universitarios somos escasamente proclives a admitir
que «no sabemosy. Cabe sefalar que el equipo de catedra de dicha materia, hace tiempo
que viene trabajando desde esta perspectiva, incluso ha producido un material de
consulta para los alumnos, en el cual se abordan diversas tematicas tales como: la
naturaleza del conocimiento histérico, las variables temporales, las dificultades frente al

manejo de fuentes, el método de investigacion histdrica, entre otras.”

(Recogido en la investigacion de Coudannes y Andelique, 2012)
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En la ultima pregunta de la encuesta, que era abierta, algunos expresaron lo que
pensaban sobre la ensefianza y el aprendizaje (de los temas preguntados) en la FHuC-

UNL:

“Se trabajan grandes conceptos especificos. La temporalidad es algo con lo que no se

convive a lo largo de toda la carrera.” (Nimero 3)

“Creo que hay falencias en todos los puntos que se preguntan. Tal vez un cambio de
plan de estudios (hecho a partir de estas cuestiones y otras) puede cambiar estos

resultados en la respuesta.” (Numero 7)

“Considero que hoy retrospectivamente puedo ver que en distintas materias a lo largo de
la carrera vi nociones de tiempo historico o conciencia historica, pero recién después de
cursar Didactica de la Historia y ver por primera vez en esa materia el analisis

especifico de esos conceptos pude aprenderlos o pensarlos conscientemente.” (Numero

8)

“El aprendizaje sobre «categorias temporales» y «valores de ciudadania» estuvo ligado,
principalmente, a la lectura y analisis de bibliografia especifica sobre el tema.” (Numero

9)

“Respecto al acercamiento a las fuentes, Metodologia de la Investigacion Historica y
Analisis del Discurso posibilitaron el acceso a nuevos recursos metodologicos de
trabajo al tiempo de reflexionar sobre su importancia cualitativa para nuestra formacion

como docentes / investigadores.” (Numero 13)

85



Estas respuestas registran algin grado de insatisfaccion con la formacion —
tratamiento no explicito o demasiado general del tiempo histérico- pero no son
concluyentes si se tiene en cuenta que la mayoria expreso en las respuestas a la pregunta

1 que el aprendizaje de categorias temporales era “bueno”.

4-3- En relacion con la memoria y la conciencia historicas.

La mitad de los encuestados (ocho) opind que el cursado de las asignaturas habia
propiciado de manera “frecuente” la relacion pasado — presente, pero mucho menos les
habia posibilitado pensar el futuro, sélo “a veces” o “en algunas materias” (catorce

sobre dieciséis).
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Grifico 3 Relaciones pasado presente

O Frecuentemente B Frecuentemente, en algunas materias
[JA veces, en algunas materias 0 En algunas materias
Grifico 4 Relaciones pasado presente futuro

B Frecuentemente, en algunas materias [ En algunas materias
B A veces 1A veces, en algunas materias
B No responde
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En cuanto a las asignaturas que les habrian posibilitado establecer estas
relaciones sobresalen las que tienen por objeto el siglo XIX y las primeras décadas del
siglo XX -Formacion del Mundo Moderno II, Historia Americana II, Historia Argentina
II-, pero sobre todo las Probleméaticas Contemporaneas (de Europa y Estados Unidos, de
Argentina, de América Latina, de Asia y Africa). También se mencionan en algunas

ocasiones la Metodologia de la Investigacion Historica y la Didéctica de la Historia.

Cuando se les pidido definir la conciencia histérica (primera pregunta del
cuestionario, Anexo I-2), la mayoria hizo hincapi¢ en los aspectos cognitivos y
racionales que sustentan la mirada critica sobre los acontecimientos y procesos

histéricos. Algunas de las afirmaciones fueron:

“un conjunto de ideas, conocimientos y valores” (Numero 1)

“conocimiento de la particular situacion en la que vivimos, estando insertos en un

momento especifico del transcurrir de la historia” (Numero 2)

“Esta idea y la de «pensar historicamente» me parecen entrelazadas.” (Numero 3)

“conocimiento y reflexion (...) pero, por otro lado, (...) recuperacion y reflexion de su

propia experiencia de vida.” (Nmero 4)

“una de esas cosas que a veces ponemos en practica sin darnos cuenta, y que otras veces

la ignoramos por completo” (Numero 5)
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“la capacidad de los actores sociales para recordar un acontecimiento, coyuntura o

proceso de la historia que vivieron” (Numero 6)

“conocimiento que me permite ir y venir” (Numero 10)

“no pienso en la historia como algo estatico e inmovil en el tiempo” (Ntmero 11)

“capacidad para poder comprender criticamente procesos historicos o acontecimientos”

(Ntmero 12)

“practica compleja que nos permite dudar, criticar, analizar, comparar, argumentar,

debatir y proyectar” (Numero 14)

Varias de las elaboraciones se centraron en la relacion pasado — presente. La

conciencia historica posibilitaria analizar las experiencias individuales y sociales en el

marco de la contemporaneidad:

“una lectura del paso del tiempo, en el sentido de construccion social. Es decir que
valoriza determinadas relaciones y contingencias para la construccion de una vision del

pasado y presente de un grupo social.” (Numero 1)

“deberia dar a entender que esa complejidad, y sus contradicciones siguen

«funcionandoy en los hechos, actores y estructuras del presente.” (Numero 3)
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“construccion de identidad, una manera de preservar la memoria (tanto individual como
colectiva), una herramienta para dotar de sentido y legitimar determinadas relaciones

sociales especificas” (Ntimero 5)

“no so6lo estudiar un hecho en si aislado sino interpelarlo con nuestros valores,
experiencias pasadas, presentes, y otros conocimientos histéricos que tenemos.”

(Ntmero 12)

Otros la definieron como una forma de pensar, ademas, el futuro. Es lo que
hacen todo el tiempo los grupos humanos pero también la necesidad de encontrarle
sentido a la produccion de un conocimiento historico. Si la primera y la tercera parecen
encuadrarse en un tipo de conciencia genética, la segunda afirmacion esta mas orientada

a una vision tradicional de los usos de la experiencia historica:

“Comprende la conexion entre lo que fue y lo que es, con una capacidad de pensar hacia
el porvenir; por lo tanto no es, la imagen del pasado como algo estatico; es el sentido del
ritmo vital como perspectiva y como continuidad. Es un enlace entre la tradicion y el
destino escapando asi de la actualidad pasajera. Es la bsqueda de un auténtico “yo”
colectivo, de lo que “es” o “puede ser”, en medio de lo que pasa y trasciende.” (Nimero

7)

“(la) historia (es un) proceso dinamico cuyos cambios mas o menos naturalizados a
través del tiempo favorece una predisposicion colectiva a pensar alternativas de futuro
mas propicias para el devenir generacional. Recuerdo una frase del museo comunal de
mi pueblo en la cual se explicita dicho pensamiento «Los pueblos que recuerdan su

pasado son los que mejor preparan su porvenir.»” (Numero 13)
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“Es la estrategia para hacer “atil” un conocimiento que, generalmente, parece inutil,
inservible a la sociedad en general (...). Vuelve fértil un conocimiento estéril al
responder al para qué y al establecer el vinculo pasado-presente-futuro (la experiencia

de 1@s que han vivido antes que nosotr@s para el ahora y el mafiana)”. (Nimero 16)

(Cudl es el rol de los actores? Otra regularidad en las respuestas es el
interrogante por la factibilidad de la transformacién social. La accion humana se
entiende como condicionada pero posible en su continua interaccion con las estructuras.
Otro supuesto fuerte es que las sociedades construyen y reconstruyen constantemente su

pasado y sus identidades.

“Implica ser conscientes de las posibilidades de accion y las limitaciones que como
sujetos historicos en un contexto historico (social, econdmico, politico e ideologico) por
el cual estamos condicionados; pero al cual podemos modificar o al menos intentarlo.”

(Numero 2)

“la vision critica del presente, desde su explicacion a partir de los hechos del pasado,
pero sin entenderlo en términos teleoldgicos (...) los hechos pasados (...) lo

condicionan sin determinarlo. (...) los actores juegan y construyen sus roles. (Numero 3)

“las comunidades construyen, de-construyen o re-construyen identidades y relaciones
sociales tomando como punto de referencia su propia historia, lo que implicaria la
valorizacion de algin patrimonio historico (cultural o concreto) determinado.” (Numero

5)
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“el reconocimiento de las personas como sujetos historicos, con capacidad para
transformar las situaciones, en una dialéctica con la estructura, (...) viviendo un
presente determinado histéricamente, en una situacion construida socialmente (...) con

poder para modificar el futuro.” (Nimero 8)

Por ultimo, en la mayoria aparece una referencia bien clara a como piensan que
se lleva a cabo la construccion de la conciencia histérica y qué competencias es
necesario desarrollar. Algunas de ellas son el manejo de conceptos, teorias y
procedimientos que ofrece la disciplina (entre ellos las nociones temporales), la
problematizacion que implica preguntar, comparar y contextualizar, la investigacion de
las causas multiples, la apertura a otras formas de vida, valores y experiencias del

tiempo, etc.

“es necesario el manejo de (...) conceptos y perspectivas de analisis historico que

permitan percibir y comprender la historicidad.” (Numero 4)

“En el caso de los profesores de historia (...) interrogarse sobre por qué los
acontecimientos historicos, coyunturas o procesos sucedieron de esa manera y no de
otra, es ademas un ir mas alla del contenido y preocuparse por los valores y la
formacion ciudadana de nuestros alumnos, es tratar de provocar en ellos el interrogarse

por la historia, intentar dar respuesta (...) y vincularlos con el presente.” (Nimero 6)

“concebir a las actividades humanas como partes de un proceso con continuidad
historica. Dicho proceso lejos de ser lineal, estaria caracterizado por continuidades y
rupturas, de manera tal que cada sociedad presenta caracteristicas propias y ritmos de

cambio distintos. Como Profesor de Historia (...) [que] los contenidos a ser
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desarrollados lleven a los alumnos a reflexionar sobre su realidad y sobre la de

sociedades distintas a la suya.” (Numero 9)

“se sirve de los elementos del anélisis histdrico (comparacion, multicausalidad, diversos
horizontes temporales, multiplicidad de actores sociales, etc.) para comprender, analizar
o describir situaciones del presente o del pasado reciente a los efectos de
desnaturalizarlos o de poder establecer posibles lineas de desarrollo de situaciones

venideras.” (Nimero 10)

“comprender un fenémeno histérico determinado atendiendo siempre a la
contextualizaciéon del mismo, entendiendo que todo hecho o suceso del pasado
condiciona ¢ influye en el desarrollo historico de una sociedad y sus individuos.”

(Numero 13)

Del andlisis de los distintos aspectos de las definiciones surge la presencia de al
menos dos tipos de conciencia histérica: una que mira hacia el pasado para cuestionar el
presente, y genética en otros casos, pues supera el acto de recuperacion de las memorias

y se interroga sobre el futuro.

Mas adelante se confrontardn estas opiniones, creencias, representaciones con lo

que efectivamente ponen en practica en distintos materiales.
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4-4- En relacion con los valores de ciudadania.

Como tema de reflexion en las aulas aparece vinculado especialmente a las
materias pedagogicas y se citan unas pocas materias disciplinares. Uno de los
estudiantes menciona que fueron muy importantes en su formacion otras actividades

(extracurriculares) como proyectos de investigacion, de extension y adscripciones.

Griafico 5 Otras experiencias: mas significativas

Once sobre dieciséis manifiestan que otras experiencias, fuera de la universidad

b 2

fueron mas significativas. Algunos especifican: “practicas sociales”, “militancia
politica”, “militancia universitaria y barrial”, “militancia politica, trabajo en la
parroquia”, “aunque la universidad te ayuda a reflexionar sobre la ciudadania creo que

mas importante fue el vinculo que pude establecer a partir de experiencias de la vida

cotidiana”. Una estudiante dice que si bien pudo reflexionar durante la carrera fue bajo
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el impulso de las inquietudes que surgieron en el grupo de compafieros; otro precisa que

la reflexidon que propicia la academia no tiene conexion alguna con la practica:

“A lo largo de la carrera he podido reflexionar sobre los valores de ciudadania y la
relevancia de nuestras practicas en su fomento o en su descuido, siendo mas trabajado
en algunas asignaturas que en otras. En la mayoria de los casos no fueron trabajados
directamente sino que fue fruto de la reflexion personal y extra aulica con compaferos
de los contenidos abordados en la carrera lo que considero que me permitié tomar
conciencia de la importancia del compromiso como ciudadana. Asimismo considero de
gran valor el poder desarrollar en paralelo trabajo en un barrio desde la parroquia
durante la carrera, porque permite complementar «dos fuentes» de conocimiento (por
llamarlo de algin modo), porque la universidad me brind6 la posibilidad de mejorar mi
mirada critica, y poseer conocimientos para poder fundamentarlas; mientras que el
trabajo en el barrio-parroquia me permite ver el “uso practico” que se le puede dar al
conocimiento adquirido y la mirada critica. Y en las preguntas sobre las materias escribi
las que mas significativas me resultaron y por lo cual recuerdo, pero hay muchas que no

fueron tan relevantes”. (Numero 2)

“Creo, que existe una tendencia a tratar el contenido aprendido durante la carrera como
un elemento de conocimiento tedrico o académico necesario para nuestra vida laboral
que raramente se vincula con las practicas sociales extraacadémicas, dado que en
ocasiones es bajo esas condiciones que se presenta los contenidos de las catedras,
dejando un lugar escaso a los alumnos para la reflexion sobre los valores de la
ciudadania o simplemente haciéndolos a un lado. Tampoco hay lugar para ponerlos en

practica porque se considera implicitamente (y muy erroneamente) que la facultad no es
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el ambito adecuado para hacerlo, ya que supuestamente existirian otros ambitos mas

propicios como las organizaciones barriales, los partidos, etc.” (Numero 5)

Un afo después, este mismo estudiante aportdé madas reflexiones sobre las
propuestas de ensefianza universitarias que raramente problematizan el contenido o lo

conectan con la realidad social o experiencias de sus pares:

“Durante estas clases [de la materia donde realicé mi practica de nivel superior], los
alumnos encuentran un mayor espacio para plantear dudas e inquietudes, inclusive que
se «salen» del marco tematico de la catedra, como por ejemplo: problematicas sociales,
cuestionamientos sobre la carrera o el ambiente universitario, actualidad en general,
compartir experiencias personales, por mencionar cuestiones. Esto pone en evidencia
que los alumnos se sienten en un espacio de mayor libertad que excede los contenidos
de la materia, en el cual pueden problematizar o cuestionar la realidad actual, por lo que
se pueden ver una articulacion constante entre el pasado y el presente. En este sentido,
también se puede observar una mayor participacion de los alumnos con respecto a las
clases del tipo «tedrico» (la totalidad de los alumnos emitié alguna opinidn en diferentes
momentos) situacion que puede estar vinculado con la posibilidad de salirse del
«protocolo académico», es decir, escapar del supuesto mediante el cual se asocia a la
universidad como un ambiente de produccion de conocimiento y que no tiene espacio

para las experiencias e inquietudes cotidianas de los sujetos que asisten”.

(Recogido en la investigacion de Coudannes y Andelique, 2012)

Si bien no niegan que la carrera les ha dado herramientas para pensar la realidad

circundante (por ejemplo para poder fundamentar los argumentos criticos) tienden a
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caracterizarla como una formacion muy teorica alejada no s6lo de las diversas practicas

sociales sino también de sus motivaciones e intereses como actores sociales.
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CAPITULO 5.

LA CONCIENCIA HISTORICA EN LAS NARRATIVAS SOBRE

TEMAS RELEVANTES.

5-1- Introduccidn.

El presente capitulo explora las perspectivas practicas de los futuros docentes en
producciones diversas a saber: justificacion de elecciones tematicas y relato de
experiencias. Se clasifican e interpretan los escritos producidos en relacion con las
ultimas dos consignas del “cuestionario”. El ejercicio demando6 dos tipos de narraciones:
una implicaba pensar un tema aprendido durante la carrera, poder dar cuenta del recorte
en funcion de lo que ellos consideraban relevante para el presente y futuro de la
sociedad argentina, y un desarrollo minimo en funciéon de los saberes que les
proporcioné la formacion. La otra apuntaba a la evocacion de relatos sobre vivencias de
su entorno mas inmediato (el pueblo o ciudad de origen) que considerasen directamente
vinculadas a sus preocupaciones personales, tanto presentes y futuras. Las consignas

fueron:

- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que explique:

a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su relevancia

para acciones individuales y colectivas en un futuro préximo.
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- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia. (Ver anexo [-2)

De ahora en mas haré referencia a ellos como “temas importantes para la vida
social” y “temas importantes para su vida personal”. Tanto en un caso como en el otro,
unos pocos establecieron espontaneamente vinculaciones con la ensefianza, aclarando
que son cuestiones a considerar en tanto docentes. La lectura de los escritos reveld que
habia notables coincidencias en las elecciones y que éstas podian agruparse en cinco

grandes temas:

+ Inmigracioén
% Terrorismo de estado

% Consecuencias sociales del neoliberalismo

L)

>

L)

% Politica, partidos, ciudadania

*
L X4

Colectivos marginados / Conflictividad por temas de género

El grado de influencia de cada uno de ellos en las narraciones se expone de

manera general en los siguientes graficos:
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Grifico 6 Temas importantes para la vida social

O Inmigracion

O Terrorismo de estado

[ Consecuencias sociales del neoliberalismo
B Politica, partidos, ciudadania

H Colectivos marginados

Grifico 7 Temas importantes para su vida personal

O Inmigracion

3 Terrorismo de estado

M Consecuencias sociales del neoliberalismo
B Politica, partidos, ciudadania

B Conflictividad por temas de género
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En el analisis mostraré como cada uno de los temas incide de manera diferencial
en los tipos de conciencia histdrica que se ponen en practica a la hora de reflexionar
sobre la actualidad y las perspectivas de futuro. Asimismo, cémo algunos procesos de
gran impacto en la opinién publica como, por ejemplo, el recuerdo del terrorismo de
estado vivido treinta afios atras, se vuelven menos significativos cuando los jovenes
piensan su cotidianeidad. Cada uno de los apartados que siguen va encabezado por una

breve descripcion y contextualizacion del tema.

5-2- Temas importantes para la vida social.

5-2-1- Inmigracion.

Contextualizacion:

En Argentina pais existe la creencia extendida de que sus habitantes “descienden
de los barcos” y que no hay racismo porque “no hay negros” y practicamente tampoco
“indios”. El ser un pais “de” inmigracion y no “con” inmigracion implicd, por cierto,
cierto tipo de identidad. La inmigracion masiva (aproximadamente 1880-1914) habria
transferido a la extensa clase media sus principales cualidades: capacidad de trabajo y
ahorro, espiritu de “progreso”, entre otras. La inmigracion mas reciente no recibe un
trato similar en el &mbito de la ensefianza, no por falta de investigaciones sobre el tema,
sino, en principio, por la persistencia de lo que los antrop6logos han llamado un
“imaginario nacional europeista” que ve el pasado como una mezcla exclusiva de las

razas provenientes de ese continente (Grimson, 2010).
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Durante la década del gobierno de Carlos Menem (1989-1999), los controles
sobre los llegados de los paises limitrofes se incrementaron de manera paralela a la
aplicacion de politicas neoliberales y consiguiente crisis social. El discurso del
inmigrante ilegal como amenaza para el empleo, la sanidad, la seguridad y la identidad
nacional, fue alentado por las autoridades y algunos representantes sindicales, y sirvio
para desviar la mirada de causas mas profundas. Con el paso del tiempo fue casi
ineludible reconocer que hacian las tareas que muchos argentinos no querian realizar, y
que, por el contrario, muchos de ellos se veian a si mismos como trabajadores,
respetuosos y solidarios. Lo que habia crecido de manera desproporcionada en la
Argentina reciente no era el ingreso de personas sino el desempleo, la pobreza y la
exclusion. A principios de 2004, una nueva ley encuadrd la suspension de las
expulsiones directas de los extranjeros ilegales y, dos afios después, comenzé la
regularizacion a través de un programa que se llamo “Patria Grande”, basado en un
discurso de integracion latinoamericana que reconoce la circulacion de personas en la
region, ya no meramente como factores productivos, sino como ciudadanos plenos
(Gavazzo, 2012). Sin embargo en muchas situaciones persiste la discriminacion y la

xenofobia.

Analisis:

Un graduado y un estudiante eligieron este tema. En el primero se destaca una

conciencia genética bien desarrollada que establece continuidades y cambios en la larga

duracion. Enfoca las experiencias pasadas y recupera saberes historiograficos para
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entender lo que estd pasando y abordar los problemas que seguirdn estando presentes

por algiin tiempo mas:

“La inmigracion ha sido y es ciertamente un gran tema que recorre toda la historia
social de nuestro pais. Sobre este tema continian habiendo debates y controversias en
buena parte de la historiografia. Generalmente, cuando desarrollamos en nuestras clases
de Historia el tema de la inmigracion, nos centramos en el proceso de inmigracion
transoceanica de fines del siglo XIX y principios del XX (...) Rara vez hacemos alusion
a la inmigraciéon como un fenémeno que recorre la totalidad de la historia argentina
independiente. De alli que considero que seria interesante incluir en nuestras clases una
vision mas amplia sobre la inmigracion, que no se limite al periodo historico antes
mencionado. De esta manera, podriamos indagar sobre los inmigrantes de paises
limitrofes en las ultimas décadas, destacando cambios y continuidades con los procesos
inmigratorios precedentes. Asimismo, se podrian trabajar temas vinculados con el
prejuicio social hacia los «otrosy, las politicas de inclusion que desarrolla el Estado
Nacional, las principales problematicas ligadas a esta tematica (...) creo que abordar
este tema nos permitiria formular preguntas que nos proyecten en un futuro préoximo,
entre ellas: ;Qué acciones se pueden llevar adelante para revertir las situaciones de
exclusion social y discriminacion que sufren migrantes de paises limitrofes?; ;Como
deberia intervenir el Estado Nacional y los Estados vecinos para controlar la
inmigracion ilegal?; ;Qué acciones podemos desarrollar en nuestras clases que permitan

reflexionar de manera critica a nuestros alumnos sobre este tema?, etc.” (Nimero 9)

En el segundo, el objetivo es mas acotado, poder reflexionar sobre la actualidad:
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“La inmigracion argentina de fines del siglo XIX y principios del siglo XX. Puede
relacionarse con el tema de la inmigracion de personas de paises limitrofes a la
Argentina en la actualidad (...) La relevancia de establecer dicha relacion permitiria
abordar una reflexion individual como colectiva frente a, por ejemplo, las formas de
discriminacién hacia los extranjeros, la estigmatizacion social hacia ellos por su habla,

sus costumbres, sus trabajos.” (Ntmero 12)

Al contrario de lo que se podia prever, este fue uno de los temas menos elegidos

por los estudiantes y graduados. Otros temas contemporaneos fueron mas populares en

sus elecciones.

5-2-2- Terrorismo de estado.

Contextualizacion:

Durante el siglo XX la Argentina presenci6 la alternancia de gobiernos
democraticos y golpes civicos militares que tuvieron consecuencias de larga duracion en
la politica, la sociedad y la economia del pais. Sin embargo, la mas cruenta fue la ultima
dictadura militar (1976 — 1983) con su legado de aproximadamente 30.000
“desaparecidos” y la aplicacion, por primera vez, de recetas neoliberales. Hoy los
especialistas postulan que el terrorismo de estado comenzo a aplicarse dos afios antes,
durante el gobierno de Maria Estela Martinez de Peron. Otro hecho significativo del
periodo fue la Guerra de Malvinas, una “aventura” emprendida por las tres fuerzas
armadas para recuperar el consenso social que habian perdido por las cada vez mas

frecuentes denuncias por las violaciones de los Derechos Humanos. Esta iniciativa
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fracaso y acelero la vuelta a la democracia. Luego llegarian la investigacion impulsada
por el gobierno de Raul Alfonsin a través de la Comision Nacional sobre la
Desaparicion de Personas (CONADEP), el lema “Nunca Mas” que titulo su informe, y
los juicios a las juntas militares. La corporacioén abortaria tempranamente este proceso
ejerciendo presion para que se sancionaran las leyes de “Obediencia debida” y “Punto
Final”. Estas marcaron un claro retroceso que se consolidd con los indultos aprobados

por el gobierno de Carlos Menem y sus aspiraciones a la “reconciliacién nacional”.

A partir del afio 2003, las politicas del estado argentino marcaron un nuevo
impulso hacia adelante, brindando legitimacion y apoyo material a la recuperacion de la
memoria. El gobierno nacional se apropido del discurso reivindicativo de las
organizaciones de Derechos Humanos y con ello impuls6é la reivindicacion de los
vencidos, derog6 las leyes de la impunidad y retomd los juicios. También instituyo
efemérides (el “Dia nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia”), para socializar
a los ciudadanos en una vision y una interpretacion del pasado reciente antes
consideradas de grupos particulares. De esta manera se introdujo el “deber de
memoria”. Las historias de los sobrevivientes y de los familiares de las victimas del
terrorismo de estado, la recuperacion de sus identidades individuales y grupales gracias
a la tarea de las organizaciones de derechos humanos (memoria comunicativa), han
pasado a ser parte de una “memoria colectiva”, previa seleccion y no sin conflicto. El
tiempo dira si logra ser una “memoria cultural”, es decir, plenamente institucionalizada
en los términos de Riisen (2009), y que mas alla de la necesidad de “responder” a una
necesidad inmediata ocasionada por la situacion traumatica pueda ademas “construir”.

En relacion con el acontecimiento de la guerra de Malvinas, se ha producido algo
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similar pero con una orientaciéon diferente. El punto ya no es recordar para que no
vuelva a pasar sino remozar cierta conciencia nacionalista aprovechando el alto grado
de adhesién emocional que han generado en la poblacion los renovados reclamos por la

soberania.

Andlisis:

En los relatos de los chicos y chicas que eligieron el tema aparece
fundamentalmente la mencion a aquellos aspectos vinculados a la preservacion de la
democracia pero también un componente de revalorizacion de la politica y de las

militancias:

“Ultima dictadura argentina (...) se vincula con la ausencia de un conjunto de personas
de la sociedad provocada por la desaparicion forzada de personas (...) Por otra parte en
la actualidad sufrimos, como pais, las consecuencias de la implantacion de un modelo
economico favorable a pequefios sectores de la poblacion, a costa de privaciones y
decadencia del bienestar de muchos (...) [generd] miedo en las generaciones futuras a
toda manifestacion de descontento (...) Hoy, los procesos judiciales contra los
represores son relevantes para condenarlos; pero es importante recuperar las militancias,
truncadas por ellos, y resignificarlas en las actuales condiciones en las que nos
encontramos. Creo que debemos recuperar el compromiso por la construccion de una
sociedad mas equitativa, a través del compromiso personal por medio de la

movilizacion social.” (Nimero 2)
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“La discusion sobre el terrorismo de Estado y la valoracion de los Derechos Humanos
son temas actuales, y es de esperar que lo sigan siendo. Los juicios a ex represores, el
debate sobre las reivindicaciones sociales de las victimas del proceso, la accion
continuada de las Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, el reconocimiento de los hijos
de desaparecidos siguen (y seguiran) siendo temas de la agenda publica. Pero no se
puede dar cuenta de las consecuencias del “Proceso” sin ubicarlo como el tltimo de una
serie de intervenciones que se iniciaron en 1930 (...) Ubicar esto en el caracter
pretendidamente proclive a la divisién, casi en términos maniqueos, de la sociedad
argentina. (...) dicotomias que se caracterizaron por una preocupante dificultad para
hallar marcos institucionales de didlogo. (...) La valoracion y defensa potencialmente
undnime de la Democracia, y su definitiva institucionalizacion, seran los desafios
colectivos para nuestro futuro inmediato. Que la ensefanza de la Historia y la
construccion de una conciencia historica en las aulas permitan encontrar claves para
desarrollar ese proceso complejo, dependera de qué tan historicamente podamos ensefar
a pensar. Seguramente esto no bastara, pero lograrlo serd un aporte (mas o menos

importante) en esa direccion.” (Numero 3)

Otros se refieren a hechos puntuales que evidencian la pervivencia de

mecanismos relacionados con el terrorismo de estado. En 2006 se produjo la

desaparicion de Julio Lopez en Buenos Aires, albaiiil y ex militante de base de una

unidad bésica peronista barrial, testigo clave en los Juicios por la Memoria, la Verdad y

la Justicia (en particular el juicio a Miguel Etchecolatz). Hasta el momento no se ha

logrado esclarecer este hecho producido luego de la condena al represor. Por otro esta el

caso de la santafesina Silvia Suppo. Esta militante social habia sido secuestrada y

violada durante la ultima dictadura militar. En 2010 su testimonio fue clave para lograr

la condena de un grupo de ex represores. A los pocos meses fue asesinada en un asalto a
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su local comercial en la ciudad de Rafaela, provincia de Santa Fe. Desde entonces sus
hijos y organismos de derechos humanos sostienen que se tratdé de un crimen por
encargo y que el movil estuvo vinculado a su declaraciéon en tribunales, con el

antecedente de Julio Lopez.

Frente a un discurso politico oficial que busca legitimarse a partir de una actitud
“justiciera” y liberadora del pasado traumatico, dos relatos cuestionan esas certidumbres
y ponen sobre la mesa por un lado las lineas de continuidad y por otro, las nuevas
formas que adopta la impunidad. En el primero no se visualizan posibles alternativas al
“dolor”, la “impotencia” o el deterioro econdmico social; es mas fuerte el componente
nostalgico por “lo que ha sido”. El segundo intenta establecer relaciones explicativas
entre ese pasado y lo que denomina una “cultura de la violencia” que impregna las
relaciones sociales actuales y posiblemente futuras ya que los nifios se socializan en ella.
No se mencionan valores concretos pero estdn implicitos cuando se habla de la

necesidad de mayor dialogo para resolver los conflictos en un contexto muy complejo.

“La tltima dictadura militar en Argentina: el terrorismo de estado y sus consecuencias
en la actualidad. (...). No fue este el primer golpe de estado en nuestro pais, pero si fue
el mas cruel y sanguinario de la historia, debido a la aplicacion del plan sistematico de
exterminio. (...) Ademas se implement6 un plan econdmico que acabd con la pequefia
industria nacional favoreciendo el enriquecimiento de los grandes grupos de poder
aliados de las empresas trasnacionales. De alguna manera puede verse en las medidas
econdémicas regresivas, una semejanza con las politicas neoliberales que luego
arrasarian nuestro pais en la década del 90. Hoy, las secuelas de estas politicas se

sienten muy profundamente, en diversos aspectos: organismos de DDHH siguen
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luchando contra distintos frentes (...) Ademas nuevas demandas se agregan al nimero
de asesinados y desaparecidos por estas causas, como el caso de la desaparicion de Julio
Lopez, testigo clave del juicio contra el militar Eschecolatz, y el de Silvia Suppo,
asesinada también en el marco del juicio al juez federal Victor Brusa. Estos reclamos se
agregan a los anteriores en un sinfin de dolor e impotencia. (...) Las consecuencias de la
dictadura se dejan sentir también en el plano social y econdémico (...) nunca se ha
logrado una recuperacion tal que permita volver a los niveles previos al golpe.”(Numero

8)

“Atendiendo a una problematica historica de la sociedad argentina el tema de la
dictadura militar del *76 me parece que continua siendo una historia cerrada a nivel de
memoria colectiva considerando que forma parte de la historia reciente y que muchos de
los conocimientos estan siendo reformulados y reconstruidos al calor de nuevas fuentes
—basicamente la historia oral y el acceso a los juicios hacia miembros de la junta militar
y relacionados con el proceso en si-. Me parece que la tematica se relaciona con el
presente de la sociedad o saber que el gobierno nacional ha reivindicado la Iucha por los
derechos humanos y la condena explicita en las decisiones hacia un proceso historico
signado por la censura, la tortura, la muerte, etc. Hay una apelacidon constante en los
medios hacia una construccion de la memoria colectiva y a la necesidad de hablar desde
la verdad a los fines de sanar subjetividades y redescubrir identidades aun apresadas en
el miedo.

Ademas considero que otras problematicas actuales que se relacionan con la «cultura de
la violencia» tienen que ver, por ejemplo, con la entrega voluntaria de armas, con evitar
comprar regalos para el dia del nifio de juguetes que psicologicamente impacten en la
formacion del chico. Contintian siendo practicas sociales condenables que a mi entender

derivan de aquella época, mas allad también de ser producto de un contexto social

109



complejo, en funcion de las nuevas necesidades de la poblacion vulnerable con bajas
posibilidades para proyectarse a futuro. La intencionalidad de dichas politicas publicas
son el tratar de establecer una cultura social mas pacifica que supere la relacion yo/ otro,
nosotros/ ellos que tan caro nos ha representado si miramos el contexto social de la
ultima dictadura. Porque se intenta, mas alla de los resultados y de la mera cuestion
discursiva que también sirve a otros fines politicos actuales es el hecho de manipular los

conflictos con mayor diplomacia, aportando al dialogo entre partes.” (Nimero 13)

Lo que se obvia en esta ultima narracion es la referencia a un periodo que aporta

explicaciones fundamentales para muchos de los problemas del presente. Me refiero al

triunfo del mercado sobre el estado en los afios noventa del siglo pasado.

5-2-3- Consecuencias sociales del neoliberalismo.

Contextualizacion:

La ultima dictadura militar en Argentina impuso por medio del terror medidas
que fueron claves para el triunfo del modelo neoliberal eliminando cualquier resistencia
posible. La transicion democratica no logr6é sostener la gobernabilidad frente a los
graves problemas econdmicos y sociales heredados. El menemismo logré consenso
acerca de las supuestas bondades de la privatizacion de lo publico para luego emprender
una serie de reformas de las estructuras estatales que produjeron hondas consecuencias
a corto y mediano plazo: destruccion de lo que quedaba de la industria nacional,
desarticulacion del tejido social y despolitizacion. Pero esto no llegd a percibirse

socialmente hasta muy avanzado el proceso. Carlos Menem logré reformar la
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Constitucion Nacional para su reeleccion y triunfé comodamente en los comicios del
ano 1995. Las mayores posibilidades de acceder al consumo y el control artificial de la
inflacion hicieron que buena parte de la poblacidn, y sobre todo la clase media, creyera
estar transitando a un merecido puesto en el “Primer Mundo”. El fracaso de la politica
de estabilidad econdmica y paridad cambiaria, la recesion productiva y el retroceso del
consumo, mas los graves errores cometidos por el gobierno inmediatamente posterior,
condujeron el estallido social del afio 2001. Esta nueva experiencia traumatica alentaria
una revision sobre el periodo, cuyos principales componentes fueron incorporados al
discurso politico del kirchnerismo que supo construirse una identidad a partir de una
imaginaria diferenciacion de las politicas de los noventa. El nuevo movimiento politico
declard que la etapa neoliberal habia terminado y que se abria un tiempo de nuevas
alianzas politicas y sociales. En otras palabras se construyd una conciencia critica que
negd —y ocultd- las lineas de continuidad respecto del periodo anterior. Hoy muchos de
esos argumentos parecen haber conseguido un lugar en las creencias de los jovenes

estudiantes y egresados de la FHuC-UNL.

Andlisis:

El siguiente escrito intenta equilibrar cambios y continuidades pero no atribuye

responsabilidades por esta tltima a los actuales gobernantes:

“Hacia finales de los afios ochenta e inicios de los noventa, la Argentina, junto con la
mayoria de los paises del continente latinoamericano, iniciaron una transformacion
hacia un modelo neoliberal de Estado y Sociedad. (...) tendieron a reemplazar el

modelo keynesiano de Estado de Bienestar por un modelo de desarrollo econdémico con
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una nueva logica racional cuyo eje central era el mercado. Las nefastas consecuencias
(...) son bien conocidas por todos los ciudadanos argentinos. Si bien los nuevos
gobiernos actuales de corte mas izquierdista han avanzado bastante hacia la reversion de
estas situaciones que fueron norma en la década pasada, todavia se siguen sufriendo las
consecuencias del proceso neoliberal: los grupos empresariales siguen siendo
monopolicos, los servicios publicos (aunque han recibido mas atencion en los ultimos
afios) siguen siendo deficientes y estan precarizados, los indices de pobreza y
desempleo siguen siendo relativamente altos y los derechos ciudadanos aiin no han
conseguido un lugar central en la sociedad. Gran parte de los problemas econémicos y
sociales actuales tienen sus raices (no todos, sino parcialmente) en la larga década
neoliberal y globalizadora. Por otro lado, la importancia de conocer y analizar la logica
y el funcionamiento de las politicas neoliberales, radica justamente en su importancia
para emprender acciones individuales y colectivas que ayuden a superar el paradigma
individualismo- mercado sobre el cual se apoyan estas politicas y de esta forma

recuperar los derechos ciudadanos como valores intrinsecos de cada uno.” (Nimero 5)

El segundo ve solamente continuidades pero sin embargo expresa una actitud

optimista y confiada respecto de la posibilidad de que algo cambie:

“La sociedad argentina se encuentra marcada en diferentes ambitos por la aplicacion y
sistematizacion de medidas neoliberales desde fines del siglo XX. Si bien se puede
afirmar que actualmente el modelo neoliberal caducod, no han finalizado algunas
cuestiones que favorecen a sectores dominantes. Argentina sigue sin un plan nacional de
educacion, de salud; las grandes corporaciones nacionales y multinacionales siguen
explotando recursos en su beneficio. El Estado no ha recuperado el control de sectores

estratégicos, sigue fuertemente vigente el individualismo, la apatia por lo publico, la
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despolitizacion. La relevancia de este proceso puede visualizarse en la actualidad, con
las consecuencias relatadas anteriormente, y tienen que servir para tomar conciencia y
torcer el rumbo del pais y la sociedad que queremos. Obviamente, que no podemos
cambiar todo de un dia para el otro, pero al menos comenzar por querer cambiar aquello

que creemos perjudicial, desde el lugar que a cada uno le toque.” (Numero 14)

5-2-4- Politica, partidos, ciudadania.

Contextualizacion:

Un tema estrechamente vinculado al anterior es la participacion politica de la
ciudadania en la ultima década y lo que cabe esperar de los partidos politicos en los
proximos afos. Como ya es sabido el estallido de 2001, con sus saqueos y
“cacerolazos”, desnudo la polarizacion social, la fractura entre representantes y
representados luego de varios afios de practicas delegativas, la brecha existente entre la
realidad y la ficcion de ser un pais del “primer mundo”. En las calle sono el grito “que
se vayan todos” y se crearon nuevas formas de deliberacion como las asambleas
barriales. Sin embargo, estas iniciativas se extinguieron pronto y pocos de los viejos

dirigentes abandonaron la politica.

Andlisis:

En el texto que sigue se hace una mencion aguda de los principales problemas

sociales pero predomina una valoracién positiva de las novedades que introdujo el
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estallido del afio 2001, sin duda la mas importante que pueden recordar los jovenes que

no superan los treinta afos de edad y que nacieron en democracia.

“Creo que la crisis de 2001 fue trascendente para la historia argentina. El analisis y el
estudio de los problemas relacionados con ella, vistos en perspectiva y retrospectiva,
son significativos en las aulas como fuera de ellas.

Considero que es un tema que puede asociarse al problema de la pobreza, la creciente
desigualdad, la crisis politica, el rol de los partidos politicos, el estado, cuestiones de
economia micro y macro, la situacion internacional y la relacion de Argentina con
América del Sur ademas de problemas vinculados a la vida cotidiana y a la
modificacion de pautas sociales. Por tltimo, creo que es un fenomeno que transformo

en profundidad muchos aspectos de las practicas individuales y colectivas.” (Numero 1)

Los textos siguientes se remontan mucho mas atrds para historizar el presente e
intentar saber como seguird. Con la ayuda de conceptos y teorias que prestan las
ciencias sociales a la historia el primero intenta explicar por qué no se han presentado
hasta el momento alternativas viables al peronismo que si se ha mostrado eficaz para
reinventarse permanentemente y acumular poder desde el retorno de la democracia. Se
busca desmitificar y ofrecer explicaciones al malestar y a la frustracion pero no se

reflexiona sobre posibles soluciones.

“El tema que considero pertinente para relacionarlo con problematicas del presente de
Argentina, es el que concerniente a las aquellas promesas incumplidas de la
democracia y el malestar con la politica y las vinculaciones con sistema politico,

sistema de partidos y representacion politica. En este sentido, la conceptualizacion de
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la «alternancia imperfecta» (Russo, 2003) es de suma relevancia para comprender a la
luz de los hechos de la historia reciente como el sistema de partidos politicos de
Argentina desde el 83’ es inestable pero que se orienta hacia un sistema nacional
predominante. Es asi que esto me permite comprender como se va desarrollando
actualmente la puja por el poder entre las fuerzas politicas actuantes. También creo
que es muy util para entender el por qué de los fracasos de aquellas opciones politicas
que debieron enfrentarse en las elecciones ante el peronismo, en sus diversas
manifestaciones (menemismo, gobierno de Néstor Kirchner, actual gobierno de
Cristina Fernandez). Creo que una lectura atenta sobre esta alternancia imperfecta
puede ayudar a correr el velo sobre el accionar del peronismo, dejando de lado la
“mistica” y pensarlo como un partido protagénico y poderoso que posee recursos e
influencias que impactan sobre el sistema politico argentino; por otras colabora a
reevaluar las falencias de las alternativas politicas que han fracasado en mayor o
menor grado desde la reapertura democratica. En cuanto a su relevancia, el
conocimiento de la existencia de esta alternancia puede ayudar a comprender esas
promesas incumplidas que como ciudadanos muchas veces demandamos pero que

carecemos de respuestas del por qué de esas demandas.” (Numero 7)

En la misma linea el segundo se pregunta por lo que no se dice, por los
fundamentos de lo que facilmente se etiqueta con propositos ideoldgicos, por las
contradicciones de todo proceso histérico. Ello implica tomar conciencia de que los
fendmenos sociales no son unidimensionales y que asi como ha ocurrido otras veces

en el pasado, tienen un futuro abierto.

“Un tema que hoy bien se puede relacionar con el presente de la sociedad argentina es

por ejemplo lo que Carlos Altamirano ha denominado “peronismo y cultura de
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izquierda”, para hacer principalmente referencia al ultimo gobierno de Perénm. (...)
Ahora bien, teniendo en cuenta las bases del peronismo: ;es posible pensar en un
peronismo de izquierda? ;Se pudo resignificar en este periodo dejando de lado las bases
sobre las que se habia erigido? Creo que hoy en dia, sobre todo a partir de la gran oleada
de gobiernos latinoamericanos con una tendencia mas de izquierda que se ha hecho
evidente en estos ultimos afos, particularmente en Argentina, a partir de mandatos de
gobierno de Néstor y Cristina Kirchner es que creo que resurgieron algunos de los
interrogantes que estabamos analizando para el periodo que anteriormente haciamos
referencia. (...) Esta situacidon creo que tiene gran importancia y relevancia, tanto para
las acciones individuales y colectivas, tanto hoy como en el futuro. Esto es, desde los
partidos, agrupaciones y personas que van a participar, como lo entienden y qué
consecuencias va a traer en un futuro no muy lejano, hasta el hecho de preguntarse si no
existen contradicciones o cudles en realidad son sus verdaderas bases, logicamente

condicionando su posterior desarrollo.” (Nimero 11)

Otros buscan establecer relaciones en una mas larga duracion (desde comienzos
del siglo XX a la actualidad). El que sigue supone légicas de funcionamiento en el
ultimo siglo. Reconoce que esto es un desafio, y sin duda es cuestionable hablar de una
“logica facciosa”, o postular de manera totalmente abstracta la continuidad de la presion
corporativa de la “derecha”, como algo inmanente a los procesos historicos de la

Argentina mas contemporanea.

“Al momento de elegir un tema de historia argentina para narrar el texto, se me vino
rapidamente a la cabeza “los derechos humanos durante la dictadura civico-militar de
1976” porque es un tema que tiene muchas lineas de vinculacion con el presente y

ademas hay mucha produccion historiografica y periodistica al respecto. Pero luego
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pensé en dos cosas: en que todos los temas tienen vinculacion con el presente (si se
pueden establecer lineas de continuidad pertinentes), y que uno de los desafios como
futuros docentes radica en la creatividad para instalar disparadores de pensamiento. De
alli que voy a retomar una experiencia de examen para desarrollar el tema. El mismo
esta vinculado al surgimiento del sistema de partidos en Argentina. Como bien sabemos,
la ley Séenz Pefia de voto universal inaugura (de hecho) una nueva logica de
participacion politica no sélo al incorporar a las masas en la participacion, sino también
a las minorias en la logica del juego electoral. (...) los “partidos modernos” van a
funcionar como mediadores entre la sociedad civil y el estado. Pese a la novedad bien
sabemos también que hubo muchas continuidades (...) Y aqui reside el interés de
rescatar este tema: en primer lugar para resaltar (a grandes rasgos) que el sistema de
partidos a lo largo de la historia ha conservado elementos de la 16gica facciosa que
precedio su formacion. En segundo lugar, que también persisten grupos corporativos de
derecha dada la imposibilidad de la derecha de organizarse en un partido. En tercer
lugar, para establecer diferencias entre clase gobernante y clase dominante, que en
Argentina no siempre han coincidido. De este modo, pensar retrospectivamente estos
elementos (podrian ser otros también) nos permitirian analizar la dinamica del juego
politico en la actualidad independientemente de los andlisis e interpretaciones que
circulan y se pretenden dominantes (diarios, canal oficial) y de la logica que ellos

mismos construyen.” (Numero 10)

El segundo deplora la crisis de la politica pero no es capaz de imaginar y
proponer un movimiento superador de la actual organizacion y funcionamiento de los
partidos politicos. Expresa de manera vaga que es necesario un mayor compromiso

social pero no propone una via alternativa para canalizarlo. Asi como todavia lo creen
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muchos en Argentina —y buena parte del mundo occidental- no se concibe la vida

politica sin partidos que operen como mediadores entre el estado y la sociedad civil.

“Un tema de historia argentina puede ser «los partidos politicos» o la politica, teniendo
en cuenta como se ha desarrollado desde 1880 en nuestro pais con los conservadores,
los gobiernos radicales, y los golpes de estado y el peronismo. a) Su relacion con el
presente es intrinseca debido a que desde el modo en que se va desarrollando la politica
y planteando las diferentes alternativas de partidos politicos, y los roles que desde ellos
se desenvuelven una vez en el estado, se fue generando una menor participacion
ciudadana. Cuando en realidad la politica lo que busca es tratar de incentivar el aporte
ciudadano y de generar nuevas alternativas a la crisis, asi como de incentivar la
participacion, para mejorar la calidad de vida de los ciudadanos. En la practica todos
estos objetivos se vieron corrompidos o se fueron alterando y lo que hay es un
descreimiento de la politica como un medio para mejorar las condiciones de vida de los
ciudadanos y sus problemas y crisis. En realidad no sé si de la politica en si, que puede
reflejarse en movimientos, organizaciones de ayuda mutua, etc. pero si un descreimiento
de los partidos y gente que cada vez menos se acerca a las urnas. Lo que se puede ver es
una red cada vez mas amplia de burocracia e instituciones que se cierran a si mismas y
la sociedad por su parte se achica cada vez mas. O la participacion ciudadana en los
partidos politicos como alternativa para una sociedad mas justa, equitativa, es cada vez
menor. b) La relevancia en un futuro de esta tematica es que salen a flote los
regionalismos, los grupos barriales, las asociaciones que no logran construir un partido
que represente a la mayoria de los argentinos. La otra cuestion que puede presentarse a
futuro, que de hecho ya es visible, reside en que cualquier persona forma parte de un
partido politico o decide insertarse en lo politico para solventar sus propios fines o

intereses, y ya no presenta desde esa actividad un compromiso social, una aspiracion a
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organizar un partido amplio en el que se representen o al menos se busquen representar
una amplia gama de demandas que planteen los diferentes grupos sociales. La
relevancia para acciones individuales y colectivas reside en la capacidad de generar un
compromiso social, tratar de recuperar el descreimiento de la politica como actividad
para fines de todos los ciudadanos, para la resolucion de todas las demandas de la

sociedad.” (Numero 15)

El tercero piensa ademas en la ensefianza. La conciencia historica moviliza
claramente cuestionamientos, herramientas conceptuales, valores y proyecciones a corto
plazo. El enfoque es problematizador, las preguntas toman en cuenta datos de la

realidad pero no estan respondidas de antemano.

“En este afio de elecciones es pertinente elegir el tema de la reforma electoral de 1912.
Antes de realizar la vinculacion entre pasado y presente en relacion con el tema elegido,
es adecuado abordar sintéticamente lo que significo la reforma a la que se hace
referencia. (...) Un tema a trabajar seria el de preguntarse si los gobiernos radicales
pueden aprehenderse como una continuidad o una ruptura con las practicas oligarquicas
del periodo anterior, discusion que dejaré para otro momento. La relacion que puede
establecerse entre pasado y presente, en un afio de elecciones, es a través de preguntarse:
[cudles de las practicas politicas de la segunda mitad del siglo XIX en Argentina, que se
mantienen como parte de nuestra cultura politica? (...) Otras preguntas que son utiles
para el vinculo con el presente y que son relevantes para las acciones individuales y
colectivas del futuro proximo (octubre 2011) son: ;jhemos los argentinos aprendido a
elegir a los candidatos politicos que nos representaran mientras dure su mandato, en los
que delegamos nuestra soberania?, ;somos consciente de ello?; ;la escuela prepara

ciudadanos criticos y activos participantes politicos que se pregunten al menos el por
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qué las cosas son de esta manera y no de otra?; ;los docentes somos capaces de
“jugarnos” en nuestras clases para fomentar la critica como herramienta de aprendizaje?;
{qué acciones colectivas llevar adelante para fortalecer la democracia politica en un
contexto de disolucion de los partidos politicos y de pérdida total de credibilidad de los
candidatos e incluso de organismos nacionales como el INDEC '?; ;cudl es la
relevancia y preparacion de los candidatos que se proponen?; ;son beneficiosas o

perjudiciales las reformas electorales realizadas a nivel nacional y que se implementaran

también en nuestra provincia?... y las preguntas siguen.” (Numero 6)

Paso por ultimo a aquellas respuestas que intentaron romper con los saberes

académicos, pero también de sentido comun histéricamente asociados al pasado y la

politica argentinos.

5-2-5- Otros temas: colectivos marginados.

Contextualizacion:

Por mucho tiempo la historiografia argentina margind a grupos sociales y étnicos
que no se encuadraban en la idea del pais “blanco” y “moderno” que postulaban sus
dirigentes. De esta manera fueron excluidos de los grandes relatos los pueblos
originarios, los esclavos negros y los afrodescendientes, los movimientos de
trabajadores que rompian con el orden social capitalista y no se ajustaban a la imagen
del buen inmigrante que traia el progreso, y por supuesto, las mujeres. En muchos casos

simplemente se los invisibilizd, se planted que habian desaparecido en alguna vuelta de

' Instituto Nacional de Estadisticas y Censos.
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la historia (muchos fueron eliminados, por ejemplo los indios en las famosas “campanas
del desierto”). En otros casos no se les asignd papel relevante alguno hasta bien

avanzado el siglo XX.

En la actualidad, si bien ya fueron reconocidos por los investigadores, contintian
siendo ignorados por las politicas publicas. Es el caso de las comunidades tradicionales
que son despojadas de sus tierras en nombre del renovado ideal de “progreso” que
alimenta el modelo sojero, y de los movimientos de mujeres que siguen esperando
respuestas favorables a las demandas de cumplimiento de sus derechos sexuales y

reproductivos.

Andlisis:

En el texto que presento a continuacion, la autora establece continuidades entre
la ideologia que inspir6 las “campafias del desierto” y la que se expreso en los festejos
del “Bicentenario” de la Revolucion de Mayo (25 de mayo de 1810 — 2010). Marca
claramente las fronteras internas que todavia perduran en el estado nacional construido
en el siglo XIX y establece como horizonte deseable la tolerancia de la diversidad
cultural, en tanto valor universal. De esta manera, a través de un concepto relativamente
nuevo para las ciencias sociales, aboga por el respeto a las practicas tradicionales de

estos pueblos.

“La mal llamada «conquista del desierto.» Lo que erréneamente se conoce como
conquista del desierto, es un acontecimiento significativo para la historia nacional,

porque su ejecucion constituyd parte de un proyecto que tenia como objeto la formacion
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de un Estado Nacional. (...) ese espacio (...) se encontraba habitado por los pueblos
originarios, cuya autonomia y libertad se alzaba como un obsticulo para el pleno
desarrollo del proyecto de Estado Nacion. ;Qué relacion puede tener este tema con el
presente de la sociedad argentina? Estamos este afio transitando el bicentenario de la
patria, lo que marca que han transcurrido ya doscientos afios desde lo que se conoce
como la fundacion de nuestra patria. Desde el gobierno se impusieron, principalmente
en el mes de mayo, suntuosas celebraciones al respecto de tal aniversario. Precisamente
en mayo, frente al Congreso de la Nacion se instalaron distintas organizaciones
representantes de pueblos originarios del territorio argentino para realizar un
contrafestejo: EL OTRO BICENTENARIO, con lo que pretendian hacer hincapié de
aquello que generalmente no se cuenta del periodo donde se dio el proceso de formacion
del Estado Argentino. Esto demuestra que la reivindicacion de los pueblos originarios
por su historia, derechos, cultura/s, y demas, es una lucha de la cual ellos no han
desistido. En cuanto a la relevancia que puede tener abordar la formacion del Estado
desde esta optica, entiendo que la misma reside en la relacion que puede establecerse
con la contemporaneidad, reconociendo y revalorizando la diversidad cultural lo que
contribuiria al afianzamiento de la tolerancia y del respeto tan necesario para la

convivencia humana.” (Nimero 4)

El segundo en cambio desnaturaliza el pasado de opresion de las mujeres para
vislumbrar un futuro del cual se esperan soluciones originales y en el que hay mucho
por hacer. Rescata la simbiosis entre movimientos sociales y trabajos académicos para

el avance en la resolucion de la problematica.
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“Si bien los estudios sobre partidos armados es abundante, tiene un referente quiza en el
CEDINCI", ocupa mucho «lugar» en las jornadas de Historia reciente, lo cierto es que
son marginales los que los miran desde una perspectiva o analisis de género. La
pregunta por cual fue el espacio reconocido a las mujeres y ganado por ellas ocupa un
espacio reducido en dichos estudios. (...) Karin Grammatico en Las ‘mujeres politicas’
y las feministas en los tempranos setenta: jun didalogo (im)posible? explica la existencia
de las «Mujeres politicas» y de las feministas en la politica de la época. Explica también
qué las enfrenta y cuales son los recorridos personales, grupales, que estas mujeres
hacen. (...) Con el feminismo de la segunda ola aparece la enunciacion del problema de
las mujeres, el Patriarcado como sistema de opresion -;que ha existido siempre?- que
lleva a definir el lugar para la lucha. Es justamente este fundamento de la opresion
(desenraizar el cuerpo de la situacidn) el que permitira incorporar nuevas tematicas: lo
publico y lo privado. Ese hecho les permitio a muchas mujeres que activaban en los
partidos armados descubrir y reflexionar —a través de la experiencia vivida y de la teoria
descubierta en el exilio- como se ejercid la politica y como ésta las margind. La
vivencia de ver desde la vereda de enfrente a las feministas, esto es, a las que a no
ejercian la tension de la doble militancia las llevd a volver a encontrarse con éstas y
construir agendas propias en organizaciones especificas. Les posibilité poder teorizar y
escribir sobre las multiples formas de hacer politica y «de hacer la revolucion». Por eso,
actualmente, muchas mujeres intentan incidir en los Foros Sociales Mundiales para que,
las problematicas de las mujeres y del género no queden relegadas ni sumadas, ni a la
espera de futuras transformaciones sino que estén al principio, como prioritarias que son.
La experiencia de las politicas ayuda a mirar el problema desde la actualidad, ya que,

muchas veces los partidos politicos, «incluyen» areas, secretarias de la mujer en su seno,

"> Centro de Documentacién e Investigacion de la Cultura de Izquierdas en Argentina (Universidad
Nacional de San Martin).
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incorporan mujeres por la ley de cupo pero no hacen una entrada seria y comprometida

al tema.” (Numero 16)

5-3- Temas importantes para su vida personal.

Se expone lo que los encuestados consideraron las experiencias mas relevantes
para su cotidianeidad. Los temas aparecen repetidos pero tienen mas peso aquellos
vinculados a la duracion de sus propias vidas, como por ejemplo las consecuencias de
las politicas neoliberales inauguradas por la ultima dictadura militar. Como ya se dijo
arriba, estas “recetas” fueron profundizadas hace veinte afios, con la consiguiente
desestructuracion, por un lado, del estado de bienestar que habia beneficiado a amplios
sectores de la poblacion durante medio siglo y, por otro, de los imaginarios arraigados
en la clase media relativos a la importancia de preservar lo publico y participar
politicamente. En este segundo grupo de narraciones predominan en general los
aspectos mas emotivos, empaticos y/o vinculados al juicio moral, por sobre aquellos
mas racionales o que recurren a explicaciones historiograficas o de las ciencias sociales.

Elegi poner el acento en las memorias que cada una de ellas expresa.

5-3-1- Memoria de la inmigracion.

Andlisis:

La conciencia histérica que se pone en practica es de tipo tradicional, la idea es

recuperar el pasado para recrearlo tal como fue establecido siglo y medio atras. El acto
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de conmemorar destaca las lineas de continuidad y no hace referencia a cambio alguno
en ese largo periodo. Los contenidos de la identidad estan fijados de antemano y
excluyen, por propia definicion, a quienes no comparten los mismos antepasados

ceuropcos.

“Hace cuatro afios atras mi pueblo cumplié los 150 afios de fundacion y fue toda una
fiesta. San Jeronimo Norte es mi localidad y para la fecha se habia organizado un desfile
alusivo a la inmigracion, la visita a los museos, etc., y ademas se establecid conexion
con Suiza (pais hermanado a mi localidad, en el sentido de contar con mayoria de
poblacion descendiente de este pais), con lo cual nos sentimos emocionados al poder
reflexionar mas de cerca sobre nuestro pasado, adoptar «conciencia histdrica» sobre
nuestro presente, siendo una oportunidad de encontrarnos con nuestros antepasados que
desde la oralidad tuvieron mucho que contar. Una experiencia maravillosa que su
legado a futuro es continuar estrechando el vinculo en funcién de nuestra identidad.”

(Ntimero 13)

5-3-2- Memorias del terrorismo de estado.

Andlisis:

El primer escrito cuestiona la significacion que se le dio al asesinato de Silvia
Suppo. Adhiere a la version de familiares y otros sobrevivientes del terrorismo de
estado de que no se trata de un hecho més de inseguridad —habitual en la sociedad

argentina actual- sino de un acontecimiento que debe vincularse a la pervivencia en las
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sombras de las practicas represivas. No se cuestionan los mecanismos por los cuales el
estado democratico promueve las practicas de memoria pero no garantiza la integridad
fisica de los testigos. No se analiza criticamente un discurso que atribuye
responsabilidades a sectores supuestamente ‘“golpistas” en su esencia (“fueron y
seguiran siéndolo”) pero no asume sus propias contradicciones. Los valores de
ciudadania social, no so6lo politica, estan presentes pero se los moviliza bajo el impulso
del deseo (o mandato) de que no vuelvan a suceder. Una conviccion politico ideoldgica
que obtura la comprension tanto de los componentes originales del presente como los

del futuro.

“El pasado 29 de marzo de 2010 (literalmente, ayer nomas) fue asesinada en su local de
la ciudad de Rafaela, la sefiora Silvia Suppo. Esta mujer habia sido secuestrada, violada
y torturada por grupos militares de la provincia de Santa Fe en el afio 1977 (...) Tras su
muerte se culpd a dos lava autos que supuestamente fueron con intenciones de robarle, y
por desesperacion la mataron. Ahora bien, la muerte de Silvia Suppo es algo mas que un
simple hecho de violencia aislado que forma parte de un conjunto cada vez mayor de
titulares de diarios con noticias tragicas. Es un ataque directo contra la democracia, la
justicia, los valores constitucionales, la igualdad de derecho. Es la prueba de que el
bendito «algo habran hecho» sigue mas vigente que nunca (aunque cotidianamente se
encubra en otras frases similares); es un ejemplo mas de corrupcion e hipocresia, es el
tiempo de aquellos que creen que en Argentina la Unica agrupacion de izquierda que
existié fue Montoneros, es un punto a favor de aquellos que sostienen que democracia
es igual a sufragio. La importancia de este hecho, la muerte de Silvia Suppo, consiste en
mantener constantemente vigentes y activos los sucesos antes mencionados, que a raiz

de su asesinato salieron a la luz, en otras palabras mantener esa conciencia historica
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siempre viva para que este tipo de cosas no vuelva a suceder, o al menos, que no suceda

en vano.” (Numero 5)

El segundo revela una concepcidon bastante extendida de la memoria como
necesidad de reparacion de lo ocurrido pero con una actitud de distancia hacia ese

pasado; subyace la idea de que es necesario darle un “cierre”.

“Un hecho del pasado: el accionar de las fuerzas policiales, de la justicia y los militares
en Santa Fe dentro del plan sistematico de terrorismo de Estado. Considero que la
posibilidad de asistir tanto a los juicios como tener el conocimiento (con nombres y
apellidos) es de suma importancia, en mi caso particular porque al participar de uno de
ellos, comprendi la centralidad politica de las cuentas con el pasado que habia en Santa
Fe y que soélo van a ser saldadas llevando a juicio a quienes perpetraron el terrorismo

estatal.” (Numero 7)

5-3-3- Memorias del neoliberalismo.

a) La decadencia del sistema ferroviario y la desarticulacion de la vida cotidiana.

Contextualizacion:

El desmantelamiento de los ferrocarriles comenzd en la dictadura pero se
profundizé espectacularmente durante el gobierno de Carlos Menem. “Ramal que para
(se levanta en huelga): ramal que cierra” fue una conocida frase de la época. Distintos

actores sociales colaboraron en la formulacion de un sentido comun respecto de la
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necesidad de la privatizacion y de deshacerse de todo lo que fuera “ineficiente”; muchos
dirigentes gremiales colaboraron activa o pasivamente. A excepcion de algunos
servicios de pasajeros que siguieron operando en provincia de Buenos Aires, y otros,
muy pocos, de carga en el interior del pais, ello significo el fin del ferrocarril en
Argentina. “Proyecto Sur”, el partido politico del director de cine “Pino” Solanas ha
incluido en su plataforma el proyecto de revitalizar un “Tren para todos” pero ningun
gobierno se ha propuesto seriamente volver a ponerlo en marcha. Muchas ciudades y
pueblos que habian surgido en puntos clave de la red de transporte sufrieron desempleo

y migracion de su poblacion.

Andlisis:

Unico en su eleccion el siguiente relato incluye varios aspectos que hacen al
ejercicio de una conciencia critica. Muestra empatia hacia la realidad de las personas
mas cercanas pero puede diferenciar su propia experiencia de la de los demds, marca
etapas, sefiala las transformaciones ocurridas en el tiempo y en el espacio local, las
contextualiza en el marco de las politicas neoliberales que se aplicaron en todo el pais,
identifica sus consecuencias en el presente y puede explicarlas. De cara al futuro, sin
embargo, parece compartir la sensacion colectiva de falta de alternativas, y considera
que su responsabilidad individual consiste basicamente en propiciar en sus alumnos de
secundaria la misma mirada critica que ¢l pudo desarrollar (a través de la investigacion

histérica por ejemplo).
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“Considero que el cierre de los Talleres Ferroviarios en la ciudad de Laguna Paiva es un
hecho trascendental en la historia de mi ciudad, en la medida en que el mismo implicd
el cierre de la principal actividad laboral. Historicamente la actividad ferroviaria
constituy6 el puntal de la economia paivense y la principal fuente de trabajo de su
poblacion activa, por lo que el cese del funcionamiento de la mayoria de los ramales de
las principales lineas ferroviarias del pais, durante la presidencia de Carlos Menem,
produjo severas consecuencias en la sociedad de Laguna Paiva. En este sentido, el
aumento del desempleo, la emigracion (principalmente de la poblacion en edad activa),
la disminucién de la actividad comercial y el aumento de la pobreza, en otros factores,
constituyeron un claro testimonio de ello. Si bien los tnicos trabajadores ferroviarios de
mi familia eran mis abuelos, y para la década del *90 ya se habian jubilado, nunca
estuve ajeno a las consecuencias de dicha situacién. Durante esos afios muchos de mis
amigos y compafieros de la escuela tuvieron que emigrar a otras ciudades del pais, el
crecimiento econdémico de la ciudad se detuvo, algunos centros de formacion deportiva,
artistica y educacional (entre ellos el Liceo Municipal al cual asistia) cerraron sus
puertas, las bocinas del ferrocarril que determinaban los ritmos de vida de la ciudad
dejaron de sonar, sindicatos como la Fraternidad y la Union Ferroviaria cerraron sus
delegaciones en la ciudad, y el ferrocarril como principal medio de comunicacion con la
ciudad de Santa Fe dejo de existir, entre otras consecuencias. En la actual situacion
socio-econémica de Laguna Paiva continflan manifestindose los efectos del
desmantelamiento de los talleres y ramales ferroviarios, debido a que durante estos afios
los gobiernos locales no han podido encontrar una alternativa econdémica para la
poblacion local. Si bien econdmicamente no me afecta dicha situacion, si lo hace en mi
formacion profesional, en la medida en que mis ultimos trabajos de investigacion
tuvieron por objeto de estudio los efectos del cierre de la actividad ferroviaria en la

sociedad paivense. Asimismo, la implementacion de las politicas neoliberales y sus
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consecuencias en el ambito local, también han sido y son objeto de debate y discusion

en mis clases de Historia.” (Numero 9)

b) La inundacion que no fue una mas.

Contextualizacion:

La ciudad de Santa Fe estd emplazada entre dos rios caudalosos, el Parand y el
Salado, en una especie de pozo fortificado por muros de ocho metros de altura que ha
sufrido inundaciones a lo largo de toda su historia. Ubicacion estratégica para los
espanoles de la época colonial, se convirtié en un verdadero problema cuando avanzo la
urbanizacion. Hace diez afios, el conocimiento sobre las tecnologias de monitoreo
estaba disponible y hubiera permitido anticiparse al desborde que provoco las enormes
pérdidas materiales y humanas. Sin embargo, fue uno de los temas desatendidos por el
estado que dejo de invertir en el mantenimiento de las defensas, en los sistemas de
alerta temprana y en la preparacion de centros de evacuados para momentos de crisis.
En abril del afio 2003, el rio Salado —que ya venia afectando al norte de la provincia-
inundo un tercio de la ciudad de Santa Fe, es decir, a mas de 100.000 personas. El agua
ingreso por la brecha de un terraplén no terminado que lindaba con barrios marginales.
Al carecer de instalaciones para la emergencia los inundados se dirigieron
espontdneamente a las escuelas y estaciones ferroviarias abandonadas (hoy restauradas
por los ultimos dos gobiernos municipales) para permanecer alli por varios meses en
condiciéon de hacinamiento. Docentes, asistentes sociales, psicologos, estudiantes

universitarios, y otros voluntarios se ocuparon de las necesidades mas inmediatas.
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Las interpretaciones y actitudes que en su momento generd la inundacion fueron
variadas: la conduccion politica alegd no tener conocimiento de lo que iba a ocurrir y lo
califico como un fendmeno natural imposible de evitar. Buena parte de la poblacion
quiso creer que se trataba de un hecho divino ya anunciado en la Biblia (?), y un
pequefio grupo de inundados con el acompanamiento de militantes sociales se
movilizaron (y todavia lo hacen) para reclamar justicia y reparacion a los responsables
politicos. Si bien esto todavia no sucedid, la apropiacion critica posibilitd que se
transparentara algo que para muchos era poco evidente: la relacion que guardaba la
deficiencia en materia hidrica con las politicas privatizadoras y de recorte del gasto
social, impulsadas por el partido que gobernaba tanto a nivel provincial como nacional.
Se comenzaron a erosionar las creencias inculcadas por la ideologia neoliberal relativas
a la naturalidad de la pobreza y sus males (“pobres hubo siempre y hay en todos lados”
habia dicho el ex presidente Carlos Menem), de que los pobres son los tUnicos
responsables de los que les pasa, y que no es posible aspirar a modificar el sistema
actual. Como senald hace poco el economista Bernardo Kliksberg, si la pobreza es

inevitable. ..

“es ajena a toda responsabilidad de las politicas publicas, y siquiera de las sociedades.
En algiin momento ubicado mucho mas alla en el tiempo se reducira como efecto del
«derrame econdmico» que el modelo que preconizaba traeria a todos los sectores. El
razonamiento de la «inevitabilidad» y por ende «de la falta de responsabilidades» sigue
muy presente en la vision usual (..) cuando se cae el mito aparecen las

responsabilidades. En paises con las potencialidades de la Argentina, la pobreza es un
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constructo historico-social. Sus niveles estaran ligados a la calidad de las politicas

gubernamentales, y las actitudes y acciones de la sociedad.”"

Lo mismo vale para las inundaciones. Por largo tiempo los gobiernos evitaron
ocuparse de aquellos sectores que se asentaban de manera precaria en zonas no
permitidas y que “siempre” terminaban padeciendo la misma situacion, aun cuando
paradéjicamente los seguian votando.'” Santa Fe volvié a inundarse, esta vez por lluvias,
tres afios después. La consecuencia mds importante de la suma de todas estas
experiencias negativas fue el cambio que se produjo en las urnas electorales en 2007, y
la puesta en marcha de medidas que apuntaron a la prevencion de una nueva catastrofe.
Aun asi la inundacion de 2003 ha permanecido como un hecho traumatico en la
memoria colectiva santafesina que se actualiza cada vez que se producen

precipitaciones abundantes.

Analisis:

Todos los alumnos procedentes de Santa Fe y las localidades cercanas afectadas
por el agua indicaron este tema como el mas significativo para su vida en los ultimos
afios. Algunos rescatan principalmente la posibilidad de desarrollar empatia y
sentimientos de solidaridad hacia distintos grupos sociales pero no tienen una mirada

critica sobre el fendmeno en si:

' Kliksberg, B. (2011). “Algunos mitos sobre la pobreza”. Miradas al Sur, 3 (153), recuperada de la
version online: http://sur.infonews.com/notas/algunos-mitos-sobre-la-pobreza (abril 2013)

'7 Cappato, J. (2003). “Santa Fe, la inundacion que viene”. Publicada originalmente en revista Noticias,
recuperada del sitio http://blogs.perfil.com/retro/2013/04/12/santa-fe-la-inundacion-que-viene/ (abril,
2013)
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“el hecho que hasta hoy en dia me sigue generando cosas fue la inundacion que sufrid
nuestra ciudad en el afio 2003. (...) Me encargaba por lo general de los chicos mas
chicos (...) lo que creo que me marco, es escuchar sus relatos sobre como el agua
entraba en cada uno de sus hogares. (...) al dia de hoy hay algunos con los que sigo
teniendo contacto. Espero seguir viéndolos, porque aunque lo que pas6 fue terrible e
inolvidable para nuestra sociedad, a mi me dejd, dentro de todo lo malo, algo tan bueno
que fue el haber conocido a estos chicos y a sus familias, y al dia de hoy poder seguir

estando cerca de ellos y ayudandolos.” (Nimero 11)

“Un hecho del pasado reciente en mi ciudad fue la asistencia en diversas escuelas
publicas de Santo Tomé de los inundados del 2007 principalmente de los barrios del
oeste de la ciudad de Santa Fe como asi también de algunos vecinos del barrio norte de
mi ciudad. En aquella segunda inundacion que sufrid mayoritariamente Santa Fe
producto de la gran cantidad de lluvia caida en poco tiempo llevo a que varios lugares
de mi ciudad, principalmente escuelas, brindaron asilo temporal a las personas
evacuadas. Particularmente, luego de haber vivido la primera inundacion del 2003 y
observar las actividades que se realizaban en las instituciones educativas, decidi ayudar

y colaborar en la mas cercana junto con un amigo.” (Numero 12)

En la mayoria de los casos, sin embargo, los encuestados pudieron dar cuenta de
como la reflexion sobre estas vivencias redund6 en un mayor compromiso ciudadano
(individual y social) en sus distintas formas: ejercicio del sufragio, participacion directa
en partidos politicos y otros colectivos. Algunos rescatan también los aportes a su
formacion y actuacion futura como docentes; a la percepcion de situaciones sociales tan

diferentes a las propias y a tomar conciencia de la desigualdad existente.
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“Creo que existen dos hechos que marcaron el pasado reciente de la ciudad de Santa Fe:
la inundacién y el triunfo del Frente Progresista Civico y Social. Creo que el primero
provoco una crisis social y politica que acelero, en cierto sentido, la construccion de un
espacio politico alternativo y la visualizacidon de otros espacios con practicas asociativas
singulares. Creo que son hechos importantes para nuestro presente y futuro porque por
su cercania volvieron mas claramente visible la posibilidad y potencialidad del cambio

social.” (Numero 1)

“Respecto de nuestra historia local, encontrar un hecho puntual resulté mas complicado
de lo que preveia. Un suceso que fue importante o al menos impactante fue el ingreso
del rio Salado sobre parte de la ciudad en 2003. (...) Los resultados politicos en los que
tuvo incidencia abarcan desde diversas acciones que debieron ser realizadas por las
autoridades para asegurar que no se repita un hecho similar, como erosionar la imagen
politica del gobierno de ese momento incidiendo en los resultados de las elecciones de
cuatro afios mas tarde. En lo personal, significd para mi el inicio en la participacion
politica, ya que contacté con la Federaciéon Universitaria del Litoral"® como voluntario y
después me incorporé a la militancia. Esto me permitié adquirir una perspectiva que
ampli6 en lo social mi formacidn personal, educativa y profesional. No necesariamente
inicié una carrera politica, pero me brindé una perspectiva que me permite tener una
mirada mas amplia al momento de leer ¢ interpretar la realidad. Lograr en lo personal
un compromiso social, espero pueda contribuir a fortalecer un compromiso desde la

Educacioén, en mi trabajo como docente.” (Numero 3)

“Un hecho del pasado reciente que es relevante para mi es la inundacién del rio Salado

de 2003. Si bien no fui afectada de manera directa por ese hecho traumatico que sufrid

'8 Organismo gremial que agrupa a los centros de estudiantes de las distintas facultades de la Universidad
Nacional del Litoral.
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la ciudad, si lo vivi con angustia y desesperacion, parecia como el escenario de una
guerra, o al menos lo que uno puede imaginarse que sucederia con un hecho de esa
magnitud. Recuerdo que las personas afectadas por la catastrofe «natural», a las que
veiamos caminando por las calles, en los centros de evacuados o en las parroquias en
dénde estaban alojados, tenian la mirada perdida, la tristeza e incertidumbre invadian
sus rostros, se preguntaban ;y ahora qué? ya que habian perdido todo, literalmente.
Cabe preguntarse si la inundacion fue totalmente imprevisible, ya que para explicarla se
tiene que hacer obvia referencia a la inoperancia e imprudencia de los funcionarios
politicos y publicos a cargo del gobierno en ese momento, de las victimas de las que no
se reconocieron las cifras ciertas, de la posterior reconstruccion.... Es importante
reflexionar sobre el pasado reciente, ante las elecciones de 2011 también a nivel
provincial y el no olvidar que los culpables de la inundacion atn a 8 afios del hecho, no
han sido juzgados, y conocer a los candidatos que se presentan a fin de elegir «bien» y
no reproducir los errores que podrian haber sido evitados o menguados en sus efectos

hacia la poblacion santafesina.” (Numero 6)

“Un hecho de la historia reciente de la ciudad de Santa Fe que marcé a miles de
santafecinos fue sin duda la inundacion de 2003. (...) La mayoria de la gente mas
afectada por esta catastrofe fue la gente mas pobre y humilde, que sin tiempo para
trasladarse, perdio todo. Este hecho no es considerado una catastrofe natural, ya que si
bien la crecida del rio fue natural, no lo fue la inauguracién de obras sin terminar, ni la
desidia de no avisar a una poblacién que desconocia lo que iba a pasar. De ahi la
popular frase “el rio provoca crecidas, los gobernantes inundaciones”. Yo creo que este
hecho fue importante para mi porque me permitié tomar conciencia de otras realidades
que muchas veces no se ven en los noticieros y porque modificO mi visién sobre

muchos conceptos como la pobreza, la marginacion, la politica, los medios de

135



comunicacion de la ciudad, etc. El contacto directo con otra realidad (tras trabajar en un
centro de evacuados) me hizo cambiar la lectura de la realidad y descubrir muchos
aspectos relacionados con los sectores mas desprotegidos de la sociedad que muchas
veces no son abarcados cuando se hace una lectura sobre esta fraccion de la poblacion.
Ademas me hizo tomar conciencia de cOmo la accion humana provoca los
acontecimientos y tiene el poder de cambiar el curso de las cosas, y de como los
colectivos luchan frente a una adversidad como se vio en la solidaridad de la gente y en
el surgimiento de grupos de protesta frente a lo ocurrido. Creo que esto de alguna
manera u otra marco a los santafecinos incentivando a la reflexion sobre los alcances de
la politica y los medios, de la opcion social que hacen los politicos, de los grupos
privilegiados y los excluidos, y sobre el desenmascaramiento de los gobiernos que

echan la culpa a la naturaleza.” (Numero 8)

5-3-4- Politica, partidos, ciudadania: tradicion y novedad en las identidades

politicas.

Analisis:

En las fuentes que siguen se manifiesta de manera notable el intento de revisar,
por parte de los estudiantes que escriben, los elementos tradicionales que formaron parte
de su socializacion temprana en pueblos y ciudades pequetias del interior de la provincia
(los cuales como se explico en el capitulo 2, punto 2, constituyen un porcentaje alto de
la matricula de la carrera). No es casual que todos los que eligieron este tema tengan esa

procedencia. En ellos encontramos una mixtura de aspectos que hacen a distintas formas
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de conciencia histérica, algunos de ellos se racionalizan, otros parecen permanecer a un

nivel inconsciente y no se cuestionan.

El primer relato refiere a la imposible tarea —segiin su autora- de convertir el
pueblo en ciudad. Cuestiona la rapidez de los cambios que intentan imponerse.
Implicitamente, diferencia tiempos y ritmos de desarrollo: el de las mentalidades,
resistentes a cualquier novedad y por otro lado, el de las necesidades politicas y
administrativas. Cuestiona la falta de participacion en las decisiones sobre lo publico
pero pone a un mismo nivel la necesidad de servicios de los sectores menos pudientes

con las demandas de respeto a las “buenas costumbres” de los vecinos més arraigados.

“El hecho del pasado reciente relevante de mi ciudad, es precisamente la transformacion
en ciudad de lo que hasta ese momento era el pueblo de Recreo en el afio 2007. (...) fue
un hecho meramente institucional, producto del accionar del entonces presidente
comunal y su séquito (...) Sin embargo el pueblo de Recreo no contaba entonces, y
tampoco hoy, con una infraestructura propia de una ciudad (...) no hay un centro
cultural propiamente dicho, si bien hay una casa de la cultura donde se dictan algunos
talleres (cuyo acceso es restringido) (...) Ademas los servicios basicos se encontraban, y
se encuentran, insatisfechos en gran parte de la sociedad (...) Ademas en lo que se
refiere a los habitantes mismos de Recreo no estaban preparados para que el pueblo se
transforme en ciudad, tal como se evidencid el afio pasado cuando se dispuso que las
comparsas ensayaran frente al cementerio municipal para evitar enfrentamientos con los
vecinos a causa del ruido que las mismas generan. Ante esta disposicion se levantaron
firmas para impedirla argumentando que la medida atentaba contra las buenas
costumbres de la gente respetable y que era sacrilegio perturbar la tranquilidad de los

difuntos. La importancia de este hecho podria o deberia residir en la necesidad de
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participar o de encontrar los mecanismos de participacion a partir de los cuales la clase

dirigente pueda atender a las necesidades de los residentes.” (Nimero 4)

En otros es clara la influencia de los modos de razonamiento que pudieron
adquirir en contacto con experiencias externas a su vida en el pueblo. La segunda
narracion pone de manifiesto el uso de conceptos aportados por la carrera como
“tradiciones inventadas” (Hobsbawm) y reflexiona sobre el uso del pasado que realizan
los candidatos electorales, en particular los mas jovenes, pues no pueden exhibir una
trayectoria politica que pueda juzgarse en términos objetivos. Considerando el contexto
es posible que la referencia a los antepasados pudiera ser del agrado de los votantes.
Pero el estudiante también critica los usos del futuro por parte de la politica local, y en
este punto sélo ve continuidades, no se estarian planteando alternativas reales. Sin
embargo, no relativiza ni cuestiona las orientaciones dictadas por su pertenencia a una
clase media de origen inmigrante (europeo) que todavia cree en el “sacrificio” y el

“esfuerzo” como un modo seguro y eficaz de solucionar los problemas que se presentan.

“Soy de un pueblo del interior de la provincia. En las ultimas elecciones gand un
candidato cuyo lema de campana era «un compromiso con el pasado, un compromiso
con el futuro». EI compromiso con el pasado —yo lo entendi- que era por ser portador de
un apellido «ilustre» del pueblo, queriendo rememorar el accionar de sus antepasados.
El compromiso con el futuro —yo lo entendi- porque el candidato es joven —no mas de
cuarenta afios- y tendria todo el empuje juvenil, las ganas de cambiar el mundo, traeria
la innovacion, intentaria cambiar las mentalidades. Desde que conoci su candidatura, no
estuve de acuerdo con ella porque jamas lo habia visto comprometido con instituciones

del pueblo, nunca habia escuchado sus ideas o propuestas para las diferentes
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problematicas. A mi criterio, deja un mensaje para la juventud muy vago, mostrando
que no se necesita sacrificio, esfuerzo para hacer las cosas. Transcurrido medio mandato,
veo que cumple solamente el papel que se le asigna organicamente, que las decisiones
son tomadas por otros que «inventan tradiciones» y las instalan, veo que lo novedoso e

innovador no aparece, que no hay intencion de liberar mentes.” (Numero 14)

El tercero reflexiona sobre la costumbre de deshacerse de la produccion lechera

cuando los productores se encuentran insatisfechos con el precio que se les paga por su

trabajo o los impuestos que se les cobran (en este caso a proposito de un hecho puntual,

el conflicto “campo-gobierno” del afio 2008). Entrelineas puede leerse la condena a una

practica que si bien es habitual en este contexto es dificil de justificar. También llevaria

a preguntar: ;es justo tirar alimentos cuando gran parte de la poblacion no puede

acceder a ellos y padece hambre? Pero el escrito tiene sus limites y no llega a plantear la

cuestion de los valores, del juicio moral, y cuan deseable seria que incidieran en la toma

de decisiones colectivas.

“Un hecho importante en mi pueblo fue el conflicto del campo que se resolvid con «tirar
la leche» como medida para reclamar las demandas que hacian los propietarios a las
empresas lacteas y el gobierno. Este hecho me resulta importante como formador de mi
conciencia historica, debido a que fue una experiencia que marc6é mi modo de ver como
se resuelven las demandas de la sociedad, incidiendo y generando una serie de
preguntas como: ;cudn factibles y efectivos pueden ser los métodos que la sociedad
adopta para reclamar? En la vida presente este hecho me permite ver la falta de acuerdo
entre las distintas partes de la sociedad civil y una fragmentacion de la misma, lo cual
me lleva a reflexionar sobre el futuro de las diferentes demandas que se plantee la

sociedad y la capacidad de resolucion de los mismos.” (Numero 15)
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En el ultimo ejemplo, se aprecia de manera bien clara el choque entre la
socializacion de su infancia / adolescencia y las experiencias posteriores. De hecho ha
sido tan fuerte que la persona siente un distanciamiento de su identificacion originaria lo
cual le permite mirar con otros ojos lo que sucede en su ciudad. La formacion en la
universidad (;cursado de la carrera?, ;participacion en el centro de estudiantes?, no lo
especifica) parece ser decisiva pues le ha permitido advertir las mutaciones de la
politica local, valorar si estas practicas son democraticas o no, y desafiar, en ultima

instancia, los mandatos familiares sobre la interpretacion de la realidad.

“hace siete afios que no resido (...) y no voy muy a menudo debido no sélo al estudio
sino también a mi trabajo. De modo que perdi un poco el sentido de pertenencia con la
misma, al tiempo que no desarrollé uno en la ciudad de Santa Fe. Pero un hecho que
recuerdo mucho cada vez que paso por una esquina de la ciudad sucedi6 en una de las
ultimas elecciones a intendente. En una esquina habia colgado un pasacalle con el
slogan de campafia de uno de los candidatos. El mismo me llamo la atencién porque
implicitamente atacaba al candidato de la «oposicion». Cuando llego a casa comento
esta situacion en términos de novedad (...) Pero mi papa me dice que no le parecia tal
cosa porque no estaba enunciado con esa intencion el slogan, que no invente cosas si no
estan escritas, que esas son cosas raras que traia de la facultad. Me fue dificil hacerle
entender que ningun discurso es neutral, que detras de ¢l hay ideas y que a veces no
estan explicitas las mismas, y que muy a menudo se utilizan para hacer politica en

contra del otro.” (Numero 10)

5-3-5- Conflictividad por temas de género.
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Contextualizacion:

En la ultima década se produjeron avances en la atencién a las demandas
planteadas por los movimientos de mujeres y LGTB', y se sancionaron algunas leyes
claves como las de “matrimonio igualitario” (y adopcidn), “identidad de género” y
“educacion sexual integral”. Los catolicos intentaron evitar hasta ltimo momento estas
innovaciones cuando se estaban tratando en el ambito legislativo. También se
produjeron debates y enfrentamientos entre distintos grupos a favor y en contra de estas
iniciativas. La legalizacion del aborto, una reivindicaciéon fundamental para las
organizaciones feministas y el tema mas sensible para la jerarquia eclesiastica, no tuvo

el mismo apoyo por parte del estado y los distintos partidos politicos.

Analisis:

La estudiante comienza su relato criticando a las fuerzas conservadoras que
obstaculizaron la aprobacion de la ley de matrimonio igualitario y rescata el valor de la
tolerancia y respeto a lo diferente. Sin embargo, pone a un mismo nivel a los sectores
enfrentados cuando afirma que ambos se basan en argumentos no racionales,
descalificando asi las motivaciones y acciones de las minorias que luchan por una

sociedad mas justa en la que ya no existan los prejuicios de género.

“Marcha pro- familia (matrimonio mama- papa). En el contexto de la actual discusion

sobre la ley de matrimonio igualitario, entre personas del mismo sexo, se evidencia la

19 . . .
Movimiento de Lesbianas, Gays, Trans y Bisexuales.
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intolerancia social. Por un lado una marcha convocada por instituciones conservadoras-
retrogradas, con apoyo tristemente multitudinario, y una contramarcha convocada
contra la Iglesia (principal institucion opositora a la ley) por intervenir en cuestiones
que no le incumbian. Como cristiana catolica que apoyo6 la aprobacion de la ley no
puedo dejar de hacer notar la intolerancia de ambos sectores a lo diferente- distinto a lo
propio. Para lo cual cada uno se basa en argumentos sentimentalistas- anecdoticos que
no colaboran con la construccion de una sociedad tolerante de lo distinto, por mas que
se intente cambiar por ser opositor a la posicion sostenida por los miembros de ambas

movilizaciones.” (Numero 2)

El siguiente aporta criticas y explicaciones a los conflictos que suscitan los
planteos de género, por ejemplo, cdémo ha jugado el poder de las corporaciones en un
caso concreto (el tratamiento de una joven embarazada enferma de cancer). También se
problematiza la presencia de valores que supuestamente guian las decisiones sobre la
vida y la muerte en contextos reales, la definicion de lo que es un aborto legal y posible.
La alumna que escribe es militante feminista y tiene una postura radical en relacion con
las contradicciones del discurso oficial que ella percibe pues en su opinion las
instituciones publicas deberian garantizar lo que estd establecido en la ley mas alla de
cualquier dilema ético de tipo individual (;salvar la vida de la madre con hijos o del
bebé?). Muy critica de las continuidades que observa en el presente de esta sociedad
“tradicional” entiende que el futuro préoximo pasa por seguir luchando a favor del
verdadero cumplimiento de los derechos de las mujeres. No es habitual, sin embargo,
que este tipo de problemadticas suscite la adhesion / participacion del alumnado de la

facultad.
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“En una ciudad tradicional como la santafesina la influencia de la Iglesia catdlica es
muy fuerte y las relaciones mediadas por el conocimiento personal también. Las
corporaciones como la médica son “intocables” e infalibles. En el afio 2007, esta
corporacion en el Hospital publico Iturraspe se arrogé la capacidad legislativa y judicial
al no realizar un aborto no punible contemplado por la legislacion argentina.
Provocando en este gesto, el sufrimiento y la prolongacion del dolor de una mujer de [la
ciudad de] Vera llamada Ana Maria Acevedo. Los médicos se creyeron también tan
duefos de ese cuerpo femenino que hicieron caso omiso a los pedidos de la paciente de
que le hicieran el aborto y le suministraran calmantes para los dolores provocados por
su cancer. Los médicos querian proteger al feto de las consecuencias de la aplicacion de
calmantes y/o remedios. Asimismo, armaron una junta para decidir sobre la situacion
con un cura y un juez, judicializando y moralizando un acto que no tenia por qué ser tal,
dada la existencia de la ley, dado el carécter publico del hospital. ;Cual y por qué hay
lugar para la Iglesia Catdlica como jueza en espacios publicos? Otra de las relaciones
entre clase media, Iglesia Catélica, sociedad tradicional. (...) Como bandera y caso
testigo la Multisectorial de Mujeres realiza murales en homenaje a Ana Maria Acevedo
y para difundir derechos sexuales y reproductivos de las mujeres. Estos murales son
sucesivamente ultrajados con pintadas insultantes y vueltos a pintar por los artistas que
colaboran con la Multisectorial de Mujeres de la ciudad. La pelea por el uso del espacio
para los murales también es tema de disputa y de lucha, a muchas instituciones, Estado,
etc. les ofende el tema del aborto y la discusion sobre la desigualdad social de nosotras

las mujeres.” (Numero 16)
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CAPITULO 6.

LA CONCIENCIA HISTORICA EN “LAS PRACTICAS”

ESCOLARES.

6-1- Introduccion.

El presente capitulo sigue mirando las perspectivas practicas pero en relacion
con la elaboracion de fundamentaciones, guiones conjeturales, y otros materiales de
clase, destinados al aula de secundaria. Se analizan los materiales de ensefianza de
cuatro estudiantes: tres en la asignatura “Préactica Docente (Final)” (a las que nombro
por la inicial de su primer nombre “G”, “M”, “A”) y una correspondiente a la
microexperiencia de practica realizada durante el cursado de la “Didactica de la
Historia” (“C”), todas realizadas durante el afio 2012. En Anexos esta disponible la
totalidad de la produccion en dos casos “G” y “C”. En el caso de “M” y “A” se incluyen
los més relevantes en funcién de los objetivos de la investigacion. Se busca contrastar y
describir los tipos de conciencia historica que se ponen en juego en situaciones ficticias
(las consignas del “cuestionario” que estudiantes y graduados respondieron sabiendo
que se incluiria en mi trabajo) y reales (las “practicas” propiamente dichas en las

escuelas, con mayor o menor incidencia de las orientaciones que proporciona la catedra).
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Cabe recordar que esta recopilacion de materiales se realizd en el marco del
cursado de las asignaturas “Didactica de la Historia” y “Practica Docente” durante el
afno 2012. Para esta instancia los alumnos de la Practica docente final (quinto afio de la
carrera segun plan de estudios) elaboran una propuesta que consiste en una “apertura de
contenidos”, acotada al breve periodo de estancia en el curso de secundaria (diez clases),
que comprende fundamentaciones, objetivos, contenidos, metodologia, criterios de
evaluacion, etc.; guiones conjeturales para cada una de sus clases con sus
correspondientes materiales; y al finalizar, un “plan de céatedra alternativo” que cubre la
programacion anual. El proceso se cierra con la escritura de una reflexion final sobre la
experiencia. Para la microexperiencia (una ayudantia y una clase) que tiene lugar
durante el cursado de la didéctica especifica (cuarto afio) las demandas son similares

pero no le solicita la “apertura de contenidos”.

- La propuesta completa de “G” puede consultarse en el Anexo III-1.
- Los textos seleccionados de la propuesta de “A” pueden consultarse en el Anexo IV-1.
- Los textos seleccionados de la propuesta de “M” pueden consultarse en el Anexo I1I-1.

- La propuesta completa de “C” puede consultarse en el Anexo IV-2.

6-2- La conciencia historica en las fundamentaciones y objetivos generales.

En este apartado se exploran las convicciones que los practicantes expresan
respecto de las cualidades del conocimiento historico, las capacidades que apuntan a
desarrollar y el sentido de su ensefianza, tanto en las fundamentaciones como en los

objetivos generales que proponen en relacion con el aprendizaje.
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6-2-1- Los supuestos y objetivos iniciales de “G”, actual egresada del Profesorado

de Historia.””

La producciéon inicial de “G” sigue una légica acorde a lo que supone la
construccion de una conciencia historica en los alumnos y alumnas de secundaria. En su
primera fundamentacion dice sostener los siguientes postulados relacionados con la

disciplina:

- es una construccion humana; las elaboraciones histdricas estan influenciadas por
las valoraciones que se poseen sus productores sobre la disciplina, la realidad
social, la accidn de los seres humanos;

- ningun acontecimiento o proceso historico puede ser explicado por una sola
causa, la Historia es multidimensional y multicausal;

- si bien las estructuras condicionan las posibilidades de accion de los seres
humanas, los cambios o permanencias en el transcurso del tiempo se deben
fundamentalmente a la accién que realizan los seres humanos, y principalmente a
las acciones que realizan los grupos de personas;

- el tiempo historico no es lineal sino que existen diversas temporalidades con
distintos ritmos en los procesos y acontecimientos historicos (tres tiempos de
Braudel); deben trabajarse los distintos contenidos atendiendo a las diversas

temporalidades;

%% La practica fue realizada en la primera mitad del 2012, se gradud en julio del mismo afio.
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- es necesario respetar las diferentes ideas y posiciones que manifiesten los
alumnos; incluso aquellas posturas antagonicas con las nuestras a las cuales
combatimos desde diferentes ambitos; es preciso generar un espacio aulico donde
los alumnos puedan expresar sus posturas y opiniones sobre las diferentes
tematicas;

- es importante que los alumnos fundamenten sus posturas ante los temas
abordados, lo cual puede ser extrapolado a los distintos ambitos donde los
alumnos se desempefian pidiendo a otros justificacion de lo que sostienen y/o
fundamentando sus propios postulados;

- se entiende a la Historia como problema por lo tanto se problematizaran los

contenidos.

Los objetivos, sin embargo, son mas acotados en sus aspiraciones (aqui referidos

ya al contenido que debia ensefiar: la Revolucion Francesa y la Revolucion de Mayo):

“Que los alumnos logren:

- Identificar acontecimientos y procesos que son constitutivos de la revolucion francesa y
la revolucion en el virreinato Rio de la Plata.

- Conceptualizar, utilizar categorias de andlisis y la informacion historica sobre las
temdticas abordadas.

- Identificar los actores involucrados en los diferentes procesos historicos analizados.

- Participar activamente tanto en forma oral como escrita en las actividades propuestas

por el docente, y responder critica y creativamente las mismas.”
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La reformulacion para el plan de catedra alternativo, al finalizar la practica,

mostro una ratificacion y ampliacion de los postulados iniciales.

6-2-2- Revision de “G” (al finalizar su practica).

Como se advierte en los fragmentos transcriptos a continuacion, se incorporan
cuestiones que evidentemente son producto de la reflexion sobre la experiencia
realizada. Son consideraciones sobre la democratizacion del saber en el aula, la
colaboracion docente —alumnos en la construccion de un pensamiento critico y la
necesidad de justificar la presencia de la historia en el desarrollo cotidiano del
curriculum. Esto va de la mano con la propuesta de abrir el programa a aquellos temas
de actualidad que les interesan a los estudiantes y de los cuales tienen conocimiento a
través de los medios masivos. También prestar atencion a la comprension de
continuidades y cambios, y trabajar con ellos la idea de que siempre es posible cambiar.

[13

. es importante desmitificar y romper concepciones imperantes en el imaginario
social, presente en los alumnos como la idea de que la Historia se ocupa de las
cuestiones pasadas-muertas; mostrando que existe una estrecha vinculacion entre la
produccion de la Historia como disciplina y el presente desde el cual se elabora. Y de la
implicancia de muchos de los acontecimientos pasados en las realidades actuales, de las
cuales ellos son parte y tienen conocimiento. Por eso como sostiene Cristina Godoy
(1990): «La Historia corre el riesgo de convertirse en la guardiana de lo pasado, de lo
viejo, de lo muerto [aunque] es verdad que el pasado contiene cosas muertas, pero no es
menos cierto que en su seno se fueron creando valores cuya universalidad es del todo

evidente, que no s6lo no estan muertos, sino que representan una abertura de este
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complejo presente que trasciende hacia el futuro. Dificilmente encontraremos algo mas
vivoy. Es por esto que no considero posible la separacion del abordaje de la Historia de

la realidad vivida”.

“Es importante tener en cuenta que los contenidos seleccionados tienen como horizonte
la generacidén de pensamiento critico, buscandose la desmitificacion de ciertas ideas
previas que existen en gran parte de los miembros de la sociedad sobre la historia y
cuestiones puntuales de los temas abordados. Por lo cual es imprescindible que el aula
sea un ambito de intercambio dialdgico, que permita a los estudiantes exponer
inquietudes ¢ ideas previas a partir de las cuales poder construir juntos un conocimiento
acorde a los avances que se desarrollan en la disciplina historica. Por ejemplo algunos
alumnos en reiteradas ocasiones han manifestado interés por cual es la relevancia actual
de lo trabajado en clase, lo cual permite trabajar sobre cuestiones que den significado a

lo abordado en las clases.”

“En muchos casos he notado tensiéon a la hora de participar en el aula, para no
manifestar desconocimiento o incomprension ante los compafieros, o0 manifestarse en
oposicion a lo que desarrolla el docente que es la voz autorizada del saber dentro del

aula; lo cual requiere la construccion de un ambito dende el saber sea democratizado.”

“El alumno deberia ser capaz de comparar las caracteristicas de la realidad presente con
otros periodos historicos y dar cuenta de los cambios y continuidades. Deberia
comprender que las estructuras sociales van mutando en el tiempo, y que la realidad

actual es factible a los cambios.”
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“... ser flexible permite que la propuesta de contenidos sea abierta dejando espacio para
incluir los intereses y las preocupaciones del alumnado, que se conozcan a lo largo del
afio lectivo. Asi como el tratamiento de cuestiones de actualidad que se consideren de
relevancia de abordar en el aula. Porque algunos alumnos del curso han manifestado
interés por conocer y trabajar sobre problematicas actuales a las que tienen acceso por

medio de los medios masivos de comunicacion.”

Conceptos similares se expresan en la reformulacion de los objetivos:

“Que los alumnos logren

- comprender la complejidad de los procesos y acontecimientos propuestos
atendiendo a las dimensiones politica, economica y social.

- vincular las problemdticas de la historia europea con los procesos desarrollados
en el territorio de la actual Argentina.

- reconocer la relevancia de tematicas del pasado para relacionarlas con situaciones
del presente.

- identificar los distintos actores sociales involucrados en los diferentes procesos
historicos analizados.

- utilizar con precision los conceptos estructurantes, las categorias de andlisis y la
informacion historica.

- resolver las actividades planteadas por el docente de forma critica y creativa.

- argumentar sus posturas personales, y sepan respetar las opiniones de sus

’

comparieros.’
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6-2-3- Supuestos y objetivos iniciales de “A”, estudiante del Profesorado en

Historia.”!

Este planteo sigue lineamientos similares y acusa una fuerte influencia de la

bibliografia proporcionada por la didactica especifica. Segun la practicante:

- la historia y el conocimiento histérico son algo complejo y en constante
construccion; los distintos procesos son abordados en sus multiples perspectivas
y realidades;

- los grupos sociales son actores relevantes de cada proceso; no se han de
sobrevalorar personajes o personalidades destacadas. La idea es considerar las
diferentes “voces de la historia”, que interactian, se oponen, o complementan en
cada proceso;

- los problemas son multicausales, admiten multiples miradas y dimensiones de
analisis que permiten al sujeto-alumno identificar rupturas y continuidades,
conflictos y consensos, los distintos actores involucrados;

- la temporalidad se entiende como dindmica del cambio y permite articular
pasado-presente. Se debe apuntar al desarrollo de la conciencia histoérica, una
conciencia de “ser en el tiempo”. Se pretende una ensefianza para la vida, para la
ciudadania, la libertad y la democracia, que sea capaz de generar en el alumno
autonomia de criterio, pensar historicamente, razonar desde la critica constante
apelando a la duda, a la idea de lo inacabado, a la posibilidad del cambio desde

las acciones que uno mismo puede generar y aportar a la sociedad. Lo que

! Al dia de la fecha esta pendiente la entrega de su reflexion final y del plan de catedra anual alternativo
del que si disponemos para el caso de “G”.
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permite conectar la disciplina tanto con el presente como con el futuro, ser util y
aplicable para desenvolverse en la vida cotidiana;

- la practica reflexiva es esencial para construir e interpelar el conocimiento
histérico. ;Qué conocimientos son dignos de ser ensefiados? ;A partir de qué
principios ensefiar?;

- reconocer las potencialidades y los condicionamientos significa reconocerse
como sujetos histdricos que participan de un presente y que son responsables de
un futuro que atn no se ha dado y que deber ser abordado como horizonte de
posibilidades y de cambio; el conflicto social es factor de cambio;

- cada uno de nosotros hace historia, desde lo que elige hacer y dejar de hacer. Es

importante reflexionar sobre la toma de decisiones y sus consecuencias.

Los objetivos son coherentes con esta perspectiva. Es necesario considerar
ademas la influencia que tiene el recorte tematico en lo que se espera de los estudiantes.
Cuando los practicantes deben desarrollar los procesos historicos del siglo XX, la
mayoria opta por problematizar el concepto de democracia, tratar de explicar por qué no
se dio de manera continua en la Argentina de ese periodo y por qué es importante
valorar la actual en un contexto muy diferente al de un siglo atrds. En este caso el tema
se presta a una vinculacion directa con la reflexion sobre las condiciones de ejercicio de

la ciudadania.

[
Que los alumnos logren:
-Identificar los distintos actores involucrados en las diferentes situaciones de conflicto

social, como asi sus intereses politicos, ideoldgicos, culturales y economicos; y
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problematizar el concepto de conflicto social, y analizar como puede ser éste pensado
para la actualidad.

-Comparar los diferentes casos presentados, los cambios que presentan para la
sociedad, los alcances y limitaciones.

-Establecer similitudes y diferencias entre los distintos gobiernos radicales, apelando al
contexto social, politico, y economico a nivel local y mundial.

- Contextualizar los conflictos a analizar, relaciondndolos con un andlisis de la
sociedad argentina en su conjunto, y del mundo.

-Comprender las causas y factores que llevan al quiebre de las ideas democrdticas y
liberales a nivel mundial y nacional desembocando el golpe civico-militar de 1930.
-Analizar de forma critica y reflexiva las fuentes, atendiendo al contexto de produccion,
origen, destinatarios y mensaje que esta dando.

-Reflexionar sobre la importancia de la democracia, los desafios a los que debio y debe
hacer frente. Valorar la formacion para la ciudadania para ejercerla de manera

’

responsable.’

6-2-4- Supuestos y objetivos del plan de catedra alternativo de “C”, licenciada en

Historia y estudiante del Profesorado en la misma facultad (ya trabaja como

docente). Instancia de la microexperiencia de practica.

En pocas palabras, la practicante explicita su preferencia por una historiografia

critica profundamente comprometida con la perpectiva feminista, que apunta a

problematizar fundamentalmente las relaciones pasado — presente.

“Proponemos en este programa una Historiografia feminista, que considera el conflicto

como una de las maximas figuras constitutivas de lo social. Asimismo, una
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Historiografia en didlogo con las condiciones del presente y que, por ende, privilegia la
comprension de los efectos visibles del pasado (;hasta qué punto es historia reciente

toda la historia?).” (fragmento)

Su perspectiva la lleva a priorizar objetivos dirigidos a desocultar los distintos
conflictos y mostrar la complejidad de la realidad social (los problemas de las mujeres
no se pueden explicar si no se ponen en vinculacion con otras lineas de fractura, con
otros combates). Muy fuertemente se plantea la idea de propiciar la deconstruccion de

los prejuicios y de todo aquello que obstaculiza el pensamiento critico.

“Que Ixs alumnxs logren:

- Construir conocimiento “aplicable”, “movil”, “trasladable”; que puedan poner en
movimiento las herramientas conceptuales.

- Problematizar los prejuicios o prenociones que operan como obstdiculos
epistemologicos (Gaston Bachelard)

- Entender la “utilidad” de la Historiografia para apreciar / considerar / explicar /

visibilizar los conflictos sociales y sus diferentes manifestaciones (el poder en sentido

amplio/politicos- sexuales-sociales-economicos, etc.)”

6-3- Correspondencia entre fundamentaciones, objetivos generales y

formulacién de contenidos (aperturas de contenidos, planes alternativos).

Si el apartado anterior muestra una muy buena sincronizacion entre teoria —
practica en las formulaciones, la brecha comienza a hacerse evidente cuando se analizan

los contenidos concretos que las practicantes planifican. Esto es un problema habitual
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en las propuestas de los alumnos universitarios pero es posible que se profundice a la

hora de poner en accion cuestiones mucho mas abstractas como las relaciones pasado —

presente - futuro.

6-3-1- Primera formulacion de “G”.

La primera version de los contenidos so6lo se pregunta por el pasado:

(..)

. Proceso revolucionario ;jproducto de la crisis de las monarquias europeas o de maduracién
interna? Cambios en Espafia: expansion del dominio de Napoleon sobre territorio espafiol, rey
prisionero, formacion de juntas de gobierno fieles a monarca espafiol, disolucion de la Junta
Central. Repercusion en Buenos Aires: realizacion de cabildo abierto, desarrollo de debate entre
posiciones conservadoras y revolucionarias. ;Quiénes fueron los protagonistas del proceso

revolucionario? ;Cuales eran sus intereses? ;Existié apoyo popular?

(..)

6-3-2- Segunda formulacion de “G”.

Se incorporan interrogantes hacia el final con el objetivo de propiciar conexiones

entre el proceso revolucionario rioplatense (primera mitad del siglo XIX) y los

contenidos de la identidad nacional en el presente (el resaltado es mio):
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(...)

. Proceso revolucionario ;jproducto de la crisis de las monarquias europeas o de maduracioén
interna? Cambios en Espafia: expansion del dominio de Napoleon sobre territorio espafiol, rey
prisionero, formacion de juntas de gobierno fieles a monarca espafiol, disolucion de la Junta
Central. Repercusion en Buenos Aires: realizacion de cabildo abierto, debate entre posiciones
conservadoras y revolucionarias. /Quiénes fueron los protagonistas del proceso revolucionario?
(Cuales eran sus intereses? ;Existidé apoyo popular? ;Qué tipo de revolucion fue? Revolucion
pasiva. ;Con qué se identificaban los hombres y mujeres de la época? ;Cudl es la importancia
del proceso revolucionario iniciado en 1810 para nuestra actual identidad nacional?

(..)

. Construccion de la ciudadania argentina: la problematica de la masiva inmigracion europea, en
el marco de la construccion de la Nacion. El encuadramiento social impulsado desde el Estado:
educacion y mercado. La nacionalidad argentina actualmente naturalizada es una

construccion.

6-3-3- Primera formulacion de “A”.

Si bien el propdsito en este caso es bueno, reflexionar sobre un hecho reciente
(la expropiaciéon y reestatizacion de YPF**) no se aclara como se llevara a cabo la
marcacion de continuidades y rupturas en el espacio de un siglo, de manera de lograr la
comprension de los estudiantes. Véase el siguiente fragmento de la propuesta de
contenidos sobre la segunda presidencia del radical Hipolito Irigoyen (1928-30),

intereses y conflictos sobre el manejo de la produccion de petroleo (el resaltado es mio).

*? Sigla de la Empresa Yacimientos Petroliferos Fiscales. Fue creada en 1922, privatizada en 1992,
expropiada y reestatizada en 2012.
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-Segunda presidencia de Yrigoyen y la nacionalizacion del petréleo como promesa de su
campana electoral: ;contra la alianza entre la oligarquia y los intereses norteamericanos?
Debates sobre la estatizacidon, los sectores e intereses en contra y a favor. Objetivos y

consecuencias. YPF en el 2012.

(..)

6-3-4- Formulacion de “C”.

En esta tercera formulacion, en cambio, se puntualiza detalladamente coémo se
llevaran a cabo las vinculaciones que permitiran conectar las diferentes €pocas, los
distintos tiempos pensables. Lo que se busca es tratar de comprender el fenomeno
peronista y sus mutaciones desde su surgimiento (mediados del siglo XX) hasta la
actualidad, asi como la evidente continuidad del clivaje peronismo / antiperonismo (el

resaltado es mio).

(...)

2. Nucleo tematico: El clivaje peronismo-antiperonismo (1943-1973 ----- (20127).

En este nucleo tematico se abordara el peronismo clasico a través de las manifestaciones de la
politica social, a través del discurso construido por dicho peronismo y del antiperonismo. A su
vez, también se manifestaran las consecuencias de la proscripcion del peronismo a partir de la
“revolucion libertadora” y se intentard hipotetizar qué elementos explicativos pueden

compararse o extrapolarse para entender el presente politico contempordneo.
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a. El peronismo clasico. Politicas sociales (voto femenino, derechos del
trabajador/modificacion de la Constitucion, distribucion de la riqueza). Bases sociales del
primer peronismo. Evita y Perén en la conformacion de un discurso populista: oligarcas vs.
Pueblo. La conflictiva polarizaciéon de la sociedad (antiperonismo-peronismo). La “revolucion
libertadora” y los diferentes tipos de antiperonismo (Spinelli).

b. La resistencia peronista: el voto en blanco, las alianzas y los sindicatos como factor de
poder. La cuestion peronista: ;jcomo resolver qué se hace con las masas peronistas?
(Smulovitz) El papel del Ejército como mediador y actor politico. El empate hegemonico
(Portantiero). El aprendizaje de la violencia politica (Ollier). La vuelta de Perén al pais y a la
presidencia.

c. (Es posible entender el conflicto actual que se plantea entre kirchnerismo y
antikirchnerismo a partir de la construccion discursiva del primer peronismo, la exclusion

del peronismo por el antiperonismo y sus consecuencias vistas mds arriba? (...)

6-4- Correspondencia entre los objetivos de cada clase y la propuesta de

actividades (guiones conjeturales).

Analizo a continuacion si se profundiza o no la falta de correspondencia teoria —

practica en objetivos y actividades concretas planteados en los guiones conjeturales.

6-4-1- Objetivos y actividades de “G”.
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Si bien algunos de los objetivos son interesantes, las actividades que
posibilitaran llevarlos a cabo son mayormente tradicionales. La mas lograda en tal

sentido es la clase 9 (el resaltado es mio).

Clase 2, 9 de mayo de 2012 — Tema: los sectores sociales revolucionarios.

Que los alumnos logren:

- identificar sectores sociales claves en el proceso de transformacion que denominamos
revolucion francesa.

- comprender los motivos que desencadenaron la participacion de los distintos sectores sociales
en la revolucion francesa.

- reconocer que los seres humanos motivados por sus intereses pueden cambiar sus
realidades.

- reconocer que los seres humanos son quienes hacen la historia.

Actividades

A- Retomar la lectura inconclusa (10 minutos) (...)

B- Trabajo en grupo (30 minutos)
A continuacion se propondra el trabajo en grupos pequefios de dos o tres compaiieros, sobre el

113

material “;Quiénes protagonizaron la revolucién francesa?”’ en funcion de resolver las
consignas abajo asignadas. Esta actividad tiene por objetivo que los alumnos identifiquen

claramente los sectores sociales que intervinieron en la revolucion francesa, y los motivos que

los impulsaban a la accion.

Preguntas:
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(Cuales fueron los sectores sociales que participaron de la revolucion francesa?
(Por qué motivos participaron cada uno de ellos?

(Por qué estos tres movimientos estaban unidos en una misma revolucion?

C- Puesta en comun (20 minutos) (...)

D- Actividad - Realizar un cuadro (20 minutos)

A partir del trabajo en el aula realizado, se propondra a los alumnos la elaboracion de un cuadro
sindptico en el que se plasmen los distintos actores intervinientes, y los motivos que guiaron su
participacion en la revolucion.

Esta actividad busca la produccién de los alumnos en la cual se vinculen los distintos elementos
trabajados en clase, para evaluar si logran relacionarlos y de modo adecuado; lo cual permitira
conocer qué aspectos hay que afianzar y cuales ya son manegjados por parte del alumnado.

Esta ultima actividad puede ser suplida por la elaboracion de un cuadro en el pizarron donde se
expongan los aspectos centrales, en caso de comprobar que no se dispone de tiempo para su

realizacion.

Clase 5, 23 de mayo de 2012 — Tema: las transformaciones del proceso revolucionario.

Que los alumnos logren:

- identificar las consecuencias mas significativas del proceso revolucionario francés.

- comprender los cambios que se desencadenaron por la revolucion francesa en la sociedad y en
el sistema politico de la época.

- reconocer como acontecimientos tan lejanos en el tiempo y en el espacio tienen cierta

relacion con las condiciones de vida e ideas actuales.
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Actividades

A- Introduccién (20 minutos)
(...) buscaré retomar tematicas abordadas en el aula como cuales fueron los sectores que
participaron de la revolucion, por qué lo hicieron, las diferencias entre los revolucionarios y no

revolucionarios, ubicacion temporal y espacial del proceso.

B- Actividad (60 minutos)

A continuacion propondré la resolucion de la siguiente consigna para elaborar en clase y en caso
de faltar tiempo se solicitara su realizacion en los hogares, aclarando que es una instancia de
evaluacion importante.

“La revolucion francesa fue un proceso que modifico las caracteristicas politicas y sociales de la
sociedad occidental. Este proceso introdujo nuevas formas de gobierno y modificé la forma en
que estaba organizada la sociedad.”

A partir de esta afirmacion, desarrolla una explicacion de las siguientes cuestiones, podés
ayudarte con las fotocopias y la carpeta:

- La revolucion francesa fue un proceso que modifico las caracteristicas politicas y sociales

- Este proceso introdujo nuevas formas de gobierno

- modifico la forma en que era organizada la sociedad.

C- Posteriormente si se logra terminar se realizard una puesta en comun de lo trabajado.

Clase 8, 12 de Junio de 2012 — Tema: Estructura de la sociedad a principios del siglo XIX en el

Rio de la Plata y los sectores revolucionarios.
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Que los alumnos logren:

- identificar los actores de la revolucion de mayo, y las caracteristicas de la sociedad en la cual
se desarrolla.

- comprender los motivos de los cambios que se desarrollaron durante la revolucion de mayo,
atendiendo a los actores sociales del proceso.

- reconocer como acontecimientos tan lejanos en el tiempo y en el espacio tienen cierta
relacion con las condiciones de nuestro pais.

- conceptualizar a la revolucion de mayo como una revolucidn pasiva.

Actividades

A- Recuperacion de dialogo de la semana pasada (10 minutos)
Se solicitara a los alumnos la socializacion de las producciones realizadas la semana pasada.
Realizandose la puesta en comun de los didlogos imaginarios realizados y la lectura de las

razones que permiten hablar de multicausalidad al hablar del proceso revolucionario de Mayo.

B- Introduccion sobre la estructura de la sociedad (10 minutos)

A continuacidn se presentara el tema del dia, la estructura de la sociedad al momento de la
revolucion de Mayo, realizandose una explicacion muy breve y elaborandose un grafico en el
pizarron. Identificandose una elite de espaifioles y criollos ricos; sectores intermedios de blancos
medios y mestizos ricos; y sectores bajos compuestos por los indigenas, los negros y mestizos

pobres.

C- Utilizacion de imagenes (30 minutos)
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Seguidamente se distribuiran distintas imagenes para trabajar en grupos de alumnos de cuatro, a
los que se les solicitara que identifiquen quiénes son, a qué sector de la sociedad pertenecen
quienes aparecen en ella. A continuacion se pedira que cada grupo pase al frente, muestre la
imagen y explique al resto de los compaiieros qué se pudo observar, y que escriba uno de los

alumnos en el pizarroén una palabra o pequefia frase en el sector que considere apropiado.

D- Uno de los elementos que se trabajard en esta actividad es que la estructuracion de la
sociedad esta fuertemente condicionada por la pertenencia étnica de sus miembros: espafioles;
criollos; mestizos, mulatos, zambos; indios; negros, que se traducia en gran parte en las
condiciones sociales, econdmicas y politicas. Para lo cual se utilizara como soporte el siguiente

grafico. (...)

E- Explicacion sobre actores revolucionarios (30 minutos)

Partiendo de la indagacion a los alumnos de cudles son los sectores de la sociedad que realizan
la revolucion, quiénes conocen que hayan participado y a qué sector social pertenecerian, y por
lo trabajado qué sectores consideran que tenian motivos para realizar la revolucion.
Retomandose las imagenes del principio se busca que logren identificar cuales fueron los
revolucionarios, quiénes estaban en contra de la revolucidon y quiénes fueron actores poco
participativos en la disputa desarrollada durante el proceso revolucionario.

A partir de lo cual se explicara que los actores revolucionarios fueron los pertenecientes a los
sectores altos y medios altos, no existiendo una participacion popular que haya sido
significativa en la revolucion, para lo cual se retomara el concepto de revolucion pasiva
anteriormente trabajado y se explicara por qué utilizar el mismo es pertinente en esta

revolucion. (...)
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Clase 9, 13 de junio de 2012 — Tema: el inicio del proceso revolucionario de Mayo.

Que los alumnos logren:

- identificar distintos aspectos del complejo proceso revolucionario de mayo en el Rio de la
Plata.

- comprender la significacion de los acontecimientos del 25 de Mayo, desmitificando
concepciones erroneas.

- reconocer como acontecimientos tan lejanos en el espacio tienen relacion con las
condiciones que en 1810 se produjo el inicio del proceso revolucionario.

- reconocer que la revolucion de mayo es un producto de acciones humanas y condiciones

que la posibilitaron.

Actividades

A- Reproduccion del video (30 minutos)
http://www.youtube.com/watch?v=wZnF 3kyud8&feature=endscreen&NR=1
La clase se iniciara con la reproduccion del video especial del 25 de Mayo de la coleccion

Historia de un pais, de Gabriel Di Meglio, producido por canal Encuentro.

B- Trabajo de produccion (30 minutos)

A partir de la reproduccion del video se solicitara a los alumnos la elaboracion del siguiente
cuestionario en pequeflos grupos de a pares:

1- ;Qué paso el 25 de Mayo segin el video? ;Cual es su importancia?

2- Expresa tu acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones. Fundamenta tu respuesta:

- La Revolucidon de Mayo se produjo por acontecimientos que se desarrollaron en América.
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- La Revolucién de Mayo se produjo por condiciones oportunas para su realizacion en
combinacion con la accion decidida de determinados hombres que la realizaron.

A continuacion se socializaran las respuestas realizadas en las distintas carpetas. La primer
pregunta apunta a desmitificar algunas concepciones respecto del 25 de Mayo, sefialandose en
caso de no reconocerse que se inicid el proceso revolucionario en el cual se declararia la
independencia, pero en esa fecha se da inicio al primer gobierno patrio que no es nombrado por
Espafia pero no declara la independencia. La segunda pregunta apunta a que los alumnos
reconozcan la multiplicidad de factores que desencadenaron la revolucion, la situacion europea
y las condiciones que se desarrollaron en el virreinato del Rio de la Plata. La ultima pregunta
estd orientada a abordar con los alumnos cudl es la importancia de la accion de los seres
humanos en la transformacion de la historia, remarcando que si bien los acontecimientos del
25 de Mayo son resultado de condiciones que lo posibilitaron, también fue decisiva en su

desarrollo la accion de los distintos protagonistas.

C- Analisis del video observado (20 minutos) (...)

6-4-2- Breve comparacion de los objetivos y actividades propuestos por “G” con

los propuestos por “M”.

Las estudiantes “G” y “M” realizaron sus practicas en el mismo cuatrimestre, en
la misma institucioén y en dos cursos de segundo afio de la secundaria. A diferencia de la
propuesta de “G”, y sobre temas similares, no aparece en “M” ninguna mencién a
posibles relaciones con el presente o reflexiones sobre la accidén social que se

constituyen en herramientas validas para pensar la actualidad.
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Clase 9, 5 de Junio de 2012 — Tema: La sociedad virreinal.

Que los alumnos logren:
-Identificar los diferentes sectores que componian la sociedad virreinal
-Reconocer causas de conflictividad en dicha sociedad

-Argumentar en debate asumiendo la perspectiva de los distintos sectores analizados

(...) para comenzar a desarrollar la propuesta, voy a solicitar que me cuenten como imaginan la
sociedad virreinal, como piensan que era la ciudad de Buenos Aires en los afios en que se fundo
el virreinato y en la primera década del siglo XIX.

Luego, quiero realizar una explicacion de las principales caracteristicas de la sociedad virreinal,
utilizando como apoyo una presentacion. En la misma no incluyo grandes textos para ser leidos,
sino datos e imagenes que puedan ser objeto de interpretacion personal. En la presentacion hay
tres preguntas. Las dos primeras (;como estaba compuesta la sociedad virreinal?, y ;cuales eran
los principales grupos sociales?) permiten hacer una parada indagando a los alumnos de forma
abierta sobre sus ideas previas. Luego, se puede proseguir con la proyeccion de las diapositivas.
En la ultima pregunta en cambio, el objetivo es sugerir o pensar una forma de caracterizar a esta
sociedad. Con interrogantes abiertos, puede plantearse el régimen de castas.

En el segundo momento de la clase, voy a repartir una fotocopia y dictar las consignas. Voy a
pedir que trabajen en grupos de hasta 5 integrantes. Asimismo voy a repartir para cada grupo
cartulinas A3 de color. La actividad final que voy a proponer es que utilicen el papel para crear
una pancarta o cartel donde den cuenta de los reclamos de uno de los sectores sociales
trabajados (espafioles peninsulares, espafioles americanos, sectores medios, sectores populares,
esclavos). Este trabajo sera recuperado en un cierre grupal mediante un debate entre los distintos

grupos.

166




6-4-3- Objetivos y actividades de “A”.

El planteo global de la clase propicia aprendizajes relacionados con la
identificacion de los distintos posicionamientos respecto de la estatizacion /
privatizacion de YPF en fuentes de las distintas épocas, el ensayo de argumentos a favor
y en contra, la defensa del propio punto de vista, y el intento de prever —al menos a

corto plazo- los beneficios y perjuicios de la politica publica (el resaltado es mio).

Clase 8, 15 de octubre de 2012 — Tema: Yrigoyen vuelve al poder: la estatizacion de YPF.

Claves para pensar la estatizacion de YPF hoy.

Que los alumnos logren:
- Comprender las diferentes posiciones sobre el tema.
- Visualizar la importancia para el contexto de la época del proyecto de estatizacion.

- Relacionar la problematica con la situacion de YPF en 2012,

Actividades

Comenzaré la clase explicando brevemente como y en qué circunstancia nace y se

nacionaliza YPF. Haré referencia a que su nacionalizacion formo parte de la campafia electoral

de Yrigoyen, tratando de focalizarme sobre todo en la idea de hacerle frente a los intereses
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extranjeros, lo que implica el monopolio estatal sobre los recursos, y un repaso por las ideas de
Mosconi” sobre la necesidad de defender los recursos de los intereses extranjeros y demés.
Luego de trabajar oralmente estas cuestiones les repartiré un texto donde las mismas se
encuentran descritas. En el texto hay unas citas de Mosconi sobre su pensamiento respecto al
tema, la idea seria profundizar en ellas, suponiendo que lo demas fue trabajado en la
introduccion. Luego de trabajar las citas, seguiré explicando la parte del texto donde se habla
de la privatizacion de YPF durante el gobierno menemista. La intencion es que el grupo clase
luego de haber leido vayan visualizando las cuestiones mas sobresalientes de ese proceso.

Como actividad final introduciré brevemente las condiciones que llevaron a esta medida de
“re-estatizacion”. Lo haré oralmente apelando a lo que los chicos hayan escuchado en los
noticieros, en sus casas y demds lugares, o a sus ideas sobre qué pudo haber pasado para que
se tomara esta decision, iré escribiendo sus aportes en el pizarron. Luego les pediré que
elaboren de a dos o individualmente dos razones que apoyen la estatizacion y dos que estén en
contra para luego compartir, y en la medida de lo posible realizar una especie de debate. Para
finalizar les repartiré recortes de dos diarios que abordan el tema, les pediré que los lean para
luego hacer una puesta en comun de las conclusiones a las que llegaron.

Consigna:

1) A partir de lo trabajado en clases, imagind que sos un diputado y que tenés de defender en
el Congreso el proyecto de ley de estatizar nuevamente YPF. Pensa y escribi en tu carpeta dos
razones por las que creés seria beneficioso que se apruebe el proyecto. Luego pensa y escribi
dos razones por las cuales estarias en contra de que YPF volviera a estar bajo control del

Estado.

(Segunda parte, clase siguiente)

2 Primer director de YPF tras la nacionalizacion, afio 1922.
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La clase comenzara partiendo de las cuestiones que quedaron abiertas la clase anterior. Trataré
de dar un cierre al tema YPF buscando que el grupo clase logre relacionar la problematica
planteada por ellos sobre el transporte publico y sus conflictos con los beneficios que a largo
plazo podria traer la estatizacion de YPF. Como asi también dejar planteadas algunas
cuestiones no tan positivas sobre el tema, sobre todo en lo relacionado a las inversiones
necesarias. La idea es pensarlo como un proceso a largo plazo, complejo, que no dara sus frutos
de dia para el otro, pero que, de funcionar exitosamente, beneficiaria a la sociedad en su
conjunto. También trabajar, analizando la Gltima imagen sobre la campaiia de nacionalizacion
de YPF, la problematica publico/privado, tratando de evidenciar las nociones que sobre la
misma se han planteado tanto en 1928, como en 1992 con la privatizacion, y en la actualidad

con la nueva estatizacion. (...)

6-4-4- Objetivos y actividades de “C”.

El guidn tan detallado de esta practicante muestra un tratamiento complejo del
tiempo historico, en varios niveles temporales, en un “ida y vuelta” entre las distintas
etapas conocidas del peronismo como fendomeno politico, pero desde la particular
perspectiva de género en el convencimiento de que el presente puede y debe convertirse
en un mundo distinto para las mujeres. Las referencias a esto ultimo aparecen
sistematicamente en varios pasajes del guidon. La narracién de las actividades que se
prevén supera el planteo de los objetivos que en si son mucho mas acotados de lo que se
propone luego a los alumnos. Se destaca la intencidén de poner en cuestion prejuicios y
oposiciones binarias (del pasado y del presente) que no admiten matices (el resaltado es

mio).
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Clase unica, 5 de noviembre de 2012 — Tema: Miradas sobre el Peronismo (1945- 1955).

Que Ixs alumnxs logren:

- Poner en cuestionamiento los atributos u opiniones sexistas sobre Evita en particular; y las
mujeres politicas en general.

- Conocer el peronismo a través de las acciones politicas y participacion de Evita en el mismo.

- Descubrir como se expresd la diada antiperonismo-resistencia peronista a partir de la
“revolucion libertadora”.

- Reflexionar acerca de como la violencia politica puede devenir violencia fisica.

Actividades

La clase estara dividida en dos partes: la primera sera a partir de lo que quedo sin desarrollar en
la ultima clase en la ayudantia; la segunda rondara en torno a reflexionar sobre una diada
constituida por las manifestaciones del antiperonismo y la resistencia peronista. (...). Quedaron
conceptos casi inconclusos o de escasa explicacion como el de feminismo (que siempre
aparece ligado a sinonimo de machismo, cuestion que queria enfatizar para distinguir y
conceptualizar). Justifico entonces mi decision de retomar o recuperar los planteos por lo ya
expresado, considerando también que, por ser planteos de una Historia generizada, serdn temas
no facilmente reconocidos y con poca legitimidad para aparecer en otra oportunidad, por ser
menos importantes en lo que refiere a un régimen de locus en la curricula dominado por los
fenomenos econdémicos, politicos, sociales, publicos de los colectivos de los varones.

(...)

Con esa pregunta intentaré armar la relacion entre los lugares de las mujeres y el lugar que Evita

empieza a conseguir. Recuperar los roles tradicionales de las mujeres, por fuera de la politica.
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Las mujeres estaban reconocidas en sus hogares y esa parecia el lugar natural para ellas.
Para demostrar el lugar conseguido por las mujeres.

Posteriormente, volveré a recuperar las preguntas sobre cuales eran los logros de Evita a través
de lo que Marysa Navarro cuenta del activismo politico de Evita. Como es posible que no
recuerden lo que habian leido, ni que hayan tomado nota de esas respuestas, me ocuparé de la
cuestion del voto y del Partido Peronista Femenino los cuales aparecen en la entrevista a la
historiadora. Asimismo, es importante que destaque el funcionamiento de la Fundacion Eva
Perén, como Evita logro que el Partido Peronista Femenino se organizara en unidades de base,
antecedentes de lo que actualmente es la accion social y politica que el peronismo organiza,
sobre todo en los barrios mas pobres, a partir de una penetracion territorial exclusiva del
peronismo. Esto es importante para pensar como hacen politica las mujeres en el peronismo,
recuperando la accion social imbricada con el activismo politico. A su vez, para evaluar las
continuidades y rupturas de dicho partido-movimiento.

En un segundo momento, relacionar ese activismo politico statu quo, lejos de las
reivindicaciones de transformacion de la desigualdad que se vive en el mundo patriarcal,
indagar en por qué Evita no era feminista. A partir de ello, preguntarles qué piensan ellxs
sobre la actual presidenta: ;es feminista? ;No lo es? ;Por qué? Sobre todo para evaluar la
comprension del concepto e intentar que no devenga en prejuicios. En relacion a lo
contestado, plantear qué piden o demandan las organizaciones de mujeres y/o feministas, por
ejemplo, sobre el aborto. Como ejemplo puedo mencionar la aparicion en el facebook de la
organizacion feminista Mumalad Rosario: ;Qué le dicen a la presidenta la organizacion de
mujeres con respecto al tema del aborto? (“El jueves 1° de Noviembre, se cumple un afio del
impedimento que el Kirchnerismo gener6 en el Congreso para que el proyecto de ley por la
Despenalizacion del Aborto no se tratara en Comision, ya que 11 de sus diputadxs no dieron
quorum.

(...)

Con esta recuperacion y aclaracion de conceptos, me propongo volver fuertemente a los
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objetivos que me propuse para mi ayudantia que eran: a) poner en cuestionamiento los
atributos u opiniones sexistas sobre Evita en particular y las mujeres en politica en general,
b) Conocer el peronismo a través de las acciones politicas y participacion de Evita en el mismo.
Volviendo a ellos para usarlos como conclusion de esa primera parte.

El otro tema a ser abordado es el de la diada antiperonismo- “resistencia peronista” (1955-
1973). Justifico esta seleccion en base a experiencias personales, en base a la necesidad de
pensar en los aportes contempordneos que podria tener “leer” los resultados de los
binarismos, de las oposiciones tan terribles como son la de peronismo-antiperonismo y que
hoy puede comprenderse en los planteos antikirchnerismo-kirchnerismo. Formulas que no
impiden pensar, que se mantienen cristalizadas pero que, desde un andlisis de tipo
historiogrdfico puede ayudarnos a tomar distancia y comprender los efectos nocivos.

Me gustaria realizar un link entre el concepto de populismo, el aportado por la profesora y otros
que circulan cuando hacen hincapié en uno de los elementos del mismo, como lo es el aspecto
discursivo. Esta oposicion entre oligarquia-pueblo, apareciendo como enemigo-amigo. (...)
Trabajaria con una linea histdrica el periodo 1955- 1973, explicando la razon del recorte
temporal por el golpe que destituye al presidente Perén e inicia una serie de gobiernos que
tienen en comun la proscripcion del peronismo. (...).

A posteriori, trabajar con una consigna a ser resuelta en parejas. Aclarar esto junto con la
mencion de qué tratan los textos que se fueron seleccionados. La primera es una fuente que
testimonia lo que fue la resistencia peronista a través de un relato de carcel de un joven
peronista que, en 1958, escribe una pintada incitando a no votar. El testimonio es importante por
varias razones entre las cuales también se encuentra el que haga alusion a la insercion en la vida
politica de un joven. Asimismo el tema de la resistencia, de la violencia, de la proscripcion es
importante y clave para entender la violencia también posterior; asi como a que fue imposible

construir una oposicion que no recurriera al golpe institucional para gobernar. (...)
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6-5- Reflexiones finales sobre las practicas.

Se reproducen a continuacién pequefios fragmentos de las reflexiones finales de
, . 24 T . ,
“G” y “C” sobre sus practicas” (como ya se indico arriba los textos completos estan

disponibles en los Anexos III-1 y IV-2).

En la reflexion de “G” se reiteran las autocriticas a lo que cree no pudo lograr, a
las diferencias que observd entre los objetivos que habia planteado y lo que hizo en el
aula. Dice que no logrd estimular un pensamiento critico ni la creatividad de sus
estudiantes, y en algunos pasajes se evidencia cierta sorpresa al constatar la
contradiccion entre lo que ella cree que hizo y lo que no result6é segun lo esperado. Un
problema de esta reflexion es que no considera el papel que pudo haber tenido el
planteo de las actividades, las cuales a menudo no posibilitaban la construccion de esas
competencias. Expone sus temores de convertirse en una profesora reproductivista pero
no puede dilucidar lo que debe hacer en términos concretos para evitarlo (el resaltado es

mio).

“sostengo que la ensefanza de la Historia es necesaria como actividad que permita a las
personas asumirse como sujetos sociales transformadores de las realidades en las que
viven, para lo cual es preciso que generen una postura critica ante la realidad de la cual
son participes. Este aspecto en el desarrollo de la practica del nivel medio si bien

busqué desarrollarlo considero que no lo logré en el nivel deseado.”

2 «A” todavia no ha presentado su informe final de practica con las correspondientes reflexiones.
p p p
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“Por otra parte me pregunto ;favoreci a la construccion de sujetos criticos? Sin dudas
que intenté por medio de las propuestas que requerian reflexion para su formulacion,
por plantear las tematicas que buscaban poner de manifiesto las contradicciones,
plantear aspectos que cuestionan representaciones que existen en los alumnos, etc. Pero
considero que si se logro fue en un punto minimo de lo pretendido. Porque entiendo
por pensamiento critico a la “actividad cognoscitiva asociada a la evaluacion de los
productos del pensamiento y es un elemento esencial para resolver problemas, tomar
decisiones y para ser creativos”; el cual no pude notar en la mayoria de los alumnos del

curso sobre los diferentes aspectos de los temas trabajados.”

“Considero que en términos generales favoreci que los contenidos abordados sean
pensados como situaciones problemdticas que no son cuestiones del pasado, que se
encuentran cerradas; pero considero que los alumnos en la mayoria de los casos no

han reconocido a lo abordado en el aula como algo problemadtico.”

“Uno de los medios por los que creo haber favorecido la comprension de forma
problematica y la construccion de sujetos criticos fue el tipo de explicacion que
predomind a lo largo de las distintas clases brindadas a los alumnos, siempre presente
cuestiones abiertas, con posibilidad a ser refutadas. En dichas explicaciones no faltaron
una atencion particular a la temporalidad, a la descripcion de cuestiones desconocidas
por los alumnos, y un hincapié particular en los sujetos histéricos tanto individuales
como colectivos; las cuales son elementos propios de la logica de la explicacion

historica por la especificidad de su método (...)”
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“Al reflexionar sobre mi futuro como docente de Historia considero de suma
importancia el tener como horizonte la realizacién de una investigacion practica de la
practica de la ensefianza como plantea Zabala principalmente porque considero esencial
la realizacion de su objetivo: mejorar la ensefianza. Siendo uno de los temores
personales el convertirme en una profesora reproductivista, que pierda la criticidad
sobre sus propias prdcticas, este ultimo aspecto fue fomentado y afianzado durante el

desarrollo de la prdactica docente.”

“considero importante el aporte de Freire, para pensar nuestras labores docente sobre la

necesidad de que la esperanza por el cambio debe ser llevada a cabo en la prdctica.”

skeoskskosksk

“C” también marca también las dificultades de su practica pero analiza en
profundidad algunos ejemplos. Estos le permiten fundamentar la percepcion -leida
entrelineas- de que hubo un desfasaje en el cumplimiento de los objetivos, pero no se
queda con eso e indaga las razones por lo que es asi. Un interrogante implicito y
fundamental al que intenta responder es por qué no se puede cambiar de un dia para el
otro lo que piensan las personas, aun cuando el contexto escolar es propicio, porque el
origen social de los estudiantes les ha provisto de una serie de recursos materiales y
simbdlicos que no son habituales en sus pares de otras escuelas publicas. Los alumnos y
alumnas de esta escuela disponen de un bagaje conceptual y experiencial que les
permite pensar la realidad. ;Por qué no pueden ser suficientemente criticos en el sentido
que desea la practicante? Argumenta entonces que es muy dificil entender lo que pasa

en el aula sin tener en cuenta los discursos sociales dominantes (el resaltado es mio).
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“La cuestion del aborto generé mucho posicionamiento, pero dificultades para
discutir en otros términos, para intentar tensionar las afirmaciones tan contundentes.
Fue muy motivador para Ixs alumnxs ya que se encaramaron en discusiones varias sobre
el feminismo, preguntas sobre por qué un varén que hace patin es considerado
homosexual, etc. Me parecid bueno que salieran todas esas cosas, porque las preguntas
reflejaban esas preocupaciones y ese estar en consonancia con lo que estabamos
hablando. Considero que el haber tocado el tema del aborto, dandolo como ejemplo
sobre como la presidenta es interpelada por organizaciones feministas porque no pone

en agenda este tema de salud publica, necesitaba un tiempo especifico.”

“Lo que yo considero es que la educacion no es un acto mdgico, es decir, no voy a
salir de la clase con varones y mujeres feministas, tolerantes, entendiendo la posicion
de otrx. Esto no solo se manifesté con el tema del feminismo, sino con otra variable
que también pesa mucho y es la clasista. En los comentarios se podia traslucir esa
incomprension e indiferencia por Ixs otrxs. La educacion y sobre todo desde las
ciencias sociales debe propender a informar, dar a conocer otras formas de vida,
otras posibilidades. Agustin dijo que ¢él sabia como cuidarse, donde buscar
preservativos, anticonceptivos y pastillas del dia después. Aplaudieron frente a este
“saber”. Otro alumno alegd que la ley estd y que en todos los centros de salud hay
anticonceptivos y preservativos para cuidarse. Me abrumaron estas afirmaciones, esta
falta de conocimiento de otras formas que emergen y rivalizan. Este poner en Ixs
otrxs, las faltas: la ley esta, los centros disponen de los métodos: ;como no los usan?
Desconociendo razones, causas, motivaciones: /s6lo actuamos con arreglo a fines?
(Hay tanta libertad para que nadie, nada, la cultura nos lleve a hacerlo de una

determinada manera?”
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“Mientras escuchaba lo que decian pensaba en todo el arsenal de respuestas posibles
que hablan de la precariedad, de las culturas, de la distancia entre la ley y su
implementacion; de las fronteras entre lo deseable y lo que efectivamente es. Como una
entiende de donde provienen todas esas representaciones sociales, no puede mas que
dar respuestas cortas: no todxs tenemos las mismas oportunidades, derechos,
privilegios y que, por experiencia propia, no en todos los centros de salud se encuentran
disponibles los métodos para cuidarse. De ello, empezaron a salir comentarios sobre la
asignacion universal, todos los estereotipos y prejuicios, y odios de clase: “se
embarazan para cobrar...” como no salian en un plenario comun, porque eran como
manifestaciones por grupo, no pude direccionar respuestas. Un alumno dijo que, auque
¢l no pagaba impuestos... habia dinero para... Con el tema del aborto, me parecio
bueno decir aquellas cosas que no se saben: el lema de la Campafia por el Aborto

seguro, legal y gratuito; la inexistencia del cumplimiento de la ley de educacion sexual

integral. Me propuse cerrar ese primer momento, con esas aclaraciones.”

Segun la practicante es imperiosa la necesidad de darles a los estudiantes las
herramientas para que puedan criticar su propia pertenencia de clase y género, y valorar

a los otros diferentes.
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CAPITULO 7.

DIALOGOS REFLEXIVOS SOBRE LA CONCIENCIA HISTORICA EN

LA FORMACION DEL PROFESOR.

7-1- Introduccidn.

El presente capitulo profundiza, a través del andlisis de las entrevistas a “A”,
“C” y “G”, aspectos centrales de la investigaciéon como la incidencia de la formacion y
otras experiencias en la construccion de la conciencia histérica, los fundamentos de las
propuestas que llevaron y llevan al aula (si se corresponden con lo que dicen que hacen
y como lo hacen), codmo evaluan su trabajo, y qué sugerencias pueden aportar a los

responsables de la carrera en la FHuC-UNL, entre otros aspectos.

Transcribo las preguntas iniciales que fueron comunes a las tres entrevistadas,

otras cuestiones fueron surgiendo espontdneamente del didlogo:

1- (Qué te motivo en el recorte del tema para tus clases? ;Consideras que fue una
eleccion que tomaste libremente o fue influenciada por los coodinadores de la

practica?
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2- (Consideras que alguna experiencia de tu biografia escolar (primaria, secundaria)
tuvo influencia sobre estas decisiones (profesores que fueron ejemplo a seguir,
inquietudes a las que no se dio respuesta, etc.) ;Cual?

3- (Consideras que la formacion disciplinar y pedagoégica de la facultad te ha
permitido reflexionar sobre la importancia de establecer relaciones entre pasado
y presente en relacion con temas concretos? ;Por qué?

4- ;Qué otras experiencias de tu vida consideras que fueron relevantes en tu toma
de decisiones en la instancia de practica final?

5- (Qué pasos seguiste en la elaboracion de la propuesta con sus correspondientes

materiales?

6- (Como definirias en pocas palabras lo que fue tu propuesta?

7- (Qué objetivos perseguias? ;Qué querias que los estudiantes lograran al
establecer relaciones pasado - presente?

8- ¢ Qué consideras que los estudiantes lograron y no lograron?

9- (Qué no harias y qué volverias a hacer en esa experiencia concreta? ;Como lo

harias? ;Modificarias tu propuesta?

10- ;Cuaéles son a tu criterio las principales posibilidades y obstaculos dentro de las
instituciones escolares para lograr un conocimiento que permita significar el
presente y dé herramientas a los estudiantes para pensar lo que va a venir?

11- ;Consideras que la formacion inicial de profesores en nuestra facultad deberia
cambiar? ;Por qué? ;En qué aspectos?

12- ;Qué sugerencias o aportes harias a los profesores de didactica especifica y

practica docente en relacion con el tema construccion de “conciencia histérica”?

179



Los otros formatos de entrevista pueden consultarse en el Anexo I-3 y las

respuestas completas en el Anexo V.

7-2- Analisis de las entrevistas.

Las entrevistadas fueron seleccionadas teniendo en cuenta diversas edades,
experiencias de vida, compromisos militantes, distintos grados de avance en relacion

con el ejercicio de la profesion y procedencias geograficas diferentes.

“A” y “G” no superan los veinticinco afos en tanto que “C” ya ha pasado los
treinta. Esta Glltima también cuenta con participacion en movimientos sociales (que no la
tienen las otras dos) y un posgrado en curso. “A” proviene de una localidad del interior
de la provincia, en tanto que “G” y “C” son de la ciudad de Santa Fe. Como ya se ha
dicho “G” se gradu6 hace casi un afio y “C” cuenta con un titulo previo de licenciada

que le ha permitido ejercer la docencia (al menos en suplencias de corta duracién).

Las entrevistas fueron realizadas en una instancia posterior a las practicas y su
contenido clasificado en funcién de las cuestiones que fueron apareciendo como mas
relevantes en los capitulos anteriores. Grandes titulos organizan el analisis para una
comparacion mas efectiva. Las citas estan presentadas por el orden que segui para llevar
a cabo los encuentros con las ex practicantes: primera “A”, segunda “C” y tercera “G”.
Ello no obedecié a ningin criterio en particular sino a la disponibilidad de las
estudiantes para realizar la actividad. Sin embargo, aqui el orden es importante porque a

medida que iba avanzando con las entrevistas surgieron cuestiones o comentarios que
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no estaban pensados originalmente y pudieron transferirse a las restantes entrevistas,

como, por ejemplo, el papel que tenian los “héroes” en la ensefianza de la historia.

7-2-1- El recorte y su justificacion.

Cuando se les preguntd sobre el recorte, si consideraban que habian podido
tomar decisiones en ejercicio de su autonomia, se expresaron distintas motivaciones y
razones, algunas comunes, relacionadas con el “sentido de ensefar”, con la “utilidad”
del conocimiento, la intencion de que los alumnos y alumnas comprendan el presente y
adquieran algunas herramientas para actuar en el mundo, y otras mas especificas,
relativas al contenido particular que cada una debid desarrollar. Vuelven a aparecer
algunos de los temas que designé en el capitulo 5 como “temas importantes para su vida
personal”: la aparente restauracion de lo publico tras la aplicacion de costosas politicas
neoliberales (reestatizacion de YPF), la introduccion de nuevas miradas que propician
una mayor igualdad de género (reconocimiento de la presencia de las mujeres en la
historia argentina) y la revalorizacion de la accidn / responsabilidad individual y social a
partir de una situacion de desastre evitable (inundaciones) con el consiguiente

cuestionamiento de la idea de que ninglin cambio es posible.

A continuacion mi seleccion de fragmentos de las entrevistas:

“En cuanto al recorte, no tanto por los coordinadores de la practica sino mas que nada
por lo que la profesora me fue guiando sobre lo que estaba pensando dar. Ella me dijo

estos temas, tac, tac, tac, y ya en base a eso, que era YPF, cuestiones asi, fui armando
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las clases. (...) dijimos «jbueno!». Justo estaba el auge de la reestatizacion y estaba todo
ese clima de debate en el congreso y demas, y era lo que estaba sonando también en los
medios, o sea, vos prendias, la radio, la tele, la compu o lo que sea y tenias YPF con la
bandera argentina y todo eso, entonces para ellos era mas facil poder visualizarlo a
partir del uso de los medios, y si, fue como una charla mas que nada entre las dos,
estaria bueno poder relacionarlo con... Porque ademas de todos los temas que me
habian tocado era el que mas podia yo llegar a relacionar con la actualidad y que ellos
también tengan medios como para poder hablarlo mas alld de lo poco que hayan
escuchado pero por lo menos YPF algo les iba a causar, por lo menos no lo habian
escuchado por primera vez de mi boca sino lo que estaba en los medios en ese momento.

Como que de todos fue el tema que mas me posibilitaba poder hacer esa relacion.”

“es bueno aprovechar esos momentos, saber ver que son claves para decir «a ver, como
lo engancho» sobre todo para la historia que todo el mundo..., sobre todo los chicos
dicen, «ay historia, el pasado, si, bien viejo, de atras». Bueno, pero no es tan, tan viejo,

uno lo va resignificando de alguna forma.”

“Porque muchos dicen «;y de qué me va a servir esto?» Y decirles «bueno, pero si vos
te paras frente a la sociedad donde estas y sabés mirar ese presente de una forma critica
por lo menos vas a entender por qué estas cobrando lo que estas cobrando, por qué no te
alcanza, por qué los problemas de aca, los problemas de alla, o por qué ves a la gente en
la calle reclamando por lo que sea. Aunque sea que vos te parés a reflexionar sobre eso
creo que ya es algo». Entonces creo que ahi estaria el mensaje hacia los chicos de la
secundaria, de no verlo como si fuera una pelicula que pasa y a mi no me pasa sino

tratar de entenderlo, solucionar es otra cosa, pero tratar que no pase desapercibido.”
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“Vos tenés que saber del tema, estar aunque sea informado, haber leido, y sobre todo si
vas a plantear el tema de algo presente, con los medios y demas teniendo en cuenta qué
es lo que esos medios estan dando. No podés ir y decir «Bueno, a mi no me importa lo
que esta pasando, yo les vengo a dar esto...» saber escuchar a los chicos, qué es lo que
estan preguntando porque, como salid aca, en el curso mio, que yo estaba dando YPF
pero ellos lo que le interesaba era saber sobre el boleto, lo relacionaron con eso. Decir

«bueno, a ver qué es lo que a vos te interesa saber de eso» y como poder plantear...”

“te ayuda a entender qué es lo que querés o qué es lo que no querés de ese pasado para
el presente, y esa idea que cuesta mucho, también personalmente -también a los chicos-
esa idea de que uno también es parte de eso, entonces bueno puede decir «ay noy,
porque en San Javier pasa mucho de «eso es en Buenos Aires, o eso es en Cordoba, o es
en Rosario, o en Santa Fe», pero a largo plazo o a corto plazo eso llega a San Javier. Yo
pienso en mi ciudad, terminan llegando las consecuencias, a largo plazo, buscadas o no
buscadas repercuten, por ejemplo, el tema de la violencia. (...) Entonces no es decir «es
que a mi no me va a pasar» sino que vos también sos parte de eso. Asi sea desde lo mas
pequefio podés participar para el cambio y creo que también es importante que lo

entiendan los chicos.”

“Usé mucho de internet, fue bajar y ponerme a leer, yo habia elegido varios recortes de
diarios y ponerme a leer cada uno y tratar de visualizar... bueno... elegir, porque tenia
La Nacion, El Litoral, Clarin, o sea tenia varias propuestas y tenia que elegir cuales
darles a los chicos y también hacer el recorte. (...) Lo que cada diputado o senador
decia a favor o en contra eso si me llevd mas tiempo sobre todo cuando hacian alusion a
ciertos acuerdos o cosas que uno no tenia... fue buscar en Internet a grandes rasgos a

qué hacia mencion. En ese sentido, se me complicé mas porque trabajé con otro tipo de
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documento u otro tipo de herramienta. No era el texto que yo estaba acostumbrada a

trabajar.”

“En cierta forma la ayudantia y la practica, ambas tienen esta cosa de conectar el pasado,
inducir o llevar o provocar mucho esta relacion. La clase que tenia que ver con la
cuestion de la juventud en cierta forma porque el testimonio de los militantes peronistas
era muy fuerte, para la conexion con su propia juventud que es la juventud de esa época
que ha tenido otras experiencias, por ejemplo, la de la resistencia peronista, y qué es ser
joven en este momento. Y a su vez también porque ellos nacieron y estuvieron siempre
en un contexto democratico, esa era la relacion. Y después también que volver a la
época, por ejemplo, del ‘55 hablaba de que el «ser muchacho» en esa época
evidentemente ha cambiado con lo que significa ser hoy muchacho, ni siquiera usamos
la expresion «muchacho». Esas transformaciones que tienen que ver con la fuerte
politizacion como dice Maria Matilde Ollier de la vida, es decir, como estaba atravesada
la vida politica, como puede ser pensada que evidentemente no son los parametros de la
violencia politica en esos términos. Hoy podemos hablar de otro tipo de violencia pero
no de esa, no de la llegada a las armas, no de tomar las armas y no obviamente el
horizonte de la revolucidn. Y en el caso de Evita, porque, a partir de muchas cuestiones
que tienen que ver con el presente que lo podemos ver en los diarios, en la radio, las
menciones que se hace a la presidenta en cierta forma pueden ser linkeados, digo yo,
algo que te permite ir para atrds o algo que te permite establecer una relacion con esas
consideraciones que se hicieron sobre Evita en su época, més alla de que una no tuviera
de acuerdo con esa figura, qué atributos se le endilgaban a esa figura y lo importante
que en esa clase, por ejemplo, saliera... el que apareciera como «putay, la cuestion en la

contemporaneidad -el apelativo de «yegua» para la presidenta-, bueno esas cosas... Y
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obviamente ahi la mirada que una quiere empezar a introducir que es la mirada de
género, también como cuando hablamos de peronismo podemos empezar a hablar de

todo lo que deja de mirar y que es muy importante.”

“tratar de meter el tema donde sea o tratar de hacer esa apertura para saber que en todos
los lugares donde lo busquemos esta presente, la cosa es que no podemos verlo. El otro
dia por ejemplo hice un reemplazo y trabajamos el concepto de clase entonces ahi me di
cuenta que, ya bueno, como que se empieza a meter tanto el tema que una cosa no
pensada... Yo hice la referencia de estas cuestiones de clase que, por ejemplo, chicas de
ese curso, de clase media, de un colegio privado no se ven como madres ;no? y después
percibi que lo habia hecho ya como una cosa, que se va interiorizando, que se va
movilizando que puede hacer ver cuestiones que antes no las tenia tan claras
presentarlas desde la teoria o tirarlas para pensarlas. Bueno, mi motivacion personal me
parece que es el feminismo y después algo que creo que me persigue que es siempre
pensar la cuestion del conflicto en relacion con los movimientos sociales o el cambio
social. O sea, evidentemente, en todas las propuestas que yo genero esta, en mi tesis de
grado esta, que son cosas que una quizas percibe con el tiempo y ahora me doy cuenta
que en mi tesis de maestria también esta, también esta el movimiento social mirando al
estado, el movimiento social cuestionando..., y sobre todo el feminismo como

movimiento social que cuestiona la matriz cultural en la que somos criadas.”

“Siempre pienso que la cuestion de la utilidad, no en un mal sentido, sino la utilidad de
activar los conceptos que vayan y vengan. Y por eso, hice varias referencias a como en
cierta forma cuando hablamos de proceres o lo que fuera, en ese caso era interesante (...)
Si las nombramos por qué las nombramos. Y si no las queremos nombrar y las

reemplazamos por otras, por qué. El dia del reemplazo también digo: «;por qué en el
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billete de 20 [pesos] esta Rosas y no otro?», «;por qué la Vuelta de Obligado ahora es
un feriado nacional y antes era negado?» Pero esas cosas que siempre provocan esa
disputa, que puedan otorgar significado. En cierta forma también las ciencias sociales
ayudan a eso, a la lectura de las cosas mas simples o a las que menos creemos tienen un

sentido.”

“Otro dia que me toco hacer reemplazo estaba la crisis de 1820, entonces yo le decia a
M.: «a mi eso no me parece importante porque me parece que esas cosas no quedany,
necesito ideas que les van a dar un sentido, eso que piensen que el estado nacional fue
una construccion, que no fue de un dia para el otro. Que puedan visualizar ese espacio y
tiempo, eso me parece mas porque después ;quién se acuerda de la crisis? Entonces me
dijo: «yo me acuerdo de las cosas que daban...» Después la otra vez me dijo «;pero qué
clase de historia das vos?» Porque también yo siento que tengo una forma muy
particular quizas de ir a buscar otras cosas como evidentemente, como siempre, uno no
puede dar lo que no tiene o no puede ensefiar lo que no siente. Entonces como yo veo la
historia desde un determinado foco que tiene que ver con lo que estuvimos hablando al

principio, quizas reparo en eso.”

“Para mi es muy importante el estudio y lo que significa el estudio. Para mi el estudio es

politico, es para la vida cotidiana, para entender por qué...”

“En general, para mi, son cuestiones mas politicas. En funcion personal digo «voy a
tratar este tema desde este aspecto», y una vez que hago el recorte tematico, adecuarlo,
o hacer una transposicion didactica, que pueda ser ese tema comprendido o trabajado

por los chicos. Muchas veces pasa que una lleva un material y que los chicos te quedan

186



mirando y no entienden hacia donde va o preguntas que ellos te dicen «no entiendo» y
para vos son totalmente simples. Pero si el recorte de los temas para mi es algo politico,
epistemologico. Tiene que ver con todo, con un bagaje personal, tanto con la formacion
de una como decisiones que una va tomando a lo largo de su formacién y después ;no?
Porque la formacion no termina una vez que se sale de la universidad. Ademas, la

formacién no solo se da en la facultad.”

“Cuando vas a reemplazos no te avisan qué tema o te dan demasiada libertad, o hay
materias que te dan mayor libertad que otras, o depende de la escuela si te dan libertad o
no en el recorte de contenidos, o qué temas hacer o no, seguir la linea que baja el
ministerio o no. Eso depende mucho de una escuela a otra y de un profesor a otro. Mas

que nada a la hora de ir a hacer los reemplazos o cuando hicimos las practicas.”

“Ayer al mediodia pensé que ese tema iba a ser la mitad de la clase porque me parecid
mucho mas importante trabajar el tema de la inundacion que fue lo que pasé ayer™.
Como tenemos una ciudad que hace diez afios esta viviendo inundaciones que queda
gran parte de la ciudad... que no se puede... con casas y todo bajo el agua y entonces
justamente me parecia importante trabajar con los chicos ese tema, ver lo que ellos
piensan y justamente problematizar lo que saben y lo que les llega desde los medios o

desde la propia casa, o de lo que van sabiendo.”

(...) Era solamente apelar a lo que ellos hayan visto ayer y ver como se informaban
ellos y qué recordaban del 2007 y del 2003 e inundaciones pasadas. Para ver como se

informaban ellos y de donde sacaban ellos su informacion.

» El dia anterior a la entrevista se inundaron varios barrios de la ciudad por las fuertes lluvias. Si bien el
agua bajo mas rapidamente que en otras oportunidades algunas familias fueron evacuadas y
permanecieron en refugios hasta poder volver a su hogar.
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(...) me parecié importante que todos esos temas sean trabajados en el aula y que no
queden afuera. Que no sea una cosa que uno ve en el noticiero, que se escucha... Lo que
ve en los medios, lo que ve en la casa y no se hace el analisis de un monton de causas o
de cosas que estan dando vuelta en la problematica de la inundacion, teniendo en cuenta
que fueran distintas inundaciones. Porque a veces una escucha comentarios de sentido
comuin o que hacen englobaciones generales que no terminan de hacer un analisis
profundo, asi que a eso era a lo que apuntaba, hacer un analisis un poco mas complejo
de lo que son las inundaciones aca en Santa Fe. (...) que un desastre natural, un castigo

divino, me parece que no...

(...) una de las herramientas mas importantes a la hora de dar clase es que los alumnos
se den cuenta que ellos son actores sociales. Me parece que es imprescindible y por eso
recurria siempre a mostrar cuales eran los actores sociales o los actores dentro del
proceso historico que se esté trabajando, como eran personas las que hacian las cosas,
no que eran cosas que pasaban “porque pasaban” o por algin tipo de cuestion divina o
alguna cosa rara, o cuestion de la naturaleza. Eran personas que hicieron la historia, y
que sean conscientes de que ellos pueden hacer una cosa o hacer otra. Que ellos deciden
hoy hacer o no determinadas cosas, que ellos deciden hoy ser lo que son y no ser otra

cosa.”

Todas las entrevistadas manifiestan, de distintas maneras, que las relaciones
pasado — presente (e implicitamente el futuro) se fundamentan en:
- la necesidad de encontrarle sentido a la ensefianza de la historia en la escuela;
- la importancia de resignificar ideas; no es lo mismo hablar de ciertos conceptos antes

que ahora;
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- darle un contenido politico a su propuesta ensefianza (no en el sentido de lo partidario)
para que sus alumnos puedan comprender las cosas que le pasan cotidianamente e
intervenir para modificarlo si no les gusta;

- aprovechar acontecimientos puntuales de la actualidad para propiciar comprensiones
mas amplias de los distintos contextos sociales, en el tiempo y en espacio, que permiten

trascender las actitudes “parroquiales”.

Todas ellas reivindicaron también la importancia de su autonomia docente para
llevar a cabo el recorte del contenido y de informarse a través de distintos medios para

poder guiar eficazmente a sus alumnos en la misma tarea.

7-2-2- Modelos en la biografia escolar, inquietudes, relaciones pasado - presente.

Otra cuestion muy importante fue el peso que le atribuian a sus experiencias
escolares previas. De una de ellas (“A”) surgi6 que apenas recordaba sus aportes en
relacion con el tema, posiblemente debido a la mayor pasividad de los habitantes de su
ciudad de origen, y las otras dos manifestaron que fueron negativas. Para “C” se tradujo
en querer ser lo mas autonoma posible y diferenciarse totalmente de las rutinas
padecidas; para “G” fue una situacion insatisfactoria de aprendizaje que varios afios

después se propone resolver a través de propuestas superadoras.
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“En la secundaria, no tengo registro muy en claro. Cuando fue lo del 2001-2002% yo
estaba en plena secundaria pero para mi pasé como muy desapercibido. Yo trato de

acordarme todo eso y no sé si se charlé6 mucho en clase.”

“El problema mio era la parte del estado de sitio que no podia salir’’, eso era como lo
que mas me afectaba pero después no sé si hacia tanto problema en por qué no
podiamos salir, por ejemplo, o qué era lo que estaba pasando realmente cuando vos
prendias la tele. No sé si tiene que ver, y si, el lugar es mas tranquilo entonces no ves
gente movilizandose a la plaza. Aca es mas facil, vos los escuchas, si no vas, pero por lo
menos los escuchas, lo ves en la tele, o los ves pasar, pero alla no, las convocatorias que
han habido a la plaza han sido por cuestiones muy puntuales y la gente que esta mas
comprometida con eso, no es que sale todo el pueblo o toda la ciudad, que va a la plaza
a protestar. Las que han sido las protestas d¢ AMSAFE® son maestras que han venido a
protestar aca pero no que hayan hecho marchas en San Javier entonces no se ve mucho
€s0... es mas alejado o mas tranquilo en cuanto a ese tema. Es mas lo que la gente ve
por la tele que lo que sabe que eso te esta pasando también a vos de alguna forma, y

creo que tiene que ver, si, en ese sentido.”

“evidentemente hay una cuestion de que uno tiene modelos de quién querria ser o como
querria ser. Entonces hay algo que me preocupa, me inquieta que alguien se aburra o
alguien no pueda sacarle nada a la clase o que no se aproveche el tiempo para pensar

cosas. Ademas también me parece que YO introduzco otras cosas, esa es la valoracion

%6 Se refiere al estallido social y crisis de 2001-2002.

7 Se refiere a las medidas represivas tomadas por el gobierno para intentar contener el estallido social en
esa oportunidad.

¥ Asociacion del Magisterio de la Provincia de Santa Fe (6rgano gremial).
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de mi practica, entonces yo creo que el otro aprovecha eso que creo que no lo va a
escuchar en otro lado, pero quizas es un prejuicio. Después también los modelos de
docencia que estan ahi como latentes evidentemente juegan a que una quiera hacer una
buena performance ;no? Que los otros puedan pensar cosas que antes no pensaban, que
puedan romper, no en el mal sentido, es romper con el sentido comun y tratar de no
hacer lo que siempre odié, cuestiones de lecturas de manuales y esas cosas que a mi no
me gustaban como estudiante y que creo que no motivaban ninguna capacidad creadora,
ni ninguna habilidad cognitiva, el tratar de no hacerlas. Pero bueno, siempre el vértigo
de la practica si una no se pisa los talones con lo que hace... Yo soy una mujer que
quiere vivir como piensa, entonces esa es mi preocupacion pero si, hay situaciones en
las que una cae desgraciadamente en repetir cosas. (...) no sé si una propuesta didactica
que sea la lectura y respuesta, yo, quizas porque odiaba eso en la escuela y no, no

puedo.”

“La mayoria de las veces hubo «contramodelos»: profesores que iban a no dar clase,
que iban a hora libre. O profesores que si bien trabajaron temas que me interesaban yo
no los entendia o los entendi después. «Ah... esto queria decir el profesor cuando dijo
tal cosa». Habia cosas que si, que en realidad los materiales que nos presentaban eran
incomprensibles o eran mas para compartir con colegas que no con alumnos. Eran
incomprensibles a nuestro entendimiento. Si bien muchas veces eran para cursos
avanzados -cuarto, quinto afio- pero yo en lo personal no tenia un recorrido previo para
comprender esos textos o ese material que se nos presentaba. Por eso, eso de tener mas
bien cuidado o estar atenta a los alumnos, cuales son las respuestas de los alumnos ante

mis clases, ante las cosas que una les plantea y saber reacomodarlo. Ser lo
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suficientemente flexible para poder hacer una adecuacion de lo que una quiere

plantearle para que puedan comprenderlo los chicos.”

“Yo me acuerdo que un profesor habia llevado un material de como fue la vida de los ex
combatientes después de la guerra de Malvinas. Y en ese momento no terminaba de
entender porque era algo, no sé, no me acuerdo si eran entrevistas o algo asi, que yo no
las entendia. Que si bien me parece interesante, una buena tematica, interesante para
trabajar con los alumnos en ese momento yo no entendi lo que propuso el profesor. (...)
Calculo (...) que por recorridos previos que supuso el profesor que nosotros teniamos,
de comprension de textos, de comprension de la tematica que nosotros no teniamos.
Ademéas no tuvimos Historia y el profesor era de Formacion Etica, y entonces, claro, él
suponia que nosotros sabiamos historia, que sabiamos qué pas6, qué era la guerra de
Malvinas, cuales fueron los gobiernos posteriores, cuales fueron las medidas que desde
el gobierno se tomaron sobre los ex combatientes y nosotros no sabiamos nada en
realidad. Entonces habia un monton de saberes previos que el profesor supuso y que en
realidad nosotros no sabiamos entonces justamente no podiamos hacer la comprension
que queria que hagamos. Y justamente la clase para hoy que tenia que preparar era de
Formacion Etica y no sabia que dar, entonces se me habia ocurrido lo de Malvinas
siendo que fue hace poco tiempo... y justamente me acordé y busqué testimonios y
cosas para trabajar con los chicos sobre como es la vida del ex combatiente después ;no?
Hacer una introduccion de lo que fue Malvinas y después... Igual te cuento que no pude
hacer la clase porque era otra tematica. Llegué a la escuela y me dijeron «NO, tenés que

dar esto...»”

En este ultimo caso se destaca una cuestion fundamental: a menudo se supone

que los adolescentes cuentan con la informacién de lo que ha sucedido mas
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recientemente pero ello no es necesariamente debe ser asi. (;;Qué es lo mas reciente para
un joven hoy?). En el relato que realiza la practicante de su propia escolaridad es
evidente la diferencia entre generaciones (respecto de su profesor, en su momento, pero
probablemente también en relacion con las actuales) en cuanto a la posibilidad de tener
ciertos recuerdos del pasado, la atencion diferencial que se la ha dado al tema Malvinas
diez afios atras y ahora; y la necesidad de que la propuesta pedagogica se arme a partir

de tematicas que los chicos y chicas efectivamente conocen y les interesan.

7-2-3- La relacion de la formacion disciplinar y pedagégica con la posibilidad de

reflexionar sobre las relaciones pasado — presente.

De esta surgen dos cuestiones muy claras, por un lado todas reconocen en alguna
medida los aportes tedricos a su formacidn, sin ellos les habria resultado imposible
cuestionarse muchos aspectos de su realidad. Por otro, critican la ausencia de
problematizaciéon de la relacion pasado —presente que sélo se da excepcionalmente
durante la carrera. “C” sefala cudles fueron las fuentes externas a la universidad que le
provocaron inquietudes, en tanto que “G” deplora que los esfuerzos por recibirse

rapidamente le quitaron el tiempo para involucrarse en los asuntos de su ciudad.

“Si, sobre todo cuando los medios te dicen «es un momento historico», pero una dice:
«a ver, por qué es un momento histérico», y tratas de relacionarlo y mas que nada yo
con mis hermanos, con mis papas trato de hacer un nexo, establecer por qué es asi desde

mi punto de vista.”
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“yo supongo que antes no me lo hubiera planteado tan asi. No es por nada pero yo los
veo a otros amigos mios, a mis padres, 0 mis hermanos que no se paran a plantearse
bueno a ver por qué o a reflexionar, mas alla de que al momento de hablar tengan sus

opiniones y sus inquietudes y tengan con qué hablarlo.”

“Yo creo que el tiempo que estuve en «El carrito de los libros» que era un proyecto
compartido entre la ONG Accion Educativa que es la que mas el cuerpo le ponia y la
Secretaria de Extension. Ese estar con esas mujeres haciendo educacion popular jno?
Hay un montén de herramientas ahi que contintian, que estan como inconscientes y que
en algin momento se activan y bueno, lo de la educacién popular también es una cosa

que a mi me moviliza.”

“A mi lo académico me pesa muchisimo pero en la academia no puedo darle voto o
autoridad a todo el mundo. Es como que en muchas cuestiones la universidad habla solo
con la universidad (...) la utilizacion de los conceptos pero a su vez la no aplicabilidad

de los conceptos en la cotidianeidad del aula y de la lectura de la realidad.”

“También sumado a la cuestion patriarcal, que en una carrera tan feminizada como esta,
la cantidad de varones que estan liderando o a cargo de catedras, yo digo “;como tipos
tan lacidos y tan brillantes pueden...?” Entre comillas, después te preguntas hasta qué
punto son tan lucidos y tan brillantes. Evidentemente el concepto de patriarcado no lo
van a ver, pero el concepto de poder si, pero evidentemente saben un monton de cosas
que después no aplican en la cotidianeidad en el trato con sus alumnas, en la
construccion del proceso de aprendizaje, el no poder leer otras cosas que las personas

traen cuando vienen a clases que no son s6lo eso que se ve, que también son las propias

194



historias. Todas esas cuestiones digo ;como tipos formados en ciencias sociales no lo

pueden ver?”

“La catedra que esta picante asi es la de H. y A. pero sobre todo me parece que a partir
de la entrada de H. que dinamiza, porque H. esta preocupado en estudiar... hizo su
maestria, ahora tiene su doctorado, y ademas con la renovacion bibliografica, con
«pispear» qué se sigue produciendo porque esto no se acaba, al contrario, es como dice
Maristella Svampa, este es el momento de cambio de época entonces estd esa
efervescencia, entonces si, igualmente A. siempre tuvo esa cosa de no perder la cuestion

del presente.”

“Para mi [la preocupacion del profesor A. por el presente esta relacionado] con su
marxismo, con su militancia, que ahi A. en eso si tiene mucha sensibilidad. Después
quizas falta acompafiarla con mas teoria o con otras cosas. Pero ellos estan como
abocados justamente a «hacemos esta materia pero para qué, cual es la posibilidad de
lectura del ahora, del hoy» y después, no sé, porque los demas son como muy...
Después M. puede ser en la Historia Argentina II y en la Problematica Contemporanea
de siempre hacer..., pero bueno porque es un tipo al que le interesa mucho la politica,
entonces si. Sus referencias en clase y también traer cuestiones de la politica de la
década del ochenta, de la década del noventa, o de la actualidad e ir haciendo las

conexiones.”

“Yo creo que si, lo mismo de antes con el tema del recorte. Sin duda que la formacion
me marco a mi y me marca a la hora de planear mis clases, pero sin duda voy mas alla

de eso porque coémo me dieron a mi determinados acontecimientos o procesos dentro de
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la facultad no me gust6. Entonces yo no los reproduciria en la misma linea en un aula,
ademas de obviamente que son otros alumnos, otro contexto y todo lo demas. Sino que
tiene que ver también con eso, con decisiones de por qué quiero dar clase yo, cuales son
estas posturas epistemoldgicas. Una adhiere a determinadas corrientes dentro de lo que
es la historia, si va a decidir hacer historia politica, historia social, historia econémica,
en qué va a hacer foco, o en determinados periodos, qué aspectos le parecen mas
importantes. Y también me parece importante, si, de nuevo, esto de la postura politica,

entendiéndola de manera mucho mas amplia que una politica partidaria.”

“por ahi una no sabe como hacer dindmica una clase. Y capaz que hay gente a la que
nunca le gusta hacer dinamica una clase. (...) es cuestion de una formacion, que uno

aprendio asi y tiende a repetir eso.”

“La formacion trabaja historia en el pasado, lo que pasa hoy no sé... «si querés leelo en
el diario y si no te enteraste...», si hacés algo o no con ese presente a nadie le importa.
«Vos veni y estudiame qué paso de 1810 a 1820, rendi un examen y decime qué pasd
ahi», y nada mas. Y si, en muy pocas clases contada con los dedos de la mano me

acuerdo que hayan hablado algo que pasoé en el presente.”

“Me acuerdo que una vez A. hablé de cuando fue el conflicto del campo, de eso, pero de
las dos horas habra hablado quince minutos. Y que en realidad después nos pas6 un
texto que ¢l habia escrito analizando el conflicto pero mas de eso nada y no me acuerdo

de otro mas.”

“[La materia Problematica Contemporanea de] América Latina si... ;qué fue? (piensa)

Fue lo de... no me va a salir el de Ecuador... ;de Correa? El intento de golpe a Correa.

196



Ellos dieron toda una media clase, habra sido, también tuvimos lo de la muerte de
Kirchner. Asi que fue bastante movida esa catedra. Si, esa fue la unica, la
contemporanea de América Latina es la tnica, pero la de Europa no, y la de Argentina

tampoco. Se trabaja muy poco de la actualidad, pocas vinculaciones.”

“leer el diario (...) salir a la calle y ver qué es lo que pasa, ser mas activo en lo social.
Eso lo pensaba yo justamente en estos dias ;no?, que la universidad fue el tiempo donde
menos actué afuera. Iba de la facultad a mi casa y de mi casa a la facultad, o estudiaba
en algln lado, estudiaba e iba a rendir. Fue la época en la que tengo menos conciencia
de qué fue lo que paséd. Por ahi tengo mucha mas conciencia de lo que paso en la
secundaria, tenia mas tiempo libre, concurria a distintos lugares y entonces, uno, tenia
mas conciencia de lo que pasaba, mas que nada en la ciudad que es lo mas inmediato

que uno tiene. Cosas asi.”

Hay coincidencia en que la Probleméatica Contemporanea de América Latina es
casi la Unica asignatura que problematiza la relacion pasado —presente, y que los
profesores no tienen inconveniente en hacer explicitas sus posiciones politicas. Esto

genera debates en el aula.

7-2-4- La transmision de experiencias.

“A” y “C” otorgan un gran reconocimiento a sus vivencias previas y a las

experiencias de la socializacion familiar, intergeneracional. Dicen que la carrera les ha

servido para terminar de comprenderlas y, en sentido contrario, les han servido para

poder dar los temas con conocimiento de causa (no es lo mismo hablar de un tema y
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ademas haberlo vivido). Si bien en algin momento alguna de ellas afirma que la
transmision intergeneracional esta rota desde hace afios, logran recuperar ejemplos
concretos (sobre todo en los que han pertenecido a la clase media) de que ello no seria
totalmente asi. “G” por otra parte se muestra renuente a valorar cualquier experiencia
familiar o colectiva, por el contrario manifiesta que mas importante para ella es la

conciencia critica que fue construyendo a partir de sus gustos y deseos politicos.

“yo veo cosas que, no sé, me pongo a pensar en las cosas que han pasado treinta afios
atras, todo lo que tenia que ver con la dictadura y demas, que yo no lo vivi. Pero cuando
empezas a ver de 2000 para aca decis bueno, esto yo si lo vivi, puedo contarlo desde mi
lugar mas personal, entonces como que también yo trato de decir «bueno, esto tengo
que grabarmelo en la cabezay, sobre todo las imagenes o lo que se decia porque es algo
que después el dia de mafiana al dar clase yo tengo herramientas que son propias, no es
que me lo contaron, de alguna forma lo vivi, entonces en ese sentido tomo mas
conciencia, trato de ir recopilando un monton de cosas que en algin momento después
me van a servir, que antes no lo hacia. (...) Estoy como mas atenta, digo que tengo que
abrir un poco mas y tratar de entender y no quedarme tnicamente con lo que veo sino

entender, comprender o complejizarlo. En ese sentido si, estoy mas alerta.”

“yo creo que las experiencias de uno estan también para poder transmitirlas a los otros”.

“me parece que en un momento, no sé cuando, quizas con toda nuestra formacion en

sociales que tuvo el pais hubo falta de traspaso, de legado, desde la oralidad ;no?, de
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contar a las generaciones mas jovenes vivencias. En algin momento para mi eso se

L9

corto.

“la cuestion contemporanea de lo fugaz, de lo liquido que habla Bauman, de las que
antes eran estructuras y hoy estan mas desestructuradas, todo eso evidentemente y
después algo que no sé bien qué es tiene que haber pasado en relacion especificamente a
Argentina, que ademas esta cosa de no poder explicarlo, no manejarla bien, no implica
desinterés, implica no saber. Pero en varias cosas. En ver peliculas... porque mas alla de
la historiografia otras cuestiones que podrian ayudar a entender cierta cuestion o hacer
una mencidn a ese proceso a través de una pelicula tampoco estan. Porque una a veces
va tirando cierta cosa para ver si hay masa critica o si alguien puede relacionarla con
una pelicula o un libro, lo que fuera, y tampoco esta eso. Como que no hay empatias

generacionales.”

“Vos sabés que yo me acuerdo mucho cuando hice la practica en el Industrial, esa
experiencia, que A. muchas veces hizo referencia a lo que le decia el abuelo, mucho el
relato, la construccion desde la clase media. Que el abuelo le decia como era en el
peronismo, que el abuelo le decia que con esfuerzo habia que salir, que habia que
ayudar, muchas cosas. El y otros mas, y ahi si habia un relato de alguien, un relato
ocasional, no con la historiografia pero evidentemente son como sogas hacia atras que

permiten ir sosteniendo...”

“muy fuerte en mi vida. Mi tia, y después mi mama. Una vez que vino Alfonsin ella me
llevd, todas esas cosas que, una es muy chica, no entiende mucho. Lo que te quiero
decir que son mojones que después una puede hablar como mas adulta quizas porque ha

estado en situaciones (...) Cuando una es nifla que no entiende nada, a mi me parece
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que opera en mi deseo de estudiar historia poder ponerle carnadura a esas cosas que

para mi no tenian sentido. La cuestion de entender, de preocupacion.”

“no tiene mucho que ver eso. Siempre fue mas bien ver cosas en la realidad que decia
«no, esto no me gusta», esas fueron siempre mis posturas politicas. Pensar que hay
realidades sociales que no me gustan, hay realidades universitarias que no me gustan,
realidades de la escuela que no me gustan, realidades de como se trata a los adolescentes,
realidades de los adolescentes que no me gustan. Me parece que es eso lo que quiero
cambiar... no sé, de afuera lo que veo... que como hay un montén de cosas que hay que
cambiar entonces me parece... por ahi, si, desde la facultad se ayuda a dar un marco
teorico a esto de buscar el cambio social, que los agentes tenemos que ser actores para
el cambio social si en realidad lo queremos y para darle el tinte que querramos al
cambio social, o si no, y me parece que es €so. Ver si hay realidades que no nos gustan

y ver qué seguimos reproduciendo y qué no.”

7-2-5- Lo que sus estudiantes lograron y no lograron.

En general no se muestran muy optimistas respecto de lo que pudieron lograr en
relacion con los objetivos planteados. Algunas de las principales dificultades que alegan
serian cuestiones muy conocidas como el desinterés de los alumnos o sus dificultades de
comprension, pero aparece un tercer factor, muy importante que es el manejo del tiempo
historico para poder establecer una relacion adecuada entre pasado —presente —futuro.
“A” y “G” reconocen que tuvieron problemas para mostrar continuidades y rupturas en

la larga duracidon, y que los estudiantes comprendieran el sentido de trabajar los
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contenidos. “C” dice que no puede saberlo porque la experiencia fue muy corta (dos

clases) y posiblemente no muy significativa para los chicos (se complementa con lo

expresado en su reflexion final, ver capitulo anterior).

“A ver, no fue lo que yo esperaba pero al final de la clase me acuerdo que los chicos
empezaron a relacionar mas que nada con la problematica mas cercana a ellos que fue el
tema del boleto, del colectivo, del pasaje que quizas por ahi en ese momento que fue
algo que charlamos hubiese estado bueno, yo pudiera haberlo enganchado con la
problematica de YPF, la reestatizacion y tratar de guiarlos, es decir, tratar de vincularlo,
que fue lo que traté de hacer la otra clase pero ya no era lo mismo porque ya el clima se

habia perdido o ya estaban en otra cosa.”

“la época del noventa (...) yo la di ahi muy por encima, ellos no contaban tampoco con
eso, no habian leido nada, ni siquiera tampoco son de esa época como para decir «algo
del noventa yo me acuerdo pero porque vivi». Para ellos los noventa era algo muy
lejano y la época de las privatizaciones también. Les faltaba ese salto, decir ;por qué se
habia privatizado YPF y en qué marco se habia privatizado? Entonces, si bien mas o
menos les fui tirando lineas, de bueno, por qué los noventa, que Menem, que esto que lo
otro, les costd seguir el hilo, y por eso ahora yo traté de usar no tanto estatizacion como
reestatizacion, esa idea de que ya habia sido estatizado en un momento. Y por qué ahora
se busca estatizar de vuelta y qué pasé en el medio era un desafio. (...) era dificil,
mucha informaciéon porque por mas que eran chicos que en algin momento se
enganchaban tampoco es que estaban deseosos de saber qué habia pasado en los
noventa. Creo que dentro de todo, qué sé yo, supongo que entendieron en ese sentido.

Pero obviamente capaz que daba para dos clases quizas o para profundizar mas pero era
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una clase donde habia mucha informacién o hacer una conexion que capaz tampoco
estaban acostumbrados a hacer continuamente. Era proponerles algo que no sabias hasta

qué punto iban a poder lograr.”

“Hummm, primero que es muy esporadico y yo me pregunto si en lo esporadico queda
algo, pero bueno, quizas si. A veces pasan cosas esporadicas y te acordas de por vida,
pero es como un extrafio que viene a dar una cosa. No sé, quizds que otros temas o
haber insertado la cuestion o la perspectiva feminista en una lectura de la historia, una

de las cuestiones vislumbrada por el alumnado, no s¢. «Esto también es historia», no

“me parece que no lo lograron entender [la relacion con el presente] porque era un
periodo muy lejano en el tiempo, entonces era mucho mas dificil.
(...) y ademas se me complicaba explicarle. No sé si te acordas que una de las alumnas

3

siempre decia “;y por qué estamos estudiando la historia de los franceses si los
franceses no vienen a estudiar la historia argentina?” y cosas asi, que hacian que fuera
inentendible la conexion de la revolucion francesa con la actualidad argentina hoy, o
cual es la vinculacion que se puede establecer, o por qué nosotros trabajamos hoy la
revolucion francesa. Por ahi con la revolucion de Mayo algunas cosas se podrian haber
trabajado mas claramente con esto, pero si, poco me parece que quedo de esta relacion

pasado-presente que a los chicos les quede claro. O al menos que los chicos pudieran

haber identificado.”
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“a veces fallamos nosotros con la explicacion porque me acuerdo que esta chica me
preguntaba y que yo le explicaba, y no quedaba para nada convencida con el «por qué
estudiabamos la revolucion francesa». Y yo le explicaba que justamente ahi se habian
hecho un montén de transformaciones que todavia hoy perduran, que si no seria un
sistema de sociedad totalmente distinto, pero no terminaba de comprender, seguramente
eran fallas de mi explicacion o que yo daba por supuesto un montén de cosas que ellos

no sabian o no entendian.”

“Yo no conozco a nadie que tenga 14 afios entonces no entiendo cémo funciona una
cabeza de catorce afios, qué cosas entienden y qué cosas no, qué cosas les resultan mas
faciles de comprender. Por ejemplo, hacer mas graficas, hacer mas dibujos, mas
interaccion de los chicos, mas produccion, para ir justamente haciendo un camino
distinto con los chicos. No tanto texto, no tanto que lean, no tanto que hagan respuestas,

que es mas lo tradicional, y que era muchas veces a lo que recurri durante la practica.”

“Es un problema, qué se yo. Me acuerdo de haber llevado caricaturas o cosas asi
después, en otras practicas, y los chicos tampoco saben leer una imagen. Hay que
trabajar en todo, no es s6lo que una lleva una imagen y listo, o lleva un video y ya esta.
Y eso va a hacer que la clase sea magica. No, hay que ensefiarles justamente a leer
imagenes, a ver un video, mirar criticamente, analizar, lo mismo que el texto. Pero el
texto resulta mucho mas chocante a los chicos, mas que nada a los mas chicos, que les

resulta mas tedioso comprenderlo, ponerse a leer...”

7-2-6- Comentarios / sugerencias para la formacion en general.
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Las demandas generales a la formacion vienen a corroborar lo que hace tiempo
.. .29, .y , ,

se sospecha son sus principales falencias™: exclusion de las mayorias, contacto tardio
con las aulas de los que van a ser profesores y con las problematicas actuales, grados
elevados de conflicto en el choque con las realidades escolares, organizacion tradicional
del curriculum, no saber como plantear actividades concretas a partir de postulados
didacticos abstractos, etc. Otras tienen que ver con estructuras firmes, pero
frecuentemente invisibles, como las diferencias de género presentes en las relaciones

pedagogicas.

“cuando tenemos que ir a las escuelas, nos hubiese gustado ir antes, en un tercer afio o
algo asi, aunque sea ir a observar como para uno ver. Eso si, pero creo que tiene que ver
con la carrera en si que la propuesta de salir a la escuela y no esperar al Gltimo afio a ver
si es lo tuyo o no es lo tuyo estar frente a un curso. Después, para la didactica y para la
practica... a mi hacer actividades que conecten pasado-presente-futuro me ha costado
bastante pero creo que también es porque mas alla de la didactica y la practica en las
otras tampoco hay mucha conexion. En las contemporaneas obviamente que si, pero en
otras materias, bueno... Grecia alla, Roma alla, por decir algunas. Y entonces si vamos
a la didactica, vamos a la practica, y nos piden que hagamos actividades, justamente que
establezcamos esa relacion que antes no estabamos acostumbrados a establecer y cuesta,
por mas que uno diga «si tengo las herramientas» no tenés la practica, menos de hacer
actividades, si de establecer la relacion, no de pensar y menos para chicos de

secundaria.”

¥ Ya desde hace un tiempo se ha tomado conocimiento de estos temas y se ha emprendido el debate para
una reforma de la formacion pedagogica a la que todavia no se suman las disciplinares.
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“Hablando en general, la universidad deberia tomar mayor conciencia de qué es la
universidad, de que cualquiera no accede a la universidad por mas que sea publica y
gratuita. De que no solo impera eso, la cuestion socioecondémica, sino multiples barreras.
Yo empecé con compafieras que sabia que no iban a terminar y en ese momento yo
sabia eso pero no podia explicarlo. Después una lee cosas y puede aplicar los conceptos,
pero miles de compafieros que no tenian la formacion en su casa, estos mojones no
estaban y entonces tenian que suplir tanto que no daban abasto y se iban. Me acuerdo un
chico que era policia que ¢l se tenia que ir a trabajar y las profesoras le ponian
inasistencia cuando ¢l habia ido un rato que podia. Entonces, todas esas cosas, los
horarios en que se dictan las materias construyen un publico que es de clase media, que
los padres tienen un buen sueldo, etc., etc. y determina cierta cosa que la universidad no
puede pensar sobre eso, sumado a una gestion politica que hace una proteccion
extremada de esa poblacion poniendo cosas o dando ciertas comodidades que no estan
en los barrios de la periferia ni mucho menos. Entonces apunta a construir una élite que
aunque no se perciba como eso, lo es, yo estoy cada vez mas convencida. Y después la
extension, la investigacion, lo que fuera, no mira a los otros como otros sino como
subordinados a una posicion inferior. Después la otra cosa es la cuestion de la teoria, de

dinamizarla.”

“Necesitariamos docentes menos patriarcales, o sea que todo este movimiento que se
esta dando supuestamente que esta tan a la moda la cuestion del género, la cuestion de
la diversidad sexual, las teorias queer y toda esa cosa, impregne, porque en ese sentido
esta lejos de estar modernizada la institucion, esté fosilizada porque hay un rechazo muy
fuerte. Y también me lo han dicho que cada vez que una persona se acerca a esto pierde

credibilidad y reconocimiento con otros pares. Entonces cuando una esta en los temas
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que a los pares varones les interesan, una esta bien puntuada, recomendada y gratificada
y cuando una se aleja, en los temas que incomodan o ponen en jaque, molesta y es
rechazada. Esa cuestion también tiene que ver con la modernizacion tedrica, no solo por
la modernizacion también tiene que ver con qué estan diciendo los movimientos
sociales que después también, por supuesto, otra cosa que me parece cuando una tiene
contacto con otras lecturas que vienen de afuera. En mi caso siempre vinieron de afuera,
se da cuenta que los programas —el recorte- dejan de dar cuenta de muchos otros planos

de la realidad: las luchas sociales, las cuestiones del feminismo, muchas otras.”

“cada vez mas yo sostengo eso, que evidentemente nosotras... aunque parezca que van
habiendo muchas transformaciones... la forma en que somos criadas ;jno? Porque vi
coémo en la carrera los varones iban tomando la palabra, era desde otro lugar, muy fuerte,
muy poderoso, y las mujeres no tomaban la palabra tanto, ademas no sabian discutir

cuando se hablaba de politica actual porque no leian los diarios, y ellos si.”

“El reformular un montdn de cosas que en realidad como nunca..., como uno es alumno
desde que tiene cinco afios y en mi caso hasta que tuve 25... reformular en un afio, en
seis meses, en un par de meses (en el caso de la practica) un monton de cuestiones. Que
vOs no vas a ser mas alumno y que vas a tener otra postura dentro del aula. Y, ademas,
no conocer a los chicos, no conocer la escuela, entonces para mi fue totalmente
conflictivo, no porque haya sido mala ni nada, sino que fue para mi un conflicto, de
muchos quiebres internos, de ver como me voy a posicionar, qué voy a hacer. En
realidad fue para mi una experiencia porque obviamente con el tiempo digo «lo que hice
en la practica no lo volveria a hacer igual sin duda» por mas que sea el mismo curso, la

misma escuela, el mismo tema, todo, obviamente una a medida que va transitando el
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camino va modificando sus ideas o su manera de pensar las clases ;no? Hay un monton
de errores que cometi que no los volveria a hacer, cosas que hice que me parece que no
hayan estado tan buenas o cosas que se me ocurrieron después que podian funcionar en

el curso.”

7-2-7- Comentarios / sugerencias para la Didactica Especifica y la Practica Docente.

Las demandas concretas a estas materias consisten bdsicamente en una mayor

atencion al tiempo historico, la reflexion sobre los contextos en que las propuestas van a

ser aplicadas, y la ensefanza de actividades concretas. De todos modos “G” plantea que

es imposible pedirles todo a estas asignaturas pues la construccion de conciencia

historica es también un proceso individual en el que intervienen una diversidad de

factores. Cuestion para discutir sin duda.

“El tiempo historico siempre fue bastante complicado. Y si, yo creo que es la clave. A
mi, por ejemplo, el trabajo que tuvimos que hacer para la didactica, también de
relacionar o hacer una actividad pasado-presente una cosa asi, me acuerdo con las otras
chicas deciamos qué actividad porque cuesta visualizarlo también uno para después
proyectarlo en una actividad. Entonces es que yo digo para mi siempre fue complejo
tratar de pensar una actividad donde se vea el uso del tiempo historico y jcémo lo...? Si,
no, no, la verdad, es como que todavia... es algo como que no... mas alla de lo de

YPF... creo que es lo mas dificil a veces.”
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“Poder reflexionar o poder hablar mucho mas sobre el contexto porque si no después el
contexto te termina barriendo. No puedo pensar las didacticas o las herramientas, todo,
si la representacion es que vos vas y estan todos callados y después una va y por
supuesto no es eso. Para mi, esas didacticas deben pensarse arraigadas al contexto. Si no,
son estériles, todo ;jno? Las netbooks, si las tienen, si no tienen, si no hay conexion,
porque nuestros contextos son tan precarios... favorecen nuestra originalidad, nuestro
pensar y pensar. Me parece como que no hay que perder de vista eso, como
contextualizar y qué se puede hacer. En cierta forma, pensar en las estrategias para
pensar el contexto que pinta, qué se puede hacer en este contexto que es tan

desfavorable.”

“Justamente me parece que no se le puede dar a la didactica especifica y a la practica la
responsabilidad de generar profesores con conciencia histdrica. Que tiene que ver con
una formacion desde el primer dia que entran, si al alumno no se lo incita a que conozca
dénde esta y que no solamente se le dé para conocer determinadas cuestiones del pasado,
sino que ese pasado se conozca en vinculacion al presente, es muy dificil lograr en el
ultimo afio, en dos materias, esa conciencia histérica. Y justamente la universidad
muchas veces termina haciendo un trabajo inverso, al menos a mi me pasaba eso, de que
por ejemplo tenés diez textos para la semana que viene... Obviamente no podés ponerte
a hacer muchas otras cosas mas que sentarte a leer esos diez textos si querés rendir un
parcial o un final. Entonces terminas haciendo una des-conciencia historica de los

futuros formadores de historia.”

“Por hacer una actividad obligatoria no se generaria una conciencia. No sé, en la

didactica especifica decirles «planeen una actividad». Pero lo que pasa, por ejemplo, en

208



la didactica especifica, que uno no tiene conocimiento de lo que es la dinamica escolar.
Hay casos en que si, alumnos estan trabajando en las escuelas, pero la mayoria no tienen
contacto. Pero decirles hacer una determinada clase, que piensen cudl tema es
importante trabajar hoy con los chicos para generar conciencia histérica, que hagan una
propuesta de una hora y veinte. O si... un eje tematico, con qué textos, con qué
materiales, hoy en su ciudad, en donde piensen trabajar. Si, una cuestion hipotética, si
totalmente, pero es como para que cllos empiecen a pensar la futura... Empiecen a
poner en practica un monton de cosas que, si bien pueden tener decisiones o ideas en la
cabeza, les cuesta, ya en el trayecto final de la carrera, llevarlas a la practica. Una va
tomando decisiones pero es dificil ser coherentes, o como llevar a la practica las ideas
que una tiene, como plasmarlas. Y en la Practica también, pero tampoco se puede
obligar... Remarcar o trabajar con los chicos esto de que busquen hacer una vinculacioén
pasado- presente, pero eso también queda con una decision muy personal desde los
chicos. Por ejemplo, la gente que esté realizando la Practica ahora si decide dedicarle
unos minutos o una clase entera, o lo que piense que sea necesario, para trabajar la
inundacion, las Malvinas, lo que sea, o lo que ellos piensen que sea necesario e
importante, o cosas que por ahi surgen en el aula. En realidad a veces se toman y a
veces no. A veces son recuperadas por el profesor y se trabajan, y a veces pasan de
largo como un comentario o un chiste de algun alumno y pasa ahi como si nada. Porque
ha pasado en las practicas que un comentario de un alumno que era sobre la actualidad,
«bueno... si», dijo y paso, y nadie le dio importancia, pero esa queda en la postura de
cada profesor ;jno? Desde la practica, desde la didactica, no se pueden imponer
determinadas cosas. En realidad se puede favorecer que se genere pero quedan muy en

lo personal esas decisiones.”
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7-2-8- La historia nacional y los héroes.

Hago una breve digresion para encuadrar este tema que no estaba pensado
originalmente para la entrevista pero surgio en la charla con dos de las practicantes. Esta
relacionada con el lugar que ocupa la historia tradicional en las escuelas, las nuevas
formas de la divulgacion que compiten con el conocimiento académico, las exclusiones

que supone la eventual revitalizacion de una conciencia histérica nacionalista, etc.

En Argentina, las escuelas ya no son los agentes privilegiados de la transmision
pues compiten, por ejemplo, con los medios de comunicacion y también en que ya no es
posible defender la homogeneizacion cultural frente al avance de los planteos de la
diversidad. Ello no cambia, no obstante, la idea de que la nacion es el producto de “una”
historia (en la que no estan presentes ni los negros, ni los indigenas, ni los pobres), y de
ciertos valores heroicos encarnados por viejos y nuevos personajes que tienen la mision
de proporcionar lecciones de moralidad a nifios y adolescentes (Finocchio, 2008), sobre
todo en momentos de crisis en los que dichos valores parecen ser “traicionados” por la

clase politica.

Como producto de esa tension entre historia académica e historia popular de la
que habl6 en su momento Seixas (2004) o Evans (2002) son dignos de mencionarse dos
programas televisivos “Algo habran hecho... por la historia argentina” (2005-2008),
una serie que abordd los siglos XIX y XX (la mirada sobre la historia mas

contemporanea fue procesual pero la etapa fundacional siguié siendo una coleccion de
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grandes hechos y personajes)™, y “El Gen Argentino. Buscando al argentino mas
grande” (2007) en el que se intentaba dilucidar con qué personalidad, viva o fallecida,
los argentinos querian identificarse®'. En el mismo afio, de cara a la eleccion
presidencial, los spots realizados por la radio Rock & Pop, dirigidos a un publico joven,
decian bregar por un sufragio responsable. En ellos, San Jos¢ de San Martin (“el
libertador”, “el padre de la patria”) y Manuel Belgrano (el creador de la bandera)

castigaban fisicamente a aquellos que votaban sin conciencia.*?

Peridodicamente se han dado a conocer encuestas que van en el mismo sentido -
reafirmar la preferencia de la poblacion por los proceres- y los resultados no varian.*
En esta concepcion, la sociedad cambiara para mejor si recupera los valores antiguos
que encarnan los proceres y se orienta en funcion de ellos hacia el futuro; ello se acerca

al tipo de “conciencia ejemplar” que describe Jorn Rusen.

Algunas de estas tendencias aparecen en lo que las practicantes recuperan de sus
experiencias: por un lado la “sorprendente” vitalidad del culto a los héroes de la patria
del Bicentenario (“C”) y por otro, los nuevos héroes de la guerra de Malvinas (“G”)
reivindicados por un discurso politico que hace claro uso del pasado para legitimar sus
posiciones. Ambas docentes se manifiestan a favor de una posicidon critica en los
ambitos educativos, sobre todo porque la institucion escuela insiste en reconstruirlos

permanentemente. Sin embargo, la informacidon no es concluyente para afirmar que los

30 http://elhistoriador.com.ar.elserver.com/dvds/algo.php

3 http://www.elgenargentino.com.ar/cruces.htm

3 Los videos se pueden ver en: http:/www.youtube.com/watch?v=91z8Z-6152g (Belgrano);
http://www.youtube.com/watch?v=m5 AI6NQE2KS (San Martin)

3 “El Libertador es el procer preferido, pero el 30 % no sabe por qué es feriado”, en Cadena3.com,
http://www.cadena3.com/contenido/2009/08/17/36168.asp
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profesores y profesoras son portavoces, sin mas, de una renovada conciencia histérica

de tintes nacionalistas. En los casos analizar parece predominar una conciencia

pluralista (como la definen Lanza y Finocchio, 1993).

“Mi compafiero trabaja en el nivel primario y ¢él trae revistas de AMSAFE que les
reparten, y su fuente es el «El Historiador», la pagina de Felipe Pigna®®. Y ademas
también gusta mucho esa construccion del procer o del héroe, gusta mucho esa cosa, y
todas las peliculas, Belgrano, todas esas que estan saliendo que después también ATE™
presta ese espacio para que vayan a verlo, evidentemente. Después hay todo un discurso

contestatario a €so.”

“lo peligroso es que son tan simples porque es volver a la historiografia mas antigua, la
erudita, la del siglo XIX. Vuelven a los personajes fantaseados con matices de heroismo
que la gente necesita escuchar y son tan simples que niegan la complejidad, la
multicausalidad, entonces, «pegan» en la gente, a la gente les gusta, pero pierden en lo
que queremos ganar en las clases. Esto de la fundamentacion, del por qué, cuando se
reivindica al personaje me parece que no hay mucho lugar para la fundamentacion. Esta
el personaje como acontecimiento.”

“el otro dia me comentaba M. que para el elegir el PEI*®

o el proyecto que va a guiar
este afio habia ideas, una de la basura pero era muy interesante porque a partir de la

basura mucha cosa que tenia que ver con el cuidado de la naturaleza, con la energia.

Después otra persona propuso la cuestion de las costumbres argentinas y alguien

3 Profesor de Historia de la ciudad de Buenos Aires que se ha dedicado con gran ¢éxito a la divulgacion a
través de videos educativos, programas en la television abierta, pagina web, comics y novelas.

3> Asociacion de Trabajadores del Estado (organismo gremial).

3% Proyecto Educativo Institucional que elabora cada escuela.
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propuso los proceres y... jgand los proceres! Entonces, el discurso era los proceres pero
desde la vida intima o desde lo privado del précer. En cierta forma para mi quiere
volver esa cosa de los «valoresy... entonces yo voy a ir con las mujeres, donde estan las
mujeres, pero evidentemente todo eso, quiero decir, desde qué concepto de procer, todas
esas cosas que no se piensan porque vienen de la historiografia liberal pero también
cruzados, porque hay «proceres» que se los pelea ahora la revisionista. La presidenta
dice que a ella le gusta mucho Belgrano pero no era un personaje de la historiografia

revisionista.”

“¢él [mi compafiero] me dice «voy a llevar, vos ayudame, les voy a decir de las mujeres
y todo eso». Pero cual es el criterio, quizas el mal parido es el concepto o la idea de
procer, porque el procer tiene que ver con la fundacion de los estados nacionales... qué
tenemos que ver las mujeres por ejemplo, todos los sectores que fuimos perjudicamos o

estamos fuera de la fundacion del estado nacional?”

“[Cuando pensé la clase sobre las narraciones de los ex combatientes de Malvinas] Era
hacer una critica porque habia muchos testimonios como que «estaban orgullosos de
haber participado en la guerra» porque es un discurso que estd muy presente, eso de
llamar en los actos a los ex combatientes, de tratarlos como héroes. Y de ver en qué
habia consistido la guerra, por qué y en qué contextos fue declarada esa guerra, cuales
fueron los motivos, cuales fueron los supuestos de quienes declararon la guerra, de por
qué ocuparon las Malvinas. Eso que pensaron que Inglaterra no iba a venir a defenderlas,
que EEUU no iba a tener una intervencion en favor de Inglaterra y que los vecinos de
aca de Latinoamérica iban a pensar en ayudar a Argentina. Un monton de supuestos que

no se llevaron a cabo, y pensar como esas personas fueron victimas de una politica que
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se tomo en el ‘82 que en realidad... de «héroes», de «héroes de la patria», que ellos no
decidieron ser victimas sino que fueron mandados casi involuntariamente alla ;si? Y
fueron sometidos a condiciones humanas totalmente terribles ;no? Y a eso iba, a que
«héroey... esa era la idea que les iba a plantear a los chicos... que héroe es alguien que
se esfuerza toda su vida por un proyecto, que en realidad muchos de esos chicos ni
siquiera sabian a qué iban a Malvinas ni en qué condiciones iban a Malvinas. Para mi un
«héroey tiene cierta coherencia, tiene un proyecto a largo plazo. Era para desmitificar
un poco esta cuestion del «héroe» o hacer un analisis mas profundo de lo que en

realidad fue la guerra y en qué condiciones fue la gente a Malvinas.”

“No me siento muy comoda con esa idea de que haya personas «héroes». Hay
actividades heroicas pero la idea de que haya un héroe asi como para hacer «cosas
grandes» me parece que no. Y por eso no habia conciencia de ellos mismos de lo que
estaban haciendo o cuales eran las condiciones en las que estaban actuando. Por eso no
me parece que haya sido una actividad heroica del grupo, del conjunto de los ex

combatientes.”

“muchos testimonios que habia recopilado eran «yo estoy orgulloso de haber ido pero
considero que fue un error», «yo tenia 16, 17 afios, y fui y no sabia para qué», «yo fui a
Malvinas habiendo tirado tres tiros antes». Uno era terrible «yo estoy orgulloso de ir a
defender la soberania argentina en las Malvinasy, cosas asi que son discursos que estan
totalmente armados después o que tienen que ver con una actividad en un centro de ex
combatientes, o discursos que no s¢ de donde lo habran sacado. Justamente complejizar
por qué tienen ese discurso ;jno? que me parece que no es sostenible en términos
analiticos de la complejidad de lo que fue la guerra, ;no? No reduciéndolo a

individualidades particulares...”
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“Pensar todo eso que en la actualidad esta reivindicindose nuevamente, que las
Malvinas son argentinas, bueno, por qué, como se esta actuando desde el gobierno, o
por qué esta defensa ahora de las Malvinas. Un montén de cosas que me parece que los
chicos escuchan en la radio y no terminan de comprender. Ese es uno de los aspectos
que me parece importante, generar una mirada critica ante lo que tienen, ante el discurso
de la mama, del pap4, ante el discurso de los medios, de lo que les dice otro profesor, lo
que les dice un compaiiero. Que no se queden con lo que reciben, esa es mi idea al

plantearle este tipo de actividades o de tema.”

skeoskskoskosk

Algo mas sobre la conciencia historica nacionalista y los reclamos de soberania.

Ademas de la guerra de Malvinas, el estado ha elevado la reestatizacion de YPF
(asi como la recuperacion de Aerolineas Argentinas) a una cuestion de estado, vital para

la defensa de la soberania nacional.

“A” lo trabajo en las clases con un resultado que, segln ella, no se ajusto a sus
expectativas. Al momento de evaluar a sus alumnos la practicante incluyé la siguiente

pregunta en relacion con la reestatizacion de YPF: “;Se sigue con la idea de Mosconi?”

Se transcriben a continuacion algunas de las respuestas de los adolescentes de
quince afnos (completas en Anexo IV-I). En ellas predominé la idea de que era positivo

evitar que “los extranjeros” se quedaran con las ganancias de una empresa argentina, lo
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que muestra el impacto de los argumentos del gobierno para justificar la expropiacion y
que, posiblemente, la practicante no haya logrado deconstruir a través de un analisis
critico de las representaciones propagandisticas que contenia el material que selecciono.
Si bien hay una gran distancia de tiempo y espacio es posible establecer algunos
paralelos entre estos hallazgos y los resultados de las investigaciones de Angvik y von
Borries, citados en el capitulo 3. Por otra parte, se logrd el objetivo de que los y las
estudiantes percibieran las continuidades y rupturas a lo largo del siglo XX — comienzos

del XXI, sin profundizar demasiado en sus particularidades.

“En la actualidad, si, se sigue con la idea de Mosconi. Después de Mosconi, con Menem,
la YPF paso a ser privada, pero ahora en la actualidad quieren volver a que sea
monopolio de estado, eso alin estd en debate pero estd en un 51% de que sea asi. La
monopolizacion seria el control de todos los ingresos y las salidas, todo el dinero y todo
lo que gastaria la YPF mientras sea del estado. La frase significa que si no estas de

acuerdo con eso sos un entregador que entrega todo.”

“En la actualidad si se sigue con la idea de Mosconi, quieren que el petroleo vuelva a
ser un monopolio estatal. Porque querian que las ganancias queden para ellos y no para

las empresas extranjeras.”

“Mosconi decia que YPF, si se manejaba bien, iba a favorecer el crecimiento del pais,
creacion de escuelas y de [no se entiende la redaccion], pero el buen manejo de la
empresa fue lo que menos ocurrio. Por esta razon deciden privatizarla ya que la empresa
solo producia pérdidas. Entonces Mosconi queria que YPF fuese argentina, lo cual
también quiere la actual presidente, pero esto no asegura que se solucionard la falta de

combustible, tampoco quiere decir que esta empresa mejorara su produccion. La idea de
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estatizar YPF si se sigue teniendo hoy en dia. Pero, en 1992 tanto Néstor como Cristina
Kirchner apoyaron la privatizacion de YPF, entonces ;la presidente quiere que el pais

mejore o quiere su reeleccion?”

“A que el monopolio es propio para el estado. Si, pero un tiempo no habia porque se
aduefio Espafia pero gracias a la presidencia sigue con la idea Mosconi y quiere

recuperar YPF.”

“En la actualidad puede ser que si se siga con la ideologia de Mosconi, porque el
petroleo es un buen ingreso para la ciudad [sic], ya que se puede hacer muchos
productos con el petréleo, y se puede exportar a otros paises y asi deja ganancias para

Argentina.”

Como se puede apreciar, en algunos casos se evidencia un esbozo de conciencia
critica y en otros se acepta la version oficial de los hechos. Queda mucho por

desmitificar.
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CONCLUSIONES.

Se impone realizar una sintesis del recorrido realizado y las conclusiones finales,
pero aun provisorias, del estudio de caso. Comenzaré refiriéndome a las cuestiones mas
relevantes expuestas en cada uno de los capitulos de la segunda parte y las relaciones
que solo una mirada de conjunto puede establecer. Luego ofreceré algunas sugerencias

para la mejora de la formacion.

La segunda parte de la tesis se compone de cuatro capitulos cuya sintesis se

expone a continuacion:

El capitulo 4 recoge conocimientos y opiniones de estudiantes y graduados
recientes sobre distintos aspectos que hacen a la construccion de conciencia temporal y
conciencia historica en la formacion. Los encuestados pudieron dar cuenta de categorias
temporales basicas y de como las aprendieron, mencionando principalmente las
primeras materias cursadas durante la carrera. La mitad de los encuestados opin6 que el
cursado de las asignaturas propicia la relacion pasado — presente (sobre todo en las
asignaturas cuyo objeto es mas contemporaneo), pero mucho menos posibilita pensar el
futuro. En cuanto a los valores de ciudadania se consideran en las materias pedagogicas
y menos en las disciplinares. Las actividades extracurriculares y experiencias no
académicas como la militancia religiosa, politica o social, fueron consideradas

significativas pero no todos los alumnos se involucraron mientras estaban cursando en
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la facultad. Si bien no niegan que la carrera les ha dado herramientas para pensar la
realidad y argumentar (de manera similar a la conclusién de Caroline Pacievitch, 2007),
tienden a caracterizarla como una formacion muy teoérica alejada de sus intereses.
Cuando se les pidi6 definir la conciencia histérica, la mayoria hizo hincapié en los
aspectos cognitivos y racionales, en que la accion humana esta condicionada pero puede
modificar las estructuras, en que las sociedades construyen y reconstruyen
constantemente su pasado y sus identidades. También aparece una referencia bien clara
a las competencias de conciencia historica: manejo de conceptos, teorias y
procedimientos que ofrece la disciplina, la problematizacion que implica preguntar,
comparar y contextualizar, la investigacion de las causas multiples, la apertura a otras

formas de vida, valores y experiencias del tiempo, etc.

El capitulo 5 sistematiza las perspectivas practicas de los futuros docentes en
producciones diversas: justificacion de elecciones temadticas y relato de experiencias. El
ejercicio demando6 pensar un tema aprendido durante la carrera, poder dar cuenta del
recorte en funcion de lo que ellos consideraban relevante para el presente y futuro de la
sociedad argentina con la ayuda de conceptos historiograficos, y en una segunda
instancia evocar vivencias de su entorno mas inmediato que considerasen directamente
vinculadas a sus preocupaciones personales, tanto presentes y futuras. La lectura de los
escritos reveld que habia notables coincidencias en las elecciones y que éstas podian
agruparse en cinco grandes temas: Inmigracion; Terrorismo de estado; Consecuencias
sociales del neoliberalismo; Politica, partidos, ciudadania; Colectivos marginados /
Conflictividad por temas de género. Cada uno de ellos incidi6 de manera diferencial en

los tipos de conciencia historica que se ponian en practica. Asimismo se pudo observar
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como algunos procesos de gran impacto en la opinion publica como, por ejemplo, el

recuerdo del terrorismo de estado, se volvieron menos significativos cuando los jovenes

pensaron su cotidianeidad. En cuanto a los temas importantes para su vida personal, los

de mayor peso fueron aquellos vinculados a las consecuencias de las politicas

neoliberales. Los tipos de conciencia historica identificados fueron:

- una conciencia tradicional donde la idea es recuperar el pasado para recrearlo tal

como fue establecido (por ejemplo para el tema de la inmigracion). La actitud frente al

futuro del que escribe es continuadora (como lo define Santisteban, 2010);

- una conciencia critica sobre:

El terrorismo de estado: en los relatos de los chicos y chicas predomina un
enforque desde el dolor, la nostalgia y la necesidad de reparacion. Otros, por el
contrario, hablan sobre la preservacion de la democracia pero también
revalorizan la politica y las militancias en la actualidad. En la mayoria falta la
mirada critica a las practicas de memoria por parte del estado y sus
contradicciones. En general, predominan los aspectos emotivos, empaticos y/o
vinculados al juicio moral, por sobre aquellos més racionales o que hacen uso de
explicaciones historiograficas o de las ciencias sociales.

El tema politica y ciudadania: los estudiantes revisan las tradiciones que
formaron parte de su socializacion temprana en pueblos y ciudades pequenas del
interior de la provincia. En ellos encontramos una mixtura de aspectos que hacen
a distintas formas de conciencia historica, algunos de ellos se racionalizan, otros

parecen permanecer a un nivel inconsciente y no se cuestionan. En algunos es
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clara la influencia de los modos de razonamiento que pudieron adquirir en
contacto con experiencias externas a su vida en el pueblo, son capaces de mirar
criticamente la continuidad de las tradiciones, muchas de ellas “inventadas”. En
otros se aprecia de manera bien clara el choque entre la socializacién de su
infancia / adolescencia y las experiencias posteriores.

La presencia de los pueblos originarios en la historia nacional: se establece como
horizonte deseable la tolerancia de la diversidad cultural, en tanto valor
universal, para poder lograr el respeto a las practicas tradicionales de estos
pueblos.

La desnaturalizacion de la opresion a las mujeres: vislumbra un futuro del cual
se esperan soluciones originales y en el que hay mucho por hacer. Se critica la
continuidad de las tradiciones reinterpretadas por los intereses politicos y

corporativos, y se problematizan los valores.

- una conciencia genética que establece continuidades y cambios en la larga duracion.

Enfoca las experiencias pasadas y recupera saberes historiograficos para entender lo que

esta pasando y abordar los problemas a futuro. Ejemplos:

Las inundaciones en Santa Fe: la mayoria de los encuestados pudo dar cuenta de
como la reflexién sobre estas vivencias redundd en un mayor compromiso
ciudadano (individual y social) en sus distintas formas: ejercicio del sufragio,
participacion directa en partidos politicos y otros colectivos. Algunos rescatan
también los aportes a su formacion y actuacion futura como docentes; a la
percepcion de situaciones sociales tan diferentes a las propias y a tomar

conciencia de la desigualdad existente.
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= Reflexiones sobre lo politico (partidos, ciudadania): interrogan sobre lo que no
se dice, los fundamentos ideologicos y las contradicciones de todo proceso
histérico. Ello implica tomar conciencia de que los fenomenos sociales no son
unidimensionales y que asi como ha ocurrido otras veces en el pasado, tienen un
futuro abierto. Se mencionan frecuentemente las ideas de participacion y
responsabilidad. La conciencia historica moviliza claramente cuestionamientos,
herramientas conceptuales, valores y proyecciones a corto plazo. El enfoque es
problematizador, las preguntas toman en cuenta datos de la realidad pero no
estan respondidas de antemano. En resumen, los temas locales los movilizaron
mucho y se muestran mas optimistas respecto de la posibilidad de
transformaciones. Para los santafesinos es obvio que ello se ha producido en los
ultimos afos (cambio de partido politico en el gobierno, de politica hidrica, de
conservacion de espacios publicos como por ejemplo las estaciones ferroviarias)
y que es posible imaginar escenarios en que la participacion ciudadana sea
todavia mas decisiva. En cuanto al tipo de valores la mayoria de las respuestas
aludieron a los de la democracia. La presentacion de distintas perspectivas en
conflicto aparece claramente en varios de los relatos con una toma de postura en
la mayoria de los casos. No aparecio ningun planteo que tomara al “progreso”

y a la “decadencia” como conceptos validos para pensar la realidad.

En el capitulo 6 se sigue mirando las perspectivas practicas pero en relacion con
fundamentaciones, guiones conjeturales, y otros materiales de clase, elaborados por tres
estudiantes (dos de ellas actualmente ejerciendo la profesion) para la escuela secundaria.

Se busco contrastar y describir los tipos de conciencia historica que se ponian en juego

222



en situaciones ficticias (las respuestas al “cuestionario”) y reales (las “practicas”
propiamente dichas, con mayor o menor incidencia de las orientaciones que proporciona
la catedra). A la hora de expresar sus convicciones sobre las cualidades del
conocimiento histérico, las capacidades que apuntan a desarrollar y el sentido de su
ensefanza, las tres estudiantes mostraron un discurso acorde a lo que supone la
construccion de una conciencia historica en los alumnos y alumnas de secundaria. Es
decir: historia como construcciéon humana compleja e inacabada, multidimensional y
multicausal para ser abordada desde la multiperspectiva; accion humana condicionada
pero con posibilidad de modificar las estructuras; todos hacen la historia, no sélo los
grandes hombres; tiempo historico no lineal sino con distintos ritmos en los procesos y
acontecimientos historicos. También sobre la utilidad de la historia para la vida
cotidiana; el conflicto social como motor del cambio; la responsabilidad por un futuro
que aun no se ha dado y que deber ser abordado como horizonte de posibilidades y de
cambio. En el caso de la estudiante feminista se alude a una historiografia critica que

logra problematizar y desocultar las causas de los conflictos.

Asi como en las narraciones del capitulo anterior se advirtio la influencia que
tenia el recorte tematico. Cuando los practicantes desarrollan los procesos historicos del
siglo XX, es comun que opten por problematizar el concepto de democracia, tratar de
explicar por qué no se dio de manera continua en la Argentina de ese periodo y por qué
es importante valorar la actual en un contexto muy diferente al de un siglo atras. En este
caso el tema se presta a una vinculacion directa con la reflexion sobre las condiciones

de ejercicio de la ciudadania.
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La brecha entre teoria y practica se hizo evidente cuando analicé los contenidos
concretos que las practicantes planificaron. Esto es un problema habitual en las
propuestas de los alumnos universitarios pero es posible que se profundice a la hora de
poner en accion cuestiones mucho mas abstractas como las relaciones pasado — presente
- futuro. Uno de los problemas es que las actividades eran mayormente tradicionales, al
menos en las précticas del primer cuatrimestre (“G” y “M”). Otras dificultades
provenian del hecho de querer introducir las relaciones entre pasado y presente cuando
el pasado se encontraba muy alejado en el tiempo. So6lo algunas clases mostraron una
coherencia entre todas sus partes, sobre todo aquellas desarrolladas en el segundo
cuatrimestre (“A” y “C”) y trabajaron con la coordinadora de practica (y tesista) la idea
de establecer relaciones entre pasado — presente — futuro. En el caso de “G” constaté que
produjo modificaciones después de la realizacion de las practicas incorporando
cuestiones como la democratizacion del saber en el aula, la colaboracion docente —
alumnos en la construccién de un pensamiento critico y la necesidad de justificar la

presencia de la historia en el desarrollo cotidiano del curriculum.

El capitulo 7 profundiza, a través del andlisis de las entrevistas a “A”, “C” y
“G”, aspectos centrales de la investigacion como la incidencia de la formacion y otras
experiencias en la construccion de la conciencia historica, los fundamentos de las
propuestas que llevaron y llevan al aula (si se corresponden con lo que dicen que hacen
y como lo hacen), cobmo evaluan su trabajo, y qué sugerencias pueden aportar a los
responsables de la carrera en la FHuC-UNL, entre otros aspectos. Las entrevistadas

fueron seleccionadas teniendo en cuenta diversidad de edades, experiencias de vida,
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compromisos militantes, grados de avance en relacion con el ejercicio de la profesion y

procedencias geograficas.

Cuando se les preguntd sobre el recorte, si consideraban que habian podido
tomar decisiones en ejercicio de su autonomia, se expresaron distintas motivaciones y
razones, algunas comunes, relacionadas con el “sentido de ensefar”, con la “utilidad”
del conocimiento, la intencion de que los alumnos y alumnas comprendan el presente y
adquieran algunas herramientas para actuar en el mundo, y otras mas especificas,
relativas al contenido particular que cada una debi6 desarrollar. Volvieron a aparecer
algunos de los temas que designé en el capitulo cinco como “temas importantes para su
vida personal”: la aparente restauracion de lo publico tras la aplicacion de costosas
politicas neoliberales (reestatizacion de YPF), la introduccion de nuevas miradas que
propician una mayor igualdad de género (reconocimiento de la presencia de las mujeres
en la historia argentina) y la revalorizacién de la accidon / responsabilidad individual y
social a partir de una situacion de desastre evitable (inundaciones) con el consiguiente

cuestionamiento de la idea de que ninglin cambio es posible.

Todas las entrevistadas manifestaron que las relaciones pasado — presente (e
implicitamente el futuro) se fundamentan en la necesidad de encontrarle sentido a la
ensefanza de la historia en la escuela; la importancia de resignificar ideas; no es lo
mismo hablar de ciertos conceptos antes que ahora; darle un contenido politico a su
propuesta ensefianza (no en el sentido de lo partidario) para que sus alumnos puedan
comprender las cosas que le pasan cotidianamente e intervenir para modificarlo si no les

gusta; aprovechar acontecimientos puntuales de la actualidad para propiciar
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comprensiones mas amplias de los distintos contextos sociales, en el tiempo y en
espacio. Todas ellas reivindicaron también la importancia de su autonomia docente para
llevar a cabo el recorte del contenido y de informarse a través de distintos medios para
poder guiar eficazmente a sus alumnos en la misma tarea. Otra cuestion muy importante
fue el peso que le atribuian a sus experiencias escolares previas. Su reconocimiento fue
dispar. En cuanto a la formacidén universitaria valoraron los aportes teodricos sin los
cuales les habria resultado imposible cuestionarse muchos aspectos de su realidad. Por
otro, criticaron la ausencia de problematizacion de la relacion pasado —presente que solo
se da excepcionalmente durante la carrera. Una cuestion muy importante que aparecio
es que a menudo los esfuerzos por llevar al dia la carrera quitan tiempo y motivacion
para participar en distintas iniciativas sociales, desconectan de la realidad. Y casi
ninguna asignatura se encarga de discutir los problemas sociales en clase (menos
frecuente que lo apuntado en la encuesta inicial). Dos de las entrevistadas otorgan un
gran reconocimiento a sus vivencias previas y a las experiencias de la socializacion
familiar, intergeneracional. Dicen que la carrera les ha servido para terminar de
comprenderlas y, en sentido contrario, les han servido para poder dar los temas con
conocimiento de causa (no es lo mismo hablar de un tema y ademas haberlo vivido). Si
bien en algin momento alguna de ellas afirma que la transmision intergeneracional esta
rota desde hace afios, logran recuperar ejemplos concretos (sobre todo en personas que

han pertenecido a la clase media) de que ello no seria totalmente asi.

En general no se muestran muy optimistas respecto de lo que pudieron lograr en

relacion con los objetivos planteados, sea por su deficiente manejo del tiempo historico

-reconocen que tuvieron problemas para mostrar continuidades y rupturas en la larga
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duracion- o porque la experiencia fue demasiado corta para cambiar las
representaciones de los estudiantes moldeadas por el género y la clase social (y en esto
se acerca a lo que dice Tutiaux-Guillon, 2001). Las demandas concretas a la Didactica
de la Historia y a la Practica Docente consisten basicamente en una mayor atencién al
tiempo historico, la reflexion sobre los contextos en que las propuestas van a ser

aplicadas, y la orientacion para la formulacion de actividades concretas.

Algunas propuestas de mejoramiento para la formacion inicial y para la

didactica especifica en particular:

= (Considerar las experiencias previas de los y las estudiantes, y darles cabida en
las clases. En contrapartida, socializar las propias experiencias como docentes a
cargo del dictado de asignaturas en las escuelas secundarias y en la universidad.

= Trabajar sistematicamente la construccioén de la conciencia temporal (que no es
solo manejar conceptos basicos) desde el comienzo de la carrera. Orientar
eficazmente para la elaboracion de actividades relacionadas con el tiempo
historico.

= Propiciar la elaboracion de narrativas por parte de los alumnos en distintos
momentos de la carrera que saquen a la luz sus creencias y que éstas luego se
puedan racionalizar / analizar criticamente con los pares y profesores.

= Sugerir la problematizacién del contenido de las asignaturas (al menos de las
que tratan los periodos mas recientes), visibilizar las distintas posturas y

discutirlas; alejarse de la idea perimida de un conocimiento académico neutral.
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Esto quiere decir introducir temas de actualidad que preocupan a los estudiantes
y debatir soluciones posibles.

» Dialogar con el grupo clase de la universidad sobre los fundamentos de los
programas de catedra, de las selecciones realizadas.

= Repensar las distintas instancias de practica que ofrece la carrera, el contenido
que se les da y el lugar que tienen en ella. Reflexionar sobre los contextos en los
que se llevan a cabo.

= Realizar acciones de colaboracion entre la institucion formadora y otras

instituciones educativas del medio.

Por tltimo, expreso mi deseo de que este aporte, pionero para la institucion de la
que formo parte, sirva para profundizar futuras investigaciones en la Universidad

Nacional del Litoral.
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ANEXO I: INSTRUMENTOS

I- 1- Encuesta realizada a grupos de estudiantes durante el cursado de

la Didactica de la Historia y la Practica Docente (20105 2012).

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias
temporales y su uso para el analisis de procesos historicos? Marcéa con una cruz.

Muy bueno Bueno Regular No sé (Cuales?

2- ;Qué¢ asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje?

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el
cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.
Lineas Barras Mapas
Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces Nunca

En algunas materias Cudles? ..........coooiiiiiiiiiiiiiii

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias.

LCUALES? .

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).
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Siempre Frecuentemente A veces Nunca

5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podés

elegir més de una opcion:

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias

LOUALES? .o

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

6- Otros comentarios que quieras realizar: .....................
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I- 2- Cuestionario administrado a grupos de estudiantes durante el

cursado de la Didactica de la Historia y la Practica Docente.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que explique: a-
su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su relevancia para

acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para tu

vida presente y futura. Narra tu experiencia.
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I- 3- Entrevista realizada a Practicantes (2013).

Entrevista a “A” (Estudiante que realizo su Practica Docente final en la escuela

secundaria durante el segundo cuatrimestre de 2012).

13- ;Qué te motivo en el recorte del tema para tus clases? ;Consideras que fue una
eleccion que tomaste libremente o fue influenciada por los coodinadores de la
practica?

14- ;Consideras que alguna experiencia de tu biografia escolar (primaria, secundaria)
tuvo influencia sobre estas decisiones (profesores que fueron ejemplo a seguir,
inquietudes a las que no se dio respuesta, etc.) ;Cual?

15- ;Consideras que la formacion disciplinar y pedagogica de la facultad te ha
permitido reflexionar sobre la importancia de establecer relaciones entre pasado
y presente en relacion con temas concretos? ;Por qué?

16- ;Qué otras experiencias de tu vida consideras que fueron relevantes en tu toma
de decisiones en la instancia de préctica final?

17- {Qué pasos seguiste en la elaboracion de la propuesta con sus correspondientes
materiales?

18- {Como definirias en pocas palabras lo que fue tu propuesta?

19- ;Qué objetivos perseguias? ;Qué querias que los estudiantes lograran al
establecer relaciones pasado - presente?

20- ; Qué consideras que los estudiantes lograron y no lograron?

21-;Qué no harias y qué volverias a hacer en esa experiencia concreta? ;Cémo lo
harias? ;Modificarias tu propuesta?

22-;Cuadles son a tu criterio las principales posibilidades y obstaculos dentro de las
instituciones escolares para lograr un conocimiento que permita significar el
presente y dé herramientas a los estudiantes para pensar lo que va a venir?

23- ;Consideras que la formacién inicial de profesores en nuestra facultad deberia
cambiar? ;Por qué? ;En qué aspectos?

24- ;Qué sugerencias o aportes harias a los profesores de didactica especifica y

practica docente en relacion con el tema construccion de “conciencia histérica”?
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Entrevista a “C” (Estudiante que realizo su Microexperiencia de Practica en el

marco de la Didactica de la Historia durante el segundo cuatrimestre de 2012).

1- (Qué te motivo en el recorte del tema para tus clases? ;Consideras que fue una
eleccion que tomaste libremente o fue influenciada por los coordinadores de la
practica?

2- ;Consideras que alguna experiencia de tu biografia escolar (primaria, secundaria)
tuvo influencia sobre estas decisiones (profesores que fueron ejemplo a seguir,
inquietudes a las que no se dio respuesta, etc.) ;Cual?

3- (Consideras que la formacion disciplinar y pedagoégica de la facultad te ha
permitido reflexionar sobre la importancia de establecer relaciones entre pasado
y presente en relacion con temas concretos? ;Por qué?

4- ;Qué otras experiencias de tu vida considerds que fueron relevantes en tu toma
de decisiones en la instancia de microexperiencia de practica?

5- (Qué pasos seguiste en la elaboracion de la propuesta con sus correspondientes
materiales?

6- (Como definirias en pocas palabras lo que fue tu propuesta?

7- (Qué objetivos perseguias? ;Qué querias que los estudiantes lograran al
establecer relaciones pasado - presente?

8- (Qué consideras que los estudiantes lograron y no lograron?

9- (Qué no harias y qué volverias a hacer en esa experiencia concreta? ;Como lo
harias? ;Modificarias tu propuesta?

10- ;Cuales son a tu criterio las principales posibilidades y obstaculos dentro de las
instituciones escolares para lograr un conocimiento que permita significar el
presente y dé herramientas a Ixs estudiantes para pensar lo que va a venir?

11- ;Consideras que la formacion inicial de profesores en nuestra facultad deberia
cambiar? ;Por qué? ;En qué aspectos?

12- ;Qué sugerencias o aportes harias a los profesores de didactica especifica y

practica docente en relacion con el tema construccion de “conciencia histérica”?
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Entrevista a “G” (Estudiante que realizo su Practica Docente final en la escuela

secundaria durante el primer cuatrimestre de 2012, egresada en julio de ese mismo

aio).

5-

(Qué¢ te motiva en general en el recorte de los temas para tus clases?

(Consideras que alguna experiencia de tu biografia escolar (primaria, secundaria)
tiene influencia sobre estas decisiones (profesores que fueron ejemplo a seguir,
inquietudes a las que no se dio respuesta, etc.) ;Cual?

(Qué otras experiencias de tu vida son relevantes en tu toma de decisiones?
(Como definirias en pocas palabras lo que fue tu propuesta de practica docente
final?

Vos planteaste en tus clases objetivos muy interesantes como los siguientes:

Que los alumnos logren reconocer:

que los seres humanos motivados por sus intereses pueden cambiar sus
realidades.

que los seres humanos son quienes hacen Ia historia.

cdmo acontecimientos tan lejanos en el tiempo y en el espacio tienen cierta
relacion con las condiciones de vida e ideas actuales.

cdmo acontecimientos tan lejanos en el tiempo y en el espacio tienen cierta
relacion con las condiciones de nuestro pais.

(Qué consideras que los estudiantes lograron y no lograron?

(Qué no harias y qué volverias a hacer en esa experiencia concreta? ;Como lo
harias? ;Modificarias tu propuesta?

(Cuales son a tu criterio las principales posibilidades y obstaculos dentro de las
instituciones escolares para lograr un conocimiento que permita significar el
presente y dé herramientas a los estudiantes para pensar lo que va a venir?
(Consideras que la formacion disciplinar y pedagogica de la facultad te ha
permitido reflexionar sobre la importancia de establecer relaciones entre pasado

—presente -futuro en relacion con temas concretos? ;Por qué?
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9- (Consideras que la formacién inicial de profesores en nuestra facultad deberia
cambiar? ;Por qué? ;En qué aspectos?
10- ;Qué sugerencias o aportes harias a los profesores de didactica especifica y

préctica docente en relacion con el tema construccion de “conciencia historica™?
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ANEXO II: RESPUESTAS A ENCUESTA Y CUESTIONARIO

II- 1- Asignatura: Didactica de la Historia

Fecha: agosto de 2010

1- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé
(Cudles? Proceso, coyuntura, acontecimiento, tiempos largo, corto, medio.

Transicion

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Metodologia,

Didactica de la Historia

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Metodologia. En Didactica fue mas usual.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
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Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Argentina II, Formacion, Metodologia,

Didactica

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cudles? Metodologia y Didactica

5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- Solo en algunas materias X (Cuéles? Metodologia - Didactica
- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

Otros comentarios que quieras realizar: ...........cccoviviiiiiiiiiiiennennn...

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

La conciencia historica es un conjunto de ideas, conocimientos y valores que
posibilita una lectura del paso del tiempo, en el sentido de construccion social. Es decir
que valoriza determinadas relaciones y contingencias para la construccion de una vision

del pasado y presente de un grupo social.
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2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Creo que la crisis de 2001 fue trascendente para la historia argentina. El analisis
y el estudio de los problemas relacionados con ella, vistos en perspectiva y retrospectiva,
son significativos en las aulas como fuera de ellas.

Considero que es un tema que puede asociarse al problema de la pobreza, la
creciente desigualdad, la crisis politica, el rol de los partidos politicos, el estado,
cuestiones de economia micro y macro, la situacién internacional y la relacion de
Argentina con América del Sur ademas de problemas vinculados a la vida cotidiana y a
la modificacion de pautas sociales.

Por ultimo, creo que es un fendmeno que transformé en profundidad muchos

aspectos de las practicas individuales y colectivas.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Creo que existen dos hechos que marcaron el pasado reciente de la ciudad de
Santa Fe: la inundacién y el triunfo del Frente Progresista Civico y Social. Creo que el
primero provocd una crisis social y politica que acelerd, en cierto sentido, la
construccion de un espacio politico alternativo y la visualizacion de otros espacios con
practicas asociativas singulares.

Creo que son hechos importantes para nuestro presente y futuro porque por su
cercania volvieron mas claramente visible la posibilidad y potencialidad del cambio

social.

2- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el analisis de procesos historicos? Marcéa con una cruz.
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Muy bueno X Bueno Regular No sé
(Cudles? Sucesion, simultaneidad, distintas duraciones de la temporalidad corta-

media-larga

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Historia Social,

Sociedades Medievales.

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cudles?  Formacion Afroasiatica, Sociedades

Medievales, Historia Americana [ y II.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la

diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a

todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podés

elegir mas de una opcion.
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- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera
- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica
X
- Solo en algunas materias
LOUALES? ..ottt et e et e et e e s ta e e e sbaeessbeeessaeeesnseeesaeeennneens
- No hubo lugar para ellos en la carrera
- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: Solo una aclaracion sobre la Gltima respuesta. A

lo largo de la carrera he podido reflexionar sobre los valores de ciudadania y la
relevancia de nuestras practicas en su fomento o en su descuido, siendo mas trabajado
en algunas asignaturas que en otras. En la mayoria de los casos no fueron trabajados
directamente sino que fue fruto de la reflexion personal y extra aulica con compafieros
de los contenidos abordados en la carrera lo que considero que me permitid tomar
conciencia de la importancia del compromiso como ciudadana. Asimismo considero de
gran valor el poder desarrollar en paralelo trabajo en un barrio desde la parroquia
durante la carrera, porque permite complementar “dos fuentes” de conocimiento (por
llamarlo de algiin modo), porque la universidad me brind6 la posibilidad de mejorar mi
mirada critica, y poseer conocimientos para poder fundamentarlas; mientras que el
trabajo en el barrio-parroquia me permite ver el “uso practico” que se le puede dar al
conocimiento adquirido y la mirada critica. Y en las preguntas sobre las materias escribi
las que mas significativas me resultaron y por lo cual recuerdo, pero hay muchas que no

fueron tan relevantes.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

La conciencia historica es el conocimiento de la particular situacion en la que

vivimos, estando insertos en un momento especifico del transcurrir de la historia.
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Implica ser conscientes de las posibilidades de accidon y las limitaciones que
como sujetos historicos en un contexto histérico (social, econdmico, politico e
ideoldgico) por el cual estamos condicionados; pero al cual podemos modificar o al

menos intentarlo.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Ultima dictadura argentina.

En primer lugar este tema se vincula con la ausencia de un conjunto de personas
de la sociedad provocada por la desaparicion forzada de personas, resultante del
régimen de persecucion- prision- desaparicion desarrollado; ademas de las provocadas
por enfrentamientos armados entre grupos guerrilleros y las fuerzas del orden.

Por otra parte en la actualidad sufrimos, como pais, las consecuencias de la
implantacion de un modelo econdmico favorable a pequefios sectores de la poblacion, a
costa de privaciones y decadencia del bienestar de muchos, siendo los efectos mas
visibles la deuda externa (que después se acrecento), el desmantelamiento de un sistema
productivo que buscaba ser autdbnomo (que también se profundizé con el tiempo), etc.

Asimismo cabe destacar que las politicas represivas contra la expresion-
manifestacion de la poblacion que generd la desaparicion/ exilio/ resguardo de la
mayoria de los militantes de los distintos movimientos sociales de la época, generé un
miedo en las generaciones futuras a toda manifestacion de descontento; organizaciones
sociales amplias en busca del cambio, etc.

Hoy, los procesos judiciales contra los represores son relevantes para
condenarlos; pero es importante recuperar las militancias, truncadas por ellos, y
resignificarlas en las actuales condiciones en las que nos encontramos. Creo que
debemos recuperar el compromiso por la construccion de una sociedad mas equitativa, a

través del compromiso personal por medio de la movilizacion social.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.
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Marcha pro- familia (matrimonio mama- papa).

En el contexto de la actual discusion sobre la ley de matrimonio igualitario, entre
personas del mismo sexo, se evidencia la intolerancia social. Por un lado una marcha
convocada por instituciones conservadoras- retrogradas, con apoyo tristemente
multitudinario, y una contramarcha convocada contra la Iglesia (principal institucion
opositora a la ley) por intervenir en cuestiones que no le incumbian.

Como cristiana catolica que apoyod la aprobacion de la ley no puedo dejar de
hacer notar la intolerancia de ambos sectores a lo diferente- distinto a lo propio. Para lo
cual cada uno se basa en argumentos sentimentalistas- anecdoticos que no colaboran
con la construccion de una sociedad tolerante de lo distinto, por mas que se intente
cambiar por ser opositor a la posicion sostenida por los miembros de ambas

movilizaciones.
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3- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé

PO 1 (< PSP PR

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? .........

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X
Ninguna
Uso de cronologias
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Formacion del Mundo Moderno II,

Contemporanea de Europa y EEUU, Didactica

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias X (Cuales? Historia Argentina (las tres)

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cuales? Historia social, Metodologia
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5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera X

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- Solo en algunas materias X (Cuales? Materias pedagogicas, Teoria de
la Historia

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

Otros comentarios que quieras realizar: Se trabajan grandes conceptos especificos. La

temporalidad es algo con lo que no se convive a lo largo de toda la carrera.

Las tres cuestiones que constituyen la consigna se me presentan como una

unidad.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

Creo que parte de la tarea del docente es crear la conciencia historica junto a sus
alumnos. Esta idea y la de “pensar histéricamente” me parecen entrelazadas. Entiendo
“pensar historicamente” como la vision critica del presente, desde su explicacion a
partir de los hechos del pasado, pero sin entenderlo en términos teleologicos.

La conciencia historica seria entonces la capacidad de analizar el presente desde
la comprension de los hechos pasados que lo condicionan sin determinarlo.

Actualmente, la Historia se ocupa del estudio del pasado intentando dar cuenta

de toda la complejidad (social, cultural, politica, ideologica, “internacional”,
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tecnologica, etc.) con que los hechos se producen, y en que los actores juegan y
construyen sus roles.
La conciencia historica deberia dar a entender que esa complejidad, y sus

contradicciones siguen “funcionando” en los hechos, actores y estructuras del presente.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Dando cuenta de lo anterior, un tema que recobra vigencia es el “Proceso de
Reorganizacion Nacional”. La discusion sobre el terrorismo de Estado y la valoracion
de los Derechos Humanos son temas actuales, y es de esperar que lo sigan siendo. Los
juicios a ex represores, el debate sobre las reivindicaciones sociales de las victimas del
proceso, la accion continuada de las Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, el
reconocimiento de los hijos de desaparecidos siguen (y seguiran) siendo temas de la
agenda publica.

Pero no se puede dar cuenta de las consecuencias del “Proceso” sin ubicarlo
como el ultimo de una serie de intervenciones que se iniciaron en 1930, y que pueden
reconocer antecedentes en los levantamientos radicales, en las guerras interprovinciales
y en el “Estado guerrero” que describe Halperin Donghi.

Por supuesto, no se puede negar la diferencia entre estos procesos y los
sucesivos golpes de Estado, asi como tampoco el cardcter particularmente represivo del
régimen iniciado en 1976, que lo diferencio de las experiencias militares anteriores.

Ubicar esto en el caracter pretendidamente proclive a la division, casi en
términos maniqueos, de la sociedad argentina. Unitarios y federales; irigoyenismo y
antipersonalismo; peronistas y “gorilas”; nacionalistas y “vendepatria”; kirchneristas y
“destituyentes” han sido dicotomias que se caracterizaron por una preocupante
dificultad para hallar marcos institucionales de didlogo.

Esto conforma el “empate” argentino, proceso caracterizado por la capacidad de
los diversos grupos sociales de poder impedir el ascenso de los demads, sin lograr

imponer un proyecto nacional de largo plazo.
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A esto puede sumarse el caracter “fundacional” que cada sector que puede
imponer un proyecto pretende asumir, discontinuando procesos anteriores.

En este marco, los limitados espacios de didlogo deben centrarse en aquellos
aspectos que puedan ser valorados mas alla de las coyunturas politicas. La valoracion y
defensa potencialmente unanime de la Democracia, y su definitiva institucionalizacion,
seran los desafios colectivos para nuestro futuro inmediato.

Que la ensefianza de la Historia y la construccion de una conciencia historica en
las aulas permitan encontrar claves para desarrollar ese proceso complejo, dependerd de
qué tan historicamente podamos ensefiar a pensar. Seguramente esto no bastard, pero

lograrlo sera un aporte (mds o menos importante) en esa direccion.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Respecto de nuestra historia local, encontrar un hecho puntual resulté mas
complicado de lo que preveia.

Un suceso que fue importante o al menos impactante fue el ingreso del rio
Salado sobre parte de la ciudad en 2003.

En lo general, el suceso afecté a més de un tercio de la ciudad, provocando la
muerte de entre 23 y 40 personas, cerca de 100.000 evacuados y desplazados por varios
dias, pérdidas no cuantificadas y varios procesos que impactarian en la politica local.

Los resultados politicos en los que tuvo incidencia abarcan desde diversas
acciones que debieron ser realizadas por las autoridades para asegurar que no se repita
un hecho similar, como erosionar la imagen politica del gobierno de ese momento
incidiendo en los resultados de las elecciones de cuatro afios mas tarde.

En lo personal, significo para mi el inicio en la participacion politica, ya que
contact¢ con la Federacion Universitaria del Litoral como voluntario y después me
incorporé¢ a la militancia. Esto me permitié adquirir una perspectiva que amplié en lo
social mi formacion personal, educativa y profesional. No necesariamente inici¢ una
carrera politica, pero me brindé una perspectiva que me permite tener una mirada mas

amplia al momento de leer e interpretar la realidad.
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Lograr en lo personal un compromiso social, espero pueda contribuir a fortalecer

un compromiso desde la Educacion, en mi trabajo como docente.
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4- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé

(Cuales?........ coyuntura, cambio, continuidad, ruptura, transicion, acontecimiento

2- ;Qué¢ asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje?
Metodologia de la Investigacion Historica; Teoria de la historia; didactica de la

Historia

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Sociedades Mediterraneas, H Americana I y

II; Formacion del Mundo Moderno I y II; Problematica Contemporanea de

Europa y Estados Unidos; H Argentina I 'y I1

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cudles? Formacion del Mundo Moderno II;

Problematica Contemporanea de Europa y Estados Unidos; Didactica de la

historia
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b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias ;Cudles?...Didactica de la Historia, Teoria de la Historia

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias X ;Cuales?.............. Didactica General; Didactica de la
historia; Sociologia de la educacion; Sociologia de la Cultura; Problematica
Contemporanea de Europa y Estados Unidos.; Psicologia de la Educacion

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacion no fue significativa en ese sentido. Més importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: ...................

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

Considero que la conciencia en si misma implica conocimiento y reflexion. Por
lo que, por un lado, la conciencia histérica debe hacer referencia a las reflexiones,
supuestos, premisas, principios a partir de los cuales puede llegarse al conocimiento
historico. Para lo cual es necesario el manejo de ciertas herramientas de andlisis como el
conocimiento de conceptos y perspectivas de andlisis historico que permitan percibir y

comprender la historicidad. Pero, por otro lado, considero que la conciencia historica es
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inherente en el ser humano, al implicar una postura determinada ante distintas

situaciones a partir de la recuperacion y reflexion de su propia experiencia de vida.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Tema de historia argentina seleccionado: la formacion del Estado Nacional
argentino, pero analizado a partir de “la mal llamada conquista del desierto.”

Lo que erroneamente se conoce como conquista del desierto, es un
acontecimiento significativo para la historia nacional, porque su ejecucion constituyo
parte de un proyecto que tenia como objeto la formacion de un Estado Nacional.

Considero que erroneamente este acontecimiento se denomina conquista del
desierto, porque ese espacio llamado desierto se encontraba habitado por los pueblos
originarios, cuya autonomia y libertad se alzaba como un obstaculo para el pleno
desarrollo del proyecto de Estado Nacion.

(Qué relacion puede tener este tema con el presente de la sociedad argentina?

Estamos este afio transitando el bicentenario de la patria, lo que marca que han
transcurrido ya doscientos afios desde lo que se conoce como la fundacion de nuestra
patria. Desde el gobierno se impusieron, principalmente en el mes de mayo, suntuosas
celebraciones al respecto de tal aniversario.

Precisamente en mayo, frente al Congreso de la Nacidon se instalaron distintas
organizaciones representantes de pueblos originarios del territorio argentino para
realizar un contrafestejo: EL OTRO BICENTENARIO, con lo que pretendian hacer
hincapié de aquello que generalmente no se cuenta del periodo donde se dio el proceso
de formacion del Estado Argentino.

Esto demuestra que la reivindicacion de los pueblos originarios por su historia,
derechos, cultura/s, y demas, es una lucha de la cual ellos no han desistido. En cuanto a
la relevancia que puede tener abordar la formacion del Estado desde esta Optica,
entiendo que la misma reside en la relacion que puede establecerse con la

contemporaneidad, reconociendo y revalorizando la diversidad cultural lo que
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contribuiria al afianzamiento de la tolerancia y del respeto tan necesario para la

convivencia humana.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

El hecho del pasado reciente relevante de mi ciudad, es precisamente la
transformacion en ciudad de lo que hasta ese momento era el pueblo de Recreo en el
afo 2007.

En realidad la declaraciéon misma de ciudad del pueblo fue un hecho meramente
institucional, producto del accionar del entonces presidente comunal y su séquito,
entendiendo que el pueblo debia ser ciudad porque contaba con el nimero de habitantes
necesario para ello.

Sin embargo el pueblo de Recreo no contaba entonces, y tampoco hoy, con una
infraestructura propia de una ciudad, por ejemplo las calles asfaltadas se reducen al
“centro” de Recreo que abarca la plaza, la iglesia, la comuna y cuatro cuadras al norte y
al sur de este nucleo; no hay un centro cultural propiamente dicho, si bien hay una casa
de la cultura donde se dictan algunos talleres (cuyo acceso es restringido), la misma es
una casa antigua, con una biblioteca constituida basicamente por libros antiquisimos
que no estan abiertos a la consulta de todos. Ademds los servicios basicos se
encontraban, y se encuentran, insatisfechos en gran parte de la sociedad (como son el
agua, la luz, la recoleccion de basura, el alumbrado publico).

Ademas en lo que se refiere a los habitantes mismos de Recreo no estaban
preparados para que el pueblo se transforme en ciudad, tal como se evidencié el afo
pasado cuando se dispuso que las comparsas ensayaran frente al cementerio municipal
para evitar enfrentamientos con los vecinos a causa del ruido que las mismas generan.
Ante esta disposicion se levantaron firmas para impedirla argumentando que la medida
atentaba contra las buenas costumbres de la gente respetable y que era sacrilegio
perturbar la tranquilidad de los difuntos.

La importancia de este hecho podria o deberia residir en la necesidad de
participar o de encontrar los mecanismos de participacion a partir de los cuales la clase

dirigente pueda atender a las necesidades de los residentes.
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5- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos historicos? Marcé con una cruz.

Muy bueno Bueno Regular X No sé

LOUALES? .ottt e et e et e et e e et e e e ta e e s sbeeeesaeeenseeesaeeennneens

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Prehistoria
General y Americana, Historia Social, Didactica en Historia, Historia Americana

II

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marcé con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X Ninguna

Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias X ;Cuales? Historia Social, Soc. Medievales, Formacion del
MM I, FMM II; Problematica Contemporanea de Europa y EEUU, Didactica de la

Historia.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marcéa con una

Cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

En algunas materias X (Cuéles? En casi la totalidad de las materias se

presenta estar relacion
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b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cuéles? Hay dificultad en casi todas las materias para
presentar este tipo de relacion, expresado generalmente en la falta de encuentro de

sentido de los alumnos hacia el contenido..................

5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podés

elegir méas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera X
- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica
- S6lo en algunas materias

LOUALEST ..ottt ettt sttt e et e e s ab e ebe e aeeenbeeseeenbeenne
- No hubo lugar para ellos en la carrera
- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

Otros comentarios que quieras realizar: Creo, que existe una tendencia a tratar el

contenido aprendido durante la carrera como un elemento de conocimiento teodrico o
académico necesario para nuestra vida laboral que raramente se vincula con las
practicas sociales extraacadémicas, dado que en ocasiones es bajo esas condiciones que
se presenta los contenidos de las catedras, dejando un lugar escaso a los alumnos para
la reflexion sobre los valores de la ciudadania o simplemente haciéndolos a un lado.
Tampoco hay lugar para ponerlos en practica porque se considera implicitamente (y

muy erroneamente) que la facultad no es el ambito adecuado para hacerlo, ya que
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supuestamente existirian otros ambitos mas propicios como las organizaciones barriales,

los partidos, etc.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

A ciencia cierta, no sabria decir con exactitud qué es la conciencia historica.
Supongo que es una de esas cosas que a veces ponemos en practica sin darnos cuenta, y
que otras veces la ignoramos por completo. Sin embargo se puede intentar definirla
teniendo en cuenta la relacion que hay entre las dos partes que la componen: la
conciencia por un lado y la historia por otro. Es decir, pensar a la historia como
“formadora” de conciencia. En este sentido, la historia no seria simplemente un relato
sobre algin acontecimiento sucedido sino una forma de construccion de identidad, una
manera de preservar la memoria (tanto individual como colectiva), una herramienta para
dotar de sentido y legitimar determinadas relaciones sociales especificas. En otras
palabras la conciencia historica se podria definir como la forma en que las comunidades
construyen, de-construyen o re-construyen identidades y relaciones sociales tomando
como punto de referencia su propia historia, lo que implicaria la valorizacion de algin

patrimonio historico (cultural o concreto) determinado.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Hacia finales de los afos ochenta e inicios de los noventa, la Argentina, junto
con la mayoria de los paises del continente latinoamericano, iniciaron una
transformacion hacia un modelo neoliberal de Estado y Sociedad. Gobiernos como los
de Carlos Menem en Argentina, Alberto Fujimori en Peru, Collor de Melo en Brasil,
llevaron a cabo politicas de estabilizaciéon y ajuste financiero, exigidos desde los
principales centros financieros del mundo, e impulsados por organismos multilaterales

de crédito como el FMI o el Banco Mundial.
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En nuestro pais, las principales politicas apuntaron hacia el desmantelamiento
del Estado de Bienestar, las privatizaciones, la flexibilidad laboral; la entrada de
capitales extranjeros, entre otras que tendieron a reemplazar el modelo keynesiano de
Estado de Bienestar por un modelo de desarrollo econdmico con una nueva légica
racional cuyo eje central era el mercado. Las nefastas consecuencias de este
desplazamiento del Estado a un segundo plano y la centralidad abusiva que adquiri6 el
mercado son bien conocidas por todos los ciudadanos argentinos.

Si bien los nuevos gobiernos actuales de corte mas izquierdista han avanzado
bastante hacia la reversion de estas situaciones que fueron norma en la década pasada,
todavia se siguen sufriendo las consecuencias del proceso neoliberal: los grupos
empresariales siguen siendo monopolicos, los servicios publicos (aunque han recibido
mas atencioén en los Ultimos afios) siguen siendo deficientes y estan precarizados, los
indices de pobreza y desempleo siguen siendo relativamente altos y los derechos
ciudadanos atn no han conseguido un lugar central en la sociedad. Gran parte de los
problemas econdmicos y sociales actuales tienen sus raices (no todos, sino parcialmente)
en la larga década neoliberal y globalizadora.

Por otro lado, la importancia de conocer y analizar la logica y el funcionamiento
de las politicas neoliberales, radica justamente en su importancia para emprender
acciones individuales y colectivas que ayuden a superar el paradigma individualismo-
mercado sobre el cual se apoyan estas politicas y de esta forma recuperar los derechos

ciudadanos como valores intrinsecos de cada uno.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

El pasado 29 de marzo de 2010 (literalmente, ayer nomas) fue asesinada en su
local de la ciudad de Rafaela, la sefiora Silvia Suppo. Esta mujer habia sido secuestrada,
violada y torturada por grupos militares de la provincia de Santa Fe en el afio 1977
durante el periodo del autodenominado Proceso de Reorganizacion Nacional. Sin
embargo, habia logrado sobrevivir y actualmente formaba parte como testigo “clave”

por una causa para enjuiciar y encarcelar a policias y militares que habian cometido
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crimenes contra civiles. Tras su muerte se culpd a dos lava autos que supuestamente
fueron con intenciones de robarle, y por desesperacion la mataron.

Ahora bien, la muerte de Silvia Suppo es algo mas que un simple hecho de
violencia aislado que forma parte de un conjunto cada vez mayor de titulares de diarios
con noticias tragicas. Es un ataque directo contra la democracia, la justicia, los valores
constitucionales, la igualdad de derecho. Es la prueba de que el bendito “algo habran
hecho” sigue mas vigente que nunca (aunque cotidianamente se encubra en otras frases
similares); es un ejemplo mas de corrupcion e hipocresia, es el tiempo de aquellos que
creen que en Argentina la Uinica agrupacion de izquierda que existido fue Montoneros, es
un punto a favor de aquellos que sostienen que democracia es igual a sufragio. La
importancia de este hecho, la muerte de Silvia Suppo, consiste en mantener
constantemente vigentes y activos los sucesos antes mencionados, que a raiz de su
asesinato salieron a la luz, en otras palabras mantener esa conciencia histdrica siempre

viva para que este tipo de cosas no vuelva a suceder, o al menos, que no suceda en vano.
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I1- 2- Asignatura: Practica Docente (Historia)

Fecha: Marzo de 2011

6- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé

(Cudles? Continuidad, simultaneidad, sucesion, diacronia, sincronia

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Didactica de la
Historia — Sociedades Medievales — Formacion del Mundo Moderno I- Formacion

del Mundo Afroasiatico — Formacion del Mundo Moderno 11

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias ;Cuéles? Las lineas temporales se recuperan en todas las
materias especificas de la carrera. Las barras en Formacion del Mundo Moderno

I1, mapas temporales solo en la Didactica de la Historia.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente A veces Nunca
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En algunas materias X (Cuéles? Formaciéon del Mundo Moderno II y la
Contemporanea de Europa y Estados Unidos, de Asia y Africa, de Argentina, de

América Latina.

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Contemporanea de América Latina, de

Europa y EEUU, de Asia y Africa.

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resoluciéon de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en préctica

- Solo en algunas materias X (Cuéles? Didactica de la Historia,
Historia Americana I

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidon no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

Otros comentarios que quieras realizar: .............c.cooeviiiiiniiiinennenn..

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?
La conciencia histérica desde el sentido comun (para las personas que no se

dedican especificamente a la disciplina Historia) es la capacidad de los actores sociales

para recordar un acontecimiento, coyuntura o proceso de la historia que vivieron, o
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impact6 en ellos por medio del conocimiento personal o por medio de la informacién o
escolaridad acerca de historia, y el poder dar razones de como lo experimentaron o
recuerdan.

En el caso de los profesores de historia, esta conceptualizacion supone dar varios
pasos hacia adelante, ya que son ellos especialistas en la disciplina, tendria que llevar a
un interrogarse sobre el porqué los acontecimientos historicos, coyunturas o procesos
sucedieron de esa manera y no de otra, es ademds un ir mas alla del contenido y
preocuparse por los valores y la formacion ciudadana de nuestros alumnos, es tratar de
provocar en ellos el interrogarse por la historia, intentar dar respuesta a algunos de los

interrogantes de la disciplina y vincularlos con el presente.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro préximo.

En este afio de elecciones es pertinente elegir el tema de la reforma electoral de
1912. Antes de realizar la vinculacion entre pasado y presente en relacion con el tema
elegido, es adecuado abordar sintéticamente lo que significo la reforma a la que se hace
referencia.

En el contexto de la historia argentina es en donde se hace visible a partir de la
segunda mitad del siglo XIX la combinacién de un doble proceso que articula el
escenario mundial y nacional:

-La insercion de nuestro pais como dependiente, o periferia en el sistema capitalista
mundial, como proveedor de materias primas, para el centro industrializado ubicado en
Gran Bretafia (que transita su segunda etapa de revolucion industrial), junto con paises
de Europa central en los que destacan Alemania, y extra europeos como Estados Unidos;
-La instauracion a partir de la primer presidencia de Roca de un sistema politico
oligarquico: entendido como en el que solo la elite politico-econdmico-social controla el
poder del Estado, los cargos, las pautas culturales, la sucesion presidencial, el voto que
es grupal y alentado por jefes politicos intermedios que fomentan el clientelismo
politico, las elecciones en las que participa un solo partido politico (PAN) que por ser

fraudulentas son una ratificacion de la lista ya elegida previamente y legitimada luego
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por “la farsa” de las urnas nacionales, provinciales, departamentales o legislativas
(diputados y senadores).

Es alli que se enmarcan dentro de un proceso cuyo inicio podriamos fechar en
1904 (eleccion del primer diputado socialista); o en 1910 (afio del Centenario); y que
culmina en la Ley Séenz Pefia de 1912; que un grupo perteneciente a esa elite politica
comienza a cuestionar los mecanismos politicos de la época y proponen realizar una
reforma electoral, no para cambiar el sistema politico, sino para darle continuidad a la
dominacion oligarquica, a través de ganar legitimidad por medio de la incorporacion de
los demas partidos politicos actuantes (que no participaban en las elecciones), la Unidon
Civica Radical y el Partido Socialista. Esta maniobra politica se lleva a la par del intento
fallido de Lisandro de la Torre de fundar el Partido Democrata Progresista, fundacion
que no prospera. La Ley incluye ademas la instauracion de un voto universal
(masculino), secreto y obligatorio.

Como una consecuencia no deseada de la accidn, es que ya en las elecciones
para diputados de la provincia de Buenos Aires, tenemos en 1910 el triunfo del Partido
Socialista; cuyas consecuencias mayores se viven en las elecciones nacionales de 1916
con el triunfo de Hipolito Yrigoyen representante del Partido Radical. Un tema a
trabajar seria el de preguntarse si los gobiernos radicales pueden aprehenderse como
una continuidad o una ruptura con las practicas oligarquicas del periodo anterior,
discusion que dejaré para otro momento.

La relacion que puede establecerse entre pasado y presente, en un afio de
elecciones, es a través de preguntarse: ;cudles de las précticas politicas de la segunda
mitad del siglo XIX en Argentina, que se mantienen como parte de nuestra cultura
politica?

Entre ellas podrian destacarse: el clientelismo, la corrupcion incluso visible por
medio del fraude electoral; el control de los cargos politicos por familias de reconocidos
apellidos como los Rodriguez Saa en San Luis...y la lista continua.

Otras preguntas que son utiles para el vinculo con el presente y que son
relevantes para las acciones individuales y colectivas del futuro proximo (octubre 2011)
son: ;hemos los argentinos aprendido a elegir a los candidatos politicos que nos
representaran mientras dure su mandato, en los que delegamos nuestra soberania?,

(somos consciente de ello?; ;la escuela prepara ciudadanos criticos y activos
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participantes politicos que se pregunten al menos el por qué las cosas son de esta
manera y no de otra?; ;los docentes somos capaces de “jugarnos” en nuestras clases
para fomentar la critica como herramienta de aprendizaje?; ;qué acciones colectivas
llevar adelante para fortalecer la democracia politica en un contexto de disolucion de los
partidos politicos y de pérdida total de credibilidad de los candidatos e incluso de
organismos nacionales como el INDEC?; ;cudl es la relevancia y preparacion de los
candidatos que se proponen?; ;son beneficiosas o perjudiciales las reformas electorales
realizadas a nivel nacional y que se implementaran también en nuestra provincia?...y las

preguntas siguen.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Un hecho del pasado reciente que es relevante para mi es la inundacién del rio
Salado de 2003. Si bien no fui afectada de manera directa por ese hecho traumatico que
sufrid la ciudad, si lo vivi con angustia y desesperacion, parecia como el escenario de
una guerra, o al menos lo que uno puede imaginarse que sucederia con un hecho de esa
magnitud. Recuerdo que las personas afectadas por la catastrofe “natural”, a las que
veiamos caminando por las calles, en los centros de evacuados o en las parroquias en
donde estaban alojados, tenian la mirada perdida, la tristeza e incertidumbre invadian
sus rostros, se preguntaban ;y ahora qué? ya que habian perdido todo, literalmente.

Cabe preguntarse si la inundaciéon fue totalmente imprevisible, ya que para
explicarla se tiene que hacer obvia referencia a la inoperancia e imprudencia de los
funcionarios politicos y publicos a cargo del gobierno en ese momento, de las victimas
de las que no se reconocieron las cifras ciertas, de la posterior reconstruccion....

Es importante reflexionar sobre el pasado reciente, ante las elecciones de 2011
también a nivel provincial y el no olvidar que los culpables de la inundacién ain a 8
afnos del hecho, no han sido juzgados, y conocer a los candidatos que se presentan a fin
de elegir “bien” y no reproducir los errores que podrian haber sido evitados o

menguados en sus efectos hacia la poblacion santafesina.
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7- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno Regular X No s¢é

(Cudles? Diacronia, sincronia, rupturas, continuidades

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Prehistoria
Americana, Historia Americana I y II, Formacion del Mundo Moderno I y II,

Sociedades Mediterraneas

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cuales? Idem punto 2

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cuéles? Problematica Contemporinea de América

Latina, de Europa y EEUU, de Asia y Africa. Didactica de la Historia

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cudles? Didactica de la Historia
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5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- Solo en algunas materias X (Cuéles? Pedagogicas

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formaciéon no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: Creo que hay falencias en todos los puntos que

se preguntan. Tal vez un cambio de plan de estudios (hecho a partir de estas cuestiones

y otras) puede cambiar estos resultados en la respuesta.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia histérica?

Comprende la conexion entre lo que fue y lo que es, con una capacidad de
pensar hacia el porvenir; por lo tanto no es, la imagen del pasado como algo estatico; es
el sentido del ritmo vital como perspectiva y como continuidad. Es un enlace entre la
tradicion y el destino escapando asi de la actualidad pasajera. Es la busqueda de un
auténtico “yo” colectivo, de lo que “es” o “puede ser”, en medio de lo que pasa y

trasciende.
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que

explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.
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El tema que considero pertinente para relacionarlo con problematicas del
presente de Argentina, es el que concerniente a las aquellas promesas incumplidas de
la democracia y el malestar con la politica y las vinculaciones con sistema politico,
sistema de partidos y representacion politica. En este sentido, la conceptualizacion de
la “alternancia imperfecta” (Russo, 2003) es de suma relevancia para comprender a la
luz de los hechos de la historia reciente como el sistema de partidos politicos de
Argentina desde el 83 es inestable pero que se orienta hacia un sistema nacional
predominante. Es asi que esto me permite comprender como se va desarrollando
actualmente la puja por el poder entre las fuerzas politicas actuantes.

También creo que es muy util para entender el por qué de los fracasos de
aquellas opciones politicas que debieron enfrentarse en las elecciones ante el
peronismo, en sus diversas manifestaciones (menemismo, gobierno de Néstor
Kirchner, actual gobierno de Cristina Fernandez).

Creo que una lectura atenta sobre esta alternancia imperfecta puede ayudar a
correr el velo sobre el accionar del peronismo, dejando de lado la “mistica” y pensarlo
como un partido protagdnico y poderoso que posee recursos e influencias que
impactan sobre el sistema politico argentino; por otras colabora a reevaluar las
falencias de las alternativas politicas que han fracasado en mayor o menor grado desde
la reapertura democratica.

En cuanto a su relevancia, el conocimiento de la existencia de esta alternancia
puede ayudar a comprender esas promesas incumplidas que como ciudadanos muchas

veces demandamos pero que carecemos de respuestas del por qué de esas demandas.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Un hecho del pasado: el accionar de las fuerzas policiales, de la justicia y los
militares en Santa Fe dentro del plan sistematico de terrorismo de Estado.

Considero que la posibilidad de asistir tanto a los juicios como tener el
conocimiento (con nombres y apellidos) es de suma importancia, en mi caso particular

porque al participar de uno de ellos, comprendi la centralidad politica de las cuentas con
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el pasado que habia en Santa Fe y que solo van a ser saldadas llevando a juicio a

quienes perpetraron el terrorismo estatal.
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II- 3- Graduados recientes. Adscriptos a la asignatura Practica Docente (Historia)

Fecha: Marzo de 2011

8- GRADUADA RECIENTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé
(Cuales? Tiempo historico — ruptura — continuidades — sincronia — diacronia —
cambios — permanencias — transiciones — corta, larga y media duracion —

coyuntura, estructura y superestructura

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Historia
Americana I y I, Didactica de la Historia, Sociedades Mediterraneas, Sociedades

Medievales

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cudles? Mediterraneas, Americana I y II, Argentina

I y contemporanea
4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
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Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X ;Cuéles? Problematica Contemporanea de Europa y EEUU,

Formacion del Mundo Moderno I1

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cudles? Didactica de la Historia, Problematica

Contemporanea de Argentina

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- Solo en algunas materias (Cuales?

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X Militancia universitaria y barrial

Otros comentarios que quieras realizar: Considero que hoy retrospectivamente puedo

ver que en distintas materias a lo largo de la carrera vi nociones de tiempo historico o
conciencia historica, pero recién después de cursar Didactica de la Historia y ver por
primera vez en esa materia el analisis especifico de esos conceptos pude aprenderlos o

pensarlos conscientemente.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?
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La conciencia histérica es el reconocimiento de cada situacibn como
histéricamente determinada, es decir, por un tiempo y un espacio, por lo tanto
irrepetible y unica, ya que se construye a partir de esos componentes y de la dialéctica
sujeto-estructura. En este sentido la conciencia historica es también el reconocimiento
de las personas como sujetos historicos, con capacidad para transformar las situaciones,
en una dialéctica con la estructura, y es también la capacidad de reconocernos a
nosotros mismos como sujetos historicos, viviendo un presente determinado
histéricamente, en una situacion construida socialmente, y con capacidades para

transformar la realidad actual, con poder para modificar el futuro.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

La ultima dictadura militar en Argentina: el terrorismo de estado y sus
consecuencias en la actualidad. El 24 de Marzo de 1976, una junta militar compuesta
por un representante de cada fuerza armada, depuso del poder a la entonces presidenta
Maria Estela de Perdn, y asumio el gobierno de facto del pais, en un plan que ellos
denominaron Proceso de Reorganizacion Nacional. No fue este el primer golpe de
estado en nuestro pais, pero si fue el mas cruel y sanguinario de la historia, debido a la
aplicacion del plan sistematico de exterminio. Con el fin de acabar con la subversion, el
terrorismo de estado buscod atemorizar a la sociedad a través del secuestro, tortura,
asesinato, y desaparicion de personas, lo cual dejé un saldo de 30000 personas
desaparecidas. Ademas se implementd un plan econémico que acabd con la pequefia
industria nacional favoreciendo el enriquecimiento de los grandes grupos de poder
aliados de las empresas trasnacionales. De alguna manera puede verse en las medidas
econdmicas regresivas, una semejanza con las politicas neoliberales que luego
arrasarian nuestro pais en la década del 90.

Hoy, las secuelas de estas politicas se sienten muy profundamente, en diversos
aspectos: organismos de DDHH siguen luchando contra distintos frentes: por un lado el
reclamo de juicio y castigo, y de carcel comun y perpetua para todos los militares que

intervinieron en esta atrocidad, lucha que logr6 finalmente el desarrollo de juicios por

287



crimenes cometidos en la ultima dictadura militar en varias provincias del pais. Este
hecho tan importante fue conseguido gracias a la lucha de los organismos tradicionales,
como Familiares de Detenidos y Desaparecidos por Razones Politicas, Madres de Plaza
de Mayo, y por nuevos organismos que fueron surgiendo a medida que el paso del
tiempo fue haciendo brotar las consecuencias del terrorismo de estados: las Abuelas
deben ahora luchar por encontrar a sus nietos apropiados, y devolverles su identidad
robada, y los HIJOS de los desaparecidos, son hoy hombres y mujeres unidos en la
lucha colectiva por la justicia y la memoria. Estos juicios se vienen desarrollando en las
distintas provincias y estan previstos varios mas para el futuro por lo que este frente
todavia tiene que mantener la lucha. Ademas nuevas demandas se agregan al nimero de
asesinados y desaparecidos por estas causas, como el caso de la desaparicion de Julio
Lopez, testigo clave del juicio contra el militar Eschecolatz, y el de Silvia Suppo,
asesinada también en el marco del juicio al juez federal Victor Brusa. Estos reclamos se
agregan a los anteriores en un sinfin de dolor e impotencia. Por otro lado como se
menciond, Abuelas de Plaza de Mayo lucha actualmente por aquellos bebés
secuestrados, arrancados de sus madres en cautiverio como parte del plan sistematico
del terror, y que hoy son personas adultas que desconocen su verdadera identidad. Este
frente de lucha se ve seriamente dificultado por la resistencia de las personas a creer ser
parte de esa historia, y ademas también el desconocimiento de esta lucha. Sin embargo
se han recuperado 80 nietos de un total de 500 bebés que reclaman los organismos de
DDHH.

Las consecuencias de la dictadura se dejan sentir también en el plano social y
econdmico: si bien el fuerte golpe que sufrid la economia, tuvo su fecha final con el
modelo neoliberal de los 90, nunca se ha logrado una recuperacion tal que permita
volver a los niveles previos al golpe, y el saldo de pobreza, marginalidad y exclusion
social se sienten més que nunca en una sociedad que no logra recuperarse de estos afios

de politicas duras que desmantelaron las instituciones y los espacios de lo popular.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.
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Un hecho de la historia reciente de la ciudad de Santa Fe que marcd a miles de
santafecinos fue sin duda La inundacion de 2003. El 29 de abril de ese afio el Rio
Salado inund6 de manera violenta casi un cuarto de la ciudad. Si bien se habian
construido defensas al oeste de la ciudad, una parte quedd inconclusa y fue por ahi
donde entrd el agua en forma de torrente, inundando la ciudad, que sin poder desagotar,
contuvo mas altura de agua que en el rio mismo. Més de 100000 tuvieron que salir
rapidamente de sus hogares, perdiendo todo lo que tenian, incluso mucha gente perdio
su casa. La mayoria de la gente més afectada por esta catastrofe fue la gente mas pobre
y humilde, que sin tiempo para trasladarse, perdio todo. Este hecho no es considerado
una catastrofe natural, ya que si bien la crecida del rio fue natural, no lo fue la
inauguracién de obras sin terminar, ni la desidia de no avisar a una poblacion que
desconocia lo que iba a pasar. De ahi la popular frase “el rio provoca crecidas, los
gobernantes inundaciones”. Yo creo que este hecho fue importante para mi porque me
permitié tomar conciencia de otras realidades que muchas veces no se ven en los
noticieros y porque modificé mi vision sobre muchos conceptos como la pobreza, la
marginacion, la politica, los medios de comunicacion de la ciudad, etc. EI contacto
directo con otra realidad (tras trabajar en un centro de evacuados) me hizo cambiar la
lectura de la realidad y descubrir muchos aspectos relacionado con los sectores mas
desprotegidos de la sociedad que muchas veces no son abarcados cuando se hace una
lectura sobre esta fraccion de la poblacion. Ademas me hizo tomar conciencia de como
la accion humana provoca los acontecimientos y tiene el poder de cambiar el curso de
las cosas, y de como los colectivos luchan frente a una adversidad como se vio en la
solidaridad de la gente y en el surgimiento de grupos de protesta frente a lo ocurrido.
Creo que esto de alguna manera u otra marco a los santafecinos incentivando a la
reflexion sobre los alcances de la politica y los medios, de la opcién social que hacen
los politicos, de los grupos privilegiados y los excluidos, y sobre el desenmascaramiento

de los gobiernos que echan la culpa a la naturaleza.
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9- GRADUADO RECIENTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno Regular X No sé

(Cudles? Cambios, permanencias, simultaneidades, rupturas, diacronia, sincronia

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Sociedades
Medievales, Formacion del Mundo Moderno I, Didactica de la Historia,

Prehistoria General y Americana, Metodologia de la Investigacion Historica.

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias X (Cudles? Idem inciso 2.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cuéles? Idem inciso 2.

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias X (Cudles? Idem inciso 2.
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5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias X (Cuales? Materias pedagoégicas del profesorado

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidon no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X (Militancia politica, trabajo en la parroquia)

Otros comentarios que quieras realizar: El aprendizaje sobre “categorias temporales” y
“valores de ciudadania” estuvo ligado, principalmente, a la lectura y andlisis de

bibliografia especifica sobre el tema.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

Por conciencia historica entiendo el desarrollo de un pensamiento capaz de
concebir a las actividades humanas como partes de un proceso con continuidad historica.
Dicho proceso lejos de ser lineal, estaria caracterizado por continuidades y rupturas, de
manera tal que cada sociedad presenta caracteristicas propias y ritmos de cambio
distintos. Como Profesor de Historia considero que la ensefianza de esta disciplina debe
convertirse en un espacio donde los contenidos a ser desarrollados lleven a los alumnos

a reflexionar sobre su realidad y sobre la de sociedades distintas a la suya.
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que

explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.
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La inmigracion ha sido y es ciertamente un gran tema que recorre toda la historia
social de nuestro pais. Sobre este tema contintian habiendo debates y controversias en
buena parte de la historiografia.

Generalmente, cuando desarrollamos en nuestras clases de Historia el tema de la
inmigracion, nos centramos en el proceso de inmigracidon transocednica de fines del
siglo XIX y principios del XX, destacando las causas de la inmigracion durante esos
afos, la insercion social de los inmigrantes, su impacto en la economia nacional, y las
politicas inmigratorias implementadas por los gobiernos nacionales e internacionales.
Rara vez hacemos alusion a la inmigracion como un fendmeno que recorre la totalidad
de la historia argentina independiente.

De alli que considero que seria interesante incluir en nuestras clases una vision
mas amplia sobre la inmigracion, que no se limite al periodo histérico antes mencionado.
De esta manera, podriamos indagar sobre los inmigrantes de paises limitrofes en las
ultimas décadas, destacando cambios y continuidades con los procesos inmigratorios
precedentes. Asimismo, se podrian trabajar temas vinculados con el perjuicio social
hacia los “otros”, las politicas de inclusion que desarrolla el Estado Nacional, las
principales problemadticas ligadas a esta tematica (ocupacion de tierras, surgimiento de
villas miserias, exclusion social, explotacion laboral en talleres fabriles y demaés
actividades econdmicas, inmigracion ilegal, el pluralismo cultural, etc).

Ademas del trabajo con los conceptos propios de la disciplina historica, una
buena propuesta ensefanza referida a este tema deberia dar cuenta de los aportes de las
demas Ciencias Sociales, entre ellas, la Demografia, la Sociologia, la Geografia, la
Economia, las Ciencias Politicas, y la Antropologia.

Por ultimo, creo que abordar este tema nos permitiria formular preguntas que
nos proyecten en un futuro proximo, entre ellas: ;Qué acciones se pueden llevar
adelante para revertir las situaciones de exclusion social y discriminacién que sufren
migrantes de paises limitrofes?; ;Coémo deberia intervenir el Estado Nacional y los
Estados vecinos para controlar la inmigracion ilegal?; ;Qué acciones podemos
desarrollar en nuestras clases que permitan reflexionar de manera critica a nuestros

alumnos sobre este tema?, etc.
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3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

“El cierre de los Talleres Ferroviarios en Laguna Paiva”.

Considero que el cierre de los Talleres Ferroviarios en la ciudad de Laguna
Paiva es un hecho trascendental en la historia de mi ciudad, en la medida en que el
mismo implico el cierre de la principal actividad laboral.

Historicamente la actividad ferroviaria constituyd el puntal de la economia
paivense y la principal fuente de trabajo de su poblacion activa, por lo que el cese del
funcionamiento de la mayoria de los ramales de las principales lineas ferroviarias del
pais, durante la presidencia de Carlos Menem, produjo severas consecuencias en la
sociedad de Laguna Paiva. En este sentido, el aumento del desempleo, la emigracion
(principalmente de la poblacion en edad activa), la disminucién de la actividad
comercial y el aumento de la pobreza, en otros factores, constituyeron un claro
testimonio de ello.

Si bien los unicos trabajadores ferroviarios de mi familia eran mis abuelos, y
para la década del *90 ya se habian jubilado, nunca estuve ajeno a las consecuencias de
dicha situacion. Durante esos afios muchos de mis amigos y compaieros de la escuela
tuvieron que emigrar a otras ciudades del pais, el crecimiento econdémico de la ciudad se
detuvo, algunos centros de formacion deportiva, artistica y educacional (entre ellos el
Liceo Municipal al cual asistia) cerraron sus puertas, las bocinas del ferrocarril que
determinaban los ritmos de vida de la ciudad dejaron de sonar, sindicatos como la
Fraternidad y la Union Ferroviaria cerraron sus delegaciones en la ciudad, y el
ferrocarril como principal medio de comunicacién con la ciudad de Santa Fe dejo de
existir, entre otras consecuencias.

En la  actual situacion socio-econdmica de Laguna Paiva contintan
manifestdndose los efectos del desmantelamiento de los talleres y ramales ferroviarios,
debido a que durante estos afios los gobiernos locales no han podido encontrar una
alternativa econdmica para la poblacion local.

Si bien econdmicamente no me afecta dicha situacion, si lo hace en mi
formacion profesional, en la medida en que mis ultimos trabajos de investigacion

tuvieron por objeto de estudio los efectos del cierre de la actividad ferroviaria en la
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sociedad paivense. Asimismo, la implementacion de las politicas neoliberales y sus
consecuencias en el ambito local, también han sido y son objeto de debate y discusion

en mis clases de Historia.
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II- 4- Asignatura: Didactica de la Historia

Fecha: 23 de agosto de 2012

10- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno X Bueno Regular No sé

(Cuales?

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Sociedades

Mediterraneas, Sociedades Medievales, Formacion del Mundo Moderno I

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas Barras X Mapas
Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

En algunas materias ;Cuales? Sociedades Mediterraneas, Sociedades Medievales

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

En algunas materias (Cuéles? Problematica Contemporinea de América

Latina, Sociologia de la Cultura
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b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias (Cuéles? Formacion del Mundo Moderno I,
Problematica Contemporanea de América Latina, Sociologia de la Cultura,

Didactica General

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias (Cuales?

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacion no fue significativa en ese sentido. Més importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X Militancia politica

Otros comentarios que quieras realizar: .....................

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

Tomando la idea de Prats de que la historia es un “laboratorio de analisis social”
en el cual la historia se presenta como una puerta de entrada que atraviesa las distintas
dimensiones de dicho andlisis, desde mi punto de vista, la conciencia histérica es un
tipo de conocimiento que me permite “ir y venir” en ese analisis social vinculando no
solo pasado y presente, sino también diversas dimensiones de andlisis. A saber, serd un
tipo de conocimiento que se sirve de los elementos del anélisis historico (comparacion,

multicausalidad, diversos horizontes temporales, multiplicidad de actores sociales, etc.)
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para comprender, analizar o describir situaciones del presente o del pasado reciente a los
efectos de desnaturalizarlos o de poder establecer posibles lineas de desarrollo de

situaciones venideras.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Al momento de elegir un tema de historia argentina para narrar el texto, se me
vino rdpidamente a la cabeza “los derechos humanos durante la dictadura civico-militar
de 1976” porque es un tema que tiene muchas lineas de vinculacion con el presente y
ademas hay mucha produccion historiografica y periodistica al respecto. Pero luego
pensé en dos cosas: en que todos los temas tienen vinculacion con el presente (si se
pueden establecer lineas de continuidad pertinentes), y que uno de los desafios como
futuros docentes radica en la creatividad para instalar disparadores de pensamiento.

De alli que voy a retomar una experiencia de examen para desarrollar el tema. El
mismo esta vinculado al surgimiento del sistema de partidos en Argentina. Como bien
sabemos, la ley Sdenz Pefia de voto universal inaugura (de hecho) una nueva logica de
participacion politica no sélo al incorporar a las masas en la participacion, sino también
a las minorias en la l6gica del juego electoral. Esto es lo que permitié en 1916 el
ascenso del radicalismo a la presidencia de la nacion.

Retrospectivamente, la ley significd también el abandono de una légica del
juego politico circunscripta a la lucha en facciones y a su caracter notabiliar. Es decir,
una logica caracterizada por la presencia de grupos o camarillas carentes de programas
donde predominaba la accion por sobre la organizacion, generalmente en torno a un/os
principio/s.

El ascenso de la UCR al poder, la aparicion del partido del Sur (méas tarde
partido democrata progresista), los intentos de construccion de un partido por parte de
los sectores conservadores de la clase dominante dan cuenta de la configuracion de una
nueva etapa del sistema politico argentino donde los “partidos modernos” van a

funcionar como mediadores entre la sociedad civil y el estado.
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Pese a la novedad bien sabemos también que hubo muchas continuidades como
el caso de la participacion en esta ldgica de grupos nacionalistas de derecha, de caracter
corporativo, como la Liga Patridtica. Y aqui reside el interés de rescatar este tema: en
primer lugar para resaltar (a grandes rasgos) que el sistema de partidos a lo largo de la
historia ha conservado elementos de la l6gica facciosa que precedié su formacion. En
segundo lugar, que también persisten grupos corporativos de derecha dada la
imposibilidad de la derecha de organizarse en un partido. En tercer lugar, para
establecer diferencias entre clase gobernante y clase dominante, que en Argentina no
siempre han coincidido.

De este modo, pensar retrospectivamente estos elementos (podrian ser otros
también) nos permitirian analizar la dindmica del juego politico en la actualidad
independientemente de los andlisis e interpretaciones que circulan y se pretenden

dominantes (diarios, canal oficial) y de la l6gica que ellos mismos construyen.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Elegir un momento de la historia reciente de mi ciudad que considere importante
en mi vida presente y futura, fue una tarea dificil ya que hace siete afios que no resido
temporalmente en ella y no voy muy a menudo debido no sélo al estudio sino también a
mi trabajo. De modo que perdi un poco el sentido de pertenencia con la misma, al
tiempo que no desarrollé uno en la ciudad de Santa Fe.

Pero un hecho que recuerdo mucho cada vez que paso por una esquina de la
ciudad sucedi6é en una de las ultimas elecciones a intendente. En una esquina habia
colgado un pasacalles con el slogan de campaiia de uno de los candidatos. El mismo me
llamo la atencion porque implicitamente atacaba al candidato de la “oposicion”. Cuando
llego a casa comento esta situacion en términos de novedad, ya que me parecia raro que
este tipo de mensajes implicitos se utilicen para campafia en la ciudad (donde no es muy
comun observar estas estrategias de participacion).

Pero mi papa me dice que no le parecia tal cosa porque no estaba enunciado con
esa intencion el slogan, que no invente cosas si no estan escritas, que esas son cosas

raras que traia de la facultad. Me fue dificil hacerle entender que ningin discurso es
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neutral, que detras de ¢l hay ideas y que a veces no estan explicitas las mismas, y que
muy a menudo se utilizan para hacer politica en contra del otro.
Se me ocurren varias cosas para resaltar de esta experiencia:
- La forma en que cada uno entiende y experimenta (o experimento) la politica.
- La apropiacion de los espacios como Unicos escenarios donde transcurre la
cotidianeidad y la falta de conexion con la sociedad en general. Es decir, el
fuerte arraigo a la ciudad/ pueblo como un oasis en medio de la sociedad.

- El desarrollo de percepciones distintas sobre la misma realidad.
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11- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No s¢é

(Cudles? Rupturas y continuidades. Los tiempos de Braudel.

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Problematica de

Argentina, Historia Americana II, Sociedades Medievales

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Linecas X  Barras X Mapas Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias (Cuadles? Sociedades Medievales, Formacion del Mundo

Moderno I, Formacion del Mundo Afroasiatico

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias (Cuéles? Historia Americana II, Problematica de

Ameérica Latina

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias (Cuéles?  Problematica de América  Latina,

Problematica de Argentina
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5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica X

- Solo en algunas materias (Cuéles? Problemitica Contemporanea
de A. Latina

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

Otros comentarios que quieras 1€aliZar: ..........ocevviriiiriiiiie i eaeennss

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

La conciencia histérica hace referencia para mi a la influencia que el pasado
tiene hoy en el presente y va a tener en el futuro. No pienso en la historia como algo
estatico e inmovil en el tiempo sino que, por el contrario, esa historia nos genera una
suerte de conciencia historica que puede hacernos comprender tanto el presente como el

futuro.
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro préximo.

Un tema que hoy bien se puede relacionar con el presente de la sociedad

argentina es por ejemplo lo que Carlos Altamirano ha denominado “peronismo y cultura
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de izquierda”, para hacer principalmente referencia al ultimo gobierno de Perdn.
Durante este ultimo mandato de gobierno muchos grupos, principalmente de jovenes,
comenzaron a acercarse al gobierno peronista. Por lo general provenian de un
pensamiento mdas de izquierda, que se caracterizaria por la denuncia social, el
involucramiento en las cuestiones y problemas sociales. Esos jovenes no habian vivido
durante los dos primeros gobiernos de Peron pero si se habian visto atraidos por muchas
de las politicas, sobre todo en material social y de derechos humanos que se habian
tomado durante este periodo. Asi fue como se fueron acercando a lo que consideraban
su “lider politico”, quien al retorno al pais los echa de la plaza acusandolos de imberbes.
Ahora bien, teniendo en cuenta las bases del peronismo: ;es posible pensar en un
peronismo de izquierda? ;Se pudo resignificar en este periodo dejando de lado las bases
sobre las que se habia erigido? Creo que hoy en dia, sobre todo a partir de la gran oleada
de gobiernos latinoamericanos con una tendencia mas de izquierda que se ha hecho
evidente en estos ultimos afos, particularmente en Argentina, a partir de mandatos de
gobierno de Néstor y Cristina Kirchner es que creo que resurgieron algunos de los
interrogantes que estdbamos analizando para el periodo que anteriormente haciamos
referencia. Sabemos que este gobierno se jacta de ser peronista y al mismo tiempo se
engloba dentro de los gobiernos de izquierda latinoamericanos, entonces es cuando creo
que vuelven a surgir interrogantes como: /existe el peronismo de izquierda?, ;podemos
pensarlo hoy como un partido de izquierda?, ;se pueden pensar de forma conjunta?, ;es
un hecho aislado? Esta situacion creo que tiene gran importancia y relevancia, tanto
para las acciones individuales y colectivas, tanto hoy como en el futuro. Esto es, desde
los partidos, agrupaciones y personas que van a participar, como lo entienden y qué
consecuencias va a traer en un futuro no muy lejano, hasta el hecho de preguntarse si no
existen contradicciones o cudles en realidad son sus verdaderas bases, logicamente

condicionando su posterior desarrollo.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Como mencionamos hace un ratito, el hecho que hasta hoy en dia me sigue

generando cosas fue la inundacion que sufrié nuestra ciudad en el afo 2003. Desde mi
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experiencia puedo decir que no vi absolutamente nada de lo que transcurria fuera del
centro de evacuados en donde estaba colaborando. Entraba a las 8 hs. y salia entre las
23 y las 24 horas. Me encargaba por lo general de los chicos mas chicos en un rango de
entre los 3 y 10/11 afios, organizdbamos actividades, juego, leiamos, y sobre todo, lo
que creo que me marco, es escuchar sus relatos sobre como el agua entraba en cada uno
de sus hogares.

Es importante hoy en mi vida privada presente porque experimenté con ello el
retorno a sus hogares luego que el agua bajo, y al dia de hoy hay algunos con los que
sigo teniendo contacto. Espero seguir viéndolos, porque aunque lo que paso fue terrible
e inolvidable para nuestra sociedad, a mi me dejo, dentro de todo lo malo, algo tan
bueno que fue el haber conocido a estos chicos y a sus familias, y al dia de hoy poder

seguir estando cerca de ellos y ayudandolos.
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12- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé
(Cudles? Larga temporalidad, media temporalidad, corta temporalidad, coyuntura

historica, rupturas y continuidades.

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Corrientes

historiograficas

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.
Lineas X Barras X Mapas X Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces X Nunca

En algunas materias Cuales? Afroasiatica, Formacion del Mundo Moderno I, I1

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias (Cuéles? Seminario de Historia y Cine, Problemitica

Contemporanea de América Latina

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias (Cudles? Problematica Contemporanea de América

Latina, Didactica General
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5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera X
- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica X
- Sélo en algunas materias (Cuadles? Didactica General, Psicologia, Politica

Educativa, Psicologia de la Educacion

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: ..............c.coevevvennnnnn.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

La conciencia historica es la capacidad para poder comprender criticamente
procesos historicos o acontecimientos, es decir no sélo estudiar un hecho en si aislado
sino interpelarlo con nuestros valores, experiencias pasadas, presentes, y otros

conocimientos historicos que tenemos.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

a) La inmigracion argentina de fines del siglo XIX y principios del siglo XX. Puede
relacionarse con el tema de la inmigracion de personas de paises limitrofes a la
Argentina en la actualidad (ejemplo, paraguayos, bolivianos), sus motivos del viaje

hacia nuestro pais, las formas de trabajo y sociabilidad, los centros de asentamiento, las
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formas culturales que tenian y trajeron, la relacién con las culturas argentinas, las
politicas de inmigracion en la Argentina, los grupos sociales que vinieron (hombres,
mujeres, nifos, familias o individuos, etc.), las reacciones (positivas o negativas) por
parte de la sociedad argentina hacia los inmigrantes, etc.

b) La relevancia de establecer dicha relacion permitiria abordar una reflexion individual
como colectiva frente a, por ejemplo, las formas de discriminacion hacia los extranjeros,

la estigmatizacion social hacia ellos por su habla, sus costumbres, sus trabajos.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Un hecho del pasado reciente en mi ciudad fue la asistencia en diversas escuelas
publicas de Santo Tomé de los inundados del 2007 principalmente de los barrios del
oeste de la ciudad de Santa Fe como asi también de algunos vecinos del barrio norte de
mi ciudad.

En aquella segunda inundacion que sufrié mayoritariamente Santa Fe producto
de la gran cantidad de lluvia caida en poco tiempo llevo a que varios lugares de mi
ciudad, principalmente escuelas, brindaron asilo temporal a las personas evacuadas.

Particularmente, luego de haber vivido la primera inundacion del 2003 y
observar las actividades que se realizaban en las instituciones educativas, decidi ayudar
y colaborar en la més cercana junto con un amigo. Fuimos tres tardes a la escuela N° 15.
Llevamos lapices de colores, fibras, tizas y muchas hojas. Si bien la idea general era
“entretener” un ratito a los nifios mas chiquitos dibujando, terminamos participando con

madres y chicos haciendo actividades con papel.

13- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el analisis de procesos historicos? Marca con una cruz.
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Muy bueno Bueno X Regular No sé

(Cudles? Tiempo coyuntural / tiempo estructural

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Historia Argentina

I1, Formacion del Mundo Moderno I

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas X
Ninguna
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias (Cuadles? Historia Americana II, Formacién del Mundo

Moderno I, Sociedades Medievales, Formacion del Mundo Afroasiatico

4- ;Qué tipo de relaciones entre distintos horizontes temporales se propiciaron durante
la carrera? Marca con una cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias (Cuales? Historia Americana I

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente X A veces Nunca
En algunas materias (Cuéles? Historia Argentina II, Problemitica

Contemporanea de Argentina, Problematica de América Latina

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.
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- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera X

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias (Cudles? Historia Americana II, Formacion del
Mundo Afroasiatico, Antropologia, Educacion de Adultos

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: Respecto al acercamiento a las fuentes,
Metodologia de la Investigacion Historica y Analisis del Discurso posibilitaron el
acceso a nuevos recursos metodologicos de trabajo al tiempo de reflexionar sobre

su importancia cualitativa para nuestra formacion como docentes / investigadores.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

La conciencia historica es una categoria histérica que permite comprender un
fenémeno histoérico determinado atendiendo siempre a la contextualizacion del mismo,
entendiendo que todo hecho o suceso del pasado condiciona e influye en el desarrollo
histérico de una sociedad y sus individuos. En este sentido es entender la historia como
proceso dindmico cuyos cambios mas o menos naturalizados a través del tiempo
favorece una predisposicion colectiva a pensar alternativas de futuro més propicias para
el devenir generacional.

Recuerdo una frase del museo comunal de mi pueblo en la cual se explicita
dicho pensamiento “Los pueblos que recuerdan su pasado son los que mejor preparan su

porvenir.” Me parece elocuente al momento de valorizar la conciencia histdrica.
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que

explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.
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Atendiendo a una problemadtica historica de la sociedad argentina el tema de la
dictadura militar del *76 me parece que continia siendo una historia cerrada a nivel de
memoria colectiva considerando que forma parte de la historia reciente y que muchos de
los conocimientos estan siendo reformulados y reconstruidos al calor de nuevas fuentes
—bésicamente la historia oral y el acceso a los juicios hacia miembros de la junta militar
y relacionados con el proceso en si-. Me parece que la tematica se relaciona con el
presente de la sociedad o saber que el gobierno nacional ha reivindicado la lucha por los
derechos humanos y la condena explicita en las decisiones hacia un proceso histérico
signado por la censura, la tortura, la muerte, etc. Hay una apelacion constante en los
medios hacia una construccion de la memoria colectiva y a la necesidad de hablar desde
la verdad a los fines de sanar subjetividades y redescubrir identidades atin apresadas en
el miedo.

Ademas considero que otras problematicas actuales que se relacionan con la
“cultura de la violencia” tienen que ver, por ejemplo, con la entrega voluntaria de armas,
con evitar comprar regalos para el dia del nifio de juguetes que psicologicamente
impacten en la formacion del chico. Contintan siendo practicas sociales condenables
que a mi entender derivan de aquella época, mas alla también de ser producto de un
contexto social complejo, en funcion de las nuevas necesidades de la poblacion
vulnerable con bajas posibilidades para proyectarse a futuro. La intencionalidad de
dichas politicas publicas son el tratar de establecer una cultura social mas pacifica que
supere la relacién yo/ otro, nosotros/ ellos que tan caro nos ha representado si miramos
el contexto social de la tltima dictadura. Porque se intenta, mas alla de los resultados y
de la mera cuestion discursiva que también sirve a otros fines politicos actuales es el
hecho de manipular los conflictos con mayor diplomacia, aportando al dialogo entre

partes.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.
Hace cuatro afos atras mi pueblo cumpli6 los 150 afos de fundacion y fue toda

una fiesta. San Jeronimo Norte es mi localidad y para la fecha se habia organizado un

desfile alusivo a la inmigracion, la visita a los museos, etc., y ademas se establecio
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conexion con Suiza (pais hermanado a mi localidad, en el sentido de contar con mayoria
de poblacion descendiente de este pais), con lo cual nos sentimos emocionados al poder
reflexionar mas de cerca sobre nuestro pasado, adoptar “conciencia historica” sobre
nuestro presente, siendo una oportunidad de encontrarnos con nuestros antepasados que
desde la oralidad tuvieron mucho que contar. Una experiencia maravillosa que su

legado a futuro es continuar estrechando el vinculo en funcidon de nuestra identidad.
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14- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No s¢é

(Cudles? Los tiempos de Braudel. Continuidades y rupturas.

2- (Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Sociedades

Mediterraneas, Historia Americana II, Historia Argentina

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas X Barras X Mapas Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces X Nunca
En algunas materias (Cuéles? Formacion del Mundo Moderno I, Medievales,

Americana II, Mediterraneas

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una
cruz.

a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

En algunas materias (Cuéles? Mundo Moderno II, Americana II

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

En algunas materias (Cuales?
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5- (Cual fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera X
- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica X
- S6lo en algunas materias (Cuales?

- No hubo lugar para ellos en la carrera
- La formacion no fue significativa en ese sentido. Més importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: Vinculado a la segunda, fueron importantes
experiencias dentro de la Universidad: proyectos de extension, adscripciones,

CAI+D

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

Es una practica compleja que nos permite dudar, criticar, analizar, comparar,

argumentar, debatir y proyectar.

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro préximo.

Neoliberalismo en Argentina. La sociedad argentina se encuentra marcada en
diferentes ambitos por la aplicacion y sistematizacion de medidas neoliberales desde
fines del siglo XX. Si bien se puede afirmar que actualmente el modelo neoliberal
caduco, no han finalizado algunas cuestiones que favorecen a sectores dominantes.

Argentina sigue sin un plan nacional de educacion, de salud; las grandes corporaciones
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nacionales y multinacionales siguen explotando recursos en su beneficio. El Estado no
ha recuperado el control de sectores estratégicos, sigue fuertemente vigente el
individualismo, la apatia por lo publico, la despolitizacion. La relevancia de este
proceso puede visualizarse en la actualidad, con las consecuencias relatadas
anteriormente, y tienen que servir para tomar conciencia y torcer el rumbo del pais y la
sociedad que queremos. Obviamente, que no podemos cambiar todo de un dia para el
otro, pero al menos comenzar por querer cambiar aquello que creemos perjudicial,

desde el lugar que a cada uno le toque.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Soy de un pueblo del interior de la provincia. En las tltimas elecciones gané un
candidato cuyo lema de campafia era “un compromiso con el pasado, un compromiso
con el futuro”. El “compromiso con el pasado” —yo lo entendi- que era por ser portador
de un apellido “ilustre” del pueblo, queriendo rememorar el accionar de sus antepasados.
El compromiso con el futuro —yo lo entendi- porque el candidato es joven —no mas de
cuarenta afios- y tendria todo el empuje juvenil, las ganas de cambiar el mundo, traeria
la innovacion, intentaria cambiar las mentalidades. Desde que conoci su candidatura, no
estuve de acuerdo con ella porque jamas lo habia visto comprometido con instituciones
del pueblo, nunca habia escuchado sus ideas o propuestas para las diferentes
problematicas. A mi criterio, deja un mensaje para la juventud muy vago, mostrando
que no se necesita sacrificio, esfuerzo para hacer las cosas.

Transcurrido medio mandato, veo que cumple solamente el papel que se le
asigna organicamente, que las decisiones son tomadas por otros que “inventan
tradiciones” y las instalan, veo que lo novedoso e innovador no aparece, que no hay
intencion de liberar mentes. Veo un problema politico importante, con un tejido social
débil y una ausencia de liderazgo politico con una mentalidad progresista, también me

preocupa el escaso desarrollo institucional.
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15- ESTUDIANTE DE PROFESORADO

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el andlisis de procesos histéricos? Marca con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No s¢é

(Cudles? Tiempos de Braudel, rupturas y continuidades

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje? Medievales,

Historia Argentina II y Contemporanea, Formacion del Mundo Moderno

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marca con una cruz.

Lineas Barras X -1 Mapas X-2 Ninguna
Siempre X-2  Frecuentemente A veces X-1 Nunca
En algunas materias (Cuéles? Formaciéon del Mundo Moderno, Historias

Americanas, Sociedades Mediterraneas, Sociedades Medievales

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

cruz.
a) Pasado — presente (Memoria historica).

Siempre Frecuentemente X A veces Nunca

En algunas materias (Cuéles? Metodologia, Historias Argentinas, América

Latina
b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces X Nunca

En algunas materias (Cuéles? Contemporanea de Argentina,

Contemporanea de Europa y EEUU
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5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucién de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podes

elegir mas de una opcion.

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- Solo en algunas materias X (Cuéles? Contemporaneas de Europa y
EEUU, Contemporanea de Argentina

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc.

Otros comentarios que quieras realizar: Aunque la universidad te ayuda a reflexionar
sobre la ciudadania creo que mas importante fue el vinculo que pude establecer a

partir de experiencias de la vida cotidiana.

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?

A mi modo de ver la conciencia historica es lo que uno puede aportar desde su
formacion, tal vez no aportar pero si pensar, son las influencias que tiene uno a partir de
su formacion y que le permiten desarrollar una conciencia del presente, del futuro, de lo
que vendra. Es cdmo uno, a partir de lo que conoce, de sus valores, de su experiencia de
vida y formacidn, se forma una idea consciente de la realidad, de lo que sucedio, de lo

que esta sucediendo y de lo que sucedera.
2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que

explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.
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Un tema de historia argentina puede ser “los partidos politicos” o la politica,
teniendo en cuenta como se ha desarrollado desde 1880 en nuestro pais con los
conservadores, los gobiernos radicales, y los golpes de estado y el peronismo.

a) Su relacidn con el presente es intrinseca debido a que desde el modo en que se
va desarrollando la politica y planteando las diferentes alternativas de partidos politicos,
y los roles que desde ellos se desenvuelven una vez en el estado, se fue generando una
menor participacion ciudadana. Cuando en realidad la politica lo que busca es tratar de
incentivar el aporte ciudadano y de generar nuevas alternativas a la crisis, asi como de
incentivar la participacion, para mejorar la calidad de vida de los ciudadanos. En la
practica todos estos objetivos se vieron corrompidos o se fueron alterando y lo que hay
es un descreimiento de la politica como un medio para mejorar las condiciones de vida
de los ciudadanos y sus problemas y crisis. En realidad no sé si de la politica en si, que
puede reflejarse en movimientos, organizaciones de ayuda mutua, etc. pero si un
descreimiento de los partidos y gente que cada vez menos se acerca a las urnas. Lo que
se puede ver es una red cada vez mas amplia de burocracia e instituciones que se cierran
a si mismas y la sociedad por su parte se achica cada vez més. O la participacion
ciudadana en los partidos politicos como alternativa para una sociedad mas justa,
equitativa, es cada vez menor.

b) La relevancia en un futuro de esta tematica es que salen a flote los
regionalismos, los grupos barriales, las asociaciones que no logran construir un partido
que represente a la mayoria de los argentinos. La otra cuestién que puede presentarse a
futuro, que de hecho ya es visible, reside en que cualquier persona forma parte de un
partido politico o decide insertarse en lo politico para solventar sus propios fines o
intereses, y ya no presenta desde esa actividad un compromiso social, una aspiracion a
organizar un partido amplio en el que se representen o al menos se busquen representar
una amplia gama de demandas que planteen los diferentes grupos sociales. La
relevancia para acciones individuales y colectivas reside en la capacidad de generar un

compromiso social, lograr un compromiso social, tratar de recuperar el descreimiento de

la politica como actividad para fines de todos los ciudadanos, para la resolucion de

todas las demandas de la sociedad.
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3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

Un hecho importante en mi pueblo fue el conflicto del campo que se resolvio
con “tirar la leche” como medida para reclamar las demandas que hacian los
propietarios a las empresas lacteas y el gobierno. Este hecho me resulta importante
como formador de mi conciencia histdrica, debido a que fue una experiencia que marco
mi modo de ver codmo se resuelven las demandas de la sociedad, incidiendo y generando
una serie de preguntas como: ;cuan factibles y efectivos pueden ser los métodos que la
sociedad adopta para reclamar? En la vida presente este hecho me permite ver la falta de
acuerdo entre las distintas partes de la sociedad civil y una fragmentacion de la misma,
lo cual me lleva a reflexionar sobre el futuro de las diferentes demandas que se plantee

la sociedad y la capacidad de resolucion de los mismos.
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16- ESTUDIANTE DE PROFESORADO Y GRADUADA RECIENTE DE
LICENCIATURA

1- Durante el cursado de la carrera, ;como evaluarias tu aprendizaje de categorias

temporales y su uso para el analisis de procesos historicos? Marcéa con una cruz.

Muy bueno Bueno X Regular No sé
(Cuéles? Acontecimiento, proceso, corta y larga duracién, transicion, crisis, modos

de produccion.

2- ;Qué asignaturas de la carrera contribuyeron a este aprendizaje?

Teoria de la Historia, Taller del Mundo Antiguo Clasico: Sociedad y Cultura en el
Mundo Antiguo Mediterraneo, Sociedades Mediterraneas, Prehistoria y
Sociedades del Cercano Oriente, Formacion del Mundo Afroasiatico,

Problematica Contemporanea de Asia y Africa, Formacién del Mundo Moderno I.

3- (Qué tipo de representaciones graficas de la temporalidad te presentaron durante el

cursado de las asignaturas? Marcé con una cruz.

Lineas Barras Mapas X

Ninguna
Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias X (Cuéles? del Mundo Antiguo Clasico: Sociedad y

Cultura en el Mundo Antiguo Mediterraneo, Sociedades Mediterraneas,
Prehistoria General y Americana, Sociedades del Cercano Oriente, Formacion del
Mundo Afroasiitico, Problematica Contemporanea de Asia y Africa, Formacién

del Mundo Moderno 1.

4- ;Qué tipo de relaciones temporales se propiciaron durante la carrera? Marca con una

Cruz.
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a) Pasado — presente (Memoria historica).
Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias X (Cudles? Problematica Contemporanea de América

Latina, de Europa y EEUU, de Asia y Africa, de Argentina.

b) Pasado — presente — futuro (Conciencia historica).

Siempre Frecuentemente A veces Nunca
En algunas materias X (Cuéles? Problematica Contemporinea de América

Latina, de Europa y EEUU, de Asia y Africa, de Argentina, Teoria de la Historia.

5- (Cuadl fue el lugar de los valores de ciudadania (tolerancia, solidaridad, respeto a la
diversidad, compromiso y participacion en la resolucion de problemas que interesan a
todos, etc.) en los contenidos de tu formacion universitaria? Marca con una cruz. Podés

elegir mas de una opcion:

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera

- Pude reflexionar sobre ellos a lo largo de la carrera y ponerlos en practica

- S6lo en algunas materias

LOUALESY .ottt et

- No hubo lugar para ellos en la carrera

- La formacidn no fue significativa en ese sentido. Mas importantes fueron otras
experiencias fuera de la universidad: militancia politica; trabajo en el barrio o la

parroquia; etc. X

6- Otros comentarios que quieras realizar: ...............ccoeevvevennenn...

1- Respondé: ;Qué es para vos la conciencia historica?
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Es lo que reviste de legitimidad al conocimiento historico, al mostrar que lo
pasado “no muere”, sino que pervive como huella, como consecuencia, como
perduracion en el presente y que permite explicar la contemporaneidad. Es la estrategia
para hacer “Util” un conocimiento que, generalmente, parece inutil, inservible a la
sociedad en general (si bien tiene una valoracion en la curricula, mucha gente no podria
responder el para qué de dichos contenidos). Vuelve fértil un conocimiento estéril al
responder al para qué y al establecer el vinculo pasado-presente-futuro (la experiencia

de 1@s que han vivido antes que nosotr@s para el ahora y el manana).

2- Elegi un tema de historia argentina. Elabora un texto de una pagina que
explique: a- su relacion con tema/s del presente de la sociedad argentina; b- su

relevancia para acciones individuales y colectivas en un futuro proximo.

Entre los afos sesentas y setentas activaron varones y mujeres —sobre todo de
clase media- en lo que, autores como Carlos Altamirano, denomino “partidos armados”.
Justamente por la cuestion conjunta de politica y violencia armada, por la concepcion de
que, la Unica posibilidad de cambiar el orden de cosas existente era a través de la
revolucion. En Argentina, dos de los partidos armados mas importantes fueron ERP
(Ejército Revolucionario del Pueblo) y Montoneros. Tal como afirma Maria Matilde
Ollier, el aprendizaje de lo privado, lo politico y lo publico fue la opcion por la
violencia justamente en relaciéon a la experiencia vivida de decepcion, frustracion,
proscripcion del peronismo, censuras y muertes; de la sucesion de dictaduras del 55 al
76. Si bien los estudios sobre partidos armados es abundante, tiene un referente quiza en
el CEDINCI, ocupa mucho “lugar” en las jornadas de Historia reciente, lo cierto es que
son marginales los que los miran desde una perspectiva o andlisis de género. La
pregunta por cual fue el espacio reconocido a las mujeres y ganado por ellas ocupa un
espacio reducido en dichos estudios. Desde ese silencio y/o vacancia cabe mirar: cudles
fueron los limites de las politicas revolucionarias, iluminar policonflictos, “revelar los
complejos mecanismos de poder y representacion en la historia de los afios setenta”, etc.

La poca participacion de las mujeres en los partidos armados y el inexistente
lugar para hablar de los “temas” y/o reivindicaciones que la propia experiencia corporal

tuvo su condena por parte de la cipula de los partidos armados que caracterizaron el
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feminismo como “burgués”, como ideologia del imperio yankee. En el libro Historia,
género y politica en los '70 varias historiadoras se ocupan de llenar (o intentar hacerlo)
este vacio. Karin Grammatico en “Las ‘mujeres politicas’ y las feministas en los

237 explica la existencia de las “Mujeres

tempranos setenta: jun didlogo (im)posible
politicas” y de las feministas en la politica de la época. Explica también qué las enfrenta
y cudles son los recorridos personales, grupales, que estas mujeres hacen. Sobre todo las
politicas que, son negadas y desconocidas en los partidos armados en los que participan.
Para Karin Grammatico se puede reconocer:

a) las mujeres “Politicas”. La militancia en partidos armados cuya postura era radical
con respecto al capitalismo e imperialismo pero era reformista en lo tocante a la
cuestion patriarcal. Ejemplo: el caso del ERP en su renuencia a armar los frentes de
mujeres prometidos, (que nunca fueron armados, la cooptacion de mujeres con
proclamas feministas para la Mesa Nacional, etc.), el caso de Montoneros (creacion de
organizacion Evita que, si bien fue importante para que algunas mujeres tomaran
conciencia de su situacion, fue paternalista y patriarcal en la consideracion de la mujer
=madre, compafiera). Grammatico sefiala que militantes politicas pudieron aprender y/o
volverse feministas en el exilio.

b) Las propiamente Feministas. Estuvieron por fuera de los partidos (armados y no
armados). Se nutrieron del mensaje de las feministas internacionales. “En 1970, Nelly
Bugallo, Leonor Calvera, Maria Luisa Bemberg y Gabriella Roncoroni de Christeller,
entre otras, fundaron la Unién Feminista Argentina (UFA)”. Es importante el rol que
cumplen Calvera en cuanto a los escritos sobre feminismos, la produccion filmica de
Bemberg como elemento para “ilustrar” sobre su situacion a las mujeres (Ver: el corto
“Juguetes”, disponible en youtube). Y Gabriella Roncoroni de Christeller en cuanto a su
aprendizaje de la situacion de las mujeres de los sectores populares en el norte de la
provincia de Santa Fe, en los quebrachales.

Las tensiones que la doble militancia supuso a las “politicas”, desde la negacion del
feminismo como militancia valida en bocas de los varones que lo acusaban de proclama
burguesa e imperialista llevé a que la opcion por el feminismo de muchas mujeres
politicas se produjera, como afirma Grammatico, fuera del pais, en el exilio. Esto

significa que, para muchas mujeres politicas, el conocimiento a las teorias del

37 en: Andujar, Andrea y otras (comp.) Historia, género y politica en los '70. Editorial Feminaria, Buenos
Aires, 2005.
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Patriarcado y del Género, llegan después. Justamente con su exilio, con su experiencia
de salida, /critica? A la politica vivida en los partidos armados que creian las
representaba y que, una vez hecho el “pasaje”, reconoceran no las representaba.

Con el feminismo de la segunda ola aparece la enunciacion del problema de las mujeres,
el Patriarcado como sistema de opresion -;que ha existido siempre?- que lleva a definir
el lugar para la lucha. Es justamente este fundamento de la opresion (desenraizar el
cuerpo de la situacioén) el que permitira incorporar nuevas tematicas: lo publico y lo
privado. Ese hecho les permiti6 a muchas mujeres que activaban en los partidos
armados descubrir y reflexionar —a través de la experiencia vivida y de la teoria
descubierta en el exilio- como se ejercid la politica y como ésta las margind. La
vivencia de ver desde la vereda de enfrente a las feministas, esto es, a las que a no
ejercian la tension de la doble militancia las llevo a volver a encontrarse con €stas y
construir agendas propias en organizaciones especificas. Les posibilitd poder teorizar y
escribir sobre las multiples formas de hacer politica y “de hacer la revolucién”. Por eso,
actualmente, muchas mujeres intentan incidir en los Foros Sociales Mundiales para que,
las problematicas de las mujeres y del género no queden relegadas ni sumadas, ni a la
espera de futuras transformaciones sino que estén al principio, como prioritarias que son.
La experiencia de las politicas ayuda a mirar el problema desde la actualidad, ya que,
muchas veces los partidos politicos, “incluyen” areas, secretarias de la mujer en su seno,
incorporan mujeres por la ley de cupo pero no hacen una entrada seria y comprometida
al tema. La pregunta por la representacion politica de las mujeres es tal, que la
necesidad de ser realmente representadas hace que surjan partidos de “tendencia”
feminista, como es el caso de Libres del Sur’®. Anteriormente con la presencia de
Cecilia Merchan era més fuerte ese vinculo con la representacion de las mujeres;
actualmente la dirigente politica fundé la Corriente politica y social “La colectiva” por

diferencias con Libres del Sur.

3- Elegi un hecho del pasado reciente de tu ciudad que consideres importante para

tu vida presente y futura. Narra tu experiencia.

*¥ Ver pagina oficial: http:/libresdelsur.org.ar/
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En una ciudad tradicional como la santafesina la influencia de la Iglesia catolica es muy
fuerte y las relaciones mediadas por el conocimiento personal también. Las
corporaciones como la médica son “intocables” e infalibles. En el afio 2007, esta
corporacion en el Hospital publico Iturraspe se arrogo la capacidad legislativa y judicial
al no realizar un aborto no punible contemplado por la legislacion argentina.
Provocando en este gesto, el sufrimiento y la prolongacioén del dolor de una mujer de
Vera llamada Ana Maria Acevedo. Los médicos se creyeron también tan duefios de ese
cuerpo femenino que hicieron caso omiso a los pedidos de la paciente de que le hicieron
el aborto y le suministraran calmantes para los dolores provocados por su cancer. Los
médicos querian proteger al feto de las consecuencias de la aplicacion de calmantes y/o
remedios. Asimismo, armaron una junta para decidir sobre la situacion con un cura y un
juez, judicializando y moralizando un acto que no tenia por qué ser tal, dada la
existencia de la ley, dado el caracter publico del hospital. ;Cual y por qué hay lugar
para la Iglesia Catdlica como jueza en espacios publicos? Otra de las relaciones entre
clase media, Iglesia Catolica, sociedad tradicional.

Ana Maria Acevedo muere el 17 de mayo de 2007en el Hospital Iturraspe. Como
resultado de un aborto no punible no realizado por los médicos y directores
responsables. Frente a este hecho aberrante y a esta muerte absurda, causada por los
médicos que hacen el juramento hipocratico, la “Multisectorial de Mujeres”.

Como bandera y caso testigo la Multisectorial de Mujeres realiza murales en homenaje
a Ana Maria Acevedo y para difundir derechos sexuales y reproductivos de las mujeres.
Estos murales son sucesivamente ultrajados con pintadas insultantes y vueltos a pintar
por los artistas que colaboran con la Multisectorial de Mujeres de la ciudad. La pelea
por el uso del espacio para los murales también es tema de disputa y de lucha, a muchas
instituciones, Estado, etc. les ofende el tema del aborto y la discusion sobre la
desigualdad social de nosotras las mujeres.

Como lucha por el asesinato de Ana Maria Acevedo la Multisectorial de Mujeres toma
el caso y representa a la familia en los juicios. El fallo de condena a los médicos es
presentado a www.womenslinkworldwide.org y premiado internacionalmente: “En la
categoria MALLETE, la decision elegida por el publico con una alta votacion, fue la
tomada por el Juzgado de Santa Fe, Argentina, mediante la cual fueron sancionados

penalmente los médicos que no iniciaron el tratamiento contra cancer ni practicaron un
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aborto legal a Ana Maria Acevedo, una joven embarazada que muri6 al serle rehusado
el tratamiento” (http://uncovered.womenslinkworldwide.org/es/nominations/2010).

EL caso de Ana Maria Acevedo, esto es, que se violaran los derechos de una mujer, por
ser mujer y pobre; que se escucharan so6lo los preceptos morales de los médicos, que se
violara la ley se convirtid en un caso testigo gracias al hecho de que la Multisectorial de
Mujeres y otras organizaciones lo visibilizaran. Con las luchas y la visibilizacion de este
caso, las organizaciones lograron que algunas autoridades y representantes del
Ministerio de Salud de la Provincia en la gestion socialista del ex gobernador Hermes
Binner realizaran las siguientes acciones:

- la Subsecretaria de Salud, Débora Ferrandini, convoc6 a todo el personal del Hospital
Iturraspe donde se le negd el derecho al aborto no punible a Ana Maria Acevedo a la
presentacion de un libro. En este acto, convocado por la maxima referencia institucional
en salud, no concurri6 casi nadie del Hospital. Fue un acto en el que la asistencia
perfecta fue de las organizaciones sociales y feministas. La corporacion médica volvia a
hacer una objecion de conciencia no explicita.

- Se planificara y sancionara el registro de objetores de conciencia para todos los
métodos anticonceptivos. Cuestion que, si bien es excelente en cuanto medida, no ha
sido plenamente establecida y permanece desconocido para la mayoria del personal
médico. Asimismo, el registro de objetores/as de conciencia no aparece publicado y no
se ha logrado el objetivo principal: que, por cada objetor/a de conciencia, haya otra
persona competente en la materia para su reemplazo para el derecho de las mujeres al

acceso de sus derechos sexuales y reproductivos.

Mas informacion:

www.womenslinkworldwide.org

AUNQUE EN ARGENTINA EL ABORTO NO ES PUNIBLE CUANDO PELIGRA
LA VIDA O LA SALUD DE LA MUIJER, EN EL CASO DE ANA MARIA
ACEVEDO, MUJER EMBARAZADA DE 19 ANOS QUE FUE DIAGNOSTICADA
CON CANCER, LOS MEDICOS SE REHUSARON A INICIAR UN
TRATAMIENTO Y TAMBIEN SE REHUSARON A PRACTICARLE UN ABORTO.
TANTO ELLA COMO LA BEBE MURIERON. LOS MEDICOS INVOLUCRADOS
FUERON PROCESADOS PENALMENTE.
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25 de junio de 2008 y 11 de agosto de 2008.-
Dr Eduardo Pocovi, del Juzgado de Primera Instancia Penal Correccional de la Quinta
Nominacion de Santa Fe.-
"Requerimiento de Instruccion Fiscal N° 1 referido a la muerte de ANA MARIA
ACEVEDO" Expediente N° 2165 Afio 2007"

En septiembre de 2006, Ana Maria Acevedo, joven de 19 afios y madre de tres nifios,
originaria de la provincia de Santa Fé, acude al hospital local por un dolor en sus
dientes. Luego de realizarle unas extracciones y algunos examenes, la paciente vuelve
en octubre con una tumeracion facial, la internan y le realizan nuevo examenes. La
joven Acevedo es referida a otros especialistas para que le hagan evaluacion de la
cabeza y el cuello. El 23 de octubre es referida al Hospital J.M. Cullen de Santa Fe. Alli
es diagnosticada con cancer y es derivada al Hospital Iturraspe para tratamiento
oncologico. En noviembre le informan que estudiaran la posibilidad de tratarla con
radioterapia y en una cita posterior, cuando la paciente manifiesta tener unos dias de
atraso en la menstruacion, le ordenan prueba de embarazo que resulta positiva. Cuando
la joven fue diagnosticada con cancer no se le informé sobre los riesgos de quedar
embarazada.

Cuando la joven tenia 3-4 semanas de embarazo, el radioterapeuta expresa que aunque
para este tipo de cancer el tratamiento adecuado es radioterapia, ésta no puede
practicarse por los efectos nocivos que tiene sobre el feto y determina que el embarazo
es una contraindicacion para la realizacion del tratamiento. La joven sufria de fuertes
dolores en su cara y cuello y no recibi6 tratamiento alguno para el cancer a pesar de que
ella y su madre solicitaron repetidamente que se interrumpiera el embarazo para que la
pudieran tratar. Los médicos les respondian que no podian hacer nada porque ella estaba
embarazada y que iban a hacer una reunién con otros profesionales, incluyendo un
sacerdote y un juez.

Los padres de Ana Maria después de hablar con el doctor fueron a hablar con el
Director del hospital quien les dijo que le trajeran una orden de un juez pues so6lo asi
podia hacerse el aborto. La familia solicité ayuda en la defensoria del pueblo en donde
no les brindaron ayuda. La salud de Ana Maria continu6 empeorando y sdlo recibia

tratamiento para el dolor.
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El 26 de abril de 2007, cuando Ana Maria cumple 22 semanas de gestacion se decide
realizar una cesarea. EI Dr. Emilio Schinner, explica en el expediente clinico que el
parto se adelantd porque: "La paciente se encontraba pre-morten, es decir, con una
marcada insuficiencia respiratoria y falla de 6rganos, y todo indicaba que el desenlace
era inminente". La bebé murid a las 24 horas.

Después de un rapido deterioro de salud, Ana Maria muere el 17 de mayo de 2007.
Luego de su muerte la madre y el padre de la joven le otorgaron poder a las abogadas de
la Multisectorial de Mujeres para representarlos en el caso que ya habia sido denunciado
penalmente.-

La Corte por primera vez en el pais, decide condenar a los médicos involucrados por los
delitos de lesiones culposas e incumplimiento de los deberes de funcionario publico,
sentando el precedente de que no practicar un aborto legal puede constituirse en delito.
La Asociacion de Mujeres en el Desarrollo AWID reconoci6 este caso como un ejemplo
de violaciones aberrantes a los derechos humanos.

La Multisectorial de Mujeres de Santa Fe acompafid el caso humana, politica y
juridicamente desde que tuvieron conocimiento por los medios graficos de que Ana
Maria Acevedo, una joven de 20 afos perteneciente a sectores populares y
empobrecidos, estaba muriéndose en el hospital publico, enferma de cancer y con una
gestacion en curso.

Norma Cuevas y Marylin Acevedo, mama y hermana de Ana Maria, asistieron al XXII
Encuentro de Mujeres realizado en Cordoba en octubre de 2007, al que concurrieron
mas de 30.000 mujeres. Relataron el caso y recibieron el apoyo masivo de las mujeres
presentes, pertenecientes al Movimiento de Mujeres de Argentina.-Este caso se ha
vuelto paradigmatico y Ana Maria es hoy un emblema, es la bandera de miles de
militantes feministas: su historia, su foto, los murales recordatorios alusivos a su caso
han recorrido el mundo.-

Para acceder el texto completo de la decision visite:
http://www.scribd.com/doc/34886374/Decision-Ana-Maria-Acevedo-Parte-1
http://www.scribd.com/doc/34885961/Decision-Ana-Maria-Acevedo-Parte-2
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II- 5- Cuadro de sintesis de algunos datos de las encuestas.

Estudiantes de la asignatura Didactica de la Historia, agosto de 2010.

N° de TIEMPO HISTORICO RELACIONES VALORES
orden TEMPORALES
Conceptos Asignaturas Pasado — Pasado — Universidad / Otras exper.
Presente Presente Asignaturas mas
(Memoria — Futuro / significativas
histérica) Asignaturas
Asignaturas
1 Frecuente A veces En algunas Si
materias
Proceso, Metodologia Historia Metodologia
coyuntura, de la Argentina II, dela Metodologia de
acontecimiento, | Investigacion | Formacion del | Investigacion | la Investigacion
tiempos largo, Historica, Mundo Historica, Historica,
corto, medio, Didactica de Moderno I, Didactica de | Didactica de la
transicion la Historia | Metodologia de | la Historia Historia
la
Investigacion
Historica,
Didactica de la
Historia
2 Frecuente A veces Reflexiones con Si
Sucesion, Historia comparfieros
simultaneidad, Social, Practicas
distintas Sociedades sociales
duraciones de Medievales.
la temporalidad
corta-media-
larga
3 No responde No responde Frecuente A veces En algunas Si
materias
Historias Historia
Argentinas [ y social, Pedagogicas,
II Metodologia Teoria de la
Problematica dela Historia
Contemporanea | Investigacion
de Argentina Historica
4 A veces A veces Enalgunas | = -----
materias
coyuntura, Metodologia | Formacién del | Didactica de
cambio, de la Mundo la Historia, Didactica
continuidad, Investigacion Moderno 11, Teoria de la General,
ruptura, Historica, Problematica Historia Didactica de la
transicion, Teoria de la | Contemporanea historia,
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acontecimiento historia, de Europa y Sociologia de la
Didactica de Estados educacion,
la Historia Unidos, Sociologia de la
Didactica de la Cultura,
historia Problematica
Contemporanea
de Europa'y
Estados Unidos,
Psicologia de la
Educacion
5 Frecuente A veces Pudo Si
reflexionar
No responde Prehistoria En casi todas Dificultad individualmente
General y las materias para
Americana, encontrar Sin conexion
Historia sentido con la préactica
Social,
Didactica de
la Historia,
Historia
Americana I1
Estudiantes de la asignatura Practica Docente (Historia), marzo de 2011.
N° de TIEMPO HISTORICO RELACIONES VALORES
orden TEMPORALES
Conceptos Asignaturas Pasado — Pasado — Universidad | Otras exper.
Presente Presente / mas
(Memoria — Futuro / Asignaturas | significativas
historica) Asignaturas
Asignaturas
6 En algunas En algunas En algunas Si
materias materias materias
Continuidad, | Didactica de
simultaneidad, | la Historia, Formacién del Problematica Didactica
sucesion, Sociedades Mundo Contemporanea de la
diacronia, Medievales, Moderno 11, de América Historia,
sincronia Formacién Problematica Latina, de Historia
del Mundo | Contemporanea Europa y Americana |
Moderno I, de Europa y EEUU, de Asia
Formacién Estados y Africa.
del Mundo Unidos, de
Afroasiatico, | Asiay Africa,
Formacién de Argentina,
del Mundo de América
Moderno 11 Latina.
7 A veces A veces Solo en
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Diacronia,
sincronia,
rupturas,

continuidades

Prehistoria
General y
Americana,
Historia
Americana ly
II, Formacion
del Mundo
Moderno Iy
II, Sociedades
Mediterraneas

Problematica

Contemporanea

de América
Latina, de
Europa y

EEUU, de Asia

y Africa.
Didactica de la
Historia

Historia

Didactica de la

algunas
materias

Pedagogicas

Graduados recientes, adscriptos a la Practica Docente (Historia) marzo de 2011.

Grad. TIEMPO HISTORICO RELACIONES VALORES
TEMPORALES
Conceptos Asignaturas Pasado — Pasado — Universidad/ | Otras exper.
Presente Presente Asignaturas mas
(Memoria — Futuro / significativas
historica) Asignaturas
Asignaturas
8 A veces A veces Militancia
----- universitaria
Tiempo Historia Problematica Didéctica de la y barrial
historico — Americanaly | Contemporanea Historia,
ruptura — II, Didactica de Europa'y Problematica
continuidades — | de la Historia, EEUU, Contemporanea
sincronia — Sociedades Formacion del de Argentina
diacronia — Mediterraneas, Mundo
cambios — Sociedades Moderno I1
permanencias — Medievales
transiciones —
corta, larga y
media duracion
— coyuntura,
estructura y
superestructura
9 Cambios, Sociedades En algunas En algunas En algunas Militancia
permanencias, Medievales, materias (las materias materias politica,
simultaneidades, | Formacion del | mismas que la (las mismas trabajo en la
rupturas, Mundo columna que la columna Materias parroquia
diacronia, Moderno I, anterior) anterior) pedagdgicas
sincronia Didactica de
la Historia,
Prehistoria
General y
Americana,
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Metodologia
dela
Investigacion
Historica.

Estudiantes de la asignatura Didactica de la Historia, agosto de 2012.

Ne° de TIEMPO HISTORICO RELACIONES TEMPORALES VALORES
orden
Conceptos Asignaturas Pasado — Pasado — Universidad / Otras exper.
Presente Presente Asignaturas mas
(Memoria — Futuro / significativas
historica) Asignaturas
Asignaturas
10 Frecuente A veces
————— Militancia
No responde Sociedades Problematica Formacion del politica
Mediterraneas, | Contemporanea Mundo
Sociedades de América Moderno I,
Medievales, Latina, Problematica
Formacioén del | Sociologia dela | Contemporanea
Mundo Cultura de América
Moderno I Latina,
Sociologia de la
Cultura,
Didactica
General
11 Frecuente A veces Pudo Si
reflexionar en
Rupturas y Problematica Historia Problematica algunas
continuidades. | Contemporanea | Americana II, Contemporanea materias
Los tiempos de de Argentina, | Problematica de de América
Braudel. Historia América Latina Latina, Problematica
Americana II, Problematica Contemporédnea
Sociedades Contemporanea de América
Medievales de Argentina Latina
12 A veces A veces Pudo
reflexionaralo |  --—---
Larga Corrientes Seminario de Problematica largo de la
temporalidad, | historiograficas | Historia y Cine, | Contemporanea carrera'y
media Problematica de América ponerlos en
temporalidad, Contemporanea Latina, practica
corta de América Didactica
temporalidad, Latina General Didéctica
coyuntura General,
historica, Psicologia,
rupturas y Politica
continuidades. Educativa,
Psicologia de la
Educacion
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13 A veces Frecuentemente Pudo
reflexionaren |  -----
Tiempo Historia Historia Historia algunas
coyuntural / Argentina II, Americana | Argentina II, materias
tiempo Formacion del Problematica
estructural Mundo Contemporanea Historia
Moderno 1 de Argentina, Americana II,
Problematica de | Formacion del
América Latina Mundo
Afroasiatico,
Antropologia,
Educacion de
Adultos
14 Frecuentemente No responde Pudo
reflexionar a lo
Los tiempos de Sociedades Formacion del largo de la
Braudel. Mediterraneas, Mundo carrera'y
Continuidades y Historia Moderno II, ponerlos en
rupturas. Americana II, Historia practica
Historia Americana I1
Argentina [
15 Frecuentemente A veces En algunas Si
materias:
Tiempos de Sociedades Metodologia de Problematica Vinculo con
Braudel, Medievales, la Investigacion | Contemporanea | Problematica experiencias
rupturas y Historia Historica, de Argentina, | Contemporanea de la vida
continuidades Argentina I y Historias Problematica de Europa y cotidiana
Problematica Argentinas [ y Contemporanea | EEUU,
Contemporanea | II, Problematica de Europa'y Problematica
de Argentina, Contemporanea EEUU Contemporanea
Formacion del de América de Argentina
Mundo Latina
Moderno I
16 En algunas En algunas Si
materias materias | = --—--
Acontecimiento, Teoria de la
proceso, cortay | Historia, Taller Problematica Problematica
larga duracion, del Mundo Contemporéneas | Contemporaneas
transicion, Antiguo de América de América
crisis, modos de Clasico: Latina, Latina,
produccion. Soci