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RESUMO

Esta tese de doutorado pretende realizar uma investigacédo a respeito da vida e do
pensamento pedagdgico de Anisio Spinola Teixeira (1900-1971). Na defesa e
concretizacdo de seu ideal pedagdgico ele se transformou em umas das personalidades
mais influentes da historia da educacdo brasileira no século XX. Dotado de um peculiar
impeto realizador além de uma agucada percepcdo da educacdo como instrumento de
progresso e desenvolvimento, utilizou-se do elemento democratico no decorrer de sua
vida para fundamentar suas teorias e promover através de acdes politicas e pedagogicas
a autonomia do cidaddo conectado com as novas necessidades sociais da realidade
brasileira daquele momento. Para tal fim de investigacdo, serd analisado os antecedentes
de sua formacdo, as influéncias ideoldgicas recebidas, a sua luta em promover uma
escola publica, gratuita e universal, assim como verificar a contribuicdo do seu ideal que
foi sendo realizado através da implementacdo de leis educacionais e da sua
concretizacdo através da criacdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro - conhecida
como Escola Parque — localizada em uma das regibes mais carentes da cidade de
Salvador na Bahia. Deste modo, este estudo se converteu numa narrativa historico-
descritiva e biografica, utilizando-se da analise hermenéutica na busca pela
compreensdo e interpretacdo dos sentidos encontrados nos didlogos estabelecidos entre
os diversos textos produzidos por Anisio Teixeira, tendo por base a histéria do Brasil,

historia da educacdo e a prépria histéria de vida deste educador.

Palabras Chaves

Anisio Teixeira, Educacdo Democratica, Historia da Educacdo do Brasil, Filosofia da

Educacdo Brasileira, Escola Publica, Legislacdo Brasileira.



PRIMEIRA PARTE

ASPECTOS INTRODUTORIOS

1.1 - PONTO DE PARTIDA.

Nem sempre conseguimos “fugir” dos nossos destinos. Por vezes, cada passo
dado na direcéo oposta, qual seja, de fuga de nosso destino, parece se converter em dois
passos na direcdo do seu proprio encontro. Basta lembrar Edipo que encontra seu
destino justamente quando tenta dele fugir. O contato com a injustica social que a
realidade de minha cidade natal oferecia, despertou em mim, desde cedo, o desejo por
mudar de vida, ndo que ndo amasse aquele aconchegante lugar — que me revigora a alma
a cada volta a casa — mas pelas necessidades e misérias sociais enfrentadas por muitos
do que ali moravam. Nasci na pequena vila de Coqueiros do Paraguacu — Distrito de
Maragogipe / Bahia, onde meu carater foi forjado nas lutas diarias pela sobrevivéncia,

seja do ponto de vista biologico seja do ponto de vista cultural.

Trago na veia e no sangue o perfil endurecido de minha genitora, lutadora,
professora leiga, rigorosa, sobretudo quando o assunto era educacdo; incansavel no ato
de incutir nos filhos a importancia da educacdo como instrumento de mudanca de vida.
Dizia ela: “Se vocés ndo estudarem terdo apenas como destino trabalhar como
empregada doméstica ou na enxada na roga. E isso que vocés querem?” — questionava
constantemente. “Vocés tém que estudar! Se ndo quiserem ir a escola entdo vao para o
campo, trabalhar... acordar de madrugada... andar pela estrada a pé... E isso que vocés
querem? Vocés tém que estudar... Vocés tém que estudar” — repetia sempre. Entéo,
todos os filhos, daquela humilde e simples cidade interiorana, todos, os filhos daquela
genitora, sem excecdo, possuem hoje, uma especializagdo superior. Uma vitdria, sem

davida!

Vindo entdo dessas regides humildes, conservei aquele “saber” que as

experiéncias de tempos dificeis me fizeram cedo compreender: a aspereza de assimilar
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as primeiras letras diante das necessidades mais urgentes do trabalho imediato na
sustentacdo da sobrevivéncia, agigantado pelo descompromisso com uma educagéo
publica de qualidade. Foi entdo ai, nessas dificuldades que despertaram em mim em
forma de necessidade cada vez mais crescente e vital a vontade de estudar, estudar para
me libertar das durezas sociais impostas normalmente a vida interiorana como as

existentes naqueles tempos.

A tentativa de fugir daquela vida dificil, sem perceber, moldava em meu ser, um
desejo profundo de “mudar de vida” nutrindo uma luta inconsciente por justica e
igualdade social, somente amadurecida com o conhecimento proveniente do caminhar
académico. N&do compreendia bem, mas sempre achava que existia algo errado;
visualizava algo “injusto”: criangas ricas, estudando em “escola boa”, e criangas pobres
no campo; quando nao “estudando” numa precaria escola publica, encontravam-se

arduamente trabalhando no campo.

O amadurecimento dessas quest@es vieram com o tempo, especialmente com o
contato com o mundo académico que ampliava cada vez mais esse tema, cuja semente
estava viva, porém adormecida no fundo do meu ser. Foi entdo, ao contato com esses
textos, que retornariam de modo cada vez mais intenso o desejo de aprofundar-me no
tema das injusticas sociais especialmente aqueles que tocavam o tema da democracia e
da educacdo. Nessa busca descobri entdo a figura imponente e exemplar do educador
Anisio Teixeira, marco da democratizacdo no ensino publico, assim como marco da
instauracdo da educacdo publica de qualidade como instrumento de democratizacdo e
igualdade social na histéria da educacdo brasileira. Mergulhei nele com vontade e
paixdo, e para minha grande surpresa, um Centro Académico como a Universidade de
Barcelona, desconhecia-o completamente. Logo-logo decidi-me pelo tema deste
doutorado, para apresentar a vida e 0 seu pensamento pedagdgico, as suas contribuicdes
na histdria, que foram fundamentais nas reformas educacionais que vigoraram no século
XX no Brasil, cujos tragos do seu peculiar pensamento podem ser encontrados nas
legislacGes educacionais vigentes no Brasil assim como nas obras educacionais

brasileiras produzidas pela posteridade.



1.2 - A QUESTAO DO PROBLEMA

Nessa linha de pesquisa se pretendera compreender e consolidar o sentido e as
realizacbes de Anisio Teixeira para que o Brasil implantasse uma educacdo de base
democratica, promovendo, ao seu modo de ver, aquela sociedade, melhores condicOes
de enfrentar o novo mundo que surgia. E, para isto foi preciso recorrer a historia da
educacdo brasileira, para inserir na propria trajetoria de Anisio Teixeira todos os
recursos e enfrentamentos que teve para implantar uma educacdo democratica num pais

com caracteristicas coloniais e conservadoras.

Para entender os fundamentos de seus pensamentos sera preciso situa-lo no
movimento renovador brasileiro cujas bases se encontram no movimento escolanovista
surgido nos fins do século XI1X nos Estados Unidos e Europa (MANACORDA:1983).
Deste modo, essa investigacao foi orientada preliminarmente pela analise das seguintes

questdes:

- Quem foi o educador Anisio Teixeira? Qual a sua importancia na historia da
educacdo brasileira? Quais as contribuicdes politico-pedagodgicas de Teixeira no
processo de democratizacdo da educagédo no Brasil?

- Qual era o contexto historico, social do Brasil/Bahia e da educagdo no

momento do surgimento do Educador Anisio Teixeira?

- Apesar de ser conhecido como pensador de tradicdo pragmaética, Anisio
Teixeira era fervoroso adepto da metafisica jesuitica. O que motivou essa
mudanca de paradigma ideoldgico? Como foi entdo construido seu novo aporte

tedrico?

- Quais as influéncias tedricas e correntes filosoficas que alicercaram a

construgdo e sistematizagao de seu pensamento pedagogico?

1.3-JUSTIFICATIVA.
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Poder-se-a solicitar uma justificativa para se estudar Anisio Teixeira, e nao
outras personalidades, ja que ndo foi o Unico representante dessa nova necessidade e
mentalidade democréatica que surgia no Brasil do inicio do século XX. Deste modo, a
justificativa que se apresenta de imediato € que o estudo da filosofia educacional por ele
defendida e exercida, além da sua importancia na histéria da educacdo brasileira, ja
encanta pelos resultados por ela alcangados e também pelo seu viés racional, porém, o
encanto ai ndo se detém. Avanca-se quando se aprofunda em sua historia de vida para se
verificar o teor da sua acdo educativa, que foi e que sempre sera um exemplo a ser
repetido em qualquer sociedade que se deseje verdadeiramente uma educacao

democrética voltada para o desenvolvimento do cidadéo e da sociedade como um todo.

Podemos enfatizar também a importancia de apresentar este Educador Brasileiro
neste Centro Académico de Exceléncia e de Difusdo de Ideais Pedagdgicas — como a
Universidade de Barcelona - para que as suas ideias e realizacGes possam ser fontes de
novos estudos e novos estimulos na eficiente pratica pedagogica. Mais acima de tudo,
para que seu exemplo de determinagdo, comprometimento e luta por uma educacao
publica de qualidade, continue sendo uma rica fonte de inspiracdo para os realizadores

dos verdadeiros ideais educativos que envolvem todo género humano.

1.4 - OBJETIVOS.

OBJETIVO GERAL: Analisar o pensamento pedag6gico de Anisio Teixeira
alicercado na historia da educacdo do Brasil e na sua propria histéria de vida. Deste
modo, essa pesquisa pretende verificar a contribuicdo pedagdgica e democratica deste
educador brasileiro, apresentando-o como uma das personalidades mais marcantes e
mais influentes no processo de instauracdo por uma nova postura e mentalidade

educacional no Brasil no século XX.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Contextualizar historicamente a educagdo no momento em que Anisio Teixeira surge
no cenario da educacao nacional.

b) Identificar os tracos biograficos que ajudariam na formatacdo do seu ideal
pedagdgico.

-11-



c) Identificar as influéncias ideoldgicas que engendraria seu pensamento pedagdgico.

d) Analisar a construcdo do seu pensamento pedagdgico e verificar as  suas
contribuicdes (tedricas e praticas) para a historia da educacéo brasileira.

1.5—- FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho de pesquisa também serd explorado a percepcdo que Anisio
Teixeira tinha sobre o processo histérico do Brasil e da propria histéria pessoal, que
serao fundamentais para a solidificacdo do seu pensamento. Dentro deste contexto é que
ele ira propor e efetivar as reformas que avistava como necessarias, ou, rejeitar as
préticas retrégradas ainda vigentes naquele periodo. Deste modo, recorreu-se ao viés da
educacdo brasileira, contextualizando-a dentro da perspectiva histérica, social e

antropoldgica do proprio Brasil.

Com efeito, pode-se dizer que a historia da educacdo brasileira teve suas
primeiras marcas no periodo colonial, com a chegada dos primeiros grupos religiosos,
algumas décadas depois de sua descoberta. Mas para se compreender essas mudancas
sofridas pela educacdo necessita-se fazer um retorno historico, pois € imprescindivel se
ater ao contexto social, politico e cultural no momento da chegada da educacdo no
Brasil, pois todo processo educativo esta voltado para um povo, seja para liberta-lo ou
aprisiona-lo, com seus interesses contextuais especificos. E no caso do Brasil, sua
populacdo foi formada desde o principio pela miscigenacdo de trés povos principais: o
indio, o europeu e o negro. Foi entdo diante desta mistura que se deparou a historia da
educacdo brasileira. Consequentemente, conhecer este povo — sua histéria e em que
circunstancia a educacéo foi institucionalizada na sociedade brasileira — sera vital para o

que se propde.

Nesse sentido, serdo analisados textos de diversos historiadores da Historia
Geral e da Historia do Brasil, tais como: Carlos Malamud, A. Marques, Joaquim Serré&o,
Mario Alighiero Manacorda, Boris Fausto, Caio Prado Junior. Na perspectiva

antropoldgica, Gilberto Freyre, Buarque de Holanda e Darcy Ribeiro.
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O inicio do século XX foi marcado pelos reflexos derivados dos grandes
acontecimentos sociais que sucessivamente vinham ocorrendo no mundo, promovendo
uma nova ordem socio-mundial. O lluminismo, as Revolugbes Francesa, Americana e
Russa, além da Revolucdo Industrial e as Guerras Mundiais transformariam diversos

cenarios sociais.

Ap0s a instauracdo da Republica Federativa Brasileira (1889), o Brasil foi palco

de diversas transformagdes sociais. Reformas e manifestagdes populares comecaram a

surgir por todo o pais, reconfigurando a mentalidade social nas primeiras décadas do

século XX, como reflexos dos grandes acontecimentos advindos posteriormente ao

lluminismo. Em voga no Brasil, o tema da Educacdo, elemento presente nas reformas
gue comegavam a surgir:

Apbs a Primeira Guerra Mundial, a presenca da classe média urbana na cena

politica tornou-se mais visivel. De um modo geral, esse setor da sociedade

tendia a apoiar figuras e movimentos que levantassem a bandeira de um

liberalismo auténtico. Ou seja, a defesa de um governo capaz de levar a

pratica as normas da Constituicdo e das leis do pais, transformando a

Republica oligarquica em Republica liberal. Isso significava, entre outras

coisas, eleicBes limpas e respeito aos direitos individuais. Falava-se de

reforma social, mas a maior esperanca era depositada na educacdo do povo,
no voto secreto, na criacdo de uma justica social. (FAUSTO: 2003, p.305)

Anisio Teixeira seria entdo o representante do Estado da Bahia desta tendéncia
reformista. A analise desse periodo foi caracterizada pelo estudo de diversas legislacbes
educacionais do Brasil, e especificadamente da Bahia do século XIX e XX, com o
intuito de abordar as mudancas provocadas pelo educador em questdo. Para além da
analise desses aspectos formais serdo utilizados como suporte alguns autores da historia
da educacdo brasileira, tendo como referéncias principais: Antonio Severino, Otaiza
Romanelli, Boris Fausto, dentre outros. Na perspectiva local da Bahia, destaca-se Luis

Henrique Dias Tavares e Antonieta Nunes.

Favorecido pela conjuntura politica de entdo, inesperadamente em 1924 e
contrariando as suas proprias perspectivas de vida, Anisio Teixeira, jovem, bacharel em
Direito, recém-saido do curso universitario, assume a Secretaria de Educacgdo do Estado
da Bahia. Fato marcante e decisivo para os rumos de sua vida. Para a contextualizacéo e
reconstrucdo desse periodo se recorreu as fontes priméarias sendo que também foram
utilizadas as narrativas biograficas de diversos autores, tais como Hermes Lima, Clarice

Nunes, Jaime Abreu, Haroldo Lima e Luis Vianna Filho.
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Adepto fervoroso da metafisica jesuita e do catolicismo, Anisio Teixeira se
converteu em um assiduo e obstinado defensor do pragmatismo educacional. Como
lastro dessa mudanca serdo estudados - juntamente com os elementos biogréaficos -
autores como Omer Buyse responsavel pelo livro “Métodos Americanos da Educagao”,
assim como a filosofia pragmatista em geral enfatizando o estudo da teoria pedagdgica

dos fil6sofos norte-americanos John Dewey e Kill Patrick.

Deste modo, Anisio Teixeira inicia a acdo em defesa da escola publica laica,
gratuita e obrigatdria para todos, por crer que somente a escola seria capaz de superar 0
subdesenvolvimento em que se deparava o Brasil, ja que este estava historico e
tradicionalmente marcado por uma sociedade de privilégios. Acreditava que s atraves
da educacdo seria possivel galgar novos caminhos para o desenvolvimento do mundo
moderno e de preparar “[...] cada homem para ser um individuo que pense e que se
dirija, por si, em uma ordem social, intelectual e industrial eminentemente complexa e
mutavel” (TEIXEIRA: 1930).

Na fundamentacdo tedrica de seu pensamento democratico foram também
analisados documentos e legislacGes educacionais por ele implementadas, assim como

textos e escritos de Anisio Teixeira entre o periodo de 1920 a 1950.

1.6 - FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Em um trabalho de investigacdo cientifica 0 método é uma caracterizacdo que
norteia e delimita a analise do objeto de estudo na relagdo com o sujeito cognoscente.
Com a finalidade de alcancar um determinado objetivo se torna responsavel também
pela organizacgéo e planejamento das etapas fundamentais da pesquisa. Tendo por base a
orientacdo de Fachin o método de pesquisa deve ser um instrumento de conhecimento
que proporciona aos pesquisadores uma orientacdo de organizacao e planejamento das
etapas fundamentais da pesquisa, auxiliando-o na formulacao de hipoteses, coordenacgéo
de investigacgdes e interpretacOes de resultados (FACHIN: 2003, p.27).

A presente pesquisa esta enquadrada no campo das ciéncias humanas e sociais (e

educacionais) em que serdo utilizados alguns fundamentos metodologicos que se
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mesclam e se complementam para o cumprimento do objetivo principal deste trabalho.
Tendo uma abordagem qualitativa e descritiva esta pesquisa busca encontrar sentido e
correlacdo na analise dos dados coletados, interpretando e contextualizando-os,
alicercados nas metodologias abaixo descritas. Digo metodologias pois quando nos
referimos a uma abordagem qualitativa nas ciéncias humanas ou sociais o leque de
metodologias que podem ser aplicadas amplia-se consideravelmente em relagcdo a uma
pesquisa quantitativa. A esse propGsito nos lembra CHIZZOTTI em Pesquisa
Qualitativa nas Ciéncias Humanas e Sociais, que:
A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo
as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢cfes ou multiparadigmas de
analise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do
marxismo, da teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de
investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre,

e, enfim, procurando encontrar o sentido desse fenémeno quanto interpretar
os significados que as pessoas déo a eles. (CHIZZOTT]I: 2006, p.28)

Tendo isso em mente, inicialmente, realizou-se uma busca exploratéria em
biografias e obras produzidas pelo educador Anisio Teixeira, conduzido por uma
pesquisa bibliogréafica e documental em fontes primarias e secundarias. Deste modo,
foram coletados dados em Arquivos Historicos Publicos e Privados, em Bibliotecas, no
Acervo Pessoal do educador em sua cidade natal, entre outras fontes. Apds a
catalogacdo inicial dos dados, buscou-se compreender o contexto biogréafico de Anisio
Teixeira juntamente com o contexto da educacao publica no Estado da Bahia no inicio
do século XX. Foi percebido a necessidade de ampliacdo da pesquisa ancorando-a no
cenario nacional da educacdo ja que o ideal pedagdgico deste educador estava forjado
em uma profunda compreensdo histérica e antropoldgica da educacdo brasileira.
Atraidos por esta identificacdo a pesquisa foi levada a desvendar outras dimensoes,
outros sentidos. Como nos lembra Jurgenson sobre a importancia de se estudar

qualitativamente uma pessoa:

...lIhegamos a conocerlas en lo individual y a experimentar lo que ellas
sienten en sus luchas cotidianas en la sociedad; aprendemos sobre conceptos
tales como belleza, dolor, fe, sufrimiento, frustacion y amor, cuya esencia se
pierde con otros enfoques investigativos. Aprendemos sobre “la vida interior
de la persona, sus luchas morales, sus éxitos y fracasos en el esfuerzo por
asegurar su destino en un mundo demasiado frecuentemente en discordia con
sus esperanzas e ideales' en labras de Burgess. (JURGENSON:2003, p.26)
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No que se refere aos fundamentos metodoldgicos empregados na pesquisa, estarao
descritos do seguinte modo: Historiografico, Dialético, Etnogréfico, Biografico e

Hermenéutico.

Um dos fundamentos metodoldgicos desta investigacdo foi o historiografico.
Pode-se dizer que a Historiografia foi um termo cunhado para indicar “a arte de escrever
corretamente a histéria” (CAMPANELLA apud ABBAGNANO, 1982, p.484), tendo
em mente que o conhecimento histérico dai decorrente é distinto da propria realidade
historica:

Para Weber, o objetivo da ciéncia é dizer a verdade, descrever e explicar. E
esse também é o objetivo da historiografia, cujo interesse est4 voltado para a
“configuragdo real e, por conseguinte, individual, da vida social que nos
circunda”. E é o objetivo das ciéncias sociais, cujo interesse esta voltado para
as uniformidades que podem ser encontradas na acdo enquanto agir social,

que é uma acdo determinada pela constante referéncia ao comportamento dos
outros. (Weber apud Reale, 1991, p.470)

Deste modo a Historiografia converte-se num conhecimento proveniente da
historia escrita, das narracGes, dos fatos e interpretacdes, das evidéncias ou documentos
coletados. A opg¢do pelo instrumento historiografico nesta pesquisa contribuiu para
resgatar a Historia do Brasil apreendendo suas transformacdes sociais, descrevendo

conjuntamente a historia da educacdo brasileira e suas relacdes de poder.

A percepcdo mais clara desses momentos historicos foi fundamental para
captarmos as mudancas provocadas por Anisio Teixeira, seja enquanto atuacdo politica
seja enquanto educador. Consciente de seu papel social (de perfil democratico) ele se
posicionaria contra aquela forma de utilizacdo da educacdo como instrumento de
segregacdo e dominacdo, e este posicionamento estava vinculado ao seu profundo
conhecimento, identificacdo e respeito em relacdo a formacdo historico e cultural do
Brasil. Tracando os (des) caminhos seguidos pela educacdo no pais, sintetiza esse
percurso historico que culminara no Brasil do século XX com uma educacdo publica

que, ao invés de minimizar as injusticas sociais, agrava-as cada vez mais.

Em funcdo disto, percebeu-se ndo somente sua atuacdo como um pensador
discutindo com o passado, porém como cientista e gestor pedagogico, ciente e engajado
do seu momento social e histérico, sem recusar sua postura democratica sobre a
educacdo, mesmo nas circunstancias mais adversas, ainda que enfrentando ditaduras e

regimes autoritarios. Nesse sentido se observou que ele se manteve firme,
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experimentando perseguicdes, calunias, difamacdes, enfim, os mais variados desmandos

provenientes dos interesses escusos daquele momento histérico.

Também foi utilizado como alicerce metodolégico o fundamento dialético. Tendo
sua aplicabilidade desde os gregos como método de divisdo (Platdo) ou ainda como
I6gica do provavel (Aristoteles) abordaremo-lo numa perspectiva contemporanea como
sintese de opostos (numa tradicdo hegeliana) em que a dialética, de modo geral, pode
ser concebida como “um processo que resulta da luta ou do contraste de dois principios
ou dois momentos ou de duas atividades quaisquer...” (ABBAGNANO: 1982, p.252).
Em sua vertente historica, ela péde ser utilizada na caracterizacdo do embate de ideias e
contradi¢cGes observadas nos periodos historicos estudados. Utilizado conjuntamente
com a finalidade de apreender melhor a realidade concreta, buscou desvendar sua
génese, sua localizacdo, seu posicionamento histérico e temporal, suas contradicGes,
suas lutas intrinsecas e concepcOes antagbnicas, para enfim compreender as multiplas

relacGes com uma totalidade mais ampla.

Deste modo, o método dialético foi utilizado na analise dos movimentos historicos
e ideoldgicos que permearam o pensamento de Anisio Teixeira, como por exemplo, 0
embate entre a ideologia jesuitica versus a ideologia pragmatica posteriormente adotada
pelo educador. A andlise filoséfica e ideoldgica destas “doutrinas™ repercutira em seus
posicionamentos em vida, seja como educador, seja como pensador, seja ainda em sua
vertente politica. Conjuntamente, pode-se também observa-lo quando, por exemplo,
Teixeira propde um novo modelo pedagdgico democratico e popular que ira se
contrapor & ideologia dominante e aristocratica que controlava os rumos educacionais
do pais. Esse antagonismo educacional estara refletido no inicio do século XX através
de intensos debates e reformas. O método dialético contribuira para percebermos com

mais clareza os movimentos ideoldgicos e opostos delineados no periodo.

Com efeito, as proprias legislacbes e as praticas sociais estavam carregadas de
privilégios que sedimentavam ou que legitimavam o quadro sectarista presente na
educacéo brasileira derivado de um dualismo inicialmente entre senhores e escravos do
Brasil - Coldnia e substituido posteriormente pelo dualismo entre senhores e povo que

se manifestavam presentes na Republica Oligarquica do inicio do século XX:

Note-se que as escolas, a principio mantidas pela Igreja, se fazem depois,
independentes e particulares, sob o patrocinio discreto e acidental do Estado.
Somente no século XIX é que o Estado entra macigamente a interferir na

-17-



educacdo e, a principio, apenas para oferecer um minimo de educagdo
escolar, considerando necessario para a nova vida em comum, complexa e
progressiva, da civilizacdo industrial moderna. Ao seu lado, continuava,
porém, a existir a educacdo de classe, com a sua matricula selecionada, ndo
do ponto de vista das aptiddes e capacidades, mas do ponto de vista de
padrdes herdados e dos recursos econdmicos dos seus selecionados alunos.
(...) Como critério da matricula, nos dois sistemas, ndo era o mérito ou
demérito individual do aluno, isto é, de sua capacidade e de suas aptiddes,
mas o das condi¢Bes sociais, ou econbmicas, herdadas ou ocasionalmente
existentes, dos pais, a injustica era flagrante, concorrendo o sistema
educacional para a perpetuacdo da divisdo de classes, como ficara
historicamente estabelecida. E essa injustica, em choque com as aspiracdes
democraticas, é que da lugar a grande luta dos fins do século passado e dos
comecos deste pela integracdo dos dois sistemas em um Unico, com igualdade
de oportunidades para todos.” (TEIXEIRA: 1999, p.53)

Outro recurso metodoldgico utilizado nesta esfera da abordagem qualitativa foi a
narrativa biografica. A biografia como discurso de um sujeito inscrito na histdria passou
a ser utilizado a partir de uma crise na metodologia classica das ciéncias sociais. O
instrumento biografico foi entdo utilizado como método por promover um espaco
interacional entre um sujeito e o contexto historico de sua existéncia auxiliando a
compreensdo de fendbmenos sociais e grupais do qual participa (VALLES, 1997;
GIBBS, 2012).

Assim se constituiu como uma nova forma de se apreender o comportamento
social do individuo, construido a partir de outras relacdes e do meio social em que
encontra inserido. Para Ferrarotti, 0 método biografico estabelece e potencializa a
relacdo entre o singular e o universal, o especifico e o geral, a pessoa e 0 mundo,
visando aquilo que o individuo realmente €, a reapropriacdo singular do universal social
e historico que o rodeia. Este método permite reconhecer, assim, o social a partir da
especificidade irredutivel de uma praxis individual (FERRAROTI apud OLIVEIRA,
2013).

Sob essa perspectiva biografica serdo estudadas algumas fontes primarias e
secundarias, objetivando a compreensdo do individuo Anisio Teixeira em sua
singularidade. Analisar seus conflitos pessoais, sua formacgéo familiar, jesuitica, politica
e académica foram alguns dos pontos considerados para compreendermos melhor sua

atuacdo frente aos desafios educacionais por ele enfrentados.

A titulo ilustrativo pode-se lembrar do aporte juridico derivado de sua formagao
académica que o instrumentalizou de forma decisiva durante suas passagens na vida

publica, sobretudo, quando estabeleceu parametros legais e juridicos que, na forma de
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leis e decretos, se tornariam conquistas democraticas para a historia da educacéo
brasileira, livre, no seu dizer, das interferéncias e conveniéncias politicas habituais. Ou
seja, a sua formacdo académica possibilitou o entendimento da importancia do suporte
juridico necessario na sustentacdo e consolidacdo de seus ideais e acdes pedagogicas,
verificado nas reformas educacionais e administrativas por ele implantadas em diversos

momentos enquanto gestor educacional.

A seguir, na sequéncia metodoldgica utilizada neste trabalho de investigacéo,

apontamos para o recurso hermenéutico.

O termo Hermenéutica é derivado da mitologia grega, quando Hermes, o
mensageiro dos deuses, levava uma mensagem que deveria ser interpretada ou
compreendida corretamente pelos humanos. Nesse sentido, e de modo geral, a
Hermenéutica (em sua proto-historia) foi entendida como arte ou técnica de interpretar.
Dai a sua utilizago a partir do Humanismo e da Reforma como técnica eficaz na busca

pelo sentido original, oculto ou proibido, dos Textos Sagrados e dos Textos Classicos:

“A Hermenéutica procura em ambos os terrenos, da tradi¢do, tanto para a
literatura como para a Biblia pdr a descoberto o sentido original dos textos,
através de um procedimento de correcdo quase artesanal, e ganha uma
importancia decisiva o fato de que em Lutero e Melanchthon se reinam a
tradi¢do Humanistica e o impulso Reformador.”(GADAMER:1999, p.274)

Segundo Gadamer, serd com Friedrich Schleiermacher (1768-1834) que a
Hermenéutica avancara numa perspectiva propriamente metodolédgica buscando superar
as dificuldades de compreensdo ou de ‘“mal-entendidos” para com os textos,
especialmente os sagrados, esbocando assim algumas caracteristicas especificas da
Hermenéutica, tais como a analise de regras gramaticais (objetivas) e psicoldgicas

(subjetivas) de interpretacdo:

Com Wilhelm Dilthey (1833-1911) a Hermenéutica recebera um novo
incremento (a historicidade) apontando para a importdncia da “liberacdo da
interpretagdo do dogma” (DILTHEY apud GADAMER: 1999, p.277) onde a
compreensdo adequada das Escrituras Sagradas requerem um desvencilhamento dos
elementos dogmaticos e passam a reunir a necessidade do suporte fornecido pelas fontes
historicas, pois “a compreensdo a partir do contexto do todo requer agora,
necessariamente, também a restauracao historica do contexto de vida, a que pertencem
os documentos”. (GADAMER: 1999,p.278)
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A Hermenéutica a partir da metade do século XX ocupara uma posicdo mais
relevantes no ambito da filosofia, especialmente como teoria da interpretacdo, seja
interpretando textos seja interpretando realidades. Essas reformulagbes filosoficas
ficaram a cargo de alguns pensadores como Heidegger, Wittgenstein, Gadamer, Paul

Ricoeur, dentre outros.

Deste modo, nesta pesquisa, a Hermenéutica - utilizada como método qualitativo
de investigacdo - consistiu em assumir a historicidade e a realidade social de Anisio
Teixeira como uma “realidade textual” na qual podemos ler e reinterpreta-la, capturando
outras ocultas sub-realidades, inexploradas formas culturais e outros “preconceitos”.
Assim também pensa Demo (2009, p.247), quando aponta para uma Hermenéutica que
se especializa em perscrutar o sentido oculto dos textos, na certeza de que no contexto
podemos encontrar por vezes mais do que no proprio texto:

(...) aquele que quer compreender ndo pode se entregar & causalidade de suas
proprias opinides prévias e ignorar a opinido do texto, ao contrario, deve estar
disposto a deixar que o texto diga alguma coisa por si mesmo. Por isso, uma
consciéncia formada hermenéuticamente tem que se mostrar receptiva, desde
o principio, para a alteridade do texto a fim de “diferenciar os verdadeiros

preconceitos, sob os quais nds compreendemos, dos falsos, sob os quais nds
nos equivocamos (...) (In: GADAMER apud BRITO: 2012, p.8)

Nesse sentido € que se buscou ir mais além mergulhando e transcendendo esta
historicidade e fazendo brotar uma nova perspectiva existencial ao homem de hoje,
“implementando” novos sentidos que podem ser reconstruidos numa nova interpretagao
textual que, por fim, devera trazer, como reflexo da prépria pesquisa, uma atualizacédo

da persona histérica (Anisio Teixeira) seja enquanto homem, educador e ser politico.

O recurso hermenéutico teve também sua relevancia aqui ao despertar o cuidado
e a atencdo no ato interpretar assim como melhorar a prépria compreensdo do que se
tem estudado, especialmente nos textos produzidos por Teixeira, e também sobre ele,
além de evidenciar a necessidade de compreensao desta “realidade textual” em que ele

atuou como educador.

1.7 - ESTRUTURA DA TESE (POR CAPITULOS)
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Para facilitar o entendimento geral, esta investigacdo sera dividida do seguinte

modo:

Na primeira parte se encontram o0s aspectos introdutorios da tese. Objetivos,
Justificativas, Fundamentagdo Tedrica e Metodologias utilizadas na pesquisa.

Na segunda e terceira parte sera utilizada basicamente a anélise critico-descritiva
da historia da educacdo brasileira inserida na propria histéria do Brasil, enfatizando seu
aspecto social e antropoldgico. Este recurso historiografico teve a intencao de registrar o
caminhar da educacéo brasileira até 0 momento em que Anisio Teixeira se apresenta no
cenario educacional do Brasil. Assim, foi possivel compreender qual contexto e qual ser
social Teixeira teve pela frente quando foi inserido na educacao brasileira nas primeiras

décadas do século XX.

Na quarta parte, sera dada énfase ao recurso biogréafico intercalado ao historico.
Nele sera possivel visualizar a “conversdao ideoldgica” ou a “descontinuidade
ideologica” sofrida por Teixeira assim como seu contato com a cultura norte-americana.
Serd identificado os fatores pessoais, sociais e, sobretudo, politicos bem como os
pensadores e leituras que contribuiram nessa transformacdo. Serdo utilizadas fontes
priméarias e secundarias para tal propoésito. Dai, a analise descritiva se ajunta a anélise
biografica e hermenéutica com a finalidade de interpretar e dar consisténcia

argumentativa aos fatos e elementos acima mencionados.

Na quinta parte, pretende-se apresentar Anisio Teixeira como um defensor de
uma educacdo democratica pautada numa concepgdo ideoldgica do pragmatismo norte
americano. Assim, avancando teoricamente do topico anterior, neste capitulo serdo
estabelecidos os alicerces tedricos em que estardo apoiados os pensamentos deste
educador. A partir desse ponto ja é possivel visualizar a evolucdo e desenvolvimento
teorico de Teixeira. Inicia-se entdo as publicacGes de livros e artigos que, por sua vez,

ndo estdo dissociados do contexto social e politico do qual esteve inserido.

Na sexta parte foi analisado antologicamente a producdo educacional de Anisio
Teixeira até 0 momento em que, por motivos politicos, afasta-se do cenario nacional
quando ocupava o0 cargo de Secretario da Educacdo no Distrito Federal, capital do
Brasil. Retornard as atividades alguns anos depois, quando assume, novamente, a
Secretaria de Educacgéo o Estado da Bahia (1947-1950).
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Na sétima parte sera feita uma exposicdo daquilo que podemos considerar como
a concretizacdo/objetivacao do seu pensamento democratico que foi a criagdo do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, em 1950.

E na oitava e Gltima parte encontra-se as consideragdes finais da tese onde seréo
retomadas as caracteristicas principais de Anisio Teixeira, suas ideias e suas principais
realizacbes como afirmacéo do seu pensamento pedagdgico, e como estes deixaram suas
marcas historicas contribuindo para o avango democratico na histéria da educacdo do
Brasil.
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SEGUNDA PARTE

DO BRASIL COLONIA AO BRASIL MONARQUICO

Neste capitulo serdo abordados os principais e essenciais aspectos sobre a historia
da educacdo brasileira inserida na prépria historia do Brasil, enfatizando seu
aspecto social, politico e antropoldgico. Deste modo, registra-se o caminhar
elitista e desigual da educacdo brasileira desde as suas mais remotas origens —
quando estruturada pelos Jesuitas — mas que atravessa todo o periodo colonial,
imperial e apresenta-se praticamente inalterado até a chegada da era Republicana,
em que a influéncia positivista e liberal contribuirdo de algum modo para a
mudanca de cenario no século XX.

2.1 - CONTEXTUALIZACAO: HISTORIA DO BRASIL (1500-1730)

Diante do mundo em perpétua e veloz mudanca como passou a ocorrer no século
XX, sO existiam duas alternativas: a estaticidade implicando auto-destruicdo; e a
metamorfose provocando uma reestruturacdo nos mais variados setores da vida social.
A educagéo no Brasil, inserido nesse contexto, sofreu do mesmo dilema: por um lado,
continuar na defesa de uma escola estatica, tradicional e de certo modo desatualizada
em seus métodos e propostas; ou por outro lado, aderir a um novo modelo de educacgéo
cuja ideologia pedagogica pudesse reinseri-la no novo mundo que se apresentava e se

impunha inexoravelmente.

Anisio Teixeira esteve conectado a segunda alternativa acima exposta, aquela
que estaria vinculado as novas mudangas que se operavam naquele instante. Ele
abandonaria a ideologia metafisica jesuitica — profundamente arraigada em seu espirito
— para aderir radicalmente a uma nova filosofia em vigor naquele momento, qual seja, o
pragmatismo norte-americano; filosofia mais aberta e mais conectada com a realidade
em constante transformacdo como a experimentada no século XX. Entretanto, a

migracdo da primeira para a segunda forma ideoldgica ndo ocorreu facilmente. Lutas
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interiores, reconsideracdes familiares, intervengao do “destino”, todos esses elementos

foram considerados neste trabalho para justificar a sua ruptura ou conversdo ideoldgica.

Nesta perspectiva Anisio Teixeira ira conscientemente defender e inserir tragos
fundamentalmente democraticos na histéria da educacdo brasileira, historia sempre
marcada pela presenca elitista que controlou os rumos do pais desde a sua descoberta
até quase o século XX.

Entretanto, para a melhor compreensdo dos rumos tomados pela educagdo no
Brasil, desde as suas mais remotas origens, serd fundamental reter-se o contexto
historico, social e formacdo antropoldgica cultural do povo brasileiro na época do seu
descobrimento. Isso porque, a histéria da educacdo brasileira comega com a chegada
dos primeiros grupos de religiosos no Brasil no seu periodo colonial. E ela, a educacéo,
deparou-se com um fenémeno impar, particular, quando esteve diante de um caldo
cultural proveniente da miscigenacao de trés culturas distintas que passaram a conviver
num mesmo espago-tempo no periodo da formagdo do povo brasileiro: o nativo

indigena, o colonizador europeu-portugués e o negro africano.

Tudo isso devera facilitar a compreenséo a respeito da validade e importancia
dos argumentos defendidos por Teixeira, sobretudo por causa da sua profunda
identificacdo em relacdo a formacdo cultural do Brasil. Ele compreendeu que a
educacdo no Brasil sempre foi utilizada como uma ferramenta para se imputar um
modelo social desejado de sociedade. De fato, durante um longo periodo, o reino
portugués (com o apoio da Igreja Catélica) possuia uma perspicaz razdo para implantar
seus conceitos e transformar a sociedade a que estava determinada a colonizar. A
politica educacional em suas colbnias teria o papel de adequar o0s nativos e colonos a

seus ideais dominantes.

Para cumprir o objetivo de compreender os rumos tomados pela educagéo
brasileira, se fez necessario retornar, como ja dito, ao contexto histérico no momento da
chegada da educacdo no Brasil assim como esclarecer os aspectos antropoldgicos e
sociais dos povos que deram origem ao povo brasileiro ja que foi a ele que um modelo
de educacdo foi imputado. Compreender bem esse contexto sera vital para melhor se
identificar as reformas que Anisio Teixeira avistava como necessarias a fim de inserir

novos aspectos que mudassem os rumos da educacdo brasileira.
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2.1.1 — Os Portugueses, a Formacao do Povo Brasileiro e a Historia do Brasil

O Brasil foi “descoberto” oficialmente em 1500 d.C., seis anos depois que 0
Tratado de Tordesilhas foi firmado entre Espanha e Portugal, em 1494. Porém somente
em 1549 Portugal resolve instituir o Governo Geral no Brasil, quando desembarca nas
terras brasileiras o fidalgo portugués Tomé de Souza com mais de mil pessoas. E a
partir desse momento que passa a existir realmente o tema da educacdo do Brasil
surgindo as primeiras tentativas da Coroa Portuguesa em promover uma “educagao”

(formal) & esse povo em formagao.

Posto em marcha a empresa colonizadora, 0s portugueses contaram com grupos
de diversas camadas sociais, e dentro deste povo colonizador podemos encontrar
aqueles que exerciam atividades administrativas, comerciais e religiosas. A estes se
podem listar desde os Governadores e donatarios, passando pelos mercadores e
traficantes de negros oriundos da Africa, até chegar aos colonos e degradados da
Europa. Da parte dos colonizados se pode listar os escravos que inicialmente foram os
indios e mais tarde os negros. Este processo de colonizacgdo viria a formar a base étnica

do povo brasileiro que hoje conhecemos.

A igreja — em especial a Ordem dos Jesuitas - exerceria um papel capital no
processo de colonizagdo, “ensinando” e “domando” a todos aqueles que nao
professavam a religido cristd. Os religiosos e missionarios tinham a funcdo de converter
0S povos pagaos e cuidar para que a fé estivesse resguardada, e a0 mesmo tempo, levar
a educacao aos filhos dos colonos e estruturar a vida dos nativos dentro de seus
conceitos:

Com a necessidade de se estabilizar o novo pais o empreendimento
colonizador, a politica educacional logo amplia suas perspectivas, indo além
da simples catequese dos indigenas, de modo a atender, com a instrugdo, os
filhos dos colonos brancos. Na realidade, ¢ a educacdo dos filhos dos
colonizadores que acabava prevalecendo e para ela se voltam os reais
objetivos dos colégios dos jesuitas. « O plano legal (catequizar e instruir os
indios) e plano real se distanciam. Os instruidos serdo descendentes dos

colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados» (SEVERINO: 1986,
p.67)

Podemos dizer, antecipadamente, que serd na compreensdo da desigualdade

educacional nascida com a propria historia da educacdo brasileira, assim como o
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processo historico na qual ela estava submetida, é que se torna mais perceptivel as
convicgdes e principios tedrico-educacionais defendidos por Anisio Teixeira, sobretudo,
no que se refere as suas lutas por uma educacdo democréatica que pudesse efetivamente
suprir ou diminuir a grande lacuna de desigualdade deixada pelos colonizadores
portugueses e que se perpetuaram no Brasil. Anisio Teixeira representa justamente essa
voz que recorre & historia e clama o direito (democratico) para que o povo brasileiro
pudesse educar-se a si proprio, sem as rédeas impostas por uma educacao tradicional,
transvestida de “cultura letrada”, mas que escondia os verdadeiros tragos dos interesses
privados e pessoais de uma classe dominante, desviando-se daqueles interesses
coletivos e gerais que realmente poderiam instruir, valorizar e desenvolver a cultura do

povo brasileiro.

As relacbes amistosas entre colonizadores e nativos se convertem em duras
perseguicOes e massacres terriveis. De um lado o conquistador, avido por impor a todo
custo sua ideologia politico-mercantilista e politico-religiosa, possuindo um grau mais
avancado de desenvolvimento social e tecnolégico; do outro lado, o conquistado, de
cultura “semi-selvagem”, de pouco desenvolvimento. Diante da brutal diferenga militar
entre colonizadores e colonizados, ndo seria dificil prever como seria a consequéncia do
processo colonizatdrio no Brasil: um povo arrasado, humilhado, escravizado e submisso
(catequizados pela igreja) que foram os indios, por uma “nobreza” predadora que foram
os colonizadores portugueses. Numa palavra: “o sistema escravista por um lado, e o
missionario por outro, constituirdo a sua obra de devastagdo da raga nativa” (SERRAO:
1980, p.156).

Apesar da educacdo servir também como elemento domesticador, a necessidade
de producdo nos engenhos exigia uma solucdo mais imediata, em substituicdo ao
escravo indigena. Deste modo, como solucdo, surge o escravo africano que apresentou
outras vantagens na execucdo do trabalho escravo:

O indio, precisamente pela sua inferioridade de condigdes de cultura - a
ndmade,apenas tocada pelas primeiras e vagas tendéncias para a estabilizacdo
agricola - é que falhou no trabalho sedentério. O africano executou-o com

decidida vantagem sobre o indio principalmente por vir de condicdes de
cultura superiores. (FREYRE apud SERRAOQ: 1980,p.178).
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Esta seria a nova identidade que se formava entdo entre 0s portugueses, indios e
negros; esta miscigenacdo de racas dara origem & complexa® etnia do Brasil. Deste
modo, estariam postos o0s elementos basicos da formagédo do povo brasileiro. Seré neste
caldo étnico-cultural, e por consequéncias histdrico-sociais especificas, baseado numa
“economia canavieira (que se) marca o processo de formagdo e consolidacdo do pais
desde o periodo colonial” (ANDRADE: 2002, p.250). Sera nesse contexto que se inicia
a historia da educacao brasileira, tendo como tarefa ardua, educar essa populacdo téo
mesclada, tdo diversa e tdo desigual desde suas mais remotas origens. Isso levaria

Teixeira a pontuar que a miscigenacao entre as trés culturas poderia,

transformar a colonizacdo em extraordinéria experiéncia educacional. A
cultura indigena e a cultura negra seriam assimiladas pelo intercurso étnico e
consequentemente social, e a cultura luso-catdlica iria ser o componente
cultural intencional, consciente e dominante do processo de assimilagdo do
indio e do negro e da formacéo da elite nativa. (TEIXEIRA: 1989, p. 57)

O que, segundo Teixeira, poderia ter sido uma “extraordinaria experiéncia
educacional” se converteu numa imposi¢do ideoldgica e cultural por parte dos
colonizadores portugueses. Para compreender melhor, o modo e a finalidade como o
processo educacional ocorreu, serdo abordados os fatores politicos, econdmicos e
sociais que engendraram a educagdo no Brasil col6nia. A compreensdo deste modelo
educacional-ideoldgico (elitizador) - construido nesta época colonial e que transcorrera
a historia da educacdo brasileira - fundamentard muitas das criticas realizada por
Teixeira no século XX quando defendera, veementemente, a educagdo como um direito

e ndo como um privilégio.

2.1.2 - Dos Aspectos Politicos, Econémicos e Sociais

Como modelo de Estado se pode dizer que o portugués era absolutista e

patrimonial — o rei era o0 senhor das terras e das riquezas e a colbnia era a extensdo de

'Complexidade que segundo Prado Junior, aponta para uma diversidade de outros problemas pois que
“os indigenas e africanos, trazem & baila problemas étnicos muito complexos. [...] os povos que os
colonizadores aqui encontraram, e mais ainda os que foram buscar na Africa, apresentam entre si
tamanha diversidade que exigem discriminacdo... A distincdo apontada se imp0e, e se manifesta em
reacdes muito diferentes para cada um dos varios povos africanos ou indigenas que entraram na
constituicdo da populacéo brasileira; diferenca de reacGes perante o processo historico da colonizagao
que ndo pode ser ignorada”.(PRADO JUNIOR: 1996, p.85)
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sua empresa, era a extensdo de sua casa, e assim o Estado (burocratico) que Portugal
impora no Brasil assumird as mesmas caracteristicas da sua organizacdo autoritaria. A
sociedade recém formada tera uma relagdo de submissdo que durara até o periodo

republicano.

Entretanto é vital ressaltar e compreender a relacdo de poderes entre o Estado e a
Igreja, estabelecidos sob o sistema do padroado? nesta formacéo do Brasil colonial. Um
estava ligado ao outro. O Estado era catolico e por consequéncia os suditos também
deveriam sé-lo. O Estado portugués tinha com relacdo a igreja uma posi¢do de certa
dominancia (administrativa), sendo destinada a Igreja a tarefa de salvacdo das almas dos
indigenas, sobretudo os “rebeldes”, através da conversdo destes ao catolicismo e a

adesdo aos costumes “civilizados”.

A sociedade portuguesa ainda no século XVI era estatamental, ou seja,
apresentava certa ordem social rigida e estava marcada pela grande diferenca social,
pois a organizagdo era dividida em nobres e plebeus. Do mesmo modo, essa
organizacdo social foi transportada para o Brasil, fundando a estrutura sécio-politica da
Colbnia, através de concretas relacfes paternalistas de natureza monarquica. A posse de
terras e de muitos escravos determinava e conferia a seus possuidores prestigio politico
e social. Nesse sentido, podemos ressaltar a importancia dos engenhos de agucar na
formacédo da estrutura econémica, politica e social no periodo colonial, mesclando uma
economia escravista aliada a uma politica social hierarquizada, formando assim uma
sociedade (com os seus elementos hibridos) desde seu inicio desigual:

“Em suma, o que se verifica é que os meios de vida para os destituidos de
recursos materiais sdo na colonia escassos. Abre-se assim um vacuo imenso
entre os extremos da escala social: 0s senhores e o0s escravos; a pequena
minoria dos primeiros e a multiddo dos ultimos. Aqueles dois grupos sdo 0s
dos bens classificados da hierarquia e da estrutura social da coldnia: os
primeiros serdo os dirigentes da colonizacdo nos seus varios setores; 0S
outros, a massa trabalhadora. Entre estas duas categorias nitidamente
definidas e entrosadas na obra da colonizacdo comprime-se 0 nimero, que
vai avultando com o tempo, dos desclassificados, dos indteis e inadaptados:

individuos de ocupagdes mais ou menos incertas e aleatorias ou sem
ocupacido alguma.”(PRADO JUNIOR: 1996, p.281)

Deste modo, a estratificacdo social pode ser assim compreendida: no topo desta

sociedade que se formava no Brasil estavam os poderes politicos e econémicos (dos

? O Padroado era uma espécie de entendimento néo-escrito entre a Coroa Portuguesa e a Igreja, na qual a
primeira tinha o controle e indicava nomes para ocuparem cargos eclesiasticos importantes oferecendo
em contrapartida o pagamento do clero e dos padres que vinham para o Brasil.
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aristocratas portugueses) e dos senhores de engenho. Depois vinham os trabalhadores

livres e funcionarios publicos e por fim os escravos, sobretudo, os de origem africana. A

sociedade estava marcada por um sistema patriarcal® donde o senhor de engenho exercia

um grande poder social.

2.1.3 — Da Educagéo

Entre as instituicBes sociais, sabemos que a escola, mas do que
qualquer outra, oferece, ao ser transplantada, o perigo de deformar ou
mesmo de perder os objetivos. A escola ja é de si uma institui¢do
artificial e incompleta, destinada apenas a suplementar a agdo
educativa muito mais extensa e profunda que exercem outras
instituicdes e a propria vida. Deve, por tanto, ndo somente ajustar-se,
mas inserir-se no contexto das demais instituicbes e do meio social e
mesmo fisico. A verdade é que a escola, como instituigdo, ndo pode
verdadeiramente ser transplantada. Tem de ser recriada em cada
cultura, mesmo quando essa cultura seja politicamente o
prolongamento de uma cultura matriz. 4

Nesta fase inicial da colonizagdo os portugueses transferiram seu modelo de

sociedade, sua organizacao politica, econémica e social, recursos materiais e humanos,

enfim toda uma cultura tradicional; logo, a educacdo ndo poderia ser excluida desse

processo colonizador. Ao contrério, foi utilizada como aparelho ideoldgico do Estado

numa referéncia ao filésofo francés Louis Althusser, em ldeologia e Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (ALTHUSSER:1998). Esta finalidade educativa, ja utilizada em

larga escala em outras coldnias, deveria servir a dois senhores, aliando a conquista

territorial e domesticacdo dos nativos por parte do Estado, assim como a expansdo

espiritual e salvacdo das almas por parte da Igreja Catolica. A responsabilidade entdo

por “cuidar” da educagdo na nova coldnia ficou a cargo da Companhia de Jesus, através

dos padres jesuitas.

2.1.3.1 — Os Jesuitas e a Educacgéo no Brasil

® para mais informacBes ver Gilberto FREYRE (Casa Grande & Senzala, Sobrado e Mucambos) e
Oliveira Viana (Populacdo Meridional do Brasil, Evolugdo do Povo Brasileiro).
* TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educagdo no Brasil — Textos Selecionados. MEC ( Ministério da

Educacdo e Cultura). p. 11
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Entdo em 1549, quando da chegada do primeiro governador-geral ao Brasil,
trazendo consigo um grupo de seis padres jesuitas®, sob o mando de Manuel da
Nobrega, pontua-se o inicio da Historia da Educacéo no Brasil (nos moldes europeus), e
quinze dias depois de sua chegada, funda-se na cidade de Salvador, a primeira escola

elementar:
A primeira escola primaria do Brasil funcionou de fato na antiga povoacdo do
Pereira, antes mesmo de iniciada a construcdo da cidade do Salvador. Foi

uma escola de ler, escrever e contar, a cargo do irmdo Vicente Rodrigues,
aberta em abril de 1549.(NUNES: 1997: 53-59)

[-]
Quinze dias apos a chegada edificaram a primeira escola elementar brasileira,
em Salvador, tendo como mestre o Irmdo Vicente Rodrigues, contando
apenas 21 anos. Irmdo Vicente tornou-se o primeiro professor nos moldes
europeus e durante mais de 50 anos dedicou-se ao ensino e a propaga¢do da
fé religiosa. (FAUSTO: 2003, p.46)

Este é o marco original da educacgdo brasileira, pois além dos cddigos morais e
religiosos europeus, trouxeram ainda os métodos pedagdgicos — com finalidade
religiosa - que consistiam em doutrinar para a leitura, para a escrita e para o canto.
Deste modo, inevitavelmente a iniciacdo educacional no Brasil estaria vinculada a
religido correspondendo aos anseios e contextos da época. Segundo afirma Marques em
Historia de Portugal “De 1540 a 1580 seguiram de Lisboa para o Brasil, dezessete
missoes de padres jesuitas”(MARQUES: 1984, p.252).

Porém a Educacao, destinada aos portugueses e seus descendentes seria diferente
da educacdo destinada aos indios, negros, ou mesticos. Observa-se entdo alguns

aspectos ideoldgicos da educacdo neste periodo.

A escola, desde seu principio, nascera discriminatoria e desigual, reproduzindo e
reforcando o proprio contexto social daquele periodo colonial sendo mais tarde
sedimentada na grande propriedade (engenho de acglcar) e na mdo-de-obra escrava,
inter-atuando com os demais setores politico e social. Aos descendentes de portugueses
seria concebida uma educagdo que enquadrava uma educagdo muito além do saber ler,
escrever e contar, sendo-lhes facultado até mesmo acesso ao sacerdocio ou a

complementacéo dos estudos na Europa:

> Chegaram ao Brasil (Bahia) em 29/03/1549, juntamente com o Governador Geral do Brasil, Tomé de
Souza. Seis companheiros acompanhavam a expedi¢do de Santo Indcio de Loyola: Padre Manuel da
Nobrega (superior), Leonardo Nunes, Pires e Antonio Jodo de Azpilcueta Navarro e os irmdos Vicente
Rodrigues e Diogo Jacome.
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(...) além do curso elementar eles mantinham os cursos de Letras e Filosofia,
considerados secundarios, € o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de
nivel superior, para formacdo de sacerdotes. No curso de Letras estudava-se
Gramdtica Latina, Humanidades e Retdrica; e no curso de Filosofia
estudava-se Logica, Metafisica, Moral, Matematica e Ciéncias Fisicas e
Naturais. Os que pretendiam seguir as profissdes liberais iam estudar na
Europa, na Universidade de Coimbra, em Portugal, a mais famosa no campo
das ciéncias juridicas e teolégicas, e na Universidade de Montpellier, na
Franca, a mais procurada na area da medicina. »0

Aos demais, foi ministrada uma educacao religiosa (catequese) ou uma educagéo
para servigos subalternos centrada em “formar” habitos culturais e religiosos na clara
finalidade “educativa” de submissdo e obediéncia aos colonizadores, as suas
instituicdes, aos seus habitos e costumes; ou seja, uma “educacdo” preocupada em
manter o status quo da Metrépole. Nesse sentido também se expressa a historiadora
baiana, Antonieta Nunes, quando afirma que “além de catequizados, os indios
aprendiam os trabalhos agricolas e urbanos de interesse dos colonizadores e também,
alguns deles, a ler e a escrever.”(NUNES: 1997, p.53) De modo similar, ¢ pertinente os
estudos realizados por Maria Helena Flexor em A Civilizacdo dos indios e a formacao
do territério do Brasil’ quando descreve o ensino da lingua (ou imposic&o dela) como

instrumento de controle social.

Especificadamente Luz e Silva assinalam em Historia da Educacdo da Bahia,

A educagdo dos indios e mesticos, ministradas nas missdes, nos engenhos e
nas igrejas, ensinava apenas o catecismo preparatorio para o batismo, para a
vida cristd e para os deveres para com Deus e para com o Estado. Além disso,
ensinavam-se oficios e tarefas servis que, naquele tempo, por serem
desonrosas, ndo podiam ser executadas pelos brancos. (LUZ; SILVA: 2008,
p.20)

Nesta confluéncia cultural entre as matrizes antropoldgicas que constituiram o
povo brasileiro, pode-se sinalizar que esta segregacdo sdcio-racial imporia modelos
educacionais diferenciados. A educacdo destinada a matriz do colonizador jamais esteve
em pé de igualdade das demais matrizes. Como analisado acima, a educacao colonial
atenderia a interesses divergentes, de um lado atendendo a um grupo seleto de pessoas

concernentes a classe dominante — filhos dos altos funcionarios da Corte e aos filhos

dos senhores de engenho — com encaminhamento as escolas secundarias e superiores

® http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb02.htm , acessado em 20/04/2011.

’ Este texto, com alteragBes e com o titulo Aprender a ler, escrever e contar no Brasil do século XVIII
foi publicado em: Filologia e lingiistica portuguesa / Departamento de Letras Classicas e Vernaculas,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, USP, Humanitas, S&o Paulo, n° 4, p. 97-157, 2001.
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com o objetivo de se tornarem liderancas. E de outro lado, uma educacdo destinada ao

restante da populacdo com objetivos menores ou subservientes.

Nesse aspecto historico e primordial de segregagdo educacional, podemos
encontrar diversas abordagens que convergem para este mesmo ponto. Assim vemos

que no livro Histdria da Educacéo na Bahia os autores afirmam que:

Tal educacdo tinha, como principais agentes, a Igreja Catélica que, consoante
com o Império, atuava no campo educacional, no campo religioso e
direcionava a moral, a ética, 0s costumes, os direitos e os deveres do homem
colonial. A servico da igreja e atuando na educagdo e evangelizacio estavam
parcelas do clero diocesano e as ordens religiosas aqui instaladas,
capitaneadas, é claro, pela Companhia de Jesus; [...]. Destarte, muitos dos
preconceitos, habitos, atitudes e omissdo da nossa sociedade, quando o
assunto em pauta é a educacdo do povo brasileiro, tiveram sua origem na
organizacgéo social do Brasil colonial: formas de educacéo diferenciadas, para
classes sociais diferenciadas. (LUZ; SILVA: 2008, p.45)

Do mesmo modo, Ribeiro também adverte sobre a educacéo jesuitica,

Nota-se que a orientacdo contida no Ratio, que era a organizacédo e plano de
estudos da Companhia de Jesus publicado em 1599, concentra sua
programagdo nos elementos da cultura européia. Evidencia desta forma um
desinteresse ou a constatacdo da impossibilidade de instruir também o indio.
Era necessario concentrar pessoal e recursos em pontos estratégicos, ja que
aqueles eram reduzidos. E tais pontos eram os filhos dos colonos em
detrimento do indio, os futuros sacerdotes em detrimento do leigo, justificam
os religiosos. Verifica-se, desta maneira, que os colégios jesuiticos foram o
instrumento de formacéo da elite colonial. (RIBEIRO: 1998, p.22)

E seria um dos aspectos que Teixeira tentara direcionar o olhar pablico de uma
escola sem privilégios quando aponta essa distor¢do histérica no processo de formacgéo

cultural e educativa do povo brasileiro ainda presente no seculo XX.

2.1.3.2 - A Educagéo no Periodo Pombalino

Os jesuitas estiveram com o dominio da educagdo no Brasil durante 210 anos
(1549-1759) implantando o Ratio Studiorium no sistema educativo do Brasil. Deste
modo foram os responsaveis pelo provimento cultural da colénia através do

estabelecimento de diversas escolas ao longo desse periodo. No ano de 1759 os Jesuitas
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foram expulsos do Brasil pelo Marques de Pombal® confirmando as ja existentes
divergéncias entre Estado e Igreja, atestando a presenca iluminista no Estado, e dando a
este a supremacia sobre a Igreja.

O desacordo entre Pombal e os jesuitas também nasceu das diferencas de
pensamento entre ambos, posto que para os religiosos a educacdo deveria ter um carater
meramente a servigo da fé, preocupando-se com o proselitismo e o noviciado; Pombal
entretanto, representando o despotismo esclarecido portugués, acreditava que a
educacdo deveria servir aos interesses do Estado. A educacdo jesuitica j& ndo convinha

mais aos interesses (comerciais) iluministas defendidos pelo Margués.

A Reforma Pombalina, geraria uma enorme desorganizagdo administrativa no
sistema educacional brasileiro, pois ele estava consolidado e estruturado sobre uma base
inaciana® desde a época do descobrimento. O sistema sentiria fortemente a auséncia dos
religiosos. Esta expulsdo traz desastrosas consequéncias e instala uma grande
desorganizacao na educacdo brasileira, que ja tinha nos métodos jesuiticos um processo

solidificado como modelo educacional.

Com a ruptura o Estado passa entdo a controlar e a “organizar” o ensino. A
educacdo brasileira entra em colapso. Mesmo assim, ainda lembra Carvalho que de
modo geral, a reforma continuava a servico de uma minoria, além de permanecer

indiretamente sob a “orientacdo” da Igreja:

Porém, com a expulsdo dos jesuitas, essa organizacdo educacional foi
substituida por aulas isoladas de matérias, fragmentérias e dispersas. Mas o
espirito continuava 0 mesmo e iguais também as orientagdes pedagégicas:
métodos, sistema disciplinar, sob a orientagdo da Igreja e da aristocracia
agraria. O ensino continuava dirigido a uma clientela proveniente das elites
rural e burguesa e poucos eram 0s mesticos que conseguiam furar esse
sistema tradicional.

® Sebasti&io José de Carvalho, 0 Marques de Pombal, Primeiro-Ministro de Portugal de 1750 a 1777. Era
adepto as ldeias iluministas que assolaram o mundo. Estas ldeias objetivaram transferir o poder
passando da igreja para o estado. Na verdade Pombal no desejava uma reforma no sistema educacional
brasileiro, pensando em todo territério nacional, visava sim uma reforma educacional para a metrdpole,
mesmo sem 0 interesse em equipar a coldnia com um sistema educacional eficiente, tornando assim as
suas mudancas na educacdo e a sua suposta “reforma” um fracasso.

° E como explica Fernando de Azevedo, referindo-se ao tipo de ensino e de educacdo, adotado pelos
jesuitas — sistema, alias, Util as necessidades de seu principal consumidor, a Igreja, e outrora organizado
por ela — que parecia satisfazer integralmente as exigéncias elementares da “sociedade daquele tempo,
de estrutura agricola e escravocrata, em que o estudo, quando ndo era um luxo de espirito, para o grupo
feudal e aristocratico, ndo passava de um meio de classificagdo social para os mesticos e para a
burguesia mercantil das cidades” (in: Fernando de Azevedo. A cultura brasileira, 1976, p.80)
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N&do havia professores preparados para assumir as aulas e nem recursos
disponiveis para manté-las. Tais dificuldades tiveram consequéncias ja
esperadas, como foi 0 caso do magistério ser desenvolvido por professores
com formagdo jesuitica, manifestando-se assim uma continuidade no ensino e
ndo uma ruptura como a reforma desejava. (CARVALHO: 2009, p.26)

Em resumo, a educacao no periodo colonial do Brasil foi concebida para atender
em primeiro momento os interesses da Igreja e depois passou a atender aos interesses do
Estado. Em alguns casos fora uma forma de ascensdo intelectual e social encontrada por
uns raros colonos que ndo possuiam qualquer traco de nobreza ou trago eclesiastico.
N&o houve instalacdo de ensino superior de modo geral, sendo um privilégio somente

para 0s cursos eclesiasticos.

Este quadro s6 vem mudar com a chegada da familia Real a Brasil (1808) que
vem dar um novo impulso a educacdo brasileira. Com a presenca da Corte era
necessario a criacdo de cargos burocraticos, e a educacao serviu na instrumentalizacdo e
preparacdo minima de ocupagdo desses cargos. Assim, para tentar suprir a enorme
deficiéncia escolar elementar de entdo foram criadas escolas de primeiras letras (escolas
para ler, escrever e contar) para a populacdo em geral, e criadas as escolas superiores
para as elites, reproduzindo, de certo modo, o que ja ocorria no periodo anterior quando
0 ensino jesuitico era voltado para os filhos das elites dominantes, excluindo a maioria

da populacéo escrava ou desprovida de posses.

2.2 - CONTEXTUALIZACAO: HISTORIA DO BRAIL 11 (1730-1889)

"O lluminismo é a saida do ser humano do estado de ndo-emancipacdo em
que ele préprio se colocou. Ndo-emancipagdo é a incapacidade de fazer uso
de sua razdo sem recorrer a outros. Tem-se culpa prépria na ndo-emancipagdo
quando ela ndo advém de falta da razdo, mas da falta de decisao e coragem de

usar a razdo sem as instrucdes de outrem. Sapere aude! (ouse saber!)'®"

Immanuel Kant

19 http://pt.wikipedia.org/wiki/Immanuel_Kant - acessado em dez. 2015
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2.2.1 - As ideias iluministas e a Familia Real no Brasil

O século XVIII marcou ndo somente a Europa, mas também o mundo pelo
florescimento de ideias nos mais variados setores, desencadeando revolucdes e
alteracbes econdmicas, politicas e sociais. Este periodo vem acompanhado de outros
fatores como a independéncia das colonias inglesas da America do Norte, a Revolugéo
Francesa, a Revolucdo Industrial na Inglaterra e a predisposicdo de restringir a
escraviddo ja declarada pelas maiores nacbes daquela época, projetando assim, a

decadéncia aristocréatica assim como a afirmacdo da burguesia como classe dirigente.

O pensamento europeu que dominou o século XVIII esteve fundamentado nas
ideias dos filésofos Montesquieu, Voltaire, Diderot, Rousseau, Kant, entre outros.
Apesar das objecOes entre si, eles possuiam um ponto comum que era o principio da
razdo — a razdo e a ciéncia como formas de explicar o universo tanto fisico como o
social. Esse florescimento de pensamentos instala uma “crise” em toda Europa, pois
vem desestruturar o antigo regime monarquico que imperava desde o século XVI,
eliminando os Ultimos resquicios teocraticos ainda existentes. Essa “crise”, também
atingira a educacdo, promovendo uma ruptura com o modelo humanista-religioso que
vigorava até entdo:

Os ideais Iluministas combatiam ao dogmatismo religioso da educacéo
jesuitica a0 mesmo tempo em que propunham uma educacéo laica e publica.
Também os postulados de igualdade difundidos a partir da Revolugdo
Francesa projetaram na educacao laica e publica, a missdo de democratizar o
acesso a cultura por parte das massas populares e ndo mais restringi-la a
interesses aristocraticos. A nova ordem social desenhada pelo modo de
producdo capitalista fortaleceu o poder burgués e provocou mudangas
também na politica educacional na Europa do final do século XVIII e inicio
do seculo XIX. No bojo deste processo, em detrimento ao ensino de cunho
privado e religioso professado pela Igreja, surgiram os movimentos em favor

da instrugdo gratuita, laica e obrigatéria. Era o primado da fé dando lugar ao
primado da razdo.(SCHAFFRATH: 2009, p.146)

A chegada da Familia Real Portuguesa (1808) traz significativas mudancas para
0 Brasil, numa mescla de progressos e insatisfagdes coloniais que foram marcas
caracteristicas desse periodo, alterando substancialmente a relacdo entre Metrdpole e
Colonia. Para Alencar “A presenga da corte no Rio de Janeiro criou em todo o Brasil,
entre as classes proprietarias e as camadas urbanas, uma ‘ideia de império’, ou seja, um

esboco de sentimento de nacionalidade” (ALENCAR; RAMALHO: 1996, p.100).
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Sentimento este que pode e deve ser traduzido como anseio de possuir uma
nacionalidade, ou seja, os brasileiros comecam entdo a vislumbrar a possibilidade de

serem algo mais que colonia.

D. Jodo em 1815 elevaria o Brasil a condicdo de Reino Unido de Portugal,
passando a ser a nova sede do Reino a acolher os representantes estrangeiros e a abrigar

grande parte da administracdo portuguesa.

A presenca da Corte portuguesa muda também o ambiente cultural da sociedade
brasileira, pois promove o surgimento de teatros, academias literérias e cientificas, a
criacdo do primeiro jornal editado na coldnia: a Gazeta do Rio de Janeiro. Sdo também
realizacOes de D. Jodo VI durante a sua permanéncia no Brasil: a abertura de Academias
Militares, a criacdo de Faculdades de Direito e Medicina, a implantacdo da Biblioteca

Real, Museu Nacional, o Jardim Botanico e a criacdo da Imprensa Régia.

A despeito das instituicdes culturais criados nessa época, percebe-se nos atos
educacionais de D. Jodo VI um direcionamento pratico e profissional. O seu objetivo é
menos a educacdo em si, mas a preparacdo de especialistas e profissionais habilitados

para atender aos servigos do reino e cuidar da defesa militar da Colonia.

Tendo em vista a formacao de oficiais e engenheiros, foram criadas em 1808 as
citadas Academias. Para a preparacdo de médicos e cirurgides foram criados cursos de
Cirurgia, Anatomia e Medicina. Em 1815, funda-se o Seminario Arquidiocesano para
formacdo de sacerdotes. Ha também a expansdo de outros cursos para suprir a

deficiéncia de técnicos em economia, agricultura e industria.

No que se refere ao aspecto propriamente educacional, a chegada da Familia
Real ao Brasil — apesar do incentivo cultural — ndo conseguiu implantar um novo
sistema de ensino, porém teve o “mérito” de romper com a estagnacdo do sistema
educacional que até entdo vigorava na col6nia, decorrente da expulsdo dos jesuitas do

Brasil e da implantacéo desastrosa da Reforma Pombalina.

D. Jodo retorna a Portugal deixando seu filho D. Pedro assumindo o comando da
colonia portuguesa. Dentro de um clima conflitivo, pressionado pelas decis6es tomadas
em Portugal em restringir as posicoes “rebeldes” no Brasil, e, apoiado por
conservadores com tracos liberais, conhecidos como moderados, a exemplo de José

Bonifacio, que D. Pedro “rompe” com Portugal ¢ proclama a independéncia da Col6nia,
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sendo denominado D. Pedro I, Imperador e Defensor Perpétuo do Brasil. A historia do
Império brasileiro comega com a Independéncia ocorrida em 07 de setembro de 1822,
porém podemos dividi-lo em trés momentos: Primeiro Reinado, Periodo Regencial e

Segundo Reinado.

2.2.2 - Primeiro Reinado (1822-1831)

O Primeiro Reinado vai de 1822 até 1831. Sentindo que se aproximava o
momento da independéncia, D. Pedro | convoca em 1822 a primeira Assembléia Geral
Constituinte e Legislativa do Brasil, com o intuito de formalizar a independéncia

politica, entrando em vigor a partir de maio de 1823.

Essa vertente “liberal” ganhava forca e, de certo modo, ameagava o Imperador
D. Pedro I. Vendo-se ameacado, o Imperador, apoia-se na elite portuguesa e nos
militares, aplica o golpe imperial com a dissolucdo da Assembléia Constituinte e imp&e
a Constituicdo (1824), impedindo assim que o Estado fosse controlado pela aristocracia
rural envernizada pelas ideias iluministas-liberais. Surge entdo a Primeira Constituigcdo
Brasileira. Apesar de estar pautada em alguns aspectos da Constituinte, ela nasce “de
cima para baixo” (FAUSTO: 2003, p.149) tendo como caracteristicas principais um
Estado Centralizado, uma Monarquia hereditaria e Constitucional, Quatro Poderes*,
Mandato Vitalicio dos senadores, Religido Catolica e Modelo das monarquias européias

restauradas.

Visando compreender como esse momento é refletido no &mbito educacional,
pode-se constatar o tom centralizador que foi dado a educacdo, que seria competéncia
do Poder Moderador e ndo da Assembléia Geral. Esse carater de submissdo ao Poder
Moderador denota a preocupacdo com o sentido “politico” da educacdo publica, pois
como em outros paises a educagdo poderia ser utilizada como elemento de controle
social ou fomentador de ideias revolucionarias. Maria Elizete Carvalho, em

Independéncia e Educacao, comenta essa preocupacao:

O pequeno espago concedido a educagdo ndo deve ser entendido como
desinteresse ou descaso pela matéria, mas precisa-se entrever o receio do

! Quatro Poderes: Executivo, Legislativo, Judiciario e Moderador (exercido pelo Imperador)
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Imperador de perder o controle do aparelho de Estado, tendo em vista que a
instrucdo publica constituia-se um elemento que poderia favorecer as
emancipacles politicas, o processo de rebeldia e de conscientizacdo das
provincias.(CARVALHO: 2009, p.151)

O “descaso intencional” com a educagao manteria o abismo do periodo anterior:

de um lado um pequeno grupo que usufruia do poder e por isso tinha o “direito” a

instrugdo particular, em seus diversos niveis; de outro lado, aquela maioria excluida de

qualquer nivel de educagédo ou tendo, quando muito, acesso a uma instrugdo restrita e

precaria:

Pelo exposto, a primeira Lei que tratava da instrucéo publica no pais foi mais
uma normatizacdo ndo posta em pratica, com suas intencBes abortadas, por
ndo estar em consonancia com 0Ss interesses que Se processavam no
momento. Ora, o interesse pela instru¢do popular encontrava dificuldades néo
apenas nas condi¢Bes reais do pais, mas também esbarrava na suposta
preocupacdo do governo com a instru¢do popular, que a0 mesmo tempo em
que propalava essa necessidade, ndo disponibilizava os recursos para gque as
providéncias fossem tomadas. (CARVALHO: 2009, p.153)

Esse descaso atravessard todo o periodo imperial e alcancara os primeiros anos

da Republica, convertendo-se numa das bandeiras de luta combatidas por Teixeira.

2.2.3 - Periodo Regencial (1831-1840)

Com a abdicagdo de D. Pedro I, seu filho D. Pedro de Alcéantara passaria

naturalmente a ser 0 novo monarca do Brasil. Porém, ndo podendo assumir o trono em

virtude de sua idade, inicia-se um novo periodo denominado de Regéncia que vai de

1831 e permanecera até 1840, quando D. Pedro Il assume o poder.

2.4 - Segundo Reinado (1840-1889)

A vitoria do modelo conservador com a chegada de D. Pedro Il ao poder

promove o inicio do Segundo Reinado. Entretanto, seriam necessarios alguns anos para

que, de fato, o sistema fosse consolidado e socialmente aceito. No aspecto econdmico, o

Segundo Reinado é caracterizado pela comercializagdo do café. No século XIX, o café
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para a exportacdo se torna o maior produto da economia brasileira em virtude da
decadéncia da producdo de ouro. Ele reintegra e recupera a economia financeira do pais,
expandindo-se no mercado mundial. Entre os principais efeitos positivos da economia
podemos descrever: reequilibrio da balanca comercial brasileira; ampliacdo e expansao
urbana; melhor aparelhamento do pais no que se refere a estradas de ferro e outros
meios de comunicacdo e transporte, mecanizagdo das industrias rurais e instalacdo de
algumas manufaturas (PRADO JUNIOR: 1998, p.173).

Até a metade do século XIX todo processo de modernizacdo ainda mantinha
como base a grande propriedade monocultora e escravista, e forma-se neste periodo as
grandes familias cafeeiras que passam a ter influéncias no poder local e regional - uma
das principais bases politicas do partido conservador -, e que defendiam o governo
imperial e a ordem escravista. Entretanto, com as exigéncias externas, sobretudo da
Inglaterra, ficava cada vez mais dificil sustentar o sistema escravista no Brasil. O
governo tentava retardar a queda do sistema ja que o pais era mantido pelo trabalho

escravo — Unica fonte de mao-de-obra.

Em meios a todos esses fatos relatados, ainda se pode citar a contribuicdo e
proliferacdo das ideias republicanas que se espalhavam e ganhavam forga nos meios
académicos e intelectuais da época disseminando os principios e as vantagens
ideologicas da Republica. Os republicanos eram formados em sua maioria pela
burguesia cafeeira, profissionais liberais e jornalistas, além de encontrar simpatias entre

os militares.

A abolicdo da escravatura (1888), apoiada pelos republicanos, foi uma medida
inevitavel, e inevitavel também foram suas consequéncias. Com o ato da Princesa Isabel
em libertar os escravos e ndo indenizar aos donos e proprietarios, criou-se uma grande
indigestdo entre a Coroa e o0s seus aliados histéricos: os grandes proprietarios de terra.
Estes passam a apoiar entdo a causa republicana ja& em curso no pais. Quanto aos
negros-escravos, a libertacdo ocasionou outro problema: o desamparo social. Acentua-
se a discriminacéo e desigualdade social, através da utilizacdo do imigrante no trabalho
livre e a classificagdo do negro como um pdarea, “um ser inferior, perigoso, vadio e

propenso ao crime” (FAUSTO: 2003, p.221).

Particularmente vale lembrar que a educacdo recebida pelo negro era bastante

elementar, tendo inclusive seu acesso barrado em algumas escolas. Segundo Tavares, na

-39-



Bahia, estado de maior contingente negro, “a regulamentagdo da Lei 1.335 (1873) tinha
o0 cuidado de vedar as escolas aos escravos. Também conferia um so turno, das 9 as 14
horas, as escolas das zonas rurais, para que os trabalhos escolares ndo perturbassem os
plantios e as colheitas” (TAVARES: 1968, p.20). Deste modo, ¢ mais uma vez, a
educacdo serviria para reforcar o status social da época, agravando ainda mais a precaria

condicdo do negro do pais.

Para dimensionar esta situacdo educacional Primitivo Moacyr dira que:

Em 1878 o diretor Geral de Instrucdo - José Eduardo Freire de Carvalho-
consultou o presidente da provincia sobre se os “ingénuos” (nome dado aos
filhos de escrava que, depois da lei de 28 de setembro de 1871 eram livres)
podiam ser admitidos nas escolas publicas e o presidente resolveu, enquanto
ndo havia disposi¢cdo regulamentada a respeito, permitir que eles fossem
aceitos pelos professores publicos, por Ihe parecer ser o mais de acordo com
0 progresso e civiliza¢do dos povos. (MOACYR: 1937, p.171)

Esta cicatriz historica permanece até os dias presentes, basta constatarmos as
tentativas de reverter esse quadro na atualidade através das politicas afirmativas
educacionais mantidas pelos Governo Federal e Estaduais, a exemplo das Lei de Cotas'
concedidas aos afrodecendentes para que possam ter acesso ao sistema universitario.

A modernizacdo e o desenvolvimento ocorrido na segunda metade do XIX no
Brasil proporcionaram o surgimento de uma nova e forte classe: a burguesia do café*®.
Porém com a abolicdo dos escravos era necessaria uma solucdo urgente. Surge entdo
como solugdo a importagéo de imigrantes como elemento fundamental no processo de
continuidade para a ascensdo dessa burguesia. Essa solucdo acentua-se a partir de 1880,

sendo também utilizada na ocupacédo de areas estratégicas pouco povoadas.

Por isso era necessario também que a educacdo acompanhasse essas mudangas
sociais. Era necessario instrumentalizar e capacitar a populacdo, mesmo que de forma

minima, visando a crescente “moderniza¢cdo” que ia atingindo o pais.

Apesar dessas transformacbes e dessas necessidades soOcio-educacionais 0s

dados estatisticos colhidos sobre este periodo ajudam a dimensionar melhor o grau da

'2 ei que reserva uma parcela das vagas nas universidades para estudantes afrodescendentes.

13 para Fausto aos fins do século XIX, Sao Paulo (inicialmente) se converteu numa regifo de actimulo
de capital, diversificacdo da economia, formacdo de mercado, producdo e consumo decorrente das
grandes produgdes de café: “A acumulacdo de capitais se deu, em um primeiro momento, como
resultado da producdo cafeeira; a seguir, foi se combinando com as inversdes em ferrovias, em bancos e
no comércio. A expansdo do café gerou uma rede de ndcleos urbanos: Jad (1856); ribeirdo Preto (1870);

Barretos (1874); Bauru (1880), que se tornaram centros de pequena produgdo industrial e de consumo.”
(FAUSTO: 2003: 203).
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elitizacdo na educacdo brasileira, ja que pouco havia sido realmente realizado em prol
de uma educacdo mais geral e mais popular. Para confirmar a caréncia educacional que
ainda assolava o Brasil, pode-se observar as informacdes fornecidas pelo historiador
Boris Fausto por conta do 1° recenseamento geral da populacdo brasileira. Através
desses dados é possivel se constatar a segregacdo educacional que realidade

apresentava:

Os primeiros dados gerais sobre instrucdo mostram enormes caréncias nessa
area. Em 1872, entre os escravos, o indice de analfabetos atingia 99,9% e
entre a populagdo livre aproximadamente 80%, subindo para mais de 86%
quando consideramos s6 as mulheres. Mesmo descontando-se o fato de que
os percentuais se referem a populacdo total, sem excluir criangas nos
primeiros anos de vida, eles sdo bastante elevados. Apurou-se ainda que
somente 16,85% da populagdo entre seis anos frequentavam escolas. Havia
apenas 12 mil alunos matriculados em colégios secundarios. Entretanto,
calcula-se que chegava a 8 mil o nimero de pessoas com educagdo superior
no pais. Um abismo separava, pois, a elite letrada da grande massa de
analfabetos e gente de educagéo rudimentar (FAUSTO: 2003, p.237).

- A Influéncia Liberal na Histdria da Educac&o no Brasil

Na tentativa de melhor compreender quais transformacdes a educacao sofreria ao fim do
império (1889) é que esta pesquisa se depara com as origens da Escola Nova no Brasil. Este
novo modelo ideoldgico de escola, por sua vez, teve sua parcela de contribuicdo na divulgacéo
dos novos ideais republicanos. Assim é que se encontram as primeiras manifestacdes dessa
tendéncia educacional, ja aos fins do século XIX, por volta de 1870, quando da chagada dos

primeiros metodistas norte-americanos.

De fato, no processo de imigracdo que ocorria no Brasil, chegam, dentre outros
imigrantes, o0s primeiros metodistas americanos, trazendo novas técnicas para 0
desenvolvimento da lavoura assim como novas técnicas aplicadas & educagdo. Essa nova
educacdo, ja em grande sucesso nos EUA, teria 0 apoio dessa nova elite que entdo se formava
no Brasil, conforme atesta Cesar Vieira (VIEIRA: 2002).

Os novos métodos (agricultura e educacdo) trazidos pelos metodistas americanos
tiveram amplo apoio das elites republicanas dessas regides na época, o que facilitaria a
sua expansdo. Essa alianca estava apoiada pelas circunstancias sociais e politicas de
entdo. Pelo lado metodista, era uma forma de expansdo, atraves da educagdo, da

ideologia religiosa. Pelo lado das elites republicanas brasileiras, para além da
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apropriacdo das técnicas agricolas utilizadas pelos norte-americanos, era também um
instrumento politico para divulgacdo dos ideais liberais, embutidos na educacgdo
metodista, tais como: liberdade, individualidade, republica, democracia, etc. Deste
modo se tinha o interesse em se formar uma massa pautada em novos ideais religiosos e
republicanos em oposi¢do aos ideais monarquicos e catélicos. Assim parece ser a
posicao exposta por VIEIRA quando se refere aos metodistas:
Este protestantismo oferecia para aqueles desejosos de uma reforma nos
modos sociais e econémicos da época um rompimento com o0s antigos
valores representados pela Igreja Catolica e sua sociedade provincial,
sacralizada, hierarquizada, elitista e aristocratica. Muito mais do que uma
simples forma de se expressar uma fé em Deus, 0 protestantismo, era, antes
de tudo, uma NOVA visdo de mundo, um passaporte para o0 mundo moderno,

vindo dos Estados Unidos como uma bandeira viva do progresso. (VIEIRA:
2002)

Tendo o acolhimento de parte da elite brasileira, a igreja metodista (e com ela a
educacdo) expande-se vigorosamente no Brasil. Havia uma certa “necessidade
partidaria” na criacdo das escolas metodistas no Brasil na época, pois a escola publica
era limitada e precaria, restrita basicamente a escrita e leitura e as quatro operacoes, e
nas escolas privadas além de caras, estavam sob a responsabilidade catdlica. Os
metodistas assim criaram os colégios ou centros de formacdo com a finalidade de dar o

suporte educacional aos seus membros e a formacao de suas liderancas.

Do ponto de vista especificamente pedagdgico, os métodos inovadores, pautado
no desenvolvimento das faculdades mentais dos alunos, estavam baseados no método
indutivo, ou intuitivo, ou ainda “licdo das coisas” em forte oposi¢do aos métodos

catolicos de deducdo e memorizag&o:

Utilizava-se a observagdo e a experiéncia como elemento fundamental do
aprendizado e foram introduzidas as praticas esportivas e a educacdo fisica,
que tinham o efeito pedagdgico de perceber que o esforco de cada um
contribui para um resultado de conjunto. (...) Esse periodo da presenca
educacional metodista tem sido caracterizado pela proposta do ensino prético,
ambiente de liberdade entre os alunos, preocupagdo com a educagdo feminina
e com o preparo de docentes especializados, incentivo as atividades extra-

. o .. - 14
classe, orientacdo religiosa sem proselitismo.

- A Influéncia Positivista na Historia da Educacao no Brasil

4 SCHUTZER, Darlene Barbosa. Hegemonia e Civilizacdo na Educacdo Metodista. In:
http://www.uel.br/grupo-estudo/processoscivilizadores/portugues/sitesanais/anais7/Trabalhos/
xHegemonia%20e%20civilizacao%20na%20educacao%20metodista.pdf Acessado em 20/04/2011.
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E importante se referir ao movimento de transformacio social que ocorria em
outras partes do mundo, sobretudo na Europa, através do desenvolvimento da industria,
da ciéncia e da nova forma de acumular o capital. Advém desse processo, as
transformacdes sociais que ndo ocorreriam de forma pacifica, pois continuava a excluir
grupos que desejavam participar dessa nova redistribuicdo das riquezas produzidas.
Deste modo, os conflitos e revoltas sociais se avolumavam por todo o globo,
necessitando de uma nova ideologia que fosse capaz de “controlar” os animos. Surge
entdo o Positivismo, como uma resposta que continha dois elementos essenciais para o
periodo: ordem (social), para combater a “anarquia moral e intelectual”; e progresso
proporcionado pelo desenvolvimento cientifico. Augusto Comte considerava o
Positivismo como a solugédo para se manter a ordem, e, a0 mesmo tempo, promover o

desenvolvimento social. Segundo ele,

(...) a razdo publica deve encontrar-se implicitamente disposta a acolher
atualmente o espirito positivo como a Unica base possivel para uma
verdadeira resolucdo da profunda anarquia intelectual e moral, que
caracteriza sobremaneira a grande crise moderna (COMTE apud
FAUSTINO: 2001, p.157).

Além da ideologia republicana liberal, uma outra corrente predominaria
fortemente no final do império: os republicanos positivistas”>. No Brasil, a doutrina
positivista chega na segunda metade do século XIX trazida por estudantes brasileiros
que estudaram na Franca com a finalidade de complementacdo de seus estudos™.
Juntamente a este, e apds a Guerra do Paraguai (1864-1870), os militares tém uma forte
ascensdo e destaque social e vdo se firmando como instituicdo cada vez mais sélida,

com caracteristicas e objetivos préprios: o Exército Brasileiro.

Cresce entdo no seio militar brasileiro a necessidade de propor uma nova

concepgdo social que organizasse e garantisse a eficacia do Estado Nacional de modo

15 Definindo como positivistas militares a corrente republicana de carater federativo em oposicdo a
corrente republicana de carater liberal. A primeira, podendo-se chamar de ditadura republicana, vem das
ideias positivista do francés Augusto Comte (1798-1857), em que defendia, entre outras coisas, que a
melhor forma de governo seria a Republica Federativa ou Ditatorial contraria entdo a segunda corrente
que era a Republica Representativa ou Liberal formada pela soberania popular que se aproxima mais
dos tracos da Revolucdo Francesa de 1789. Entre 0s principais representantes podemos citar Benjamin
Constant, professor e doutrinador positivista na Escola Militar que se tornou membro do Governo
Provisério da Replblica do Brasil em 1889 (para mais informagdes consultar site
http://www.igrejapositivistabrasil.org.br/milit.ntml acessado em 20/04/2011.)

18 Pode-se considerar como marco inaugural do positivismo no Brasil com a publicagdo da obra “As
Trés Filosofias” de Luis Pereira Barreto (1870), seguido da fundag@o da Sociedade Positivista Brasileira
(1876) que se transformaria, mais tarde, na Igreja Positivista do Brasil.
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que fossem incorporadas ou consolidadas algumas mudancas ocorridas ao fim do século
XIX, sobretudo, as de ordem politica. Para o historiador Boris Fausto, a aceitacdo da
doutrina positivista entre os brasileiros ndo se deu de forma ortodoxa; foram utilizados
os principios que Ihes eram mais afins com a ideologia militar, convertendo-se numa
postura de um Estado forte e intervencionista. Por isso afirmara que “(...) o positivismo,
com sua énfase na acdo do Estado e na neutralizacdo dos politicos tradicionais, continha
uma férmula de modernizacdo conservadora do pais, que era muito atraente para 0s
militares”(FAUSTO: 2003, p.232).

Por isso, os principios positivistas seriam utilizados como a ideologia que
sustentaria e garantiria 0 novo Estado Republicano brasileiro, reformado, que deveria
ser forte, intervencionista e organizado sob uma cientifizacdo sdcio-politica.
Consolidava-se o pensamento de refundar o Estado sob uma nova ordem de base
cientifica e filosofica com o intuito de transforma-lo, sob o lema da Ordem e Progresso,
numa poténcia mundial, ainda que fosse necessaria a instauragdo de uma “Republica

Ditatorial” de inspiragdo comteana.

Deste modo, a educagéo seria um elemento essencial na organizagdo social e
politica assim como um elemento de desenvolvimento deste Estado. A importancia e
contribuicdo da ideologia positivista para os fins da educacdo nacional pode ser
compreendida através da defesa de uma escola laica, publica, universal, de um ensino
livre, de contetdos direcionados para a formacdo tecnicista (preparando o educando
para algum oficio ou profissdo) ou cientifica (cercando-se da Psicologia e Sociologia
além da insercdo de disciplinas pautadas na experimentacdo como a Biologia, a
Quimica e a Fisica); estes aspectos faziam forte oposicdo a formacdo metafisica,
humanista e cat6lica. Entretanto, nos lembra Fautino, que nesta educacdo deverao conter
os elementos para uma educacdo moral, especialmente a submissdo a ordem e aos
superiores, com a finalidade de se obter a harmonia social e a reden¢do da Humanidade,
apartando assim qualquer contetdo que possa desvirtuar os educandos deste objetivo
central (FAUSTINO: 2001).

Semelhantemente Jodo Carlos da Silva aborda a questdo afirmando que
competiria entdo a educagdo, de forte carga ideolodgica, a tarefa de “auxiliar a formagao

de novos habitos, da mente e do carater, disseminando novos padr6es morais e
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intelectuais, visando a constru¢cdo de uma unidade nacional em torno do projeto
republicano” (SILVA: 2008).

Para finalizar esse periodo imperial, é valido recordar que em novembro de

1889, sob o desgaste sofrido sobre varios aspectos, quando o0 regime monarquico se

encontrava enfraquecido, acontece o episodio da derrubada do Ministério da Guerra,

constituindo-se 0o Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos do Brasil.

Ocorre entdo, com apoio da burguesia, a queda do regime Monarquico, forcando a
familia real ao exilio, e dando inicio ao periodo republicano do Brasil:

O episédio de 15 de novembro resultou da iniciativa quase exclusiva do

Exército, que deu um pequeno mas decisivo empurrdo para apressar a queda

da Monarquia. Por outro lado, a burguesia cafeeira permitiria a Republica

contar com uma base social estavel, que nem o Exeército, nem a populagdo

urbana do Rio de Janeiro podiam, por si mesmos, proporcionar. (FAUSTO:
2003 ,p.235)
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TERCEIRA PARTE

BRASIL REPUBLICANO

Neste capitulo, marcado pela Primeira Republica do Brasil, sera abordado as novas bases
historicas e sociais, e seus reflexos nas politicas educacionais adotadas no Brasil. Poder-
se-a verificar as tentativas reformistas na educacdo; seus éxitos e seus fracassos. Em
razdo das novas circunstancias ela passa, em geral, a ser universal, gratuita, laica e
obrigatoria visando formar pessoas instrumentalizadas para o exercicio eleitoral. Em
meio as essas reformas realizadas nas primeiras décadas do século XX, surgiré a figura
do Educador Anisio Teixeira que passara a ser um marco da mudanca da educacdo da

Bahia e do Brasil.

3.1 - PRIMEIRA REPUBLICA (1889-1930)

Esse periodo foi marcado por relevantes fatos ocorridos na esfera internacional

que contribuiram na reconfiguracdo das ideias e forcas nacionais. Deste modo, é

possivel citar o modelo “vitorioso” da sociedade norte-americana e sua expansao, a 12
Guerra Mundial (1914-1918), a Revolucdo Russa (1917) e a crise da Bolsa de New
York (1929).

No ambito propriamente nacional, em 15 de novembro de 1889, com apoio dos

oficiais, o Marechal Deodoro da Fonseca lidera o golpe contra o regime imperial,

proclamando a Republica e instalando o governo provisério (1889-1891). Em 1891 é

promulgada a Constituicdo, que estabelecia o regime federativo, o sistema

presidencialista e a autonomia dos Estados e Municipios.

No final do século XI1X, com a Republica, o Brasil iniciava uma nova experiéncia

politica. Foram anos dificeis e conflituosos: militares contra militares, civis contra

militares, civis contra civis, problemas regionais e outros. Todos queriam controlar o
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poder. Disputas entre as correntes internas dos proprios republicanos (liberais e

positivistas) j& que tinham interesses diversos e discordavam como organizar a

Republica. Conforme nos esclarece o historiador Caio Prado Janior:
Os primeiros anos que seguem imediatamente a proclamacdo da Republica
serdo dos mais graves da historia das financas brasileiras. A implantacdo do
novo regime ndo encontrou oposicdo nem resisténcia aberta sérias. Mas a
grande transformacdo politica e administrativa que operou ndo se estabilizara
e normalizara sendo depois de muitos anos de lutas e agitacbes. Do império
unitario o Brasil passou bruscamente com a Republica para uma federacéo
largamente descentralizada que entregou as antigas Provincias, agora

Estados, uma consideravel autonomia administrativa, financeira e até
politica. (PRADO JUNIOR: 1998, p.218)

A vitéria provisoéria dos republicanos positivistas pode ser constatada no exercicio
provisorio do poder (1889 - 1891) atraves do Marechal Deodoro da Fonseca e na marca
historica deixada por eles na bandeira do Brasil que foi pensada em 1889 sob o lema
positivista militar de “Ordem e Progresso”’. Essa influéncia se manteve, mais ou
menos, presente nos primeiros anos da Republica até a chegada do primeiro presidente
civil do Brasil, Prudente de Morais (1894-1898).

No intuito de consolidar a Republica era também importante promover a
institucionalizacdo do regime — criar as leis e instituicdes que afastassem quaisquer
ameaca de uma ditadura militar, j& que era necessario o apoio internacional para a
execucdo do empreendimento republicano. Assim, nela foram contempladas antigas
reivindicagdes dos republicanos liberais, como a concessdo de maior autonomia dos
Estados (antigas provincias). Nesse sentido, deve-se ainda assinalar outras mudancas
substanciais na nova Constituicdo: fim ao Poder Moderador, exclusivo do Imperador,
estabelecendo a divisdo em trés poderes (Executivo Legislativo e Judiciario). O sistema
passou a ser o presidencialista com voto direto e universal. Estado e Igreja tornaram-se

instituicOes separadas, e por consequéncia o Brasil deixou de ter uma religido oficial.

Na Primeira Republica ou Republica Velha, que vai de 1889 até a Revolucdo de

1930, sinaliza-se como traco marcante a Politica dos Governadores™®, que teve sua

17 Alias, esse lema simboliza (ORDEM) o desejo positivista de um Estado forte que imprimisse um
rumo e sentido ao pais, e (PROGRESSO) a modernizacdo e desenvolvimento dos conhecimentos
técnicos, da industria e da sociedade como um todo (FAUSTO, 2003: p.246).

18 A politica dos governadores se converteu assim numa troca de apoios, do Governo Central para os
governos regionais, e destes Gltimos, para os primeiros. Comentando esse momento politico Luiz
Vianna Filho, dird que“prestigiados pelo Presidente, os Governadores elegiam deputado da sua
confianca incumbidos de apoiarem, no parlamento, a vontade do chefe da nagdo”. (FILHO: 1949,
p.367).
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eficacia para resolver as dificuldades iniciais que marcaram a Republica brasileira. O
Brasil, apds essa fase inicial e apds enfraquecimento dos militares no poder, converte-se
na préatica em uma Republica Oligarquica, controlada e dividida entre os principais
representantes regionais que se alternavam na Presidéncia do pais: Sdo Paulo —
representando a maior forca econdmica devido a producdo de café, e Minas Gerais —

representando a maior forca politica em termos de populacéo eleitoral.

Esse sistema politico se manterd por muitos anos, sendo interrompido por um
conflito interno entre a elite de S&o Paulo e a de Minas Gerais ao final da década de 20.
Aproveita-se desse conflito, uma corrente militar vinda do Rio Grande do Sul que

reivindicava espaco no cenario nacional representada por Getulio Vargas.

A Bahia viveria também anos de incerteza na consolidacdo do regime
republicano. Somente entre 1889 a 1891 (durante o Governo Provisério), ocupariam o
cargo de Governador seis nomes diferentes, num reflexo de divergéncia e inconstancia
politica entre a representacdo republicana nacional (representando a nova burguesia
cafeeira) versus as oligarquias locais (representando os velhos senhores de engenhos de

acucar), tendo sua estabilidade através da propria Constituicao de 1891.

Nesse diapasdo teremos inicialmente a presenca liberal através da figura de
Manuel Vitorino® como Governador que ceder4d o governo do Estado para o
comandante militar Hermes da Fonseca (irmdo do Presidente Marechal Deodoro da
Fonseca) consolidando entdo a vertente positivista. Entretanto, ainda haveria na
tentativa de consolidar a Republica o enfrentamento com as forcas e os privilégios das
oligarquias locais. Na conciliacdo desses conflitos é que se retoma o tema da Politica
dos Governadores, estabelecida nacionalmente. Observa-se o recorte desse momento
histérico na Bahia nas palavras que se seguem:

Apbés muita insisténcia por parte de Rui Barbosa e pelos apelos da
Associacdo Comercial da Bahia, Manoel Vitorino assume o governo do
Estado. O governo de Manoel Vitorino e do seu sucessor General Hermes da
Fonseca foram marcados pela curta duragdo, ambos duraram apenas cinco
meses. A pequena duragdo, as muitas greves, 0s varios movimentos politicos,
dissolugdes de partidos, manifestos diversos de varios setores da sociedade,

descontentamento ora das oligarquias locais, ora do governo da Republica,
sdo evidéncias desse dificil instavel momento no Estado. Com o afastamento

® Manoel Vitorino Pereira (1953-1902), republicano liberal, reconhecido professor da Faculdade de
Medicina, médico cirurgido e ex-diretor do Liceu de Artes da Bahia, que permaneceria no cargo por
apenas cinco meses (Novembro de 1889 a Margo de 1890). Posteriormente se tornou membro do
Senado Estadual (1891) e Senado Federal (1892) e vice-presidente da Republica no Governo de
Prudente de Morais, assumindo a Presidéncia interinamente em 1896-1897.
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de Manuel Vitorino, os oligarquicos encontraram facilidades para recompor
suas bases eleitorais e garantirem maioria na Assembléia Constituinte, com o
objetivo de passarem para o0 novo regime politico sem alterar a sua estrutura
politica de privilégios. (SILVA: 2008)

Segundo Ney Silva (2008), em sua andlise da politica oligarquica na Babhia,
defendera que existiam dois grupos oligarquicos que se rivalizavam pela hegemonia do
Estado: um representando a economia do litoral e 0 outro representando o sertdo, pois
ndo foi possivel conciliar uma economia viavel e comum entre o litoral e o interior
sertanejo que proporcionasse aliangas entre os setores urbanos e rurais. Segundo ele,
essas oligarquias eram oriundas de homens que usufruiam de um grande prestigio social
e inquestionavel forca eleitoral. Nessa disputa realizada nos primeiros anos do século
XX saird vencedor J.J. Seabra que hegemonicamente governaria (direta ou
indiretamente) por 12 anos o governo do Estado da Bahia (1912-1924), até a chegada de
Godes Calmon que teria como Diretor da Instrucdo Publica o desconhecido Anisio

Teixeira.

No que se refere ao aspecto social no Brasil, a Republica Velha (1889-1930) é
caracteriza pelo crescimento das cidades e a diversificacdo das atividades, assim como a
expansdo da urbanizacdo, da industria e do comércio. A indlstria teve seu maior
desenvolvimento no final do século XIX e inicio do século XX, modernizando pouco a
pouco a economia agroexportadora brasileira. Aumenta-se o mercado consumidor e 0
interesse de investimento por parte de comerciantes e banqueiros em novas atividades
industriais. A primeira guerra mundial (1914-1918) vem contribuir para prosperar a
indUstria de bens de consumo ndo duraveis, pois a guerra diminuia a concorréncia

externa e permitia uma ocupacao maior do mercado brasileiro pelos produtos nacionais.

A sociedade que advém deste periodo é formada por novos elementos sociais
com a extin¢do do trabalho escravo, a chegada de imigrantes, os recursos acumulados
no comeércio e na agroexportacdo, o nascimento da pequena propriedade produtiva, o
empresario industrial, o operario, a expansao da classe média urbana, etc. Tém-se inicio
a novos anseios e novas necessidades sociais como as greves e as lutas de classes entre
0 empresario industrial e os operérios, ja influenciados pela Revolugdo Russa de 1917.

Os mais excluidos comegam, paulatinamente, a ter mais voz no mundo fechado e
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privilegiado das elites dirigentes do pais®, almejando a conquista de direitos minimos e
melhoraria de suas condi¢des basicas de sobrevivéncia. O fato é que se forma uma
sociedade mais diversificada e complexa, que na década de 1920 se mostra cada vez
mais descontente com o poder oligarquico:
Apbs a Primeira Guerra Mundial, a presenca da classe média urbana na cena
politica tornou-se mais visivel. De um modo geral, esse setor da sociedade
tendia a apoiar figuras e movimentos que levantassem a bandeira de um
liberalismo auténtico. Ou seja, a defesa de um governo capaz de levar a
pratica as normas da Constituicdo e das leis do pais, transformando a
Republica oligarquica em Republica liberal. Isso significava, entre outras
coisas, eleicdes limpas e respeito aos direitos individuais. Falava-se de

reforma social, mas a maior esperanca era depositada na educacdo do povo,
no voto secreto, na criacdo de uma justica social.(FAUSTO: 2003, p.305)

No que se refere a educacdo no plano nacional, de imediato, pode-se constatar ao
quinto dia apds a Proclamacdo da Republica no Art.2° do Decreto Federal de 20 de
novembro de 1889 que competia aos Governadores “providenciar sobre a instrucao
publica e estabelecimentos proprios a promové-la em todos os seus graus”. Em 1890,
ainda no Governo Provisorio, observa-se a influéncia positivista atraves da criacdo de
um Ministério voltado para educacdo, qual seja, o Ministério da Instrucdo Publica,
Correios e Telégrafos, tendo o militar Benjamin Constant?* como ministro, instaurando

a primeira reforma educacional da Republica — Reforma Benjamin Constant (1890)%.

E importante ressaltar que o tema da educaco que ja vinha sendo ampliado tera

uma fungdo mais saliente no regime republicano por formar pessoas instrumentalizadas

20 Cabe pontuar que a década de 20 foi um dos periodos mais relevantes no transcurso das mudancas das
caracteristicas das politicas brasileiras. Fatos como o Movimento dos 18 do Forte (1922), a Semana de
Arte Moderna (1922), a fundacdo do Partido Comunista (1922), a Revolta Tenentista (1924) e a Coluna
Prestes (1924 a 1927).

2! Benjamin Constant Botelho de Magalhaes (1838-1891). Para ele a Escola Militar foi a Gnica via de
acesso possivel, ndo so a carreira dentro do Exército mas, sobretudo, a carreira do magistério. Defensor
do positivismo no Brasil apresenta em 1882 um relatdrio onde exp8e suas ideias sobre um programa
positivista de ensino, isento de doutrinas ou filosofias e fundado nas ciéncias (Atos e Pareceres do
Congresso da Instrucdo, 1884. In: Lins, 1967, p.258-262), sendo um dos principias fundadores da
Republica, em 1889. Nesse mesmo ano, é inserido no Ministério da Instrucdo Publica, Correios e
Telégrafos (1889), onde reformulou todos os niveis da Educacao nacional: desde o primario aos cursos
superiores.

22 Para CARTOLANO a Reforma Benjamin Constant “ndo se submeteu “ipsis literis” as propostas
pedagdgicas de Augusto Comte. Inspirou-se nelas, sem davida, da mesma forma que em algumas ideias
pestalozzianas e o resultado constituiu-se numa reforma que, embora vulneravel em alguns aspectos,
refletiu as circunstancias historicas daquele momento e as lutas de forgas sociais contrérias.
(CARTOLANO: 1994: 163). Sendo um dos mais influentes intelectuais positivistas do final do século
XIX no Brasil, Benjamin Constant foi responsavel pela primeira reforma nacional da educacdo ap6s a
Republica. Apesar de positivista utiliza-se parcialmente da visdo educacional de Augusto Comte,
atribuindo ao Estado o papel organizador da educacéo, assim como incluindo o estudo das ciéncias ja
para alunos de sete anos, contrariando os principios educacionais comteanos.(Cf.RIBEIRO JUNIOR:
2003:322).
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para exercerem a cidadania através do exercicio eleitoral que estava condicionado,
agora, ao cidaddo que soubesse ler e escrever. Dai, como sinaliza Antonieta Nunes, a
necessidade de firmar principios educacionais republicanos como a universalizacéo,
obrigatoriedade e gratuidade do ensino (NUNES: 2001, p.16).

Inicialmente a educacdo deste periodo € marcada pela alternancia de propositos
educacionais, reflexo das macros disputas ideoldgicas. Pode-se citar a reforma
Benjamin Constant que buscava a liberdade e laicidade do ensino assim como a
gratuidade da escola primaria. Verifica-se entdo que, em 1890 no Decreto 510, do
Governo Provisorio da Republica, artigo 62°, item 5° que "o ensino sera leigo e livre
em todos os graus e gratuito no primario”, e no Decreto 981, estabelece uma nova
organizagdo e conteiido escolar, especialmente a insercdo de disciplinas “cientificas”
tais como Biologia, Sociologia, Direito e Economia, entre outras, sob uma orientacéo

positivista. Segundo Severino,

Do ponto de vista do idedrio, a RepuUblica nasceu sob a influéncia e
inspiracdo do Positivismo que marca, sobretudo, sua visdo educacional. Com
isto, opunha-se explicitamente ao ideario catolico, propondo a liberdade e a
laicidade da educacdo, investindo na publicizacdo do ensino e em sua
gratuidade. Além disso, buscava-se superar a tradicdo classica das
humanidades acusada de responsavel pelo academicismo do ensino
brasileiro, mediante a inclusdo de disciplinas cientificas, no curriculo escolar,
segundo o modelo positivista. (SEVERINO apud OLIVEIRA: 2010, p.12)

Na Bahia assume o Governador do Estado, Manuel Vitorino; em sua curta

passagem pelo Governo (1889), ele tentou imprimir um verdadeiro e novo rumo a

9923

educagdo — cujo objetivo era “formar homens tteis a familia e a patria”®” — justificado

também por sua trajetéria académica como professor da Faculdade de Medicina da

Bahia e como ex-diretor do Liceu de Artes.

Vitorino tentaria reverter o quadro lastimavel da educacdo baiana cujo

analfabetismo em 1890 era de 91,3% de sua populagéo:

O analfabetismo, que pelo censo de 1872 era de 84,2% no Brasil, na Bahia
alcangava 81,9%, (escravos ndo podiam frequentar escolas publicas) sendo
alfabetizada, complementarmente, 15,8% da populacdo brasileira e 18,1% da
Bahia. Eram dados possivelmente conhecidos de Manuel Vitorino.
Posteriormente, pelo censo de 1890, constatou-se que o indice brasileiro de
analfabetismo subira para 85,2% e o baiano para 91,3%, baixando a
populacdo alfabetizada para 14,8% no Brasil e 8,7% na Bahia (IBGE,1986,
tabela 6: classificagdo segundo o grau de instrugdo, p.13). Isto porque agora

> Conforme Art.12 de 31 de dezembro de 1889.
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0s ex-escravos eram cidaddos e foram normalmente contabilizados, sendo
quase todos analfabetos, o que elevou, em vez de diminuir, este indice
(NUNES: 2001, p.45).

Luis TAVARES também descreve essa heranga educacional imperial na Bahia do
seguinte modo:
Em realidade, os nimeros referentes a matricula e frequéncia, e as descricdes
do aparelho escolar existente nos fins do Império monarquico, acentuavam a
mais vasta e colorida pobreza do ensino e da educacdo na Bahia. Nada havia,
por exemplo, em prédios escolares, a ndo ser, no maximo, a ocupacao de
antigas residéncias, muitas delas em ruinas, para a localizacdo das escolas.
Assim mesmo, 0 costume generalizado era o do professor custear, ele
préprio, com seus vencimentos, o aluguel da sala ou do prédio em que se
instalava uma escola ou uma cadeira. (...) Porque o governo ndo fornecia o
mobiliério escolar, nem o professor o adquiria, cabia aos alunos fornecer
cadeiras e mesas.<Desta arte (escrevia Eduardo Pires em 1885) atamancam-
se uma mobilia escolar, improvisada em barricas, caixdes, pequenos bancos
de lastro rijo de tabua estreitas, mal equilibradas, cadeiras encouradas ou
tecidas a juncos...> Visitando uma escola da Capital, Pires Ramos ficou

impressionado com a auséncia de carteiras: os alunos escreviam ajoelhados
no chdo.(TAVARES: 1968, p.21)

Vitorino estava ciente que para promover uma melhor educacdo, ou melhor, para
minimizar a brutal caréncia educacional do Estado da Bahia necessitaria de recursos
orcamentarios que o Estado, talvez, ndo estivesse em condi¢des de fornecer. Para entéo
suprir tal deficiéncia de recursos é que ele langca-mao de um dispositivo como primeiro
ato educacional de seu governo: cria um fundo escolar estadual e outro municipal para
financiar a reforma que pretendia realizar, conforme podemos observar no Art.1° e
Art.2° do Ato de 30 de dezembro de 1889:

Art.1° - Fica estabelecido um fundo escolar do Estado para ser aplicado ao
desenvolvimento da instrucéo publica popular.

Art.2° - Fica estabelecido um fundo escolar municipal para ser aplicado ao
desenvolvimento da instru¢do popular no municipio.

Estabelecidas as condi¢Ges basicas orcamentérias, Manuel Vitorino parte para a
regulamentacdo do ensino propriamente dito. Deste modo, como segunda e imediata
medida, institui a liberdade do ensino que afirma através do Art.1° do Ato de 31 de
dezembro de 1889, ser “completamente livre aos particulares, neste Estado, o ensino
primario e secundario”. Essa medida pode ser entendida como o reflexo da incapacidade

do Estado em promover uma educacdo mais ampla e mais extensa na mesma
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ressonancia liberal anterior®>. E como terceiro ato imediato, estava a questdo da
frequéncia e obrigatoriedade escolar: “A frequéncia do ensino primario, publico ou
particular, gratuito ou remunerado, ¢ obrigatdria”, conforme Art.2° do mesmo Ato. Vale
ressaltar que a responsabilidade pela frequéncia estava imputava aos pais, tutores,
responsaveis, proprietarios ou administradores de estabelecimentos comerciais,
implicando intimacdo, multa e até mesmo prisdo nos casos de descumprimento da

norma.?®

Como sera observado mais adiante, € provavel que Anisio Teixeira tenha tido
contato ou conhecia essa legislacdo educacional implementada por Manuel Vitorino em
1889-1890, pois na reforma que Teixeira realiza em 1925 pode-se perceber — em alguns
aspectos — a esséncia desta lei implementada por Vitorino, mas rapidamente revogada

pelo seu sucessor.

Ainda na andlise deste Ato, pode-se encontrar estabelecido para posterior
regulamentacdo: escola noturna e cursos para adultos (Art.8°); previsdes de construcao
de prédios escolares (Art.9%); aquisicdo de mobilia e material de ensino (Art.10°);
legalizacdo do ensino leigo (Art.13%); implementacdo do recenseamento escolar
(Art.14°; e a instauragdo do Conselho Superior de Ensino assim como dos
Departamentos Escolares (Art.19° e 20°).

Assim, dentre outras medidas adotadas®® pelo Governo de Vitorino (através de
Atos e Regulamentos) em prol da educacdo podemos ainda destacar: a regulamentagéo
da higiene escolar?’, preocupacdo expressa com a qualidade do ensino proibindo

métodos antigos como a memorizacao excessiva (Art. 6 item 15 e 16 de 10 de janeiro de

> Como ja afirmamos acima, essa ressonancia anterior se refere ao Ato de 05 de janeiro de 1881 em que
ficaria permitido a qualquer cidad&o brasileiro ou estrangeiro abrir escola ou outro estabelecimento de
ensino primario ou secundario, e exercer 0 magistério.

% Cfe. Art.2° de 10 de janeiro de 1890.

?® Essas medidas se encontram registradas e regulamentadas nos diversos “Atos do Governo” realizados
no Governo de Manuel Vitorino. Deste modo, as medidas mais relevantes no que se refere a educacéo,
em ordem cronoldgica, podemos citar: 1) Ato de 30 de dezembro de 1889; 2) Ato de 31 de dezembro de
1889; Ato de 10 de Janeiro de 1890; 4) Ato de 15 de janeiro de 1890; Ato de 20 de janeiro de 1890; Ato
de 04 de abril de 1890.

%’ Essa seria uma contribuicdo bem particular de Manuel Vitorino por ser sanitarista, médico e professor
da Faculdade de Medicina. Por isso podemos constatar essa influéncia médico-sanitarista em diversos
momentos da regulamentacdo do ensino que comeca desde a matricula vinculada ao atestado de vacina e
andlise de moléstia ou doengas contagiosas (Cfe. Ato de 10/01/1890 Art.5b) assim como as condi¢Bes
do ambiente escolar quanto a sua estrutura fisica dos prédios escolares, tais como: espagamento,
luminosidade, limpeza, higiene, etc.)
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1890) além da preocupacdo com a qualidade do corpo docente, permitindo, inclusive, a

contratacdo de professores estrangeiros (Art. 45° de Ato de 31/12/1889):

Assim se constata que Vitorino tenta operar mudancas substanciais na efetivacéao
de uma nova educacdo, mais liberal e mais moderna, uma legislacdo que houvera sido
consultada dos “paises mais cultos” aplicando, por exemplo, conceitos da escola ativa,
ja instalada no Brasil e, por conseguinte, uma educa¢do que se opunha as velhas praticas
educacionais:

A memoria nao deve ser sobrecarregada; a faculdade dominante da crianga
deve ser exercitada e disciplinada, mas deve ceder gradualmente lugar ao
raciocinio... A educacdo dos sentidos e 0 desenvolvimento das faculdades de

observacdo, devem ocupar lugar importante, desde os primeiros graus de
instrucdo. (Art.6 item 15 de 10/01/1890)

Para impedir as graves consequéncias da sobrecarga mental sdo proibidos os
abusos dos exercicios de meméria e reduzidos ao estritamente necessario os
exercicios escolares... (Art.6, item 16 de 10/01/1890)

Sob a influéncia da ideologia positivista, pode-se observar a aproximacdo dos
diversos ramos da Ciéncia aplicadas na conducdo dessa nova educacdo. Assim € que se
constata a preocupacdo, sob varios aspectos, com a satde do educando assim como as
condicles fisicas e estruturais na qual eles desempenhariam suas atividades escolares,
determinando que se observasse “em cada escola as relacdes entre a saude dos alunos e
o regime de trabalho, a mobilia classica, a temperatura, a luz, orientacdo e dimensdes da
casa, 0 ar, sua pureza, suas alteragdes pela poeira, gazes e emanagdes corp(')reas”zs.
Ainda se encontra sob esse mesmo Viés positivista a énfase dada a educacdo fisica e a
educacdo civica e militar, confirmados na passagem a seguir:

Nos intervalos das licbes ou depois dela cada grupo de alunos tera pelo

menos trinta minutos diariamente para exercicios ginasticos, calistécnicos e
militares. (Art.7 de 10/01/1890)

(...) no intuito de preparar a educacdo civica, desenvolvendo a virilidade e
energia moral dos futuros cidaddos, serdo ensinados os elementos da
instrucdo militar, em exercicio e manobra, ndo s6 como ginastica racional e
atil, mas ainda como meio de cultuar o espirito de disciplina e criar cidaddos
aptos fisica e moralmente para defender as instituicdes do pais. (Art.10 de
10/01/1890)

Por fim, tudo se levava a crer que a educacdo pela primeira vez teria sido

assumida seriamente e com a finalidade de reverter o quadro vergonhoso em que se

?® Conforme Art.12 do 1°.Ato (Regulamento) de 10 de janeiro de 1890
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encontrava. Entretanto, Manuel Vitorino deixa precocemente o Governo. Com sua saida
(substituido pelo Marechal Hermes da Fonseca) e por questdes politicas foi suspenso o
ato de 31 de dezembro de 1889 em 30 de abril de 1890, e seus correlatos. O responsavel
(indireto) por esta suspensdo foi o liberal (de tracos conservadores) Satyro de Oliveira
Dias® - Diretor Geral da Instrucdo Publica da Bahia - que considerava as ideias de
Vitorino muito avangadas, abruptas, e até mesmo radicais; numa palavra, impraticaveis

na Bahia*°.

Ao se analisar os termos do Ato de 30 de abril de 1890, assinado pelo novo
governador da Bahia, o Marechal Hermes da Fonseca, fica evidenciado o “retrocesso
educacional”:

O Marechal Governador do Estado, tendo atengdo aos cofres publicos do
Estado e as circunstancias atuais, resolve suspender, até ulterior e oportuna
deliberacdo, a execucdo do ato de 31 de dezembro Gltimo (1889) e dos
regulamentos complementares pelos quais foi reformada a instru¢do pudblica
deste Estado, mandando que continue em vigor o Regulamento de 05 de
janeiro de 1881; convindo, entretanto que se conclua o recenseamento escolar

a que se estd procedendo, para servir de base a qualquer reforma que
porventura se tenha de fazer sobre este ramo do servigo publico®.

A reforma realizada por Vitorino ficaria adormecida sendo retomada em alguns de
seus aspectos por Anisio Teixeira anos mais tarde. Satyro Dias considerava que a
reforma efetuada pelo liberal Manuel Vitorino foi realizada muito rapidamente, sem
discussbes amplas, requerendo grande participacdo e recursos do Estado, sendo
portanto, inexequivel. Defendia assim, uma acdo mais cadenciada do Estado,
promovendo a transformacdo mais lentamente, ja que o mesmo ndo dispunha de

recursos para tal investidura.

# Satyro Dias havia sido secretario (substituto) no governo de Antonio Araijo Bulcdo — aquele do
“Regulamento Bulcdo” em 1880 e também do ultimo Presidente da Provincia da Bahia antes da
Republica. E mantido como Diretor de Instrugdo Publica no governo de Manuel Vitorino, e também no
governo de Hermes da Fonseca. Satyro Dias, torna-se, anos mais tarde, Secretario do Interior, Justica e
Instrucdo Publica quando promove uma reforma educacional na Bahia, em 1895.

% Segundo Tavares, Satyro Dias ndo fora consultado por Manuel Vitorino a respeito da reforma
educacional que este aplicaria e que tentara através de objecdes persuadir o Governador Vitorino de
modifica-la. Entretanto este Gltimo ndo aceitou essas objecdes ndo permitindo que Séatiro Dias
continuasse com as criticas (TAVARES: 1968: 40). Isso, provavelmente, ndo seria bem digerido por
Sétiro Dias que anulou, na primeira oportunidade, a Reforma educacional promovida por Vitorino como
podemos ver no Ato do Governador — orientado por Satiro Dias — de 30 de abril de 1890 cinco dias ap6s
a saida do ex-governador Vitorino.

*! Ato do Governo do Estado de 30 de abril de 1890.
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Em 1891, com a promulgacdo da Constituicdo da Bahia, foi determinado a
autonomia e descentralizacdo aos municipios. Deste modo, competia agora aos
municipios, no Art.109° § 6° “criar, manter, transferir e suprimir escolas de instrugdo

. 32
priméaria, com o concurso do Estado...”™".

O ensino primario seria gratuito, obrigatorio e universalizado, deslocando sua
regulamentacéo para posteriores leis complementares. Fato que ocorreria em 1891 na lei
organica dos municipios de 20 de outubro de 1891, Item 29 do art. 56 que declarava
caber ao municipio a “criacdo e manutengao de escolas publicas” devendo o municipio
construir prédios, custear mobilidrio e professor, em tudo garantindo “a obrigatoriedade,
a laicidade e gratuidade” do ensino primario (TAVARES: 1968, p.36). Esta lei traria
pouco efeito pratico pois acarretaria uma carga demasiada grande aos municipios.

Em virtude das lutas politicas que se travavam na Assembleia Legislativa da
Bahia, somente cinco anos depois, e através de um consenso, estabelece-se uma lei
(n°117 de 1895) que regulamentaria a educacdo no Estado ficando conhecida como a
Reforma Educacional Satyro Dias. Desta forma, pbde-se constatar a “disputa” politica e
ideoldgica que existia na formacgéo republicana baiana, especialmente na educagéo, pois
esta comegava a ser considerada peca chave no desenvolvimento e progresso dos
Estados. Assim, teremos de um lado Manuel Vitorino representando a corrente liberal e
de outro lado temos Satyro Dias representado a corrente mais conservadora:

Cada qual em sua posicdo, Satyro Dias e Manuel Vitorino divergiam no
conteudo e na forma da lei complementar da educagdo, motivo porque eles
préprios — e 0s seus partidarios — empurraram o projeto de lei da CAmara para

0 Senado e do Senado para a Camara, em meio a enorme quantidade de
emendas e interpretacGes(TAVARES: 1968, p.41)

Satyro Dias ainda promoveria a educacdo primaria para adultos, estabeleceria
dificuldades para nomeacdo de professores (usado como dispositivo politico), além de
criar duas Escolas Normais (uma em Caetité — cidade natal de Anisio Teixeira - e a
outra na cidade de Barra conforme Lei n® 117 de 1895). Esta Ultima reforma prevaleceu
durante boa parte do periodo da Primeira RepuUblica. Sofreu algumas alteracdes,
entretanto nada substancial. 1sso somente ocorreria em esséncia — modificada tanto em
seu aspecto tedrico como pratico — em 1925 quando da chegada de Anisio Teixeira no

Governo do Estado como Inspetor Geral da Instrucdo Publica.

%2 Constituigdo do Estado da Bahia de 1891, Art.109 §6.
-56-



No cenario nacional, passados esses anos iniciais da Republica, enquanto os
republicanos positivistas diminuiam sua influéncia social e politica, os republicanos
liberais ganhavam forca. Nesse sentido surge a reforma promovida pelo Cdédigo
Epitacio Pessoa, de 1901 excluindo as disciplinas “cientificas”, contrariando a
tendéncia positivista; logo retoma-se a linha positivista com a Reforma Rivadavia
Correa, de 1911, entretanto esta foi considerada um retrocesso educacional; em 1915

advém a Reforma de Carlos Maximiliano, que re-oficializa o ensino no Brasil.**

Mesmo que a tentativa de reformar a educacdo sob a ética positivista ndo tenha
obtido os éxitos iniciais (basta observarmos os dados estatisticos da educacéo), ela teve
0 mérito, assim como no campo social e politico, de afastar algumas praticas
tradicionais ou conservadoras que emperravam 0 progresso, permitindo o avango das
ideias liberais gque ja gravitavam no cenario nacional desde o fim do século XIX, como
vimos acima:

Ao derrubar o escolasticismo, o Positivismo cumpriu no Brasil a funcdo de
preparar o terreno para os futuros avancos das ideias liberais que trariam em
seu bojo, futuramente, a afirmacdo do capitalismo e da industrializag&o,

embora mesmo até os dias atuais se perceba os resquicios histéricos deixados
como legado pela “Era de Ouro” do Positivismo. (OLIVEIRA: 2010, p.15)

Nesse sentido, sdo propicias as palavras de Jodo Carlos da Silva quando diz:

(Benjamin) Constant elege a educacdo como instrumento para enfrentar as
forgas conservadoras, aquilo que considerava como sendo 0s entraves para o
encaminhamento de um projeto de modernizacao brasileira fundamentada no
ideario da liberdade econémica, como eixo para ordenagdo de um poder
nacional de exaltacdo dos ideais marcados pelo progresso, mas sem renunciar
as liberdades.(SILVA: 2008)

Sejam mais conservadoras ou mais liberais, essas reformas (nacionais ou locais),
mesmo que realizadas mais no plano tedrico do que no pratico, sinalizavam por uma
educacdo, digamos assim mais republicana, mais moderna, que pudesse acompanhar as

mudancas politicas, econémicas e sociais que vinham ocorrendo no Brasil de entdo.

% 0 Cadigo Epitacio Pessoa, de 1901, inclui a l6gica entre as matérias e retira a biologia, a sociologia e
a moral, acentuando, assim, a parte literaria em detrimento da cientifica.

A Reforma Rivadavia Correa, de 1911, pretendeu que o curso secundario se tornasse formador do
cidaddo e ndo como simples promotor a um nivel seguinte. Retomando a orientagdo positivista, prega a
liberdade de ensino, entendendo-se como a possibilidade de oferta de ensino que ndo seja por escolas
oficiais, e de frequéncia. Além disso prega ainda a aboligdo do diploma em troca de um certificado de
assisténcia e aproveitamento e transfere os exames de admissdo ao ensino superior para as faculdades.
Os resultados desta Reforma foram desastrosos para a educacdo brasileira.

A Reforma de Carlos Maximiliano, em 1915, surge em funcdo de se concluir que a Reforma de
Rivadavia Correa nao poderia continuar. Esta reforma reoficializa o ensino no Brasil. (In:
www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb06.htm)
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Entretanto, apesar dos progressos realizados e das transformacdes sociais em curso, 0
Brasil no inicio do século XX ainda possuia caracteristicas tipicamente agrarias (ver
tabela abaixo).

Populacdo brasileira urbana e rural (1872-1960)*

Ano Populacao Total Populacgao Populacédo
Urbana (%) Rural (%)
1872 9.930.478 11,1 88,9
1890 14.333.915 12,4 87,6
1900 17.438.434 17,3 82,7
1920 30.635.605 23,2 76,8

Fontes: LOPES, Juarez R. Branddo. Desenvolvimento e mudan¢a social. Brasiliaz MEC/Companhia
Editora Nacional, 1976 e Censo demogréafico do IBGE — 1996.

Esse fato indica que a grande populacdo que Ihes correspondia era também de
pessoas que ndo possuiam quase nenhum grau de instrucéo, pois a educacéo era quase
em sua totalidade elitista. A educacdo popular para a grande massa (sobretudo da zona
rural) ndo era vista por muitos como tdo necessaria. Essa tendéncia estara mais
acentuada por volta dos anos 20. Isso ocorria pois o trabalho desenvolvido até entdo nédo
exigia grande instrumentalizacdo educacional, modificado pelo novo panorama

industrial que ia se instalando.

No pequeno parque industrial (Bahia), destacavam-se nove fabricas téxteis...
Fazia paralelo com a téxtil, a indUstria agucareira, representada em dezesseis
usinas, as quais davam uma producao de 33 mil toneladas em 1895. No mais,
as dezenas de fabricas de chapéus, velas de cera, cigarros, calgados, etc., ndo
passavam de grandes e pequenas oficinas artesanais. Em vérias, trabalhava o
proprietario e sua familia. (TAVARES, 1968, p.14)

E oportuno relembrar que com o advento da Republica, outra preocupagio se
tornava cada vez mais presente: a necessidade agora de uma “instru¢do minima” - em
cumprimento a norma constitucional — para que a populacgdo tivesse condi¢des bésicas

para o exercicio republicano das elei¢des. Ou seja, a Constitui¢do vetava o direito a voto

% LLUZ, José Augusto Ramos da. Um olhar sobre a educac&o na Bahia: a salvacdo pelo ensino primario
(19124-1928), pp:81.
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ao cidaddo analfabeto®; dai também a necessidade da alfabetizacdo em massa que
encontrava na escassez dos recursos publicos um grande obstéculo.

Essa preocupagdo com a educagdo a nivel nacional era também provocada pela
entrada de imigrantes no Brasil desde o fim do século XIX, primeiramente em
decorréncia da Guerra Civil nos EUA (1861-1865) e depois provenientes da | Guerra
Mundial (1914-1918). Essa presenca de imigrantes, com certo grau de instrucdo,
conscientes de direitos civis, com ideias inovadoras e mais preparados para 0 mercado
de trabalho iria preocupar o Estado brasileiro. No intuito de percebermos o real tom
dessa preocupacao utilizamos das palavras de Sampaio Déria®, quando diz em 1923:

(...) a alfabetizacdo do povo é, na paz, a questdo nacional por exceléncia. S6
pela solucdo dela o Brasil poderé assimilar o estrangeiro que aqui se instala
em busca de fortuna esquiva. Do contrario, € o nacional que desaparecera
absorvido pela inteligéncia mais culta dos imigrantes. (DORIA: 1923 apud
CALAVIERE: 2003)

Na mesma direcdo esta o estudo realizado por Ana Maria Cavaliere que pontuara
a preocupacéo das elites com o controle social e a afirmacdo da nacionalidade brasileira.
Para ela essa preocupacdo é melhor compreendida quando é possivel associar o grande
afluxo de imigrantes verificado na época a este crescente movimento social (greves e
reivindicacdes da classe média) pois o estrangeiro, aléem de todas as ameacas que trazia,
pelo simples fato de ser um “diferente”, trazia o “perigo” suplementar das ideologias
revolucionarias. Era preciso, portanto, abrasileirar a todos, homogeneizar a nagdo
(CAVALIERE: 2003).

Assim, todos esses elementos podem ser listados como ingredientes para a
mudanca de perspectiva no que se refere a educacdo de massa, atendendo as novas
conjunturas sociais, como as reivindicacfes da nova classe média que se formava,
especialmente aquelas voltadas ao combate do analfabetismo®’. Logo, vemos porque a
educacdo antes relegada a tema secundario passou a ser tema central de discussdo
nacional, de modo que pudesse, no dizer aprofundado de Teixeira, “responder pelas

novas necessidades de nossa época - isto é - as de atender o0 ensino as novas condicGes

* Conforme Constituicdo Federal de 1891, Art.70 § 1° - “Ndo podem alistar-se eleitores para as eleicdes
federais ou para as dos Estados: 1°) (...); 2°) os analfabetos; 3°) (...)".

% Secretério da Instrugdo Plblica do Estado de S&o Paulo (1920-1923).

*” Assim veremos a primeira greve dos professores na Bahia em 1918, que evidencia a necessidade de
mudanca de perspectivas, consequéncia da indiferenca dos poderes publicos em relacdo as péssimas
condigdes de trabalho, aos baixos salarios e aos constantes atrasos no pagamento (LUZ: 2009:54). Ver
também Jornal A TARDE de 13 de marco de 1918.
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de trabalho e ndo apenas ao esclarecimento, ou ilustragdo, ou emancipacgédo
social.”’(TEIXEIRA: 1956, p.139)

Deste modo, no ano de 1920, sob circunstancias sociais e econdmicas especificas,
0 Governador de Sdo Paulo, Washington Luis, através do Secretario da Instrugédo
Publica Sampaio Doria, promove uma reforma educacional que pretendia “inovar
métodos de ensino e de racionalizar procedimentos administrativos” (CAVALIERE:
2003). Dai para frente, novas reformas ocorreriam, fomentada pelos movimentos e
organizagOes especificas voltadas para o real desenvolvimento e progresso popular da

educacio®.

Além da Reforma educacional realizada por Sampaio Ddria (SP), outras também
ocorreriam ao longo da década de 20, reproduzindo os acontecimentos sociais vividos
no Brasil, tais como: a de Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; a de Anisio Teixeira, na
Bahia, em 1925; a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas, em 1927; a de
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (Rio de Janeiro), em 1928 e a de Carneiro

Ledo, em Pernambuco, em 1928.

Essas reformas regionais em educacdo desencadeardo num forte movimento
nacional - representante da tendéncia mais liberal (socialista, igualitarista ou
cientificista) contra a conservadora (catolicos, facistas ou reacionarios) - que teve como
marco histérico o lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, ocorrido
em 1932. Essa tendéncia reflete o crescimento de uma forca cada vez mais consciente
de seus direitos, mesclando liberdade com a intervencdo do Estado na promocédo de
oportunidades iguais para todos no intuito de consolidar a qualidade e eficacia de um

ensino publico, laico e gratuito.

A modo de conclusdo deste capitulo, pode-se entdo dizer que até aqui foram
expostas as bases historicas, sociais e educacionais do Brasil até as primeiras décadas do

século XX; nesse exato momento historico é que ganha destaque a figura do educador

*® Assim podemos citar na década de 20 o | Congresso Interestadual de Ensino, a fundacéo da
Associacdo Brasileira de Educacgdo (1924), assim como a | Conferéncia Nacional de Educacdo (1927),
responsaveis por ampliar ainda mais o debate sobre o tema educacional. Muitas discussdes em torno
deste tema buscavam uma ideologia que pudesse ser sustentada nacionalmente diante dos diversos
interesses em jogo. Que tipo de educacdo o Estado deveria oferecer aos seus cidaddos? Seguir o velho
modelo conservador, tradicional, elitista, e ainda religioso; ou construir um novo modelo mais liberal,
progressista, popular e sobretudo laico. Essa disputa ideolégico-pragmatica sera evidenciada, anos mais
tarde, através dos intensos debates e entre a Educacéo Tradicional versus a Escola Nova.
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Anisio Teixeira, tanto no cenario regional como no cenario nacional. Todos esses
aspectos nos servirdo para compreender melhor as propostas e objetivos pedagdgicos, e
porque ndo politicos, defendidos pelo referido Educador na implementagcdo por uma
educacdo verdadeiramente eficiente e democratica.

Entretanto seré preciso encontrar na sua trajetdria de vida o ponto convergente em
que sua histdria pessoal coincidira com a historia da educacdo do Brasil - objeto do
préximo capitulo. A partir de entdo se estard melhor habilitado para compreender as
bases histdrico-tedrico-filosoficas onde estardo alicercadas o pensamento de Anisio
Teixeira.
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QUARTA PARTE

BIOGRAFIA E A (DES)CONSTRUCAO DO PENSAMENTO

PEDAGOGICO DE ANISIO TEIXEIRA

Nesta parte abordaremos como a trajetéria pessoal de Anisio Teixeira se encaixara
com o0 momento histérico em que o Brasil vivia. Seré visto o percurso que o levou a
abandonar a ideologia jesuitica, a assumir a vida publica pela educacdo e aderir uma
nova empreitada ideoldgica: o pragmatismo americano. Nessa conversdo, Serao
conhecidas as suas angustias pessoais, as suas lutas e decepcdes, as influéncias e as
determinac6es que o levaram a trilhar por novos caminhos.

Esse trabalho de pesquisa foi conduzido até aqui sob uma perspectiva histérica.
Foi percebido como se estabeleceu o contexto cultural e educacional em que surgira
Anisio Teixeira. Foi visto também, do ponto de vista social, historico e antropoldgico,

que homem Teixeira teria diante de si para educar.

Foi pautado neste povo brasileiro, miscigenado, que sofria grandes desigualdades
sociais, carente economicamente, e que enfrentava uma transformacéo tecnologica na
nascente sociedade industrial, que Teixeira, compreendendo suas raizes sociais, buscara
construir e desenvolver seu pensamento pedagdgico. Esse pensamento tentara dar conta
desta sociedade em que o homem moderno precisara estar apto para enfrentar os
desafios do século emergente, industrializado, abrindo-se aos regimes democraticos e
liberais, exigindo, deste modo, pessoas mais conscientes do seu papel social e,

sobretudo, desenvolvidas e capacitadas profissionalmente.

Logo, nesta linha de pensamento, a educacdo deste novo século devera ser capaz
de transformar o lavrador-camponés pouco ciente das mudangas sociais que se
operavam (regional e mundialmente) num operario-cidaddo ativo e inserido na nova
realidade socio-industrial do Brasil republicano que entdo se formava. Ciente dessas
novas perspectivas que este século vindouro traz, Teixeira — como homem publico e
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conectado com o porvir — percebe que a educacdo teria condi¢des de preparar o Brasil

para enfrentar este novo seculo.

Para penetrarmos nesse pensamento pedagdgico € que vamos expor as bases
tedricas em que ele estava apoiado. Inicialmente, podemos dizer que esse pensamento,
entretanto, ndo esteve exclusivamente pautado no pragmatismo norte-americano — como
normalmente se observa quando se reporta ao educador. Teixeira, porém, ja houvera
percorrido, por ironia, os caminhos dogmaticos da ideologia jesuitica. Dificilmente
alguém no inicio dos anos 20, imaginaria ou iria supor que ele adotaria, de modo tédo
profundo e intenso, uma ideologia tdo contraria a que ardentemente defendia até entéo.
Isso porque tinha como certo sua forte vocagdo para ser seminarista da Companhia de
Jesus. Essa “vocag@o” esteve fundada por uma auto-exclusdo de tudo aquilo que lhe
parecera profano, justificando assim sua tendéncia “natural” a modéstia e ao
recolhimento:

Em primeiro lugar o meu carater superlativamente acanhado que de todo me
anularia na vida publica e que parece feito de molde a servir sob uma dire¢&o.
A minha tendéncia ao desanimo e ao desalento de que me salvaria o espirito
de disciplina e obediéncia da Companhia. Depois, ainda, a minha nega¢do

para qualquer outro estado, o0 que o caso de viver no mundo, tornar-me-ia a
vida dificil e triste.

()

E ainda a falta de verdadeiro gosto pelos estudos profanos, que por mais de
uma vez, fez-me pensar em abandona-los, o que indica um mal estar de quem
ndo segue a vocacdo. E finalmente um motivo muito pouco compreendido do
mundo e que estive para ndo por aqui, que é sentir-se a cada passo de nossa
vida intima de piedade, a voz de Jesus a chamar-nos...(TEIXEIRA:1920)*

Apesar dessas considerac@es vocacionais, de fundo ideologicamente catolico,
Teixeira podera ser enquadrado em outra corrente, que associa educacdo e trabalho, que

vem desde Robert Owen®® e que vai desaguar no pragmatismo educacional, figurados

* Trechos da Carta de entre Teixeira e seus pais, Anna Spinola Teixeira e Deocliciano Pires Teixeira,
em 25/03/1920.

0 Robert Owen (1771-1858) foi um reformador social e um filésofo socialista libertario. E
considerado o pai do movimento cooperativo. Filho de uma familia de modestos artesdos. Apds haver
galgado os diferentes degraus da producéo, a partir do aprendizado, tornou-se, por volta dos 30 anos,
co-proprietdrio e diretor de importantes indUstrias escocesas de fiacdo, em New Lanark
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Robert_owen Acessado 20/04/2011). Ali reduziu a jornada de trabalho
para 10,5 horas diarias (uma avango para a época), fez erguer casas para os Operarios, além de elaborar
0 primeiro jardim-de-infancia e a primeira cooperativa: “A repercussdo de sua obra ultrapassou as
fronteiras do pais, e chamaram a atencéo, sobretudo, suas inovagdes pedagdgicas: jardim de infancia,
escola ativa e cursos noturnos. Owen empenhou-se junto aos poderes publicos para melhorar as
condicOes de trabalho, reduzir a jornada e regulamentar o trabalho de menores. Owen estabeleceu uma
escola para criangas que se tornou ndo apenas a mais progressiva da Inglaterra, como também o bergo de
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nas personalidades de John Dewey e William Kilpatrick*'. Por isso, ser impossivel

concebé-lo, apds essa fase inicial, advogando por uma educacéo tradicional.
Dali, entdo, a educacdo - e quando falo em educacdo compreenda-se sempre
educacdo escolar - precisar de ser tanto num pais subdesenvolvido quanto,
hoje, nos paises desenvolvidos, eficiente, adequada e bem distribuida,
significando por estes atributos: que seja eficaz, isto é, ensine o que se
proponha a ensinar e ensine bem; ensine o que o individuo precisa aprender
e, mais, seja devidamente distribuida, isto é, ensine as pessoas algo de
suficientemente diversificado nos seus objetivos para poder cobrir as

necessidades do trabalho diversificado e vario da vida moderna e dar a todos
os educandos reais oportunidades de trabalho. (TEIXEIRA: 1956, p.139-160)

Mas, fica aqui, uma pergunta que reclama uma resposta imediata: Por que entdo
Anisio Teixeira — fervoroso catélico — optaria pelo pragmatismo, essa doutrina que
combate a metafisica e se contrapGe em muitos aspectos ao ensino tradicional proferido
pelo ensino religioso jesuitico, que lhe era tdo proximo e tdo familiar? Por que
abandonar a sua vocagdo monastica para abragar uma teoria que se encarna e abraca o
proprio mundo profano? Para se compreender melhor essa descontinuidade e esclarecer
alguns aspectos importantes, sera utilizado o recurso biografico - paralelamente a esta

exposicdo - na efetivacédo de tal empreendimento.

Deste modo, poder-se-a visualizar como e porque foram se desencadeando certos
acontecimentos e certas influéncias que fundamentariam a mudanca ideoldgica deste
Educador. Nas proximas linhas serd possivel verificar esta caminhada de conversdo,

considerando, desde ja, alguns elementos: 1) O Conflito pessoal e a oposicdo familiar;

varias ideias que ndo seriam aceitas em nenhum outro lugar durante quase um século. Através de seus
métodos educacionais ele esperava produzir um tipo completamente diferente de trabalhador”. In:
(http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/comunalismo.html  Acessado 20/04/2011). Como tragos
principais, dentro do trabalho realizado por OWEN, destacamos a educacdo e o cuidado com as
criangas. OWEN de um modo muito espontineo e proprio dirda “que as criangas ndo deveriam ser
aborrecidas com livros, mas ensinadas por uma sinalizagdo sensata e pela conversa familiar”. A
educagdo para OWEN esta necessariamente vinculada a uma idéia de educacéo integral/formadora do
homem social, quer dizer, do homem real na sua sociedade, uma educacdo para ser um bom cidadéo e
bom trabalhador.

Contemplamos entdo essas ideias inseridas no pensamento de Teixeira, ndo s6 teoricamente mas
concretizadas nos conteddos escolares propostos. Outro aspecto em comum com 0 pensamento de
OWEN se refere as comunidades (cooperativas) produtivas (Escola Parque como exemplo) que seria a
juncdo de educacdo e trabalho produtivo. Talvez ndo possamos definir com preciséo o alcance das ideias
de OWEN no pensamento pedagégico de Teixeira. Talvez essa influéncia tenha sido mais no campo
pratico do que no campo tedrico; é o que podemos entrever na conducdo da Escola Parque.

"o pensamento de Teixeira, como veremos, estara completamente inserido nessas ideias pragmaticas,
ideias surgidas ao final do século XIX e que atravessara todo o século XX, pelo menos nas discuss6es
educacionais. JOHN DEWEY utiliza essas ideias, desenvolve seu ponto de vista, e as aplica a educacéo.
WILLIAM KILPATRICK é um outro pensador que merece nossa atencao, pois que fundamentou o
pensamento pedagdgico de Anisio Teixeira.
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2) o Cargo de Inspetor de Instrucdo Publica; 3) e por dltimo, aquilo que chamamos de

“viagens de aperfeicoamento educacional” a Europa e aos EUA e, por consequéncia,

seu contato com o0 pensamento pragmatista norte-americano.

4.1 — CONFLITO PESSOAL E A OPOSICAO FAMILIAR

N&o se poderia dizer que Teixeira (1900-1971) teve uma origem humilde, pois
nasceu em uma familia afortunada materialmente, da auténtica sociedade rural que
dominava grandes extensdes de terras. Filho de Anna Teixeira Spindola e Deocliciano
Pires Teixeira, ele nasce no Sertdo Baiano** na cidade de Caetité* - conhecida como a
Corte do Sertdo - que na época era uma cidade sede do bispado, detinha influéncia

social e politica, sendo até mesmo comparada com a Capital da Bahia (Salvador).

Ela também era uma cidade de prestigio intelectual e cultural, tendo uma Escola
Normal de formacdo de professores, estabelecida pelo entdo Governador Rodrigues
Lima, este também natural de Caitité. Seu pai Deocliciano Teixeira, politico influente,
senador pelo Estado da Bahia, era um dos diretores do partido liberal da regido que
ajudou a fundar o Instituto Sdo Luiz Gonzaga (1912) — conhecido por “Colégio dos
Padres” ou “Vaticano de Caitit¢” (AZEVEDQO: 1986) — por conta da volta dos jesuitas
portugueses ao Brasil (especialmente a Bahia), posteriormente a sua nova expulsdo de

Portugal na época da queda da Monarquia e a instauracdo da Republica (1910).

Era uma escola particular e frequentada por ricos da regido e tentaria fazer
oposicdo a escola protestante quando, John Henry McCall, missionario protestante,

transferiu-se para a cidade de Caetité, organizando a Igreja Presbiteriana e também uma

*> A palavra Sertdo tem origem durante a colonizagdo do Brasil pelos portugueses. Ao sairem do litoral
brasileiro e se interiorizarem, perceberam uma grande diferenga climética nessa regido semi-arida. Por
isso a chamavam de "desertdo", ocasionado pelo clima quente e seco. Logo, essa denominacgéo foi sendo
entendida como "de sertdo"”, ficando apenas a palavra Sertdo. In: Wikipédia, verbete Sertdo Brasileiro,
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sert%C3%A30_brasileiro. Acessado em 20/04/2011.

* Caetité, municipio brasileiro no Estado da Bahia, distante 757 quilémetros da capital, Salvador. E uma
cidade conhecida por sua educagdo e foco civilizador, lugar que deu origem a grandes personalidades de
projecdo nacional, dentre elas, Anisio Teixeira. Para mais informacfes ver SANTOS, Helena Lima.
Caetité, pequenina e ilustre. Tribuna do Sertdo, Brumado, 1996, 2% ed. e SANTOS, Pe. Sallustio dos S.
J. Carta ao Pe. Antunes S. J. Caetité, 1 jul.1912. Cartas edificantes, v.4, p.7-9. In: AZEVEDO, Pe.
Ferdinand S. J. A missdo portuguesa da Companhia de Jesus no nordeste 1911-1936. Recife: Fundacéo
Antonio dos Santos Abranches / FASA, 1986.
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escola — a Escola Americana. Por isto o dizer de Haroldo Lima relatando a existéncia

2944

desses colégios que “disputavam™™ 0 territdrio sertanejo:

(...) dois colégios aqui (Caitité) se instalaram, um o "Colégio Americano",
protestante, que veio para cd sob os auspicios de José Antdnio Rodrigues
Lima, o Coronel Cazuzinha, e o outro, o "Colégio dos Jesuitas", catolico, que
se achegou com o apoio do Monsenhor Bastos e do Dr. Deocliciano. Seus
professores eram 6timos, diversos estrangeiros. Na época, s6 em Salvador
havia dois colégios de qualidade semelhante.(LIMA: 2000, p.04)

A formacéo intelectual de Anisio Teixeira comegou em sua cidade natal no
Instituto S&o Luis de Gonzaga com os padres jesuitas (1911-12), sendo enviado logo em
seguida para os estudos secundarios na capital Salvador da Bahia ao também jesuita e
elitista Colégio Antonio Vieira®, em 1914. Na direcdo dessa mesma perspectiva, Stela
Borges comenta sobre o interesse dos jesuitas em acolher os segmentos que iriam
constituir sua clientela de base: os filhos de grandes e pequenos proprietarios e de
comerciantes da cidade, de fazendeiros e proprietarios do interior da Bahia e de outros
estados (ALMEIDA: 2002, p.93).

Ambos 0s colégios jesuitas que Anisio havia estudado eram referéncias em suas
localidades, tinham boas estruturas fisicas com modernissimos laboratérios e um
renomado corpo docente*, inclusive com estrangeiros, 0 que atestava ainda mais a

eficacia de sua educacdo:

* O Pe Ferdinand Azevedo relata que tudo girava em torno da disputa politica em Caitité e que em
matéria de educacdo ndo seria diferente. Informa entdo que a criacdo quase simultanea destes colégios
tinham como fundo uma disputa politica e religiosa (catolicos e protestantes). Para mais informagdes
sobre a fundacdo do Instituto de sua historica relagdo com as esferas do poder. Conforme AZEVEDO,
Pe. Ferdinand S. J. A missdo portuguesa da Companhia de Jesus no nordeste 1911-1936. Recife:
Fundacdo Antonio dos Santos Abranches / FASA, 1986.

*0 Colégio Antonio Vieira foi fundado em 1911 por uma missdo jesuita portuguesa chegados a Bahia
ao final do ano de 1910. Comegaria seus ensinos em 15 de mar¢o de 1911 com sete alunos ja tento ao
final do ano 69 alunos matriculados. Encontram-se matriculados 163, 347 e 425 alunos no Colégio
correspondendo aos anos de 1912, 1913 e 1914, respectivamente, demonstrando sua rapida aceitacdo e
prestigio que assumiria na elite baiana (Cf. ALMEIDA: 2002, Quadro 6, pp:116). Nesse colégio se tinha
como objetivo atender as classes dirigentes seguindo o principio loyoliano de ensinar as aqueles que
tinham posses e condicdes sociais para que estes retransmitissem seu saber aqueles menos favorecidos.
Segundo Pe. José Sanchez — um dos mais antigos da instituicdo — os jesuitas encontrariam, apesar de
uma oposi¢do inicial, “um campo maravilhoso deste outro lado. Primeiro porque aqui se usava a
mesma lingua... segundo porque foram bem recebidos pela antiga coldnia portuguesa que facilitou sua
instalacdo”(ALMEIDA: 2002).

*® pela sua estrutura fisica (laboratérios, museus, bibliotecas e etc) e por ter em seu corpo docente
educadores e pesquisadores renomados provenientes de instituicGes estrangeiras, o Colégio Antdnio
Vieira desfrutou durante um longo tempo do status de ser o mais completo e de ser uma das melhores
escolas particulares da Bahia. Teixeira passa a estudar nesta escola a partir de 1914. Foi 14 que conheceu
seu futuro professor, amigo e confessor, o Pe. Luiz Gonzaga Cabral — considerado o maior pregador da
Peninsula Ibérica. Teixeira em 1952, em entrevista a Odorico Tavares, reporta-se ao corpo docente
destes Colégios nos seguintes termos: “No instituto Sdo Luis, entre portugueses, franceses, alemaes,
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Nele (Colégio Antonio Vieira) lecionaram muitos valores da Companhia de
Jesus: Padre Meyer, suico, quimico, antigo professor da Universidade de
Beirute; Padre Zimmermann, alem&o, matematico; Padre Camilo Torrend,
naturalista francés e especialistas em protozoarios; Padre Dignam, irlandés,
que ensina vocabulario e gramética da lingua inglesa... e o Padre portugués
Luiz Gonzaga Cabral. Alguns desses professores, além de ministrar a
instrucéo, eram colaboradores da revista cientifica européia Brotéria.*’

Pode-se observar que esses colégios ja seguiam uma nova orientacao através de
métodos voltados para o estudo das Ciéncias, para além dos seus consagrados métodos

de ensino (Ratio Studiorium). Segundo o Pe. Madureira,

(...) dava-se énfase, predominantemente, ao critério cientifico e ao bom gosto
literério, realgados no estudo das ciéncias fisicas e naturais e na cuidadosa
pratica da educacdo cientifica. Contava o colégio com o curso primario (3
anos) e secundario (5 anos). Para estes cursos, dispunha de varios
equipamentos bésicos, como um Gabinete de Fisica, um laboratério de
Quimica, um museu de Histéria Natural. O estudo das ciéncias fisicas e
naturais obtinha, assim, especial destaque entre as atividades da vida
escolar.(MADUREIRA paud ALMEIDA: 2002, p.131)

Anisio cresceria e se desenvolveria intelectualmente nesse ambiente educacional
jesuitico; ambiente este que lhe servira, de certo modo, de parametro educacional que
tentard implantar no ensino pablico anos depois. Na passagem a seguir, 0 vemos aos 19
anos, em A influéncia dos Jesuitas, reportar-se saudosamente aos tempos destes remotos

contatos, cercado de toda uma mistica jesuitica:

Foi ainda naquelas longinquas paragens sertanejas [Caitité] que conheci os
jesuitas. Desde cedo por felicidade minha fui atirado para a atmosfera sadia
dos seus colégios. (...) E porque jesuitas eram meus mestres € meus
educadores estimei-os muito, com esta estima incondicional e forte que se
tributa aos pais. E com efeito, o educador jesuita sabe ser pai. Aliam a
educagdo com o amor. E 0 amor com amor se paga. Mais tarde transportei-
me para cé [Colégio Antonio Vieira)...\VVim aqui encontrar 0s mesmos jesuitas
de la. E a mesma bondade correspondeu a minha estima. (TEIXEIRA: 1925,
p.581-582)

Teixeira, desde cedo, despontava como uma inteligéncia aguda, mantendo sempre

sua reputacdo intelectual e moral bastante reconhecida. Por onde passava deixava fortes

suicos e irlandeses e, depois, no Colégio Antonio Vieira na Bahia (Leia-se Salvador) vi-me arrancado
das primeiras influéncias — aquele deismo austero, revolucionario e republicano — para o catolicismo
ultramontano e reacionario que a Companhia de Jesus, ainda sob a cadéncia do golpe sofrido, trazia para
o Brasil.”(FILHO: 1990: 15). As fotos do Colégio desde sua fundagdo em 1911, além de sua estrutura,
corpo de aluno e professores podem ser encontrados num trabalho realizado nos arquivos fotograficos
no Colégio Antdnio Vieira também registrados por Stela Borges. (Cf. ALMEIDA: 2002)

*" Biblioteca Virtual Anisio Teixeira. In: http://www.bvAnisioteixeira.ufba.br/visita.ntm Acessado em
20/04/2011.
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impressdes desses seus dotes, sendo mesmo palco de “disputas” entre os seus

professores:

Desde o comego, no [Colégio] Antbnio Vieira, foi Anisio requestado pelos
professores encantados por sua cintilante inteligéncia, cada qual desejoso de
integra-lo em sua especialidade. Contou Faria Gdes Sobrinho, também do
colégio, que o Padre Meyer, quimico consumado, descobrira em Anisio a
vocagdo do quimico. O Padre Zimmermann o queria matemético e fisico (...)
O Padre Cabral desde a primeira hora quisera-o jesuita (FILHO: 1990, p.16)

Foi neste ultimo Colégio que sofre a primeira grande influéncia de sua vida: o

padre e amigo jesuita portugués Luiz Gonzaga Cabral, que despertou em Teixeira, desde

cedo, 0 sonho de se tornar membro da Companhia de Jesus:

Durante os 12 ou 14 anos de discipulo de jesuitas, entre 1911 e 1923, tive a
experiéncia dos ardentes conflitos religiosos, absorvendo com intensidade e
paixdo a formacgdo intelectual e religiosa que me proporcionaram os padres.
Tanto a formacdo intelectual como a religiosa eram, de excecdo, para os
tempos e o0 meio brasileiro; e isto alimentava e agucgava a inquietacdo mental.
Um jesuita de valor incomum, o Pe. Cabral, conseguiu afinal o que chamaria
de minha conversdo. Rendi-me ao catolicismo e fiz mesmo o projeto de
entrar para a Companhia de Jesus. Cristdo novo, vivi ardentemente meu
sonho loyoleano durante 0 meu curso académico em que fui destacado
congregado mariano na Bahia e depois no Rio.(TEIXEIRA apud FILHO:
1990, p.16)

Estas seriam duas grandes forcas de seu espirito: a formacdo intelectual e a

vocacao religiosa, através da doutrina professada pelos jesuitas. Sobre estes aspectos

sera visto que eles modelaram, de certo modo, através de principios e habitos, as

atitudes e posturas ao longo da sua vida pessoal. Essa influéncia estaria sempre visivel

na personalidade de Anisio Teixeira, como sintetiza Jayme Abreu e Ana Teixeira

(filha):

Al [através dos jesuitas] teria ganho as hormas severas, disciplina de trabalho
e de fervor ilimitado as causas a que se consagra; ai aprendeu a estudar com
método e dedicacdo que o tornaram aluno exemplar; (...) ai aprimorou o seu
agudo senso dialético; ganhou o senso de respeito a hierarquia, a modéstia,
timidez e mesmo humildade que ndo o deixam vida afora (ABREU: 1960).

(..)

O que eu sei... € que ele [Teixeira] sempre foi um menino muito estudioso,
brilhante, que se destacou desde a infancia, desde pequenininho...
Interessante isso porque meu pai [Teixeira] era recatado, reservado, porque
ele herdou da educacao jesuitica. Ele foi educado a vida inteira por jesuitas,
ndo sé em Caitité onde ele nasceu e de onde ele sai aos 14 anos também para
estudar em escolas jesuiticas de Salvador. Ele guarda entdo muito disso, essa
coisa da simplicidade, do ascetismo; quer dizer, para ele nada, nenhum luxo,
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nenhuma exuberancia, nenhuma vaidade. Entdo na infancia e na adolescéncia
esses tracos foram sendo marcados e ele adulto mantém iss0.*

Fruto da educacéo catdlica recebida, Anisio desenvolvera, dentro de si, a vontade
de se tornar Apdstolo de Jesus. Ndo Ihe despertava qualquer desejo as aspiracdes e
ambic¢des que o mundo lhe ofertava até 0 momento; seu desejo estava na luta pelo ideal
cristdo. Pedro Calmon, colega de faculdade de Anisio Teixeira, expressaria esta
caracteristica, afirmando que enquanto “alguns de nos eram endiabrados; ele era puro.
Sonhavamos com a vida; ele sonhava com a eternidade. Queriamos ser urgentemente
bacharéis; e ele jesuita. Consultdvamos obstinadamente o Cddigo; ele abismava-se na
Suma Teologica de Sao Tomas de Aquino”(FILHO: 1990, p.20).

Entretanto, e apesar do seu ardente desejo, via-se incapaz para seguir no
apostolado almejado, j& que ndo possuia as aptidGes necessarias para tal oficio,
provocando nele vérias davidas:

Nunca teria o talento e as qualidades pessoais necessarias para o papel que
sonhava. Com o meu acanhamento, as minhas inaptid6es absolutas para falar
em publico e uma natureza no fundo muito desanimada — as minhas ambicdes

de apdstolo — que antes de tudo um lutador — eram quase ridiculas.
(TEIXEIRA: 1920)*

Mesmo reconhecendo esta “incapacidade”, e ap6s profundas reflexdes intimas,
desejou servir a sociedade através do ingresso definitivo na Companhia de Jesus.
Apenas um fator ainda o detinha, pois para ele era incompreensivel ou inadmissivel
afastar-se da familia. Ele sabia que o oficio que almejava requereria imenso sacrificio
intimo:

Parece, que Deus me esclarecia, para poder transpdr com convic¢do a Unica
barreira que encontrava para a Companhia de Jesus: o afastamento familiar.
Dai em diante, de fato, embora nada me diminuisse 0 custo com que iria
cumprir este sacrificio, que — relevem-me a modéstia — chamo imenso,

nenhuma s6 vez mais tive em minha consciéncia a veleidade de recuar.
(TEIXEIRA:1920)*°

“® Entrevista com Ana Cristina Teixeira (filha de Anisio Teixeira).

* Trechos da Carta de entre Teixeira e seus pais, Anna Spinola Teixeira e Deocliciano Pires Teixeira,
em 25/03/1920.

*® Trechos da Carta de entre Teixeira e seus pais, Anna Spinola Teixeira e Deocliciano Pires Teixeira,
em 25/03/1920.
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O arremate final que dispersaria esse conflito intimo, fortalecendo seu desejo
jesuitico foi a leitura do livro L'Idée Réparatrice™, através do qual compreendeu a
esséncia da doutrina cristd, reconhecendo a necessidade da abnegagdo, do sacrificio
pessoal e a propria renuncia de si mesmo. Sob esta consciéncia expressa, decidido,
confessa aos seus pais sua pretensdo, ou como costumava dizer, “sua firme resolugdo”
de ingressar na Companhia de Jesus. Entretanto, ndo obtém deles a permisséo para tal
empreendimento, encontrando grande obstaculo (insuperével) na ambigdo de seu pai —
que o via como brilhante politico, e ainda maior oposicao sofreria de sua mée, que ndo
admitira viver sem a presenca ou contato em vida com seu filho querido; para ela essa
seria uma possibilidade impensavel, impossivel:

Recebi a carta que vocé deixou [relata a mée de Anisio], achei muito boa e
criteriosa, mas, me é impossivel lhe dar a resposta que vocé deseja. Meu
filho, vocé ndo compreende o que é o amor de uma mae! Como hei de
concordar que vocé seja jesuita, e fazer uma separacdo eterna em vida. Isto
para mim parece impossivel! (..) Enfim deixemos de argumentacoes.
Lembre-se que vocé tem seus pais que muito precisam de vocé. Compreendo

que vocé cumprindo com o seu dever esta também servindo a Deus, talvez
mais, do que enclausurado em um convento.*

Porém, ficava cada vez mais evidente o seu desejo; acreditava Anisio — cercado
pela retdrica jesuitica — que a seu ingresso na Companhia era uma questdo de tempo e a
ndo-aprovacao dos pais, apenas retardaria sua resoluta decisdo. Foi entdo que seu pai
Deocliciano, percebendo que iam se tornando cada vez mais forte os “assédios™™ do
Padre Cabral, temeroso, decide transferi-lo para o Rio de Janeiro para terminar a

Faculdade de Direito, no entdo Distrito Federal.

Entretanto, a influéncia jesuitica continuaria presente ainda por alguns anos,
sejam nas frequentes correspondéncias que mantinha com o padre amigo, seja

participando do Circulo Catdlico de Estudos da Mocidade Académica, seja ainda como

5! Segundo Teixeira, através deste livro compreendeu a esséncia da doutrina cristd, reconhecendo a
necessidade da abnegacdo, do sacrificio pessoal e a propria reniincia de si mesmo.

*? Carta de Anna Spinola Teixeira (mae) & seu filho Anisio Teixeira. TEIXEIRA, Anna Spinola. Carta a
Anisio Teixeira, Caetité, 14 de abril de 1921.

> Este “assédio jesuitico” pode ser verificado nas diversas correspondéncias entre Anisio Teixeira ¢ o
padre Cabral. Segundo Clarice Nunes, alguns membros jesuiticos recém-convertido também
contribuiam na tentativa de tornar Anisio em um deles: “Guilherme incentivava Anisio, admirando a
forca de sua alma, tdo experimentada por Deus nas resisténcias familiares, renovando sua expectativa de
recebé-lo no noviciado... Joaquim, ja em Portugal, tecia louvores ao noviciado que o afastara da
medicina, das responsabilidades de familia, dos filhos rebeldes, regozijando-se pela fonte de
consolagdes proporcionada pela vida religiosa, em oposi¢éo a vida secular.” In: Clarice Nunes, Anisio
Teixeira: a poesia da a¢do. Braganca Paulista, SP:EDUSF, 2000, pp:70-71.
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colaborador da Congregagdo Mariana Académica>. Como exemplo, podemos citar um
texto escrito por Anisio em 1919 quando participava do Circulo Catdlico sob o titulo
“Influéncia dos Jesuitas”. Nele, com apenas 19 anos, discorre com riqueza de
informacdes e detalhes sobre a proficua influéncia dos membros da Companhia de Jesus
no mundo e também no Brasil. Descreve como essa Companhia sob a ética historica,
intelectual e pedagdgica, rapidamente alcanga grande expansdo mesmo sob uma
campanha caluniosa e difamatoria de seus opositores, envolvida num “anti-jesuitismo

2 (13

injurioso”, “venal e pulsilanime”, num “6dio atavico ao Papa e a Roma”.(TEIXEIRA:

1925, p.586)

Assim nesse artigo recheado de dados estatisticos visualizamos uma
demonstracdo do veloz crescimento e a eficaz influéncia jesuitica no campo
educacional, reconhecida inclusive por seus opositores. Numa defesa ao método
inaciano, discorrera sobre o preparo intelectual dos jesuitas:

Brevemente responderei que um dos motivos principais [do crescimento dos
jesuitas] é a selecdo de capacidades e o superior preparo intelectual da
Companhia. Os jesuitas, os de ontem, como os de hoje séo frutos desse Ratio
Studiorum — tdo sélido e firme — que por 4 séculos, quase sem outra
transformacdo senfo a que lhe vinha de sua prépria vitalidade — vem
formando s&bios sem conta. (...) Afinal desse Ratio assim alcunhado de
imdvel, é que desabrocham estas inteligéncias privilegiadas que nos cercam,

e ainda é hoje esse um dos segredos da vitéria pedagdgica dos jesuitas.
(TEIXEIRA: 1925, p.593)

Anisio Teixeira a esta altura sem imaginar como seu futuro estava vaticinado
pelo destino (ndo-jesuitico), segue para conclusdo do curso de Direito enquanto
aguardava, pacientemente, a vontade de Deus e a bencdo de seus pais (que nunca

chegaria) para seguir na sua empreitada religiosa, sempre seduzida pelas palavras

“proféticas” do Padre Cabral, que dizia:

Coragem, pois, meu Anisio! — dizia o Padre Cabral. Considere-se desde ja
como um religioso forgado a viver entre 0s mundanos; sacrifique-se cada vez

% Dentre diversas Congregacdes surgidas, a Congregagdo Mariana Académica foi fundada em 1916 e
tinha por objetivo a reunido de jovens provenientes das escolas superiores da Bahia para fomentar e
incentivar o ideério cristdo inaciano entre o0s universitarios. Segundo Ferdinand Azevedo, a
Congregacdo ainda realizava atividades sociais “dando aulas noturnas para operarios e catequizando
criangas pobres” (AZEVEDO, Ferdinand. A missdo portuguesa da Companhia de Jesus no nordeste,
1986, pp:73-74). Vinculada a esta estaria o Circulo de Estudos Catolicos concebido em 1917 pelo
Pe.Cabral no Colégio Antonio Vieira e que visava “desde a fundag@o formar centros de cultura artistica
e cientifica em ordem a preparar a futura intelectualidade brasileira e treina-la para os combates contra
os preconceitos da falsa cultura filosofica” (In: Arquivo Mariano Académico, 1925, pp: 46). Nele alguns
alunos escolhidos tinham que realizar trabalhos e apresentagdes publicas perante “autoridades
intelectuais” da cidade através de oratoria, declamagdes ou dissertagdes. (Para mais informagdes, ver
Arquivo Mariano Académico) e (ALMEIDA, 2002: 38).
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mais, faca em volta de si todo o bem que possa: avive com atos cada vez
mais frequentes e intensos o desejo de deixar o mundo, e confie que as
dificuldades de seus pais, 0 Pai do Céu pode resolvé-las de um momento para
outro...(FILHO: 1990, p.18)

Deste modo, verifica-se como primeiro elemento de descontinuidade ideoldgica
de Anisio Teixeira este processo de conflito pessoal e a oposicdo familiar que o

impediria de se langar e seguir como membro da Companhia de Jesus.

4.2 — INSPETOR/DIRETOR DE INSTRUCAO PUBLICA(1924-1929)

O segundo elemento que se passa a expor se refere ao cargo publico que ocuparia
depois de formado em Bacharel de Direito> (1922) quando do seu retorno a Bahia
(1923). Aproximando o fim do curso de Direito, Teixeira volta a delinear firmemente o
seu futuro religioso, convicto de que essa era, agora, a vontade de Deus. Apés se
formar, Anisio Teixeira decide retornar a sua cidade natal, na companhia do Padre
Cabral para passar as férias e comunicar sua decisdo final pessoalmente aos pais,
tentando angariar, desta vez, o consentimento deles:

Irei passar as férias ai com mamae e com todos 0s nossos, sendo longas férias
de trés ou quatro meses. Depois, com a permissdo e a sua bencéao e a de papai
conto partir para o noviciado, onde vou procurar realizar as minhas

aspiragdes e a minha vocacdo. Sei como serd dificil esta partida (TEIXEIRA
apud FILHO: 1990, p.20)

Paralelamente, seu pai Deocliciano, sem aceitar nem compreender aquela
“Vontade Divina”, atuava “divinamente” nos bastidores para que Anisio assumisse a
promotoria de Monte Alto a 45km de Caitité, dedicando-se a pedido do seu pai, 0 ano
de 1923 a assisti-lo politicamente na campanha de sucessdo governamental a favor de

Gobes Calmon®®.

% Teixeira diploma-se em 1922. Essa vertente juridica, além de fornecer sélida base de “alta” cultura,
serd um grande suporte que Anisio utilizara para a implementacgdo de seus pensamentos pedagogicos em
forma de leis educacionais.

% Governador do Estado da Bahia (1924-1928), conhecido por dar oportunidades a jovens talentos, que
se destacavam nos estudos; convida Anisio Teixeira que chega ao seu governo e assume a Inspetora de
Instrugdo Publica do Estado.
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Este se torna Governador (1924-1928) com o apoio do Dr. Deocliciano Teixeira
(TAVARES: 1952). Anisio entdo, vai ao encontro do Governador Goes Calmon com
seu pai, que pleiteava, em retribuicdo ao apoio fornecido pelos “Teixeiras”, a
promotoria publica da cidade de Caitité em favor de Anisio Teixeira, sendo entdo
surpreendido com um inesperado convite. Afirma Luis Viana Filho que fora Hermes
Lima o responsavel por “mudar a porta do destino”. Ciente do desejo do Governador de
preencher a Inspetoria de Instrucdo Publica, Hermes Lima sugere o home de seu amigo
Anisio; o Governador ouve atentamente, faz perguntas, pondera e decide por convidar
Anisio Teixeira. Farias Goes Sobrinho, confirma o fato:

Gébes Calmon era um faiscador de vocacgdes e talentos para a vida publica.
Governaria com 0s mogos que aliciava, inclusive entre estudantes das
faculdades. No meio desses descobriria a Hermes Lima, que convidou para o
seu Gabinete Civil. Hermes, intimo de Anisio, seu colega de internato no
(Colégio) Antonio Vieira, depois no Rio de Janeiro contemporaneo seu na
Faculdade de Direito, logo levou Goées Calmon a conhecer o texto de dois
artigos® do amigo (Teixeira), apreciados no apagado jornalzinho da distante
Caetité... O impacto daquele fluxo de ideias, denunciador de uma poderosa

usina de pensamento, sobre o Governador recém-eleito foi decisivo e
profético.(SOBRINHO apud FILHO: 1990, p.23)

Um desses artigos, pelo teor do seu conteudo, poderia ter sido “Influéncia dos
Jesuitas”, escrito em 1919, em que Anisio discorre com grande conhecimento sobre a
influéncia intelectual e pedagdgica dos padres jesuitas, jA comentado acima. A Unica
objecdo a ser feita é que este ndo foi publicado no jornal local, a PENNA. Por outro
lado, ele fora publicado pela Congregacdo Mariana, através do Arquivo Mariano

Académico, instituicdo que o préprio Governador Gées Calmon era sdcio-honorério.

Porém, num segundo artigo intitulado “A Formagdo da Nacionalidade”,
encontramos outra provavel referéncia que poderia ter despertado a atencdo do
Governador. Nesse artigo, publicado em 1923, no dia da independéncia da Bahia,
Teixeira faz uma defesa ao nacionalismo genuinamente brasileiro em que a Igreja e a
Escola seriam os instrumentos usados pela sociedade para firmar nos homens o valor de
sua propria terra, o Brasil. E faz uma forte critica as “elites” que dirigiam o pais, pois
que “a despeito de todos erros politicos de nossos estadistas, de uma constitui¢do anti-

brasileira, de governos criminosos ou irresponsaveis”, a despeito de um longo trabalho

" Na busca desses textos foi realizada uma pesquisa na Cidade Natal de Anisio Teixeira e foi
encontrado 04 (quatro) artigos por ele publicado que podem ter sido lido pelo Governador Gdes
Calmon, conforme sinalizado. O primeiro deles publicado através da Congregacdo Mariana e mais trés
deles encontrado no jornal local de Caetité, conhecido como “A PENNA”.
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de educacao revolucionaria a ser realizado, acreditava na forca da unidade e do homem

brasileiro.

Comenta ainda que aliado a todos esses desmandos estava a tentativa de
“desraizamento” da cultura brasileira onde “tudo que nos ¢ proprio, caracteristico e
original ¢ preterido e abandonado”, fortalecida pela cultura oficial e educacional que
“trabalha na mesma obra de desenraizamento da planta brasileira”, realizando uma
“operagdo de transplante do Brasil para um pais ideal de cultura universalista, sem
ligacbes com a terra, sem afinidade com a racga. Falta o sentido brasileiro em nossa
cultura.” Por isso, para Teixeira, esse aperfeicoamento moral do tipo étnico brasileiro é
o grande problema que deve preocupar o Brasil no século XX. Dai, aborda a
importancia crucial da Igreja e da Educacdo para fazer florescer a consciéncia e o
sentimento de nacionalidade no sentido de se ensinar uma forma de ser e pensar
genuinamente brasileira. Este filho do Brasil, segundo Teixeira, saberia entdo que todos
temos uma missdo e uma vocagédo. Veria no Brasil o campo para o seu trabalho. E néo
compreenderia esse trabalho como o mero esfor¢o para a subsisténcia, mas como a

nobre aplicacdo da atividade individual para o seu bem e para o bem social.

Os outros demais textos sdo: “A Proposito das Conferéncias do Padre Cabral”
onde expde a situacdo do sertanejo que vive distante e ignorante da alta cultura e das
correntes de pensamentos do mundo moderno o que o faz ser um homem limitado e
preso a preconceitos culturais, reduzindo o seu horizonte espiritual. E para finalizar o
quarteto, encontramos um artigo, sob o titulo “O CASO GUMES”, em que o bacharel
Anisio Teixeira faz uma longa defesa social e juridica, argumentando com grande forca
persuasiva a respeito da integridade do Sr. Gumes que era dono do jornal local da
cidade. Ambos publicados no jornal “A PENNA” em 1923.

Deste modo, como foi exposto, esses textos causariam uma boa impressdo no
governador. Relata ainda Viana que no primeiro contato pessoal, Goes Calmon tratou
de se aproximar dele convidando-o para um almoco familiar. Questionado por Teixeira
sobre o cargo de promotoria que desejava, o Governador foi categérico: “Decidi, quero-
o para o meu Diretor de Instrugdo Publica”. Essa decisdo, além das circunstancias ja
mencionadas, resolveria sua “divida politica” com os “Teixeiras” a0 mesmo tempo em
que apostaria na fecunda e reconhecida inteligéncia de Anisio para a concretizacéo de

suas aspiragdes politicas.
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Pode-se ainda elencar, como elemento que pode ter motivado este olhar sobre
Teixeira, foi o fato de que, nas fontes pesquisadas® foi encontrado, inclusive, que o
Governador Gobes Calmon era considerado como um dos “mais autorizados
representantes da alta intelectualidade™ baiana participando de alguns eventos sécio-
intelectual no proprio colégio Antonio Vieira da Congregacdo Mariana Académica.
Deste modo, muito provavelmente ele poderia colher outras e boas referéncias de
Anisio Teixeira ja que este fora um destacado congregado mariano. Assim, este seria
mais um elemento a aumentar a estima do Governador por aquela jovem promessa,
preparado intelectual e moralmente por aquela instituicdo que conhecia e da qual era

membro honorério.

Segundo Gilberto Freyre®, & época Oficial de Gabinete do Governador do Recife

(1926-1930), relatou — mais tarde — este momento singular do seguinte modo:

Na mocidade inquieta de Anisio Teixeira, a argucia de Gobes Calmon
claramente enxergou esta virtude: a de representar para 0 Seu governo o
contato com um futuro para o qual ele sabia que o Brasil de entdo devia
acelerar o ritmo de sua marcha. N&o se enganava: Anisio Teixeira era, com
efeito, um antecipado aos homens de sua propria geracdo no modo de
procurar resolver problemas brasileiros por uma renovacgéo de métodos muito
mais apoliticos do que politicos de acdo, que importasse para o Brasil em
verdadeira modernizagdo social. Modernizagdo, principalmente, da sua
cultura, num sentido mais amplo e mais profundo que o entrevisto pelos
“modernistas” do Rio e de Sao Paulo (FREYRE: 1990, p.146).

Teixeira retorna entdo a Salvador para assumir o cargo de Inspetor Geral de
Instrucdo Publica do Estado em abril de 1924. Com essa decisdo Teixeira agradaria
tanto seu pai pelo lado politico ja que este consideraria como um grande e inicial passo
na carreira politica, assim como a Igreja pelo lado religioso que acreditava ser um sinal
de Deus a sua indicacdo para assumir o cargo de Inspetor pois via nele a possibilidade

de assegurar os seus interesses ideoldgicos dentro do Estado (tragica ironial):

A indicacdo de Anisio foi um espanto. Provocou inveja e protesto. Foi
encarada pelos padres do Colégio Antonio Vieira como um sinal divino. No
plano individual, Deus parecia delinear uma éarea de apostolado pela qual
Anisio poderia resolver suas hesitages e até mesmo justificar uma possivel

*8 S50 trés as fontes que confirmam o fato: 1- Arquivo Mariano Académico (1925); 2- ALMEIDA. Stela
Borges de. Negativos em Vidro: colecdo de imagens do Colégio Antonio Vieira, 1920-1930. Salvador:
EDUFBA, 2002, pp:204 (NV46) e (NV51). 3 - FERDINAND, Azevedo. A missdo portuguesa da
Companhia de Jesus no Nordeste (1911-1936). Recife: Fundacdo Antonio dos Santos Abranches —
FASA,1983.

%9 Cf. Arquivo Mariano Académico, Bahia: Imprensa Oficial do Estado, 1925, p.47.

% Gilberto Freyre foi um soci6logo, antropélogo, historiador escritor brasileiro considerado um dos mais
importantes socidlogos do século XX. Teve como obras principais “Casa Grande Senzala” e “Sobrados
e Mucambos”.
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reniincia a opgao sacerdotal. No plano da Companhia, Deus fazia de Anisio
um instrumento no sentido de ampliar a area de influéncia da Igreja dentro da
estrutura do Estado. (NUNES:2000, P.87)

E importante registrar, contudo, o constrangimento intimo — sen&o decepcéo — de
Anisio por ter sido, rapidamente, descartada a ‘“sua vocagdo” pelos membros da
Companhia de Jesus quando da sua sugestdo para assumir o cargo administrativo:

Consultada a Companhia de Jesus, acharam os padres que o fato [o convite
para ser Secretario da Instrucdo Publica da Bahia], de tdo extraordinério,
estaria a indicar que a vontade de Deus talvez fosse para que lavrasse meu
campo no apostolado leigo e ndo nas fileiras jesuiticas. Confesso que me

desconcertou a facilidade com que os jesuitas dispuseram de minha suposta
vocagdo. Iniciou-se, assim, a minha vida de educador. o1

Este cargo poria Teixeira em contato mais direto com a realidade do mundo
profano. Anisio também passa a ter um novo circulo de amizades®® dos mais variados
matizes, que se reuniam para discutir informalmente sobre diversos temas. Relata
Hermes Lima que nesse periodo ele, Anisio e outros jovens intelectuais se reuniam com
frequéncia para discutirem e lerem sobre filosofia tomista, direito, politica, e ainda
sobre os americanos de vanguarda. Essas discussdes renderam, anos mais tarde, a
publicacdo da Revista de Cultura Juridica, interrompida logo depois pela Revolucdo
(NUNES: 2000, p.81).

Sobre o circulo de jovens amigos, conta-nos Luis Viana Filho:

(...) os [amigos] da geracdo a que pertengo & que lhe tumultuavam o
apartamento (de Anisio) e conquistavam-lhe os redutos da amizade. Havia-0s
de tendéncias politicas as mais dispares, de temperamentos 0s mais diversos,
de inteligéncia e sentimentos os mais variados. Reuniamo-nos com Anisio
em dias ndo marcados da semana, prolongando seu jantar, de que muitos
compartilhavam, pois, que apesar de sébrio, tinha sempre convidados & mesa.
E as dissertagdes, as polémicas entravam ndo raro pela madrugada. VVez por
outra Anisio nos deixava galopando no dorso das palavras, e recolhia-se ao
trabalho em que a manh& ndo raro o surpreendia...(GODOFREDO FILHO
apud FILHO: 1990, p.24)

Enquadrado por Teixeira num seleto “circulo de iguais”, a quem se achava unido

de modo raro e excepcional, encontrava-se o francés Félix Michel Poncet®, partidario

61 TAVARES, Odorico. Prioridade nimero um para a educacdo. Entrevista de Anisio Teixeira ao Diario
de Noticias da Bahia, 1952. Ministério da Educagao e Salde. Servigco de Documentacéo. Arquivo Anisio
Teixeira, PROEDES/UFRJ, AST/06/33/1952.

62 Entre eles estavam catélicos, ateus, agndsticos, liberais, reacionérios, etc. Podemos citar: Luis Viana
Filho, Hermes Lima, Nestor Duarte e Jaime Ayres, Félix Poncet, dentre outros.

83 Félix Michel Poncet, segundo Viana Filho, era um representante de uma casa importadora de fumo,
porém, um devoto da cultura e da inteligéncia, ledor de Maurras e Daudet, convicto partidario da Action
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da Acdo Francesa®, provavel responsavel pela apresentacdo direta de idedlogos
franceses como Charles Maurras®, Maurice Barrés® e Jacques Riviere®. A
identificacdo com Poncet foi inevitavel. Eles debatiam e trocavam ideias sobre o
nacionalismo, republica, ativismo politico e religioso, catolicismo, cristianismo,
monarquia, entre outras ideias politicas, especialmente aquelas vinculadas a “Acgao
Francesa”. Dela absorve a importancia da acdo engajada (os intelectuais franceses), da
qual se apropria e utilizara em toda a sua vida. E interessante pontuar que essa
aproximacdo de Teixeira e Poncet vem evidenciar aqueles aspectos reacionarios juvenis
assimilados atraves da re-acdo ideologica jesuita. A identificacdo de Teixeira aos
idedlogos franceses pode ser verificada através da entrevista concedida a um jornal local
em 1925, sob o titulo Paris é um filho espiritual de Roma, quando tece o seguinte

comentario:

(...) Se o pensamento filosofico estd hoje, com o declinio sensivel de
Bergson, dirigido pelo seu antigo discipulo Maritain, o pensamento politico
tem em Franga a sua mais forte afirmacdo em Maurras. Maurras, cujo grito
de guerra - Polityque d’abord - faz dele, além de um dos maiores pensadores
politicos mundiais, o homem do combate quotidiano, o jornalista que

Francaise. Escreveu Péricles Madureira ser ele "um francés tipico, com o patriotismo exaltado de
soldado da 12 Grande Guerra." (VIANA FILHO: 1990, p.24)

% Foi um movimento acompanhado de uma Revista da direita politica da Franca. Teve entre 0s seus
contribuintes Maurras e Barrés. Oriunda da Liga da Patria Francesa, a revista que sera a base do
fascismo francés cujo slogan era "la violence au service de la raison!", a violéncia a servi¢o da razao!
Maurras e a Action Francaise exerceriam forte influéncia sobre grande parte da juventude,
principalmente no pos-Primeira Guerra. Segundo Voltaire, sdo premissas da Acdo Francesa: 1 — O
individuo humano é um produto social; 2 — A nacionalidade é a forma social mais completa, solida e
entendida, depois da dissolucéo da unidade crista ela é a condi¢do absoluta de toda a humanidade; 3 —
Entres ao franceses, alienados e explorados, as questdes politicas devem ser coordenadas e resolvidas
em estreita relacdo com o interesse nacional; 4 — As trés proposi¢des precedentes devem ser a base de
um ensino e propaganda feita sem esmorecimento de parte daqueles que sdo conscientes (In:
http://educaterra.terra.com.br/voltaire/atualidade/2002/05/02/000.htm). Para Michel Winock, o grande
perigo da Action Frangaise residia no fato de seu catolicismo ser de fundo “estritamente politico”, o que
tendia a “desviar os cristdos da pura fé em beneficio de uma nova religido, inteiramente pagd, a da
Patria”. A condenagdo da Action Frangaise por Roma (lgreja) ndo tinha como foco suas escolhas
politicas, mas sim, o “ensinamento espiritual implicito, meta-politico, insidioso... o ateismo, o
agnosticismo, o anticristianismo”. (Candido M. Rodrigues. Revista de Artes ¢ Humanidades, n.4, mai-
out 2009 - http://www.revistacontemporaneos.com.br/n4/pdf/fraca.pdf), acesso em 20/04/2011.

% Um dos lideres ativistas do movimento politico de direita conhecido como Acdo Francesa. Tinha
como ideais centrais o “nacionalismo integral” e a crenga numa sociedade ordenada, elitista. Nesse
sentido, apoiava a monarquia e a Igreja Catdlica Romana, porque ela estava intimamente ligada com a
histéria francesa e porque a sua estrutura hierarquica e distinta elite clerical eram para ele o exemplo de
uma sociedade ideal, colocando deste modo a "politica religiosa em primeiro lugar”. Por divergéncia
com alguns setores da Igreja, em 1926, alguns dos seus livros foram incluidos no Index Librorum
Prohibitorum pelo Papa Pio XI In: http://pt.wikipedia.org/wiki/Charles_Maurras acesso em 20/04/2011.

% Romancista francés e um dos fundadores da Revista e do Movimento da Acdo Francesa. Rejeitava os
principios da democracia, defendendo os beneficios da desigualdade, de cunho elitizador. Participa da
direita politica na Franga, sendo a favor do nacionalismo monarquico.

%" Discipulo de Barrés e Maurrés. Maiores informagdes podem ser encontradas num artigo de Anisio
Teixeira sobre o titulo “Jacques Riviére” publicado em 1926 no Arquivo Mariano Académico (Cf.
Arquivo Mariano Académico, Bahia: Imprensa Oficial do Estado,1928, p.339).
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distribui, diariamente, pelo inumerdvel de seus leitores e discipulos, uma
doutrina politica forte, salubre, cheia de razéo e de logica. (...) E Maurras,
que ndo tem razdes de fé para aderir a Igreja, submete o seu pensamento as
diretrizes essenciais da doutrina romana, cuja verdade social, sendo divina, a
sua prédica diaria proclama. Em volta desses dois grandes mestres do
pensamento, Paris movimenta toda uma mocidade intelectual profundamente
sequiosa de se libertar das correntes poderosas do ceticismo, do racionalismo
filosofico ou politico.(grifo nosso) (TEIXEIRA: 1925)

Ainda podemos confirmar sua posicao reacionaria , quando diz:

O Faisceau francés, como o fascio italiano, € um apelo a todas as velhas
forcas tradicionais da raca e do pais e a sua mobilizacdo em partido de guerra
para a conquista das verdades essenciais de que nenhuma sociedade pode
prescindir para viver. Essas verdades essenciais, ndo julgue que evito o meu
pensamento, essas verdades essenciais de autoridade, de ordem, de equilibrio
e de hierarquia se prendem indissoluvelmente as verdades religiosas e as
verdades catolicas e acolhem a Igreja como a mais benéfica das forcas
sociais. A ideia da Franca e a ideia do Catolicismo sdo ideias que ndo se
podem separar na inteligéncia de uma grande parte da mocidade francesa e
nos seus mais autorizados pensadores contemporaneos. (TEIXEIRA: 1925)

O proprio Teixeira, anos mais tarde, reconhecia o radicalismo do seu pensamento

juvenil:

No Instituto S8o Luiz, (...) e, depois, no Colégio Antonio Vieira, da Bahia,
vi-me arrancado das primeiras influéncias — aquele deismo austero,
revoluciondrio e republicano — para o catolicismo ultramontano e
reacionario que a Companhia de Jesus, ainda sob a cadéncia do golpe
sofrido, trazia para o Brasil. (FILHO: 1990, p.16)

Lembremos também que a efetiva participacdo de Teixeira em grupos catolicos

brasileiros, ocorreu como uma afirmacdo do movimento intelectual cat6lico de

reconstrucdo da ordem social diante do laicisismo institucionalizado, quando a Igreja

tentava se recuperar do abalo sofrido com a laicizagdo do ensino no Brasil, e

consequentemente na Bahia (1889), enfraquecendo suas influéncias ideolégicas e

doutrinarias de entdo. Numa tentativa de reaproximacao lanca uma ofensiva — numa

espécie de cruzada moderna — surgido no inicio do século XX, num processo que Airton

Chrispim denominou como “recristianizacdo da sociedade brasileira”(CHRISPIM:

2009), tendo em Jackson de Figueiredo Martins, Dom Sebastido Leme e Alceu de

Amoroso Lima, seus principais representantes. Segundo Francisco Iglesias,

As ideias produzidas por Jackson de Figueiredo sdo uma forma de ilustracéo
do pensamento Catdlico; expressa em grande parte a opinido da sociedade
brasileira. Suas posi¢cBes articulam o processo de defesa da ordem, da
tradigdo, contra a calamidade revolucionaria, em seu entender expressas nas
ideias do liberalismo ou do socialismo. A producéo intelectual de Jackson de
Figueiredo Martins é direcionada pelos pensamentos dos autores, Henri
Massis, Auguste Viatte, Charles Maurras, Joseph de Maistre, Louis Veuillot e
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os ide6logos da Action Francaise ou do Imperialismo Lusitano, como
Antonio Sardinha. (CHRISPIM: 2009)

Nessa reacdo Catolica a semelhanca de sua matriz francesa, funda-se nucleos de
difusédo e irradiagdo ideoldgica como a Revista “A Ordem”(1921), o Centro Dom Vital
(1922), a Liga Eleitoral Catolica, a Ac¢do Catolica Brasileira (1922), a Acdo
Universitaria Catdlica, entre outros, com a finalidade de formacdo intelectual assim
como organizacdo de uma eficiente acdo social e pastoral. Na Bahia, pode-se citar a
colaboracdo de Anisio Teixeira - como ja mencionado - participando do Circulo de
Estudos Catdlicos e da Congregacdo Mariana Académica, onde publicou artigos®® em
que defendia a Companhia de Jesus, o Catolicismo e até mesmo alguns ide6logos
franceses. Nesse sentido é que a re-acdo catélica engendrard a sua atuacdo na esfera
pedaglgica, através de atividades realizadas nestes nucleos como a publicacdo de

artigos, livros didaticos, formacéo de professores, etc.

O Centro Dom Vital tinha como um dos objetivos organizar as agdes dos
intelectuais leigos, sendo o responsavel pelo maior e principal nucleo de ideias
pedagogicas a resistir ao avango das ideias novas (CHRISPIM: 2009). Aqui, destaca-se
Anisio Teixeira, afinizado com este movimento reacionario:

Se a geracdo do ultimo quartel do século XIX e comego do século XX
intentou e concluiu o processo intelectual do século XVIII, cuja influéncia
ainda se arrasta até nds, a tarefa e a responsabilidade da geracéo de hoje é a

de refazer a obra doutrinaria desfeita em 1889 [instauracdo da republica no
Brasil, comentario nosso].

(..)

A ndo ser os centros, como o da "Revista dos Dois Mundos", onde
dificilmente aparece a coragem da revisdo de um desses lugares-comuns
atrozes que o verbalismo cientifico ou democratico consagrou como verdades
intangiveis, a ndo ser 0os meios oficiais que sustentam um regime que vive
daquelas conclusdes precipitadas do século revolucionério, a obra da reacéo é
cada vez mais poderosa e mais brilhante em Franca. (TEIXEIRA: 1925)

A atuacdo catolica ocorrerd também nos meandros do Estado, através de acordos
para insercdo do ensino religioso ou na ocupagdo de cargos importantes da
administracdo publica. Um exemplo dessa infiltracdo estatal foi o proprio Anisio
Teixeira, quando aceita 0 convite para o cargo de Inspetor Geral da Instrugdo Publica,

ingressando no mundo da educagéo.

% Entre esses artigos podemos encontrar: A Influéncia dos Jesuitas (1919), A sombra do Catolicismo
(1924), Acies Ordinata (1925 )e Jacques Raviere (1926).Cf. Arquivo Mariano Académico, Bahia:
Imprensa Oficial do Estado,1928.
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Teixeira um convicto defensor da ideologia tradicional catélica, tentara reproduzir
inicialmente no campo educacional a mesma postura. Basta lembrar suas derrotas frente
ao Legislativo Baiano quando tentou aprovar dois projetos: a liberagdo de um terreno
para construcdo de um colégio jesuita®® assim como a insercdo do ensino religioso
facultativo quando do inicio de sua gestdo como Instrutor da Instrucdo Publica do
Estado da Bahia. Mesmo diante dessas negativas, 0s jesuitas ainda receberiam outros
beneficios publicos do governo de Gées Calmon — na figura de seu Diretor de Instrucéo,
Anisio Teixeira - como, por exemplo, a publicacdo de dois volumes do Arquivo
Mariano (1915 e 1928) atraves da Imprensa Oficial do Estado e subsidios continuos
entre 1925 e 1930, conforme descricdo realizada pelo Pe. Ferdinand Azevedo
(AZEVEDO: 1986, p.76).

Nesse momento (1924-1925), Teixeira passa concomitantemente a manifestar
suas impressdes e opinides sobre a educacdo regional e nacional. Assim é que
encontramos algumas de suas primeiras consideracbes mais solidificadas sobre
educacdo ja ocupando o Cargo Publico, conforme artigo intitulado A Proposito da
Escola Unica escrito em 1924. De modo geral, visualizamos a defesa implicita do
sistema tradicional e aristocratico, ressaltando a importancia do ensino classico, elitista
e humanista, apesar de ser possivel uma visualizacdo de lampejos de uma nova
concepcdo de educacdo. Pode ser considerado um texto de transicdo. Também é
interessante observar nesse texto a forte presenca ideoldgica dos jesuitas velada por sua
critica a “educagdo puramente cientifica” ou por sua defesa ao modelo tradicional-
humanistico de educacdo. Isso porque, Anisio ainda I1é o0 mundo neste momento com as

lentes ideoldgicas do jesuitismo.

No que se refere ao conteido deste artigo publicado em 1924, Teixeira tece sua
critica & defesa realizada por Carneiro Ledo que afirmava que a “Escola Unica” seria
uma “aspiracdo universal”, a exemplo do que j& ocorria na Franga que implantara tal
sistema no programa de seu governo. Teixeira, entretanto, poucos anos depois, ira se

retratar desta apressada critica em duas outras ocasifes: uma ja em 1927 quando publica

% 0O Colégio a que o texto se refere foi o Colégio dos Padres Jesuitas Antonio Vieira. Esse fato esta
relatado no livro do Pe. Ferdinand Azevedo. (AZEVEDO: 1986, p.61).

"0 Escritor de livro e artigos sobre a educagao brasileira, sendo uma das referéncias educacionais do pais
na época. Ocupou cargos publicos como o de Diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal (1922-
1926) e de Diretor da Instrucdo Publica de Pernambuco na qual realizara uma reforma educacional.
Também foi Secretario de Interior, Justica e Educacdo (1929-1930), além de ter sido presidente da
Associacdo Brasileira de Educacdo (1924-1925), e um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova.
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um artigo parabenizando e reconhecendo o0s méritos de Carneiro Ledo como
responsavel por grandes contribui¢cdes na educacdo nacional, especialmente no quesito
da “escola Ginica”™*. E a segunda ocasi&o ocorreria por conta do relatério geral de sua
gestdo (1924-1928) em que dira:

A escola publica, em pais de organizagdo democratica incipiente, deve ser a

“escola tUinica”, mesmo em suas responsabilidades administrativas.
(TEIXEIRA, 2001, p.3)

Porém ainda neste momento inicial de sua carreira publica, Anisio, ainda
embriagado pela ideologia que possuia, rebateria a “simplista uniformidade” da “Escola
Unica”, obrigatéria para todos e uniforme em contetidos, revelando o aspecto politico (e
velado) desta proposta educacional que pretendia igualar a “instrucdo para ricos e
pobres” segundo a analise de Anatole France. Nesta proposta democratica de Anatole,

todos teriam a mesma escola:
Igual instrucdo para criangas ricas e pobres. Todas irdo a escola primaria.
Dentre elas as que mostrarem mais aptiddo para os estudos serdo admitidas
ao curso secundario, o qual, dado gratuitamente, reunird sobre os mesmos
bancos a elite da juventude burguesa e a elite da juventude proletéria. Essa
elite enviara entdo, a sua elite as grandes escolas de ciéncias e de arte. Assim

a democracia serd governada pelos melhores.(FRANCE apud TEIXEIRA:
1924)

Teixeira segue entdo ironizando o sistema de escola Unica — primério, secundario
e superior — contraponto 0 seu entendimento com outra estrutura do ensino.
Diferentemente da escola Unica — cujos alunos avancavam progressivamente do
primério, passando pelo secundario até atingir o nivel superior, num modelo Unico de
contetdo — para ele o primario deve ser completamente independente e isolado, seguido
de um primario superior (com nocdes profissionalizantes) e posteriormente a chegada
ao curso técnico; cursos destinados para que os alunos adquirissem a “formagao
profissional para ganhar a vida” (TEIXEIRA: 1924). Paralelamente, defende um ensino
secundario distanciando-se do primario desde suas classes elementares (com nocoes
humanisticas voltadas para o ensino da cultura ou desenvolvimento do espirito), e ainda
o nivel superior (dividido em ciéncias e humanidades):
De acordo com a nossa analise, dois ensinos elementares se destacam em

uma boa organizagdo intelectual de um pais: um, destinando-se a formar o
espirito para as necessidades imediatas da vida - primario; outro, destinando-

" Entrevista concedida ao Jornal do Brasil em 15/02/1927, sob o titulo O ensino na capital do Brasil.
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se a prepara-lo para a cultura amadurecida do curso secundario. (TEIXEIRA:
1924)

Entretanto alguns anos mais tarde (1928), j& se encontra um Teixeira bastante
diferente, defendendo uma posicdo quase oposta a expressada acima. Fato constato no
trecho abaixo — presente em seu livro em Aspectos Americanos da Educacéo publicado
em 1928 — a titulo de ilustracdo comparativa para a mudanga que ird se operar no

pensamento ideoldgico do educador:

A educacdo, na América, ganhou um novo sentido humano através dessa
concepgdo social. O antigo dualismo de educacao utilitaria para as massas e
de humanidades para uma classe, especial e refinada, ja ndo existe. Toda
educacdo deve ser humana, isto €, deve prover aos problemas gerais da vida
coletiva e desenvolver, através da observacdo, informagdo e estudo, um
inteligente e generoso interesse social.

()

O ideal de "cultura" no seu comum sentido especifico, ou o ideal de
"praticalidade” ou “utilitarismo” sdo igualmente errbneos. Cultura ou
utilitarismo serdo ideais educativos quando se constituirem processos para
uma plena e generosa participacdo na vida social. "Cultura”, no seu sentido
escoléstico, leva ao isolamento intelectual, a uma propensdo para a
contemplagdo do passado, a uma sorte de antinomia com a vida moderna e
presente. "Utilitarismo”, no sentido vulgar de simples aquisicdo de uma
profissdo, de uma técnica, descura o alargamento espiritual da visdo do
educando e a sua funcédo social. Um e outro termo néo tem sentido na teoria
de educacdo de Dewey, si ndo forem largamente compreendidos e utilizados
em funcéo do ideal educativo de "eficiéncia social". (TEIXEIRA: 1928, p.37)

Para finalizar esse texto, Teixeira lembra que todos os grandes problemas
democraticos se esbarram na barreira orcamentaria, do dinheiro. Logo, e deste modo,
“sugere” que o ensino particular (veladamente leia-se: aristocratico, religioso, jesuitico)
satisfaz mais as “necessidades sociais”, por sua flexibilidade aos programas oficiais, nos
fornecendo uma variedade maior de ensino para a organizacao intelectual do Estado.
Essa “flexibilidade” relativa estaria condicionada mais tarde na lei 1.846/1925
regulamentando o ensino particular:

Art.6° - E livre 0 exercicio do Magistério, sob as condicdes da presente lei.
§ 2°, inciso 1, alinea b — (Comunicar) as disciplinas que vao ser ensinadas
§ 29, inciso 2, alinea ¢ — incluir no programa, em nimero de aulas que o
governo determinar, 0 ensino de portugués, geografia e histéria do Brasil e
educacdo civica.

8§ 2° inciso 4 — Observar, e tudo o que Ihes forem aplicaveis, os programas,
horarios, leis e regulamentos oficiais do estado.

()

Art.8° - As escolas do ensino primario particular serdo equiparadas, quanto
aos exames, aos estabelecimentos congéneres mantidos pelo governo, se
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além do exposto no art. 6° e seus paragrafos: a) seguirem 0s programas
oficiais ou tiverem o0s seus programas aprovados pela Diretoria Geral de
Instrugéo.

E importante lembrar o “pano de fundo” dessas ideias que expde neste artigo. As
palavras ai contidas se referem as conversas e leituras costumazes sobre Maurras e
Barrés que Teixeira estabelecera com Félix Poncet durante esse periodo. Bem vale
resgatar, a sinalizacdo realizada por Clarice Nunes, quando traca um paralelo entre as
posicOes de Teixeira e Barrés sobre o desenraizamento (NUNES: 2000, p.95). De fato,
em “A Propésito da Escola Unica” percebemos em Teixeira a presenca seja dos
idedlogos franceses, seja ainda a presenca do movimento dos intelectuais catolicos no
Brasil.

No que se refere ao primeiro aspecto, basta verificar a “educagdo enraizada” (ideia
em gérmen j& encontrada numa publicagdo do Jornal A PENNA em 1923) dentro do
meio e da determinacdo das inclinacBes do individuo, idéia também defendida por
Barrés que Anisio mantera, de certo modo, na reforma educacional, mas que nesse
artigo ja apresenta alguns sinais:

Como pensar em desenvolvimento idéntico, questiona Anisio, para todas as
inteligéncias de um pais, se uma delas vai constituir a inteligéncia do
camponés, outra a do industrial, outra a do letrado, e do profissional, a do
artista? (...) Dar-lhe, dentro das condi¢cBes desse meio, a educacdo e a
instrucdo necessaria ao melhor aproveitamento de suas energias, é completar-
Ihe a formacdo. Mas, atird-lo a educacdo integral onde ele e o intelectual
requintado recebem num mesmo método um idéntico ensino, é desenraiza-lo
e inutilizad-lo. (...) Um desenvolvimento absolutamente igual de natureza
desigual, desenvolve-as plenamente? Que 0 pais desenvolva pelas suas forgas
vivas e naturais. A educacdo do homem dentro do seu meio e da
determinagdo de suas inclinagfes. Formemos o camponés, um bom

camponés. O intelectual, um bom intelectual. A identidade de programas e de
cursos é um desastroso nivelamento.(TEIXEIRA: 1924)

Quanto ao segundo aspecto, observa-se também, através desta Ultima citacdo, a
repercussdo em Teixeira dos tracos aristocraticos de Jackson de Figueiredo (movimento
catdlico) que afirmava ser um absurdo a pretensdo de igualdade, uma vez que o0s
homens séo naturalmente desiguais; que existe uma hierarquia, com diferentes
atribuicGes a cada um na sociedade, em que ha os que mandam e os que obedecem
(CHRISPIM: 2009).

Para Teixeira, neste momento, a democracidade e a simplicidade desta formula

educacional (Escola Unica) ndo se concretizaria na pratica, além de esconder um
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perigoso ideologismo que despreza 0s mais triviais elementos da complexa realidade
humana. Isso porque, continua Teixeira, a falicia da “escola tinica”, do “aparelho
magico”- como dissera, acessivel e idéntico a todos, ndo implicara para todos os
homens um pleno desenvolvimento de suas faculdades, ja que estes possuem naturezas
desiguais e diferentes. Percebe-se aqui, o sutil ar aristocratico que Teixeira imprime em
seu pensamento juvenil na educacdo que deveria ser fornecida de acordo com a
“natureza” (leia-se: “esséncia”) de cada homem. Logo, a educag¢do deveria manter a
estratificacdo social sem contrariar “a grande e invencivel desuniformidade das
inteligéncias e dos seus imediatos destinos” (TEIXEIRA: 1924). Por ironia do destino,
anos mais tarde, o proprio Teixeira se tornaria 0 mais forte opositor de suas proprias
concepgOes educacionais de iniciante, quando entdo defenderd a ideia da educagdo
como um direito e ndo como um privilégio’?, sendo execrado principalmente pelos seus

antigos co-partidarios, os membros da Igreja catolica tradicional.

Ainda continuando a demonstracdo de vinculo entre o artigo de Anisio Teixeira e

a ideologia catdlica corrente, lembramos a concepcao de educacdo de Amoroso Lima,

substituto de Jackson de Figueiredo na dire¢do da Revista “A Ordem” e do Centro Dom

Vital. Para ele (Amoroso Lima), a educacdo deveria ter uma fungdo de acesso, ou seja,

elevar o espirito humano ao melhor estado da cultura: a sabedoria. A educacdo ou

formacdo profissional que faz a pessoa ser apenas um “expert” em conhecimentos

(cientificos) seria uma formacao insuficiente e até mesmo anti-humanista. A educacao

deveria ser “integral”, deveria promover a alma humana ao grau mais elevado de

cultura, de civilizagdo e sabedoria conquistada pela humanidade (CHRISPIM: 2009).

Pode-se encontrar a mesma linha argumentativa em Teixeira, quando no artigo afirma
que:

(...) a cultura desenvolve o homem, sobretudo, em profundidade. Muito

diferente da acumulacdo de conhecimentos e da instrugdo experimental e

concreta, a cultura, propriamente dita, nos pde em contato com o enigma

humano e entreabre esses horizontes interiores, eternamente inexplorados,

onde o espirito encontra assunto para as magnificéncias sombrias das

reflexdes e das meditagbes para sempre insoldveis. (...) Assim enquanto a

educacgdo puramente cientifica ou empirica produz esses espiritos positivos,

que tém dentro da alma férmulas e etiquetas para tudo; a cultura, no sentido

humanista e classico forma essas inteligéncias honradas e amadurecidas, com
vistas profundas sobre as coisas e 0s homens... (TEIXEIRA: 1924)

"2 para mais detalhes, ver livros de Anisio Teixeira: Educacdo é um Direito, Educacdo ndo é um
privilégio e Educacao para a Democracia.
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Somente para contrapor esse pensamento de Anisio Teixeira, e pincelar sua

radical mudanca de perspectiva intelectual que ocorrerd anos mais tarde, pode-se

verificar este choque tedrico com o seguinte trecho do préprio Teixeira presente em A

Educacéo e a Crise Brasileira, quando afirma:

Na realidade bem vista do mundo, entretanto, desde o renascimento ou desde
Bacon, desde o surgimento do método experimental ou cientifico, ficara, em
principio, definitivamente vencida a idéia de uma educacdo da mente, oposta
a educacdo das maos; de uma educacdo de cultura (ilustragdo ou iluminacéao)
geral, oposta a uma educacdo especial ou profissional; de uma educacédo de
classe dirigente, oposta a uma educacdo de classe dirigida. Toda a educacéo,
passou racionalmente, devia passar a ser, uma s0, isto é: - a educacdo para
descobrir e para fazer, s6 havendo nela diferenca de graus, de menos e de
mais educacdo ou de educacdo nisto ou naquilo, mas, toda ela, equivalente e
da mesma natureza.

(..)

Com efeito, desde que o homem verifica que o seu espirito ndo era apenas a
maquina especulativa e contemplativa, que criara 0 método dedutivo, mas um
instrumento de observagdo e de descoberta, pensamento e acéo se fizeram a
mesma cousa, ndo podendo ninguém pensar sem agir, nem agir sem pensar.
A imensa concilia¢do assim operada pelo método experimental teria de unir e
iria unir o trabalho e o pensamento, a oficina e a escola, a préatica e a teoria..
(...)

Os nossos imediatos e atuantes modelos estrangeiros estavam, porém,
dominados ainda pelo velho dualismo para aqui transplantado ou aqui
restaurado, e que copiamos servilmente, com as nossas escolas técnico-
profissionais ("de oficios", "de artifices" ou “de aprendizes") imbuidas do
espirito e do preconceito de uma educacdo popular, & parte, anti-intelectual,
empirica ou simplesmente pratica, como tais, destinadas as classes
desfavorecidas e sem prestigio social, e de uma educacdo de “colégios" ou
ginasios, imbuidos do espirito ou do preconceito de uma educagdo de classe,
qualificada, pretensamente humanistica, literaria, intelectualista e tedrica,
destinada & "elite” ou classe dirigente. (TEIXEIRA: 1956, ”

Apdbs essas primeiras consideraces sobre educacdo, Teixeira jA como Inspetor

Geral da Instrucdo Puablica viria a colher as experiéncias fornecidas pelo contato com a

dificil realidade em que se encontrava a educacdo publica da Bahia; realidade que se

chocava frontalmente com seu modelo-privado de educacdo concebido na atmosfera da

Companhia de Jesus.

Como Anisio chegou a presenciar, 0 comum era 0s alunos escreverem no
chdo, estirados de brugos sobre papéis de jornal, ou entdo, fazerem os
exercicios de joelhos, ao redor de bancos ou a volta das cadeiras. Faltava
material didatico, particularmente livros. (...) A fiscalizacdo nédo existia. Os
professores eram despreparados e ainda havia a habitual distribui¢do politico-
eleitoral das reduzidas “cadeiras” [vagas para professores] oferecidas. (...) as
poucas escolas em funcionamento estavam concentradas em Salvador,

73

Palestra realizada numa conferéncia no Ministério da Educacdo sob o titulo PADROES

BRASILEIROS DE EDUCACAO (ESCOLAR) E CULTURA. In: TEIXEIRA, Anisio.A educagio e a

crise brasileira, 1956.
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localizadas em antigas residéncias, muitas em ruinas. Era generalizado o
costume do professor custear, com seus préprios vencimentos, o aluguel da
sala ou do prédio em que se instalava a escola ou cadeira. (...) O Governo nao
oferecia mobiliario escolar, nem o professor adquiria. Cabia ao aluno
fornecer cadeiras e mesas. A pobreza permitia, no maximo, 0 improviso em
barracas, caixdes, pequenos bancos de tabua, tripecas estreitas e mal
equilibradas... (NUNES: 2000, p.90)

Dos fatos as estatisticas. Para termos uma ideia do atraso educacional da Bahia
consultamos o Anuério Estatistico do Estado da Bahia que nos informa que no ano de
1923 foram matriculados 25.519 alunos no ensino publico primério o que corresponde a
apenas 0,76% da populacdo do Estado na época’®. Em matéria de despesas, a Bahia
estava entre os estados que menos investia em educacdo, conforme nos informa Luz,
seguindo os dados fornecidos pela Diretoria Geral de Estatistica:

Em 1920, a Bahia era um dos Estados que menos investia no ensino primario.
Aplicava para fins educacionais, apenas 4,9% de sua renda, a frente apenas
de Pernambuco que investia 3%, enquanto Santa Catarina, o Estado que mais

investia, empregava 21% de sua renda, seguido do Ceara, 17,8% e por S&o
Paulo, 16,9%. (LUZ: 2009, p.98)

No contato com tal realidade educacional, meticuloso e detalhista como era,
Anisio Teixeira sente a necessidade de se aprofundar e ampliar cada vez mais seus
conhecimentos pedagdgicos a fim de reverter o quadro encontrado. Jaime Abreu, em
1960, no artigo intitulado “Anisio Teixeira e a educacdo na Bahia” relata como ocorria
essa busca através de “intensissimos estudos especializados por ele feitos, diariamente,
as caladas da noite, com ardor e disciplinas monasticas, num prodigioso esforgo inicial
de autodidata.(ABREU: 1960).

Deparando-se com esse quadro educacional Anisio Teixeira tentara modifica-lo.
Sob a influéncia de D.Augusto’, assume, definitivamente, o apostolado leigo. Neste
momento, Teixeira comeca a sinalizar um redirecionamento do seu destino. Ao assumir
0 cargo que ora ocupava, aos poucos Anisio vai se afastando de sua ‘“vocac¢do
jesuitica”. Passa entdo a encarar a educagdo — sua nova vocagdo — como um ato
missionario. Como ele mesmo disse: “Fiz-me logo discipulo de D.Augusto, um
colaborador de sua obra, entregando-me de corpo e alma as tarefas de educacao e aos
labores do apostolado leigo. Era 0 Ano Santo de 1925 (FILHO: 1990, p.28). Esse foi

um momento crucial na jornada de Anisio Teixeira, pois nele, vemos sua fé cada vez

™ Anuério Estatistico da Bahia — 1923. Bahia: Imprensa Oficial do Estado, 1924, p.:475
> Dom Augusto Alvaro da Silva (1876-1968) foi Arcebispo da Bahia e Primaz do Brasil. Teixeira em
1925 — Ano Santo — segue em sua companhia para uma Vvisita educacional e religiosa na Europa.
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mais vacilante e seu alicerce metafisico sendo profundamente questionado: “E a minha
fé, a minha compreensdo metafisica da vida ndo esta também cada vez mais afastada de
mim, como um objeto que eu conservo culto mas de que ja ndo uso? »76 Configura-se
entdo uma nova fé, uma nova crencga que revitalizara ou transformara sua visdo da vida:

a educacao.

Esse novo momento, para além do aspecto técnico que sera enriquecido com as
viagens pela Europa e EUA, existia de modo profundo e velado, a busca filoséfica por
uma nova educacdo que atendesse aos novos propositos do momento, cujo caminho
seria aberto pelas leituras de Omer Buyse (em 1924) e Henry Ford (1927) e preenchido
definitivamente através do mergulho no pragmatismo educacional deweyano (1928-
1929).

Quanto ao livro de Henry Ford serd comentado a respeito de sua relevancia num
momento posterior, pois que mais adequado e mais oportuno. De imediato, limitar-se-a
a entender a influéncia de Omer Buyse, tanto no relatorio da Inspetoria Geral de Ensino
enviado ao entdo Governador da Bahia em abril de 1925, no Programa do ensino da
escola elementar urbana do Estado da Bahia, assim como de sua presenca na Lei
1.846/1925 que ensejou a reforma educacional na qual Teixeira passaria a Ser

reconhecido nacionalmente.

Como ja sinalizou Clarice Nunes, o livro Métodos Americanos de Educacéo
Geral e Técnica (1908) foi apresentado no Brasil num Congresso de Ensino realizado
em 1922 através de Lisimaco da Costa (NUNES: 2000, p. 87). Neste Congresso Anisio
ndo estava presente; ele ainda ndo participava de atividades no campo pedagdgico; isso
sO aconteceria a partir de 1924. Nesse mesmo ano, o livro chega as méos de Teixeira
através do Governador que recomenda a sua leitura ao jovem Inspetor como também a
sua traducdo para o portugués, o que estranhamente s6 ocorreria trés anos depois,

através da Imprensa Oficial do Estado da Bahia, no ano de 1927.

A relevancia dessa discussdo - promovida por alguns bidgrafos - estaria no
“impacto” desta leitura sobre o seu pensamento pedagogico, alterando ou ndo o curso do

pensamento tradicional de Teixeira. Pois, neste livro, o autor’’ exalta a educacéo

76 Cf. Teixeira, Anisio. Anotacdes de viagem & Europa. Lisboa, 1925.
" Omer Buyse, na época Diretor da Universidade de Trabalho de Charleroi e Diretor do Departamento
de Ensino Técnico e Profissional da Bélgica

-87-



americana, enfatizando o compromisso e a responsabilidade com que ¢é tratada, e, por
consequéncia sinaliza ainda, como sendo um dos aspectos mais importantes do
progresso do proprio EUA. O autor belga traz uma descri¢cdo sedutora de um novo
modelo de escola, uma escola nova como se refere Teixeira’®, e por consequéncia, uma
descricdo do sucesso educacional americano. Vejamos, como 0 proprio Buyse
reconhece esse mérito pedagdgico:
Muitos destes trabalhos (trabalhos manuais desenvolvidos nas escolas
americanas) sdo realmente notaveis. Em nenhuma de nossas escolas gerais
(primérias ou médias) e mesmo em nenhuma de nossas escolas de desenho, é
preciso reconhecé-lo, 0s meninos de 12 a 14 anos, nem de longe atingem o

svaoir faire e o gosto dos rapazes, da mesma idade, dos “Grammar Grades”
americanos. (BUYSE: 1927, p.142)

Quanto a influéncia deste livro, primeiramente j4 se encontra concretizada no
Programa do ensino da escola elementar urbana do Estado da Bahia distribuidos as
escolas para ser usado no ano letivo de 1925. Na Bahia ndo havia um programa de
ensino primario, mas apenas um plano de estudo. Teixeira implementa esse programa,
inserindo novas matérias alinhadas com o novo modelo da escola americana que se
encontra no livro de Buyse, especialmente no ensino da Geometria, do Desenho e dos
Trabalhos Manuais (BUYSE, 1927,p.46-66), no qual o autor belga dedica grande parte
do livro descrevendo os resultados da aplicacdo pratica desses programas:

Desejando fazer da crianga baiana o homem util que ird amanha construir a
Bahia nova, buscaram os programas fazer da escola uma casa de treinamento
da vontade e do pensamento, pondo em constante contacto o aluno com a
vida e os interesses que o rodeiam. Na aprendizagem da Geografia e da
Historia, do Desenho e dos Trabalhos Manuais a crianga se sentird vivamente
interessada porque a escola ja ndo é o compartimento fechado e enfadonho de

antes, mas um prolongamento mais deslumbrado e mais perfeito da sua
pequenina e fascinante vida. (TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p. 66)

Também pode-se conferir nos paragrafos seguintes outras referéncias de Teixeira

a pedagogia americana e ao autor de Métodos Americanos de Educacdo Geral e

"8 Aqui encontramos a primeira vez que Anisio usa o termo “escola nova”, como sendo um novo modelo
escolar, modelo proveniente das descri¢cBes das escolas americanas que se encontram no livro Métodos
Americanos de Educacdo Geral e Técnica, de Omer Buyse. Uma escola voltada para a vida que fosse
capaz de educar pela vontade e pela acdo em oposi¢do a uma escola tradicional e livresca. O termo pode
ser encontrado no relatério enviado ao Governador no ano de 1925, conforme trecho a seguir: “A
solugdo real, afirma Teixeira, a solucdo socioldgica deveria transformar a escola. Abrir para o interesse
da crianca uma escola nova. Manteve, porém, a lei vigente o velho aparelhamento de ensino teorico e a
ele ajuntou um ensino completamente de uma superficialidade inefavel” (TEIXEIRA, Anisio. Relatorio
enviado ao Governador em 1925 ,p. 67)
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Técnica, Omer Buyse. Primeiramente e de forma geral, Teixeira comentando sobre a

importancia da escola norte-americana, dira:

A escola americana prepara para a vida como se adestra um lutador para a
arena. Forte, confiante, a crianga americana deixa a escola como um
pequenino e empreendedor homem de trabalho, cheio de iniciativa levando
mais em conta os resultados materiais de sua atividade do que os cuidados
com sua cultura intelectual. (TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p.64)

Do mesmo modo encontramos consideragfes semelhantes no livro de Omer
Buyse, quando este fala da importéancia da educagdo no desenvolvimento da vontade das

criangas norte-americanas:

O fator essencial de tudo isso é o espirito de empreendimento, 0 génio
organizador, a devoradora atividade dos americanos... Desde tenra idade a
crianca é muito diferente da nossa, que a queremos obediente e disciplinada.
Os americanos, mais do que os ingleses, querem, acima de tudo, rapazes de
iniciativa, independentes, confiantes em si mesmos, e por isso suportam até,
de boa vontade, seus caprichos e um pouco de sua tirania. (BUYSE: 1927,
p.2-3)

Teixeira ainda no relatério considera extremamente relevante os trabalhos
manuais para o desenvolvimento cognitivo e da personalidade da crianca, criticando as
“escolas teoricas e livrescas” que s6 desenvolvem a inteligéncia e a imaginagdo,

esquecendo de educar a “vontade”, elemento primordial na educa¢do americana.

Ora, na América, os trabalhos manuais e o desenho tém sido a grande escola
de desenvolvimento da personalidade pelo cultivo intensivo da vontade e do
pensamento. Enquanto as escolas teoricas e livrescas desenvolvem a
inteligéncia e a imaginagdo, descurando a vontade, a educacdo americana
fortifica sobretudo esta pela acdo. Toda educagdo primaria americana assenta
nesse principio frobeliano: educar pela agdo. Omer Buyse, assim, resume a
teoria psicolégica da educacdo pelos trabalhos manuais: <Todo movimento
consciente origina-se de uma excitacdo de células motoras do cérebro...>.
(TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p.65)

Do mesmo modo se encontra a seguinte passagem no livro de Omer Buyse:

O ato fisico precede ou acompanha 0 ato do pensamento. As matérias de
ensino mais abstratas e concretas, necessitam para serem assimiladas, de
tanta habilidade das méos como vivacidade do pensamento... Todo o ensino
alia o esforgo fisico e muscular & assimilagdo das ideias... Os americanos,
professores e alunos, tém uma verdadeira repugnéancia pelas teorias ja feitas,
pelas definigcdes e abstracdes que ndo tenham sancdo pratica. (BUYSE: 1927,

p.3)

Pode-se ainda encontrar no relatorio uma longa citacao retirada do livro de Omer

Buyse quando Teixeira analisa e descreve o método froebeliano. Essas e outras
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passagens do relatorio - que sera estudado a frente conjuntamente com a Lei de Ensino -
sao fortes indicativos da influéncia do livro “Métodos Americanos de Educagao Técnica
e Geral”. Deste modo, ndo se pode relativizar a importancia deste livro, mesmo porque,
como serd observado abaixo, ele também ja estara presente na Lei 1.846/1925, enviada

para a Assembléia Legislativa do Estado da Bahia ja em 1924.

4.2.1 — A Influéncia do Livro de Omer Buyse

A titulo ilustrativo, comparemos os trechos a seguir, tanto do livro de Omer Buyse
qguanto sua incorporacdo na Lei 1.846 por Teixeira. Sobre a obrigatoriedade da
frequéncia escolar Buyse imputa a responsabilidade da frequéncia das criancas aos pais
ou responsaveis aplicando a eles penalidades de pagamentos. Também aborda as
penalidades a serem aplicadas aos patrbes que criarem dificuldades de frequéncia
escolar das criangas. Teixeira no mesmo sentido, estabelece na lei 1.846 um certo rigor
no processo da obrigatoriedade, imputando também aos patrGes as penalidades

5979

referentes obrigatoriedade escolar, elementos ‘“novos”’” na educacdo baiana daqueles

anos.

Abaixo segue um quadro comparativo que sera Gtil na avaliacdo da influéncia do
referido livro. Seré analisado alguns tépicos de confluéncias e semelhancas entre o livro

de Omer Buyse e a reforma efetuada por Anisio Teixeira em 1925.

QUADRO COMPARATIVO

Métodos Americanos da Educagéo:

1) Obrigatoriedade

“Excecdo feita para as regibes que adotarem a escraviddo, todos os Estados editaram leis
impondo a obrigatoriedade escolar e regulando a idade de admissdo das criancas para
trabalhar nas usinas, armazéns ou escritorios. (...) No Estado de Massachusetts toda
crianca, de sete a quatorze anos, é obrigada a frequentar regularmente os cursos da escola
primaria publica. Para faltar a ela somente o diretor e os professores podem conceder

dispensa, nos casos legitimos” (BUYSE: 1927, p:28).

¥ Na verdade esses dispositivos de responsabilidade da frequéncia dos alunos vinculada ao pagamento
de multas (dos pais, tutores ou donos de estabelecimentos) no seu descumprimento ja pode ser
encontrada na Reforma promovida por Manuel Vitorino em 10/01/1890. Entretanto, como essa reforma
mal pdde sair do papel em decorréncia da saida do mesmo poucos dias depois, podemos nos referir ao
pagamento de multas vinculadas a ndo-frequéncia dos alunos a Reforma efetuada por Teixeira, que se
caracteriza sobretudo na sua efetivacdo e cumprimento de ordem efetivamente pratica.
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Lei 1.846/1925 - Art.92:
“Sao obrigados a freqiiéncia escolar gratuita as criangas de 7 a 12 anos.”

Regulamento/1925

Art.53 — Os pais, tutores ou responsaveis pelos alunos, sdo obrigados a exercer
vigilancia para que os mesmos sigam regularmente os cursos, isto é, ndo faltem as aulas
sem motivo justificado, por mais de dois dias escolares, no més.

Art.54 - Quando, depois de matriculada, a crianca deixar de frequentar a escola, o
professor ou diretor do estabelecimento notificard, por escrito, os pais, tutores ou
responsaveis, para que justifiquem as faltas.

2) Multas

Métodos Americanos da Educacéo:

“Q pai ou tutor cujo filho ou tutelado se ausenta, é passivel de uma multa de vinte délares
para cada cinco dias ou dez meios dias de auséncia. Os que sdo culpados de que um
menino se ausente ilegalmente, que o empregam ou ocultam durante as horas de aula,
estdo sujeitos a uma multa maxima de cinquenta dolares” (BUYSE:1927, p:28)

Lei 1.846/1925

Art.92 82° — Os pais, tutores ou quem lhes fagca as vezes, sdo responséaveis pela
instrucdo e frequéncia das criancas obrigadas a escola priméria.

Art. 92 §3° — O pai, tutor ou responsavel que notificado, infringir a disposi¢do do
paragrafo anterior incorrera na multa de 10$000 a 50$000.

3) Obrigatoriedade
Patronal e
regularizagéo do
trabalho infantil

Métodos Americanos da Educacéo:

“Em qualquer outra parte onde o espirito publico se ndo deixa reger pela apaixonada e
perturbadora questdo de raca, a obrigatoriedade escolar existe para a infancia e tem, como
corolério, a interdigdo legal do trabalho, nos estabelecimentos industriais, durante a idade
escolar. E um fato notavel a regularizacio da idade de admissdo nas usinas e nos
escritérios para que ai fagam um trabalho regular. (...) Qualquer que empregue um
menino, de menos de dezesseis anos, ou que, tendo-o debaixo de sua autoridade, lhe
permitir ser empregado com a violagdo da lei, isto é, ndo sendo portador do certificado de
estudos, sera passivel de multa de 50 délares.” (BUYSE:1927, p:26-30)

Lei 1.846/1925 - Art. 92 85° — Incorrerd nas mesmas penas do 83° o patrdo que, por
qualquer modo, impedir ou dificultar que os menores a seu servico e nas condi¢des desta
lei, frequentem as aulas no horério regulamentar.

4) Métodos de
Ensino

Métodos Americanos da Educacéo:

“As matérias mais abstratas para nos, sao apresentadas sob formas materiais e concretas,
e necessitam, para serem assimiladas, de tanta habilidade das méos como vivacidade do
pensamento... A forma superior da acgéo, os trabalhos manuais, universalmente praticados
nas escolas, sdo exercicios de resisténcia moral... Nem os fatos, nem as teorias séo
ensinados ou comunicados, verbalmente, aos alunos. Os americanos, professores e
alunos, tém uma verdadeira repugnéncia pelas teorias feitas pelas defini¢cdes e abstragdes
que ndo tenham san¢do pratica. (...) O ensino das ciéncias, puras ou aplicadas, esta
penetrado dos principios do método da nova descoberta praticada nos laboratorios e nos
ateliers. As lices de aula, de importancia muito reduzida, preparam, acompanham ou
confirmam os estudos praticos de laboratorio e de atelier que sdo os centros de interesse
dos institutos.” (BUYSE:1927, p:4-5)

Lei 1.846/1925

Art.234 — “O ensino devera ser pratico e educativo, procurando desenvolver no aluno
as faculdades de observagdo, reflexdo e invengdo”

Art.306 — “(A escola primaria) aplicara no ensino os métodos ativos no intuito de
favorecer, sobretudo, o desenvolvimento da observagdo, do raciocinio e da iniciativa”.
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Regulamento n°® 4.218/1925

Art431 — “O ensino na Escola Normal tera feicdo essencialmente préatica, e
experimental, buscando-se em todas as matérias as possibilidades de aplicacdo utilitaria,
ao mesmo tempo que se procurard desenvolver no espirito do aluno, a iniciativa
intelectual e a faculdade criativa, evitando-se com o maximo empenho, recorrer
unicamente a memoria.”

Art.434 — “A educacdo civica serd ministrada sob o cunho exclusivamente pratico,
dando-se quanto possivel fei¢ao objetiva ao ensino sobre as nossas instituicdes”.

5) AvaliacGes

Métodos Americanos da Educacao:

“As notas de laboratorio e de atelier ... que os alunos observam e que descrevem os
trabalhos realizados, constituem a pedra de toque do valor dos estudos. Nenhuma
importancia se da as notas dos cursos orais, que gozam de tdo grande valor nas nossas
escolas. O aluno deve arrancar dos aparelhos e do material de experimentagcdo os
segredos dos fendmenos e das leis que regem. Nos trabalhos manuais o poder de dire¢do
se exalta por provas, cada vez mais dificeis, que desenvolvem a reflexdo para apropriar o
meio ao fim, e a paciéncia para o cumprimento de longas e arduas tarefas.”
(BUYSE:1927, p:5-6)

Regulamento n° 4.218/1925:

Art. 485 — O exame final de Geografia Geral, nogdes de Cosmografia e Chorografia
do Brasil constard uma prova gréfica e uma prova oral.

Art.487 — No exame final de Fisica e Quimica, havera prova pratica sobre o ponto
sorteado, a qual consistird em reagdes e preparacdes de corpos, descricdo e trabalho de
aparelhos.

Art.488 — No exame final de Anatomia e Fisiologia do homem e Biologia, havera
prova prética... que consistira na classificagdo das espécies ou descri¢@es das fungdes ou
de érgdos vegetais ou animais...

Art.490 — No exame final de Educacgéo Fisica a prova sera essencialmente pratica
e consistird em exercicios de ginastica respiratoria, calistécnica, ritmica e estética...

Art.491 — No exame final de Economia doméstica havera prova oral e prética:
execuc¢do de trabalhos manuais ou préticos e argiiicdo sobre pontos do programa.

6) Educacéo
Profissional e
Industrial

Meétodos Americanos da Educacéo:

1 - “Nas escolas industriais e nos institutos de ensino superior, se continua o triunfo da
iniciativa e do esforco. A experiéncia feita pelos alunos &, nelas, a base dos estudos. A
educacao operaria, pela escola industrial e profissional, utiliza até ao extremo, a
experimentacao pratica.” (BUYSE:1927, p:6)

2 - “Nos institutos de tecnologia, que preparam rapazes para a carreira de
engenharia, nas Escolas de Comércio, em que o futuro negociante e o industrial de
amanhd se iniciam na técnica comercial, os trabalhos pessoas nos laborat6rios, nos
ateliers e nas Juntas escolares de comércio, constituem a base dos estudos e a Unica fonte
de conhecimentos.” (BUYSE:1927, p:6)

Lei 1.846/1925 - Art.65 — “A escola primaria serd sobretudo educativa, buscando
exercitar nos meninos o0s habitos de observacao e raciocinio, despertando-lhes o interesse
pelos ideais e conquistas da humanidade... guindo-lhes as atividades naturais dos olhos e
das méos mediante formas adequadas de trabalhos praticos e manuais...”

Lei 1.846/1925 - Art.225 — “O curso técnico-profissional sera dado em oficinas, cujo
namero e natureza serdo determinados de acordo com as necessidades da vida operéria e
o0 desenvolvimento do meio industrial”.

Métodos Americanos da Educacéo

3 - “As ligdes orais se apdiam em exercicios de experimentagdo e manipulagéo que tém
por objeto ajuntar aos conhecimentos fundamentais da profissdo, o espirito de
observacao, a habilidade manual, a inteligéncia industrial.” (BUYSE:1927, p:8)
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Lei 1.846/1925 - Art.234 — “O ensino devera ser pratico e educativo, procurando
desenvolver no aluno as faculdades de observacao, reflexdo e invengdo”.

7) Regionalizacao
do Ensino

Métodos Americanos da Educacéo

“Os professores, os administradores das escolas e as autoridades publicas usardo os
materiais que nods levarmos, segundo as necessidades e as possibilidades locais e 0
ecletismo de sua formagdo. Eles os introduzirdo nos seus cursos, realizardo nos seus
trabalhos e traduzirdo nos seus regulamentos e programas, a medida que julgarem (til par
fazer progredir a educag@o escolar e incentivar sua eficacia”. (BUYSE:1927, p:10)

Lei 1.846/1925 - Art.65 — “A escola primaria sera sobretudo educativa, buscando
exercitar nos meninos os habitos de observacgao e raciocinio, (...) , procurando sempre
ndo esquecer a terra € 0 meio a que a escola deseja servir, utilizando-se o professor de
todos os recursos para adaptar o ensino as particularidades da regido e do ambiente
baiano. § Unico. As escolas rurais, além disto, fardo da industria local a cadeira central do
seu curso, que sera dirigido no sentido de aperfeicoar o gosto e a aptiddo dos alunos para
a sua futura profissao.”

Relatério de 1925 — “Da escola elementar o aluno ascende diretamente para a escola
priméria superior, a escola regional, a escola que se formara ao sabor das circunstancias
locais, dos usos locais, costumes locais, profissGes locais. Tudo isto sem desprezar 0s
elementos propriamente constitutivos do ensino primario superior.”(p.68)

8) Autonomia
Didética

Métodos Americanos da Educacéo

“Quando uma idéia nova surge na esfera da educacdo ele (o americano) a experimenta
sem deliberacdo antecipada nem prevencdo. Os programas das escolas s&o modificados e
reimpressos todos o0s anos. Nunca o corpo docente admite que, em ateria de educacéo, se
restrinja a faculdade que tém os professores, de acordo com os superintendentes e 0s
supervisores, de experimentar novos métodos. As escolas sdo laboratérios em estado
permanente de trabalho de criagdo e de adaptagdo.” (BUYSE:1927, p:41)

Lei 1.846/1925 - Art.121 — “As escolas normais, quer oficiais, quer equiparadas, gozardo
de autonomia didatica, sendo desnecessaria a identidade de programas, exigida, porém, a
equivaléncia do ensino”.

9) Escolas Anexas
ou Escolas de
Preparacgédo

Métodos Americanos da Educacéo

“Estas institui¢des ndo compreendem somente Faculdades onde professores, de renome
universal, expdem as suas Ultimas teorias e o resultado de suas investigacGes, mas ainda
possuem escolas de todas as classes, isto &, maternais, priméarias e secundarias que
servem, ao mesmo tempo, de campos de observacdo e de escolas-modelo, onde os
candidatos a professores se iniciam na pratica do ensino.” (BUYSE:1927, p:23)

Lei 1.846/1925 - Art.140 — “O plano de estudos para o 4°.ano terd em vista o preparo
profissional dos alunos que, aliviados das meterias tedricas, se entregardo a pratica
intensiva do ensino, revezando-se por turmas nas “escolas de aplicagdo” anexas, onde,
assistidos e aconselhados pelos professores das cadeiras do dito ano, se exercitardo no
magistério com a responsabilidade do trabalho pessoal. Terminado cada ciclo de maior
ou menor nimero de dias, marcados para os exercicios periddicos, apresentardo relatorio
de suas observagdes e ligdes. § tnico. As “escolas de aplicacdo” serdo as do Grupo
Escolar anexo ao Estabelecimento, o qual seré constituido: a) uma escola infantil (mista);
b) duas escolas elementares.”

Lei 1.846/1925 - Art.188 — “A Escola Normal Superior se destina ao aperfeicoamento
pedagdgico e literario dos professores e compreendera os estudos constantes das
seguintes disciplinas: Gramatica Histérica e Literatura; Inglés, Latim; Histdria critica das
doutrinas e métodos pedagogicos; psicologia infantil e pedagdgica; Sociologia
Pedagogica; Psicologia experimental; Legislacdo escolar, organizacdo das classes
primarias e inspegao escolar; Higiene e Assisténcia infantil”.

Métodos Americanos da Educagéo
“Todas as cidades importantes tém Comités oficiais de estudos, compostos de médicos e
professores cujo papel é fazerem investigacdes médicas e pedagdgicas nas criangas, cujo
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10) Publicacbes em
Revistas

resultado se publica, periodicamente, em relatérios exaustivamente documentados. Por
toda parte é intenso o movimento pedagdgico. Os Estados Unidos fazem esforcos
considerdveis para assegurar um preparo moderno e racional ao meio milhdo de
professores encarregados da educagdo da mocidade americana.” (BUYSE:1927, p:23-24)

Regulamento n° 4.218/1925 Art. 366 - “O governo, por indicagdo do Conselho Superior
do Ensino, instituira prémios de animacdo para serem conferidos aos professores, que
publicarem obras de vulgarizagdo cientifica, sobre assunto que tenha por fim desenvolver
a instrugdo popular”.

11) Fiscalizagéo

Métodos Americanos da Educagéo

“(...) A alma da lei escolar ¢ um modesto funcionario publico, verdadeiro espantalho dos
colegiais, que percorre as ruas com o fim de surpreender os pequeninos vagabundos. Ele
se informa, nas escolas, da sua auséncia dos alunos, lhes visitam os pais, admoesta,
previne, ralha, faz queixas dos delinquentes e fa-los condenar.” (BUYSE:1927, p:28)

Regulamento n°® 4.218/1925 Art. 55 — “Ao delegado escolar residente e ao conselho
Escolar do Municipio cabera exercer vigilancia para que seja cumprida a lei da
obrigatoriedade escolar.”

Regulamento n° 4.218/1925 Art. 57 — “Os agentes da policia local tém obrigacdo de
conduzir ou fazer conduzir & escola, os alunos nela matriculados que se encontrarem
durante as horas de classe, vagando pelas ruas e campos.”

12) Os trabalhos
manuais

Métodos Americanos da Educacéo

“O principio da execugdo encontra, sobretudo, sua expressao nas licdes de desenho, de
geometria e nos cursos de observacdo. A execucdo é a obra peculiar aos trabalhos
manuais. (...) “O principio do curso ¢ fazer, a cada crianga, produzir formas pessoais e
espontaneas, dando-lhe dimensdes que correspondam ao seu gosto e ao destino que ela
quer dar ao objeto que pretende construir. (...) Despertar a personalidade das criangas
provocando-lhes as manifestacdes; excitar seu espirito de invengdo, de criagdo ou de
execucdo, eis a esséncia dos métodos (americanos) de educacdo. (...) “Na disposi¢cdo do
mobiliario a imaginacédo infantil levantava véo e se manifestava por fantasias e achados
engenhosos que testemunhavam o prazer sentido. Auséncia total de praxe e mecanizagéo,
espontaneidade e génio inventivo que se desenvolvem, livremente, na personalidade das
criangas, sdo os tragos caracteristicos do desenho e dos trabalhos manuais na maioria
das escolas americanas”. (BUYSE:1927, p:52)

Relatério de 1925 - “No intento de dar ao ensino primario a sua expressdo atual de
ensino educativo, incluiu-se o ensino de Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais. A
escola priméria de hoje procura desenvolver na crianga a sua personalidade, cultivando-
Ihe a vontade e a inteligéncia e armando-a para a vida com um senso pratico de coragem,
de iniciativa e de independéncia.”(pp: 64) “Na aprendizagem da Geografia e da Historia,
do desenho e dos Trabalhos Manuais a crianga se sentira vivamente interessada porque a
escola ja ndo é o compartimento fechado e enfadonho de antes, mas um prolongamento
mais deslumbrado e mais perfeito da sua pequenina e fascinante vida” (pp:66)

13) Outros Aspectos

Podemos verificar a presenca de Omer Buyse também:

- na estrutura do ensino, através da insercdo do curso primario superior de cunho
eminentemente pratico direcionado para a profissionalizagdo.

- na énfase dada na formacgdo do professor, especialmente através da Escola Normal
(estruturacdo material da Escola; organizacdo da Revista da Escola Normal; insercdo de
um ano exclusivo de formacédo pratico-profissional, através de curso de férias (art.2), da
criacdo da Escola Normal Superior)

- na instalacdo de escolas noturnas para operdrios (Art.2, §2)
- na instalagdo, junto as fabricas, de escolas maternais para filhos de operérios (Art.2)

- na obrigatoriedade na instalacdo de escolas primarias criadas e mantidas pelos
estabelecimentos industriais com mais de 200 funcionarios. (Art.3)

- na configuragdo dos programas escolares, enfatizado pela pratica, em que
encontraremos disciplinas como: Trabalhos Manuais e Prendas, Desenho, Agricultura ou
Industrias Locais

- Fiscalizacdo (dos alunos, dos professores, dos administradores escolares, dos
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funcionarios escolares)

- Concurso para professores primarios

- A obrigatoriedade da freqiéncia escolar

- A preocupacdo com a educacdo operdria e profissional (énfase pratica do ensino,

instituicdo de escolas maternais, escolas noturnas, convocando as industrias a
colaborarem com a expansdo do ensino, obrigando-as a criarem escolas e
responsabilizando-as pelo educacdo de seus funcionarios em idade escolar)

- autonomia didaticas nas escolas

- premiagdes a alunos e professores

Fonte: Denise Tosta santos

Seja como for, ap6s a maturacdo desses elementos e apos sua viagem a Europa,
especialmente a Bélgica (em que observaria na pratica o conteudo do livro), Teixeira
mergulharia ou compreenderia melhor o aspecto filos6fico-pedagdgico encerrado no
texto de Buyse, tendo entdo revisada e ampliada a sua relevéancia (do livro) a ponto de
guid-lo a uma posterior viagem aos EUA, quando de fato, reconduz seu pensamento
para novas bases pedagdgicas. Quando da traducdo e respectiva publicacdo do referido
livro (1927), Teixeira faz o seguinte comentério, testemunhando a importancia do livro
ja naquele momento:

A obra de Omer Buyse, atual Diretor do Departamento de Ensino Técnico e
Profissional na Bélgica é sem contestacdo, reputada uma das mais fi€is e

inteligentes exposicdes dos métodos americanos de educagdo. (BUYSE:
1927, prefacio)

O que poderia promover uma certa hesitacdo em relacdo a influéncia imediata
deste livro na trajetoria pedagdgica de Teixeira seriam as concepgdes conservadoras que
ainda encontraremos em seus escritos iniciais até meados do ano de 1926, tais como: “A
Prop6sito da Escola Unica” (Novembro, 1924), “4 Sombra do Catolicismo”, “Acies
Ordinata” (maio/1925) e “Jacques Riviére”’(maio/1926), além do forte elitismo social

’

em “O alto sertdo na Bahia” publicado em 1926. Natural para quem estava

modificando suas concepc¢des ideoldgicas. Deste modo, podemos considerar que Anisio
Teixeira ainda estava amadurecendo em conhecimentos e que essa transformagéo foi
ocorrendo paulatinamente; podemos considerar também que ele foi assistido por uma

80
I

competente Comisséo Educacional™ que o auxiliou na construcdo da Reforma de 1925;

80 Através desta Comissdo fez um levantamento aprofundado das necessidades da educagdo baiana.
Faziam parte dela: deputados, senadores, autoridades do ensino estadual e municipal, diretores de
colégios publicos e particulares, membros do Conselho Superior de Ensino. Essa mesma Comissao
contribuird, por sua vez, nas reformulacdes pedagdgicas de Teixeira, através dos debates e discussdes
ocorridas. E verdade que as concepgdes tradicionais iam sendo minadas ao longo das suas atividades
como Diretor-Geral do Ensino temperadas pela propria realidade da educagdo baiana. Porém na
compreensdo desta realidade Teixeira teve um apoio especial desta propria Comissdo instituida por ele
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e podemos considerar ainda sua participacdo na Reforma ja que, em virtude de sua
formacdo como Bacharel em Direito, Teixeira auxiliaria juridicamente esta Comissao.
Deste modo, ndo podemos simplesmente transformar a sua participacdo na Reforma
como sendo secundaria — sugerida por José Augusto Luz - como se ela fosse
Inexpressiva:
A nosso ver, a Reforma € o resultado de um conjunto de reflexdes sobre a
educagdo baiana que ndo podem ser creditadas apenas a Anisio. Pelo

contrario, é provavel que sua participagdo na elaboragdo da Reforma tenha
sido secundaria (LUZ: 2009, p.106)

Nd&o. N&o se deve esquecer que Anisio Teixeira foi um gestor e um realizador nato
facilmente demonstrado ao longo de sua vida publica e que se dedicara a compreender o
tema educacional com grande afinco e dedicacdo, conforme ja descreveu acima, Jaime
Abreu. Ndo se deve também esquecer que Teixeira ja demonstraria ndo estar a parte da
educacédo nacional e global quando escreve um artigo sobre a influéncia da educagéo
jesuita, assim como quando escreve sobre a “A Proposito da Escola Unica”
demonstrando conhecimento na area pedagogica. Tdo pouco, se pode apagar as fortes
aproximacdes as concepc¢des descritas no livro de Omer Buyse, presentes tanto na

Reforma e no préprio relatério de 1925.

A Reforma na Bahia teve resultado expressivo e positivo em funcdo de sua
tenacidade e capacidade, tanto intelectual quanto gestora. E ndo podemos esquecer,
sobretudo, a influéncia decisiva que sua personalidade firme e centralizadora projetou
na Reforma, “restabelecendo o ensino em uma organizagdo administrativa forte e
eficiente” (TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p.58). Deste modo, parece-nos exagero

atribuir a Teixeira uma participacdo secundaria na Reforma de 1925!

4.2.2 - A Reforma Educacional de 1925

No primeiro ano de sua gestdo, Teixeira, como ja sinalizado, organizou uma

Comissao e realizou um levantamento aprofundado das necessidades e das condicGes da

mesmo com a finalidade de debater e discutir tecnicamente a reforma tentando reverter o nivel
educacional do Estado.
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educacdo baiana enviando, em 1925 a Assembleia Legislativa da Bahia, um Relatério
da Inspetoria Geral do Ensino incorporada a Mensagem do entdo Governador da Bahia.
Neste relatério, ele sinaliza o grande embaraco que estava envolvida a educacéo
nacional e estadual, num regime democratico, em virtude das dificuldades
orcamentarias e financeiras para se aparelhar eficazmente a educacéo em todo o Estado:
A mesma vastiddo da terra, 0 mesmo disseminado da populacdo diversa e
disassimilada, o mesmo ndmero vertiginoso de analfabetos, colocam a
solugdo cientifica do problema em uma inexoravel dependéncia da sua
solucdo econdmica. O aparelhamento completo do servico de educagdo
popular, atingindo a cifras inacreditaveis, romperia com 0s mais sdlidos

orcamentos. A luta contra o analfabetismo estd, assim, jungida a esse
embaraco invencivel.(TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p.55)

Isso porque a educacdo baiana se colocava num plano oposto ao de Sao Paulo,
que seguia um novo modelo educacional conhecido na época por “instru¢do minima”®!
para tentar resolver a questdo do analfabetismo, tema em evidéncia naquele momento.
Assim esse modelo de educacdo — cuja a experiéncia ocorreu em Sao Paulo com a
Reforma Sampaio Doéria (1920) tendo uma “solucdo econdomica”, como diria Teixeira —
era forgcadamente incompleta e deficiente nos resultados ministrados, entretanto eficaz
na disseminagdo e difusdo do ensino. De outro lado, havia 0 modelo de educacao
integral, defendido por Teixeira, que era eficiente nos resultados ministrados, com o fim
de tornar cada cidaddo num verdadeiro valor nacional, porém ndo contemplava a
totalidade da populagdo, dedicando-se a uma fracdo dela. Deste modo, dois sistemas
estavam postos: um que privilegiava a difusdo (quantidade) e o outro que privilegiava a
qualidade. Por isso o dizer de Teixeira sobre o caminho dilemético da educag&o:

Solugdo extensiva ou intensiva, ensino primario incompleto para todos ou
ensino primario integral para alguns, esse dilema atirado ao administrador e

ao legislador pelas condigbes brasileiras do problema. (TEIXEIRA apud
CALMON: 1925, p.55)

Na visdo de Anisio Teixeira a reforma deveria ampliar e modernizar o ensino
baiano, contrariando a Escola Unica, em grande voga com os trabalhos de Carneiro
Ledo (Pernambuco) e a alfabetizacdo de massa ocorrida em S&o Paulo em 1920.

Diferentemente das outras reformas, “ndo se tratava, portanto, de alfabetizar em massa,

81 Essa solugdo econdmica, ou “instrugdo minima” foi aplicada através da Reforma educacional em S&o
Paulo por Sampaio Déria em 1920, inaugurando o movimento de reformas que ocorreriam no pais.
Nessa proposta o curso seria reduzido a dois anos — idade escola de 9 a 10 anos — e escolas multiplicadas
por toda a extensédo do territorio paulista.(Cf. CAVALIERE: 2003; 27-44).
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mas sim de educar o maior nimero de criancas, para que adquirissem 0 maior numero
de conhecimentos na melhor escola permitida”, comenta Luis Henrique Tavares
(TAVARES: 1990, p.27). De fato, a ideia da alfabetizacdo em massa (em dois anos)
ocorreu — sob uma organizagdo econémica do ensino — em circunstancias especificas de
progresso e de industrializacdo pretendida por Sdo Paulo que divergia em esséncia da
alfabetizacdo realizada por Teixeira na Bahia, cuja justificacdo (e critica) pode ser
encontrada nos seguintes termos:
Em S8o Paulo, onde circunstancias especiais criaram um ambiente de
progresso geral, é possivel que uma simples alfabetizacdo seja o degrau
indispensavel mais eficaz para um desenvolvimento intelectual que marchara
daqui em diante, continuamente, auxiliado por mil e uma forgas circundantes.
E possivel. (...) A educagdo popular ndo é como parece a muitos, uma
simples questdo de quantidade. E sobretudo de qualidade. N&o bastam
escolas para todos. Melhor serdo boas escolas para alguns, ja que o ideal, -

boas escolas para todos, - é, entre nos, fito inatingivel.” (TEIXEIRA apud
CALMON: 1925, p.56)

Teixeira ainda nesse mesmo relatério salienta que a educacao na Bahia havia sido
relegada ao abandono pelo poder publico, e que o educador baiano vivia num ambiente
subalterno de servidor inferior do Estado, em que urgia por se restaurar em bases novas.
Noutras palavras, seria necessario um grande empreendimento para retirar a educacdo

no nivel lastimavel em que se encontrava.

Por isso ele ressalta a necessidade de um choque administrativo educacional, ou
seja, propde uma nova administracdo® capaz de encarar a educacdo como um dos
problemas centrais do governo. Nesse sentido € que se encontra, confabulados por

aquela Comissdo, os postulados para a implantacdo da reforma educacional na Bahia:

Foi o que visou o projeto de reforma. Restabelecendo o ensino em uma
organizacdo administrativa forte e eficiente, criando um organismo de ensino
primario baiano como o curso elementar e um curso primario superior, curso
que a sua cor determinadamente regional ajunta a expressdo técnica de uma
escola de ensino profissional generalizado, regulamentando a obrigatoriedade
escolar e o ensino particular, unificando o ensino estadual e municipal, o
projeto de reforma é uma promessa de reorganizacdo de servi¢o que vale a
pena ser experimentada. (TEIXEIRA apud CALMON: 1925, p.58)

%2 NOVA ADMINISTRACAO - Teixeira entfo tentara aplicar na reforma o que chamariamos hoje de
“choque de gestdo” no plano educacional. Livros, materiais didaticos, edificio educacionais, professores
bem remunerados, cursos, fiscalizacdo, eficiéncia administrativa buscando deslocar a educagdo da sua

posicéo subalterna.
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Impulsionado entdo pelo ambiente de efervescéncia social, politica e cultural do
pais®, Teixeira percebe que, através do cargo que ocupava, do conhecimento juridico
que possuia como bacharel em Direito®, e juntamente com a forca politica que
desfrutava para realizar um solido empreendimento, visualizou a necessidade de uma
reforma administrativa-educacional na Bahia em concomitdncia ao que ja vinha
ocorrendo em outros Estados da Federagdo desde 1920:

Discutida e estudada amplamente, como convinha ao assunto, em uma grande
comissdo de membros do Congresso estadual, autoridades superiores do
ensino e pessoas de reconhecida competéncia, presidida pelo Dr. Governador
do Estado, foi, afinal, depois de numerosas e sucessivas reunides, enviada ao
Congresso a proposta de lei do ensino, que, no parecer da comissdo,

preenchia as necessidades imediatas da instrucdo do Estado. (TEIXEIRA
apud CALMON: 1925, p.57)

A partir de entdo, no exercicio desta funcdo, lanca as bases do que seria a sua
reforma educacional na Bahia (lei n° 1.846, de 14/08/1925), regulamentada pelo
Decreto 4.218 de 30/12/1925. Através da analise desta Lei tornar-se-a0 mais perceptivel

as principais mudancas inseridas na educacao baiana por Anisio Teixeira.

4.2.3 — Analise Comparativa—Legislacdo da Educacéo da Bahia (1889-1925)

8Teixeira estudou Direito na Universidade do Rio de Janeiro, num periodo de mudanga ou transig&o
cultural que atravessava o Brasil na década de 20, tais como a Semana de Arte Moderna, movimento
artistico e cultural ocorrido em 1922 no Brasil e que contribuiu para as transformagées culturais do pais,
ajudando na quebra de clichés e paradigmas tradicionais, e implementando a mentalidade da unido de
intelectuais para protestar contra a “velha cultura” (ou ideologias tradicionais) e propor novos caminhos
nacionais. Assim também sera a repercussdo desta atmosfera cultural na educacdo. Nesse sentido, em
1924, é criado a ABE (Associacdo Brasileira de Educacéo) que serve como pélo divulgador de debates e
discussdes através de seminarios e conferéncias nacionais de educagdo. Nesse periodo também é que
ocorrerdo as reformas educacionais ao longo da década de 20 nos diversos Estados da Federagao.
Teixeira contempla essa atmosfera cultural reformadora e se aliara na década de 30 a grupos de
emergentes intelectuais da educacdo (Lourenco Filho e Fernando de Azevedo como seus principais
representantes) voltados para pensar uma nova educacdo para o pais. Do ponto de vista politico e social,
ocorria a Coluna Prestes (1925-1927) movimento que atestava a insatisfacdo com a Republica Velha,
lutava pelo voto secreto e pelo ensino publico e obrigatdrio para toda populagdo. Esse movimento se
caracterizava por denunciar a miséria da populacdo e a exploracdo das camadas mais pobres pelos
lideres politicos.

% E importante ressaltar esse aspecto juridico que Anisio Teixeira possufa. Ele se vale desse
conhecimento para, de fato, ordenar sua agdo educacional, sendo em alguns momentos da Lei
extremamente detalhista. Mais que isso, ele via que em virtude das des-agdes politicas daquele momento
ele deveria blindar a educacdo da atuacdo nociva da politicagem. Teixeira rejeitou, depois da
implantagdo da Lei, diversos “pedidos politicos” (inclusive de seu pai) com a argumentagdo que a Lei
ndo mais permitia esses dispositivos. Esse aspecto pode ser comprovado nas diversas de suas respostas
as cartas que recebia relativo aos favorecimentos politicos na educagao.
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A Reforma 1.846/25 foi um verdadeiro choque de gestdo administrativa na
educacdo da Bahia que nas palavras do proprio Anisio Teixeira refletiam o esforgo pela
acdo racionalmente planejada, tecnicamente fundamentada, na linha do bem comum®.
Teixeira imprimiu um novo e eficiente ritmo na instrucdo publica do Estado com
resultados notorios. Foi essa gestdo e 0s seus respectivos resultados que lancaram a

figura de Anisio Teixeira no cenario nacional.

Sera analisado descritivamente os principais aspectos da Reforma, sinalizando

conjuntamente, os pontos considerados inovadores para aquele momento histérico.

ORGANIZACAO E ESTRUTURA DO ENSINO - Comeca-se por apontar como
ficou estruturado o ensino no Estado da Bahia a partir da Lei 1.846/25. Teixeira
organizaria o ensino do seguinte modo:

1) Infantil — Jardim de infancia e Escolas Maternais — promover o
desenvolvimento fisico da crianca e a educacdo dos sentidos, tendo como
elemento principal o jogo.

2) Primario Elementar — nocGes elementares; exercitar a observacdo, o
raciocinio e a iniciativa; orientado por trabalhos praticos e manuais, sem
esquecer 0s aspectos regionais.

3) Priméario Superior — desenvolvimento do ensino elementar, voltado para o
ensino técnico e profissional generalizado para atender as necessidades locais
do trabalho agricola, industrial e comercial.

4) Complementar — faculta aos alunos que fizeram o curso primario uma
continuidade aos seus estudos através da preparacao para 0 ingresso no curso
da Escola Normal.

5)Normal — destinado a formacdo de professores. Destaque especial para o
ultimo ano escolar pois que voltado exclusivamente para a efetiva prética
profissional do futuro professor.

6) Normal Superior — destinado ao aperfeicoamento pedagogico, literario e
profissional do professor, considerado um grande avanco. Uma espécie de
faculdade de pedagogia, inexistente a época.

7) Secundario — Prolongamento do ensino primario. Destinado a promover o
ensino da cultura media geral. Através dele se obtém o diploma de bacharel
em ciéncias e letras.

8) Profissional — fornece um ensino técnico, para criangas maiores de 12 anos,
voltado para “profissdes Tuteis” e determinado de acordo com as
“necessidades operarias e desenvolvimento do meio industrial” (escolas de
artes e oficios, agrondmicas, comerciais e belas artes).

9) Especial - para criangas “anormais”.

8% TEIXEIRA, Anisio. O ensino no Estado da Bahia — 1924-1928. (Relatério apresentado ao Governador
do estado da Bahia, por intermédio do Secretario do Interior, justica e Instrugdo Publica, pelo Diretor de
Instrucdo). 1928, Bahia, Imprensa Oficial do Estado.
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Apesar de ndo apresentar maiores rupturas com a legislacdo anterior no que se
refere a divisdo e estrutura do ensino no Estado, pode-se verificar a inser¢do de alguns
elementos inexistentes: a divisdo do ensino primario em quatro modalidades,
substituindo o antigo curso primario complementar pelo novo curso primario superior
(voltado para o ensino técnico regionalizado) e inserindo um novo curso primario
complementar com finalidade permitir aos alunos dar continuidade aos seus estudos
através do acesso ao curso da Escola Normal. Esse dispositivo permitia que os alunos da
escola primaria superior/complementar que desejassem continuar estudando tivessem a
possibilidade de redirecionar seus estudos para a Escola Normal, o que antes nédo era

permitido.

Outro ponto inovador dentro da estrutura foi a insercdo da Escola Normal
Superior que tinha a finalidade de aperfeicoar os aspectos pedagogicos e culturais dos
professores; fato inexistente. Nela é possivel encontrar disciplinas como: Histéria e
Critica das Doutrinas e Métodos Pedagogicos, Psicologia Infantil e Pedagdgica,
Sociologia Pedagdgica, Psicologia Experimental, Legislacdo, Organizacdo e Inspecdo
Escolar, entre outras. Essas disciplinas retratam a preocupacdo em ter a educacao
relacionada com 0s mais novos conhecimentos das ciéncias, tendo na Escola Normal

Superior um veiculo de aperfeicoamento avancado da pratica educativa.

Art.187 — Fica criada uma Escola Normal Superior na Capital.

Art.188 — A Escola Normal Superior se destina ao aperfeicoamento
pedagogico e literario dos professores e compreendera estudos constantes das
seguintes disciplinas...

Abaixo, segue alguns dos principais aspectos que foram selecionados para analise
e que se encontram no Relatorio e na Reforma de 1925. Nele Teixeira apresenta a nova

estrutura do ensino pubico do Estado da Bahia.

ESCOLAS PARA OS OPERARIOS — Seguindo o seu plano de ampliagdo do ensino
no Estado, e sua adequacgdo a nova realizada social, Teixeira ainda promove a realizagdo
de escolas noturnas, escolas de férias, escolas aos domingos e escolas maternais que
seriam criadas junto as fabricas para atender principalmente ao operario e sua familia.

Nesse sentido, podemos encontrar na Lei 1846/25 algumas determinagdes:

Art.2 82 — Ficam instituidas as escolas noturnas, as ditas “ao ar livre” e as
coldnias de férias, bem como as “escolas maternas”, de preferéncia, estas
junto as fabricas que oferecam casa para a sua instalacdo e alimento para as
criangas (...) Nas escolas maternais se proporcionara educagdo analoga a dos
Jardins de Infancia.
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Art.3 — Qualquer estabelecimento industrial do Estado, por grupo de 200
operarios, sera obrigado a manter a sua custa, uma escola primaria para 0s
filhos de operarios e cursos noturnos para operarios analfabetos.

Art. 245 - Fica marcado o prazo de dez anos depois do qual ndo podera retirar
titulo ou carteira para qualquer profissao, oficio ou mister, o cidaddo que nédo
souber ler ou escrever.

GRATUIDADE — Na Lei 1.846/25, encontra-se determinado no Art.90 que “O ensino
primario elementar serd gratuito nos termos da Constitui¢ao”. Os demais cursos ficaram

sujeitos a uma taxa, da qual apenas 0s alunos sem recursos estavam isentos.

LAICIDADE — A lei estabelece a laicidade do ensino em seu Art.5 que diz: “Todo
ensino ministrado pelo Estado ¢ leigo”. Entretanto, ¢ importante pontuar que Teixeira,
particularmente, ndo era a favor desta medida. Ao contrario, pelo seu historico jesuitico
defendia a inserc@o do ensino religioso, mesmo sendo este facultativo; sua intencao foi
derrotada na Assembléia Legislativa da Bahia. Porém a persisténcia do ensino religioso
no &mbito publico fora ainda, por um certo tempo®®, motivo de indignacéo da parte de
Teixeira:

No campo do pensamento ou da religido podemos fazer o que queremos, mas

0 que nos é dado, pela escola, pelo governo, é feito sob medida positivista ou

agnostica. Nao temos a liberdade de escolher. Positivando o pobre ndo pode,

no Brasil, dar educagdo catdlica ao seu filho. E isto uma restricio séria e
incontestavel.®’

OBRIGATORIEDADE — A obrigatoriedade apesar de estar presente nas legislacoes
anteriores estava carente de eficacia pratica. A compreensao dessa ineficiéncia pode ser
deduzida da prépria legislacdo anterior (n.117 de 1895), quando estipula em seu Art.4,
num tom bastante compreensivo que “A frequéncia nas escolas elementares publicas ou
particulares sera obrigatoria num raio de um quilémetro das cidades, vilas ou povoados
do Estado™®®,

Mais uma vez, Teixeira discordando da benevoléncia dos seus antigos
antecessores, imprime a marca de sua personalidade forte na execucdo deste item. Deste
modo, visando a difusdo e expansdo do ensino puablico, Teixeira confirma em lei a

necessidade da obrigatoriedade da matricula e frequéncia das criancas em idade escolar

8 \/eremos essa concepgdo ser alterada ja nas primeiras publicacBes realizadas ap6s seu contato com a
filosofia pragmatica norte-americana, especialmente nos primeiros anos da década de 1930.

¥ TEIXEIRA, Anisio. Anotages de Viagem aos Estados Unidos. Navio Pan América,1927.

% Art. 4 da Lei n.117, de 24/08/1895.
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sem a “compreensao’ anterior, pois as tinham como “preocupacao maxima”; entretanto
o diferencial é que Anisio deseja ver os resultados reais dessa obrigatoriedade. Para ele
o “rigor repressivo da lei ¢ indubitavelmente necessario e eficaz em certos casos”™.
Segue abaixo um quadro comparativo referente as matriculas e frequéncias de alunos no

periodo de 1924-1927.

Comparative da matrieula e frequencia n
blicay do Estado da Bahia de 1924 o 1927 (1
¢ Municipaes inclusive da Capital)
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Fonte: O ensino no Estado da Bahia, relatério de 1924-1928.

Por isso aplicard penalidade aos pais, tutores, e até mesmo aos donos de
estabelecimentos, considerados pela lei 1.846/25 como os responsaveis pela matricula e

frequéncia das criangas:

Art.92 82 — Os pais, tutores ou quem lhes faca as vezes, sdo responsaveis
pelo instrucdo e frequéncia das criangas obrigadas a escola priméria.

Art.92 83 — O pai, tutor ou responsavel que, notificado, infringir a disposicao
do paragrafo anterior incorrera na multa de 103000 a 50$000.

Art.92 85 — Incorrera nas mesmas penas do 83 o patrdo que, por qualquer
modo, impedir ou dificultar que 0s menores a seu servico e nas condigdes
desta lei, frequentem as aulas no horario regulamentar.

Nunca é por demais lembrar que determinados aspectos da nova lei ndo sdo
extremamente novos, como por exemplo, a obrigatoriedade e consequente penalidade
imposta aos pais e responsaveis da educacdo das criancas. Entretanto, com algumas
modificagdes, a énfase de Anisio Teixeira serd a sua execugdo pratica, ou seja, fard

todos os esforcos para a lei fosse estritamente cumprida.

8 TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.61.
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FISCALIZACAO — Para que a lei fosse rigorosamente cumprida Teixeira, utilizara o
dispositivo da fiscalizacdo. Nesse sentido ele revivera alguns personagens (delegados e
inspetores escolares) que ndo sdo novos em legislacGes educacionais, porém na gestao
de Anisio Teixeira resgatardo suas funcdes que na pratica eram quase inexistentes. Para
ele a fiscalizagdo seria a “alma e o estimulo do servigo de instrugdo piblica”®. Nesse
sentido determinaria que:

Art.31 — A fiscalizacdo do ensino sera exercida pelos chefes de secdo de

ensino, inspetores regionais, delegados escolares residentes e conselhos
escolares municipais.

Art.36 — Os cargos de delegados escolares residentes de nomeacdo do Diretor
Geral da Instrucdo em ndmero igual ao dos termos da divisdo judiciaria do
Estado, serdo preenchidos preferencialmente pelos promotores publicos e
juizes municipais, com funcbes de fiscalizacdo de escola publica ou
particular quanto & economia, higiene, moralidade, sistema de penas
disciplinares, assiduidade e exercicio do professor, frequéncia dos alunos,
pontualidade e remessa de dados estatisticos.

Podemos observar que o cargo de delegado escolar seria preenchido por
magistrados e eles receberiam uma gratificagdo bi-anual. Deste modo, segundo
Teixeira, garantir-se-ia a “eficiéncia ¢ a consciéncia” no cumprimento da legislagdo
educacional proposta. Assim, no Regulamento n © 4.218/25, de modo mais enfatico,
podemos ainda encontrar:

Art.55 — Ao delegado escolar residente e ao Conselho Escolar do Municipio

caberd exercer vigilancia para que seja cumprida a lei da obrigatoriedade
escolar.

Art.57 — Os agentes da policia local tém obrigacdo de conduzir ou de fazer
conduzir & escola, os alunos nela matriculados que se encontrarem durante as
horas de classe, vagando pelas ruas e campos.

ENSINO PARTICULAR — As legislacdes anteriores deixavam “inteiramente livre” o
ensino particular, desde que se cumprissem condi¢cGes de higiene, moralidade e
estatistica. Nesse item, Teixeira, apesar de manter livre o ensino aos particulares, amplia
essas condigdes regulamentando-as (professores habilitados, programas, regimento
interno, estrutura fisica e material, etc.) para que as escolas s6 funcionassem se tivessem

autorizacdo do Governo.

Art.6 — E livre o ensino do Magistério sob as condigées da presente Lei.
85 Nenhum estabelecimento ou aula de ensino particular pode
funcionar sem

% TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.60.
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registro prévio, gratuito, na Diretoria Geral de Instrug¢do.”

PROGRAMA E METODOS — Teixeira considerava que os programas anteriores das
escolas primérias eram essencialmente urbanos e literarios e, consequentemente,
distante das novas necessidades (técnicas e profissionais) que a nova realidade social
exigia. Eis porque era premente uma reforma também nos métodos, nos programas e no
planejamento do ensino de forma atender esse novo momento social. Como o proprio
Teixeira por diversas vezes sinalizou que os programas deveriam ter caracteristicas de
ordem prética e util, educando a acdo e a vontade dos alunos, distanciando-se daqueles

que sé se preocupavam com 0s contelidos teoricos e livrescos.

Desejando fazer da crianca baiana um homem (til que ira amanha construir a
Bahia nova, buscaram os programas fazer da escola uma casa de treinamento
da vontade e do pensamento, pondo em constante contato o aluno com a vida
e os interesses que o rodeiam” o

“A formacéo do baiano, de modo geral, far-se-4 na escola elementar urbana e
rural, continuada, sempre que possivel, pela escola primaria superior, que alia
ao cuidado de uma cultura geral imprescindivel a preocupagdo ndo menos
indispensavel, em nosso tempo, de cultura técnica e cultura profissional92

No intuito de demonstrar ou reforcar sua preocupacdo com a educacdo, € que
encontramos na Lei:

Art.137 — O ensino na Escola Normal terd feicdo essencialmente préatica, de

observagdes e experiéncias, buscando-se em todas as matérias as

possibilidades de aplicacdo utilitaria, a0 mesmo tempo que se procurara

desenvolver no espirito do aluno a iniciativa intelectual e a faculdade critica,
evitando-se, com 0 méximo empenho, recorrer & memorizagao.

Sua énfase foi, sobretudo, quanto ao ensino da Geografia e Historia Local,
Geometria, Desenho e Trabalhos Manuais inseridos ja desde o ensino primario que
deveriam ser aplicados tendo por base as necessidades locais onde a escola estivesse
inserida. Contudo, encontramos na legislacdo anterior referéncia aos ensinos destas
disciplinas, entretanto sem nenhuma énfase a pratica, & uma educacdo voltada para a
acdo, para a sua aplicabilidade real e local, caracteristicas claramente imprimidas por
Anisio Teixeira. Assim é que estabelece o aprofundamento desses elementos através da
Escola Primaria Superior, ou seja, a escola regional, “a escola em que se formara ao

sabor das circunstancias locais, usos locais, costumes locais, profissdes locais™®.

" TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.66
* TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1926, p.35
% TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.68
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ESTRUTURA E PREDIOS ESCOLARES — Ja foi observado a caréncia desse
aspecto na educacdo baiana de entdo. Encontrava-se nas legislacdes anteriores algumas
abordagens sobre o tema. Vitorino — claramente um reformador liberal — estabelece
através do Ato de 31 de dezembro de 1889, em seu Art.9 que toda escola deveria ter seu
proprio edificio escolar, destinado exclusivamente a ela, o que se pode considerar como
um avango, Vvisto que muitas das escolas existentes funcionavam em prédios alugados.
Entretanto Satyro Dias, logo depois, retrocede 0s avangos e apenas vagamente
determina em 1890, no Art. 33 do Regulamento do Ensino, que seriam criadas, por ora,
apenas duas escolas infantis, cada uma anexa a cada Escola Normal, sendo que as outras
futuras escolas seriam construidas com os recursos do fundo escolar ou com “as sobras
possiveis do orcamento geral do Estado e com o auxilio (geralmente falido) das
municipalidades™®, fato que com grande dificuldade se verificaria na pratica. Teixeira,

primeiramente estabelece através da Lei 1.846/25 que nenhuma escola funcionaria sem

que houvesse prédios, mobilias e materiais escolares, ... . o -

retomando as diretrizes ja postas por Manuel Severino
em 18809.

Logo em seguida, demonstrando seu desejo de
reverter aquela caréncia educacional, autoriza
automaticamente a criacdo de escolas onde existam
mais de 50 criancas em idade escolar (conforme art.39), e imprime sua marca definitiva
na legislagdo quando determina: “Ficam criadas 500 novas escolas primérias
elementares que o governo localizara onde convier, provendo-as de acordo com esta
Lei” (conforme Art.242).

Posteriormente a aprovacdo da lei 1846/25 foram
criadas ou reestruturadas muitas escolas. Segundo
consta no relatério da primeira gestao de Teixeira frente
da Instrucdo Publica do Estado (1924-1928) o numero
de unidades escolares salta de 1.127 para 1.367, em
1927. (TEIXEIRA: 1928,p.13).

% Art. 65 do Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria do Estado da Bahia, de 18/08/1890.
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Assim, a titulo de exemplificacdo pratica, pode-se encontrar no “Diario Oficial”
em 20 de Agosto de 1927 a publicagéo o decreto (n° 5.126) que determina a abertura
dos créditos para a construcdo da Escola Agricola e uma espécie de escola de aplica¢do
agricola — Fazenda Modelo — que ficaria anexa a escola:

Art. Unico — E aberto & Secretaria da Agricultura, IndGstria, Comércio,
Viagdo e Obras Publicas, o crédito especial de oitocentos contos de réis
(800:000%000), para ocorrer as despesas com a transferéncia da Escola
Agricola de S.Bento das Lages, para a fazenda Areia Preta, nesta capital,
incluidas as da construcdo de edificios para escolas, um grande parque de

experimentacdo e demonstracdo e a criacdo de uma Fazenda Modelo anexos a
mesma.

Teixeira ainda aplicaria vultuosa soma no aparelhamento das Bibliotecas
(especialmente a Biblioteca Publica do Estado), na compra de mobiliario escolar
(aparelhamento de museus, laboratdrios [ver figura abaixo] e ateliés, assim como a
aquisicdo de 3.585 cadeiras quando em 1924 a aquisicdo foi de apenas 300 unidades)
assim como na distribuicdo de livros e material didaticos (em torno de 30.000
unidades). (TEIXEIRA: 1928, p.100).

ADMISSAO DO PROFESSOR — A admissdo dos professores primarios era permeada
do elemento politico. A habilidade e competéncia deles pouco eram tidas em
consideracdo no momento de sua admissdo. Na legislacdo anterior, na nomeacao,
exigia-se uma carta de aluno-mestre (conferido pela Escola Normal) e documentos que
atestassem a moralidade do futuro professor. Teixeira objetivando dar um novo impulso
a formacdo do professorado, muda completamente esse processo, estabelecendo o
concurso para o ingresso no magistério publico primario. No relatdrio, ele sinaliza seus

objetivos desse processo seletivo:

A reforma estabeleceu um critério mais seguro e mais justo de selecéo. (...) A
lei verdadeiramente garantidora dos direitos do professorado deve assentar no
merecimento individual. As leis distribuidoras de privilégios excessivos e
niveladores criam para classe a atmosfera de seguranca automatica,
seguranga andnima para todos, circunstancia que rouba a mesma classe o
estimulo necessario ao aparecimento dos legitimos valores. (...) O espirito da
nova lei do ensino é permitir a ascensdo dos mais capazes e so deles.

Art.82 — Os concursos para provimento de diversas categorias de escolas
primarias obedecerdo ao estabelecido no regulamento desta Lei.

Art.181 — Os cargos de professores substitutos e de professores contratados
serdo providos por concurso, cujas condi¢Bes e processos serdo estabelecidos
no regulamento desta Lei.(TEIXEIRA: 1928,p.61-62)
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FORMACAO DO PROFESSOR — Outro aspecto central de sua reforma. A
preocupacdo com o incentivo e a qualificacdo do professorado esteve sempre presente
no pensamento de Anisio. Para cumprir tal empreendimento é que encontraremos 0
aparelhamento e instalaco de Escolas Normais® (especial atengdo ao ltimo ano escola
dedicado exclusivamente a pratica docente), a criacdo da Escola Normal Superior
(aperfeicoamento do professor), aumento e plano salarial (baseado no mérito), Cursos
de Férias (de aperfeicoamento e orientacdo moderna do ensino primario), Premiacao
com viagens aos professores de destaque, incentivo ao estudo e a publicacéo de artigos
pedagogicos:

Reconhecendo aquele valor que faria do professor baiano, devidamente

formado, um 6timo educador, o projeto de reforma empreende aparelhé-lo
intelectual e materialmente para a sua profi’ssélo.96

Esses aspectos estardo distribuidos na Reforma e contemplados em seus diversos
artigos. Para exemplificacdo, citamos a criacdo da Escola Normal Superior, que,

conforme versa os Art. 187 e 188, pontua que:

Art. 187 - Fica criada uma Escola Normal Superior na Capital.

Art.188 - A Escola Normal Superior se destina ao aperfeicoamento
pedagogico e literario dos professores...97

E valido também destacar uma atencéo especial aos salarios dos professores, que
como foi visto acima vivia relegado a um desprezo social, taxado por Teixeira como de
um verdadeiro “abandono moral e administrativo” que culminava no atraso prolongado
de pagamento. A gestdo de Anisio Teixeira modifica esse abandono, dando novos e
animadores estimulos para a pratica docente. Por isso que ja mesmo em 1924, ao
descrever a nova situacdo da educacdo, utiliza-se do comentario de um de seus
inspetores que disse em certa ocasiao:

Atualmente é animadora a situacdo moral do professorado. Rigorosamente
pago pelo Tesouro do Estado, desapareceria a alegacdo eloquente do ndo
recebimento dos vencimentos, estimulado e convocado para o trabalho,
através de avisos e recomendacdes; distinguido por constantes provas de
consideracdo da Inspetoria, vivamente empenhada em demonstrar o seu valor

profissional, o professorado estadual evidenciard mais uma vez o quanto
pode a sua capacidade e o seu amor pela instrugz?\o.98

% VVer Relatério de 1925, p. 52, onde esclarece o aparelhamento e a instalacdo de Escolas Normais: de
Caetité e de Feira de Santana e da cidade de Bomfim., conforme foi estipulado através da Lei 1.846/25.
* TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.71.

*" Lei 1.846/25.

*® TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.74.
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CENTRALIZACAO — Com o objetivo de melhorar a eficiéncia da administragio do
ensino em todos os reconditos do Estado, antes descentralizado, disperso e pouco
eficiente, Anisio Teixeira adotard& uma medida bastante surpreendente e bastante
inovadora: realizard a unificagdo do ensino entre o Estado e 0s municipios,
centralizando-os sob uma Unica direcdo: a Direcdo Geral de Instrugdo Publica do
Estado. Inclusive haveria o controle dos recursos orcamentarios da ordem de 1/6 da
arrecadacao municipal destinada obrigatoriamente para custear uma parte das despesas

com a instrucao municipal.

Assim observaremos disposto na Lei 1.846/25 que:

Art.70 — O ensino primério, a cargo dos municipios, constituird com o
Estado, um s6 e mesmo servico, sob a dire¢do geral, superintendéncia e
fiscalizacdo do Governo do Estado.

Art.72 — A quota da receita municipal atribuida ao servi¢o de instrucdo
primaria ndo podera ser inferior a sexta parte da renda geral municipal...

Teixeira justificaria essa medida afirmando que dado a importancia nacional que
0 servico da educacdo possui, deixa-lo sem um plano e sem a fortaleza de uma direcéo
Unica e autbnoma, seria correr o sério risco de vé-lo ineficiente, pois “a dispersdo do

servico retira-lhe a robustez.”

Objeto de criticas de Teixeira a organizacdo do ensino publico municipal,
possuia antes de Anisio um corpo técnico desorganizado e ineficiente, sofrendo fortes
interferéncias politicas o que dificultava ainda mais a atuacdo administrativa que ele
almejava. Por isso dira em seu relatorio:

Ainda com esse mesmo fito (da eficiéncia) buscou a unificacdo do Ensino
Municipal e Estadual. Servigo que, como se sabe, exige dire¢do técnica e
especializada vivendo o ensino municipal entregues as Intendéncias, cuja
organizacdo meramente politica ndo permite a continuidade de realizacdo de

um plano de educacdo popular. (...) A seriedade administrativa e a seriedade
técnica faltam, por completo, os servigos. 00

O carater centralizador imposto por Anisio Teixeira tambem se faz notar
internamente na propria organizacdo e execu¢do administrativa em que quase todas as

acOes deveriam ter o conhecimento, mesmo que indiretamente, da Dire¢do Geral da

% TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.59.
W TEIXEIRA, Anisio. Relatério enviado ao Governador em 1925, p.59.
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Instrucdo, ou seja, dele proprio. Como exemplo, pode-se citar a forte hierarquizacéo

presente no Art.17, conforme verificamos a seguir:

Os professores, diretores, inspetores, delegados e demais funcionarios da
Instrucdo Publica ndo poderdo, em matéria referente ao ensino publico,
manter correspondéncia com o Governo, sendo por intermédio da Diretoria

Geral.

DOS RECURSOS E INVESTIMENTO EM EDUCACAO - Teixeira insere na Lei

do ensino a obrigatoriedade do proprio Estado em investir o minimo da sexta parte de

Seus recursos com a instrugéo publica:

Art. 242 — O Estado é obrigado a despender anualmente com a instrugdo
publica, no minimo, a sexta parte de sua renda bruta tributaria.

J& nos referimos também a contribuicdo da sexta parte que os municipios eram
obrigados a deslocar para as contas do Estado para cobrir parte de suas despesas com a
instrucdo. No quadro abaixo se observa a porcentagem da verba orcamentaria do Estado

destinado a educacéo e se pode verificar o salto no investimento na gestdo de Teixeira.

Demonstrativo da oscillacio da verba orcamentaria para o servico
da Instruccao Publica com relagio a receita geral do Estado
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Fonte: Mensagem do Governador, 1927.

Estabelecidos o0s recursos, Teixeira investira pesadamente na melhoria da
instrucdo puablica do Estado, seja na construcdo de predios escolares, bibliotecas,
museus, laboratorios, seja na aquisicdo de mobilia, material didatico (material de uso,
livros, revistas atualizadas), cursos e qualificacdo para os funcionérios puablicos do
ensino, especialmente os professores (porém ndo somente eles), seja ainda através das
subvencdes destinadas a difusdo do ensino; todos determinados na Lei 1.846/25. Para
dimensionarmos melhor este novo impulso na educacdo, vejamos a tabela abaixo.
Podemos constatar um aumento significativo no volume de investimentos anuais do
Governo na area da instrugdo publica a partir da implementacéo da reforma em 1926.
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Tabela demonstrativa da receita geral do Estado e

das verbas orcamentarias destinadas ao servico de instrugdo publica

Ano Receita Geral Despesa com a % Despesa com o %
instrugdo publica ensino primario

1923 | 34.004:950$274 | 2.443:509%$600 7,18% 1.763:975$000 5,18%

1924 | 34.914:713%000 | 2.439:387$414 6,98 1.715:972$622 4,33%

1925 | 34.914:713%000 | 2.439:387$414 6,98 1.715:972$622 4,33%

1926 | 47.796:950$000 | 8.336:070$000 17,44% | 6.169:307$418 12,90%

1927 | 55.368:950$000 | 8.437:480$248 15,23% | 6.748:799$882 12,18%

Fonte: Mensagem do Governador, 1927

MATRICULAS (1924-1928)

realizada por Anisio Teixeira a frente da

Observemos agora o resultado da gestdo ...

Diretoria Geral de
Estado da Bahia.

entusiasmo que tomou conta do Estado

Instrucdo Pulblica do .-

Para além de todo o
101 -

wee] - —— |

2 e isar

pode-se confirmar a sua atuacdo através dos dados e fatos apresentados de sua gestdo.

No grafico ao lado, é possivel acompanhar a evolucdo dos dados estatisticos coletados

pela Diretoria de Instrucdo. Conforme quadro acima, verifica-se que a matricula

aumentou consideravelmente entre os anos de 1924 e 1928. Ja no primeiro ano ela salta

de 47.589 (representando 1,35% da populagdo total

da Bahia) para 79.884

(representando 2,28% da populacdo do Estado) em 1927; do mesmo modo a freqiiéncia

escolar aumenta, consideravelmente; passa de 32.772 (1924) para 58.470 (1927).

101

jornais locais da época assim como os relatorios realizados por Anisio Teixeira.

Quanto ao entusiasmo que tomou conta do Estado quanto ao desenvolvimento da educacdo ver
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Por fim, através de toda essa abordagem a respeito da ocupacao do cargo de Inspetor
Geral do Ensino na Bahia é que se reafirma o segundo dos elementos da citada
descontinuidade, pois foi através dele que Teixeira foi cada vez mais se afastando de
sua “vocacao religiosa”, assumindo uma nova vocagao missionaria, influenciado dentre
outras leituras, pela obra de Omer Buyse em seu aspecto filoséfico-educacional assim
como Henry Ford pelo aspecto filosofico-social encerrado em sua obra, como veremos
logo abaixo. Deste modo, ele vai se consolidando como educador; entretanto serd com a

contribuicdo do terceiro aspecto que ele se transformara num educador especial.

4.3 - VIAGENS DE APERFEICOAMENTO EDUCACIONAL

Apds a aprovacao da Lei, ainda como Diretor da Instrucdo Publica, ele decide conhecer
outras realidades educacionais difundidas pelo mundo, a fim de aperfeigoar-se e trazer
para a Bahia o que existia de mais moderno e eficiente no campo pedagdégico. Tendo
apoio do governador, Teixeira dilata seus conhecimentos quando no ano de 1925 (julho-
novembro) realiza uma viagem a Europa’®® para observar os sistemas escolares,

especialmente da Franca e da Bélgica. Comentando sobre este momento dira que:

Sob o lado técnico ganhei evidentemente alguns conhecimentos novos. Sob o
lado de formagdo geral aumentei, é inegavel, o meu cabedal de cultura.'®®

Na Bélgica, as questbes de ensino me absorveram por mais de vinte dias, em
visitas cheias de interesse as escolas e institutos pedagdgicos.'*

Teixeira passa a ter importantes contatos pedagégicos'® frutos dessa viagem. Da

Europa além dos aspectos “técnicos” traz também consigo as experiéncias do mundo

192 Essa viagem tivera dois aspectos: o lado religioso, pois era o “Ano Santo”, entio Teixeira na
companhia de D. Augusto segue para Portugal (visita o0 Conde de Mafra — membro da antiga Corte
Portuguesa), Franca (sente a modernidade e vida profana de Paris, o carnaval, o cinema, o teatro,
observa as “noites delirantes” das mentalidades fracas e miseraveis; porém também contempla os
intelectuais vinculados a A¢do Francesa: Maritain, Maurras, Barres e Vallois); Espanha (contempla os
aspectos religiosos de algumas cidades) e Italia (visita Roma, 0 Vaticano, presencia a comemoragédo do
“Ano Santo” presenciando a “formidavel demonstracao de forga” da Igreja Catdlica; encontra-se com 0
Papa); pelo lado educacional, visitard diversas escolas francesas e belgas (ver cartas enviadas para a
Franca e Bélgica sobre as essas visitas) onde colhera experiéncias significativas. (Teixeira, Anisio.
Anotaces de viagem a Europa. Lisboa, 1925).

% TEIXEIRA, Anisio. Anotacdes de viagem & Europa. Lishoa, 1925.

% TEIXEIRA, Anisio. Paris é um filho espiritual de Roma. Entrevista. A Tarde. Salvador, 30 nov.
1925.
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profano europeu, deixando-lhe sensacdes dispersivas relativas a sua fé, durante quatro
meses de elegante vagabundagem pela Europa.'®
O ano de 1926 — ano da aplicagdo da reforma — foi um ano de muito trabalho e
sacrificio. Apesar de sua crescente ascensdo e reconhecimento pelas suas realizacdes
frente a Diretoria de Instrucéo Pablica, Teixeira sentira na pele, a ferocidade do mundo.
Sua reforma — como qualquer reforma — seria duramente criticada, sobretudo por
interesses politicos, conforme pode-se constatar em alguns jornais da época. Problemas
diversos, incompreensdes, duvidas. Teixeira sente-se fatigado, sobrecarregado e
exaurido. Pressente a necessidade de renovacdo. O mundo “profano” ao qual estava
mergulhado agora lhe inquietava o espirito. Suas antigas concep¢des pareciam ndo mais
dar conta dessa nova realidade.
Entretanto, por que ndo dizer que precisava dessa mudanga? A vida, a Bahia,
o trabalho iam-me condenando a essa fadiga, que nos incapacita para
qualquer renovagao. Essa viagem (aos EUA em 1927) poderé renovar-me.
Renovar-me o espirito de entusiasmo. Renovar-me as fontes daquele meu
antigo ardor. Tornar-me menos egoista. Salvar-me dessa falta de espirito de
sacrificio que me ia vencendo. Renovar ainda a minha sede de estudo e de

conhecimento. Pois ndo € verdade que até nisto se acentuava o que eu chamo
a minha decadéncia.’”’

Em 1927, antes mesmo da sua viagem a América, ja é possivel encontrar um
Teixeira minado em suas antigas convicgdes. Até mesmo Carneiro Ledo, anteriormente
por ele criticado, recebera reconhecidos elogios pois, segundo Teixeira, “ninguém como
ele deu a escola priméaria no Brasil o prestigio e a significacdo que ela merece e deve
ter”.)%® Evidencia-se, desde logo, o deslocamento ou revisdo do seu pensamento. Sua
crenga no catolicismo esvaia-se cada vez mais; no que se refere a politica, ja aceita a
possibilidade da descentralizacdo do poder; no plano pedagdgico, admite a forte
aproximacgéo americana e o afastamento do sistema europeu:

Em politica - A minha crenca politica definitivamente se inclinou para os

regimes descentralizados, facilitadores do florescimento das energias
individuais, e das iniciativas pessoais e que garantam uma exata classificacdo

195 Foram realizados contatos com chefes de Departamentos nesses paises que Anisio Teixeira visitou,
tais como Bélgica, Franca, Espanha e EUA. Esses contatos foram mantidos mesmo ap6s essa viagem.
Podemos encontrar alguns desses contatos no arquivo da Fundacdo Getllio Vargas-RJ. Dentre estes
estdo: Diretor da Escola Priméaria Superior francesa, Diretor de Escola de Art aplicada a indUstria,
Governador de um estado americano, Diretor da Universidade de Colimbia, visita as escolas
americanas, visita as escolas publicas, visita high school arts, visita as escolas primarias belga.

106 TEIXEIRA: Anisio. Anotages de viagem & Europa. Lisboa, 1925.

Y TEIXEIRA, Anisio. Anotacdes de Viagem aos Estados Unidos. Navio Pan América, 1927.

108 TEIXEIRA. Anisio. O ensino na Capital do Brasil. Jornal do Brasil, 15/02/1927.
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social. (...) Afastada a possibilidade do regime forte e harmonioso que seria a
monarquia - s6 nos resta aperfeicoar a nossa republica.

Em religido - Se conservo intactos os principios, andam fracos os lacos ativos
que me prendiam ao catolicismo. A vida ainda tem sobre mim fascinacdes
inéditas e a vida forte e de sacrificio do catolicismo é muitas vezes custosa.

Em educacdo - Os moldes do meu pensamento neste assunto que se
moldaram na Europa, se aproximam hoje, vivamente, dos americanos.'®

No diario de bordo escrito nessa viagem, € que verificamos novas referéncias ao
pensamento e a cultura norte-americana, especialmente a impressdo que lhe causa a
leitura do livro de Henry Ford (My Life and Work)™° que, segundo ele, possuia “luz e
verdade incontestaveis”:

Tudo esta tdo unido, tdo cerrado, tdo nitido, que lembra a obra do Henry Ford
um desses tratados definitivos sobre determinados assuntos, um desses livros
de que jorram uma tal quantidade de luz e verdade incontestaveis, que para
sempre ficam como a pedra angular do assunto, que podera ser enriquecida

de comentéarios, acrescida de detalhes - mas, sobre que sempre se ha de
apoiar a razio humana.***

Aqui vale ressaltar a importancia desse livro pois fornece-lhe, do ponto de vista
tedrico, um entusiasmo ja ora quebrantado, um espirito redivivo ja desfalecido e
reformulacBes existenciais ja tdo claramente abaladas. Acredita-se assim que a
influéncia dessa leitura foi fundamental para Teixeira, pois nele pdde observar, sem
“fraseologia” e “sentimentalismos”, o exemplo pratico e real do autor que demonstra
insofismavelmente a vitoria do progresso responsavel, da liberdade social e do espirito
democratico tdo impregnados na cultura e no modo americano de ser; aspectos ja visto
através da leitura de Omer Buyse, entretanto compreendido, agora, como realidade
social viva, através do depoimento contagiante de Henry Ford.

My life and Work servindo como elemento reformulador, tera a funcdo de fazé-lo
ver refletidas - como num espelho - as suas antigas concepcles reacionarias. Basta

registrar uma das diversas passagens do referido livro:

109

TEIXEIRA, Anisio. Anotagdes de Viagem aos Estados Unidos. Navio Pan América, 1927.

19 Neste livro (Minha Vida e Obra) Henry Ford descreve a sua trajetoria de vida e como ele, utilizando-
se de métodos e principios organizacionais, se tornaria um dos mais bem sucedidos empresarios do
mundo. Demonstra como paulatinamente transforma uma pequena oficina dos EUA num império
chamado Ford Company, pois sempre teve como meta que a indUstria, ou seja, a producdo de bens de
consumo, deveria ser compreendida como um servigo social que objetivava beneficiar patrdes,
empregados e a sociedade como um todo. Para ele, a sua metodologia poderia ser aplicada a qualquer
outra instituicdo como exemplificara através da gestdo bem sucedida de uma Escola e de um Hospital.
Nesse sentido defende o capital produtivo, criticando duramente o capital especulativo.

" TEIXEIRA, Anisio. Anotacdes de Viagem aos Estados Unidos. Navio Pan América,1927.
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Existem duas classes de reformadores, ambas nocivas. Todo homem que se
intitula reformador (radical) quer apenas destruir o que existe. E como o que
estracalha a camisa, s6 porque o botdo do colarinho ndo entre na casa. Ndo
Ihe ocorre alarga-la. Esta classe de reformadores em circunstancia alguma
sabe o que vai fazer. Experiéncia e reforma nem sempre andam juntas. Um
reformador ndo pode manter o ardor do seu zelo diante de uma realidade; por
isso a evita. (...) Existe, além desta, uma outra classe de reformadores, que
sem se dizerem tais, possuem uma analogia surpreendente com o reformador
radical. O radical ndo possui experiéncia, nem deseja té-la. Este outro possui
abundante experiéncia, mas nenhum proveito tira dela. Refiro-me aos
reacionarios, que talvez fiquem surpreendidos de verem-se colocados no
mesmo nivel dos bolshevistas (reformadores radicais). O reacionario deseja
retroceder para uma situacdo anterior, ndo porque a julgue melhor, mas
porque julga conhecé-la bem. Enquanto o radical deseja destruir o mundo
para fazé-lo de novo e melhor, o reacionadrio o acha tdo bom que quer
continue existindo sem mudanca alguma até apodrecer. (...) O mal esta em
que tanto os reformadores como os reacionarios fogem da realidade — e das
fungbes primarias. (FORD: 1925, p.08)

Outro aspecto, por exemplo, que provavelmente levara Teixeira a uma releitura
de si préprio sera o conceito de caridade. Vejamos como Ford se posicionara com este

tema, sobretudo quanto & caridade institucionalizada téo utilizada pelos catolicos:

Longe de combater o espirito caritativo dos homens, rogo aos céus que
jamais nos sintamos indiferentes ante a penuria humana, porque o sentimento
da piedade € tdo delicado que jamais o poderd substituir um frio calculo. Bem
raros sdo 0s progressos que ndo surgiram da simpatia humana. Todas as
grandes manifestacBes de utilidade sempre tiveram por objeto o auxilio
mutuo entre os homens. O que é censuravel é que seja tdo mesquinha a
aplicacdo de um sentimento tdo elevado.

(...) Ndo me simpatizo com a caridade profissional ou com qualquer outra
espécie de humanitarismo comercializado. Logo que um movimento de
caridade se solidifica em sistema ou organismo, o coracdo humano deixa de
comover-se e tudo se torna frio e estéril. A verdadeira caridade foge as
sistematizagcdes e as propagandas ruidosas. Muito mais que nos orfanatos
oficiais, carinhosamente se educam 0rfdos no seio das familias. Ampara
muito mais aos velhos qualquer mao caridosa, do que todos os asilos juntos.
E uma questdo séria saber até que ponto podemos fomentar o mercantilismo
do instinto natural da caridade.” (FORD: 1925, p.09)

Essas passagens, certamente, teriam penetrado por aquelas fendas que a duvida
sempre deixara no espirito deste educador. Assim, ndo serd estranho afirmar que este
livro encorajou ou consolidou aquelas mudancas que j& vinham se operando
gradativamente no intimo de Teixeira. Ele percebe que atraves de uma agdo organizada
e planejada aquele mundo profano, confuso e distante poderia tornar-se um mundo feliz,
atraveés da acdo do proprio homem; seria possivel visualizar concretamente, atraves do
exemplo de Ford, uma sociedade exitosa percebendo a contribuicdo que um sistema

educacional, também exitoso, poderia fornecer.

Né&o percorre o livro de Henry Ford um sé trago de orgulho, de revolta, dessa
exagerada satisfacdo, que revela o desvio, a superposi¢cdo do homem a obra
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divina. Sem falar ele de Deus, toda a sua obra respira 0 Seu espirito, tanto
estd impregnada de ordem, de desprendimento, de humildade, de
subordinacdo do homem a qualquer coisa maior do que ele. (...) Ndo ha
mudanca de atmosfera. A sua obra respira 0 nosso ar. Ndo ha destruicdes: ha
aproveitamento; ha ordem; ha clarividéncia. Todo esse material o temos. Por
isto ndo terminei a leitura do livro admiravel - sem que ela me néo obrigasse
- a0 mais vasto, mais confiante e mais generoso ato de fé na vontade e na
obra humana que ja hei feito."*?

Nesse sentido é importante reforcar que, apesar do seu distanciamento religioso da
doutrina jesuitica, apesar do contato social com a realidade profana, apesar das
contribuicdes pedagogicas de Omer Buyse (sobre o sistema americano de educacao),
este livro teve sua parcela propria de penetracdo, digamos assim, de caréater filoséfico-
existencial para Teixeira, e essa caracteristica era verdadeiramente o que ele buscava,
trancando-lhe um caminho de renovacdo, pautado, como ja dito, num exemplo real e

préatico de um homem — inquestionavelmente bem sucedido — do seu tempo.

Deste modo, ele vai consolidando teoricamente a sua perspectiva de mudanca
que sera selada, definitivamente no préprio mergulho na realidade norte americana. Sera
um caminho sem retorno; enterra-se os ultimos vestigios de pensador tradicional. E a

renovagéo!

Demorei-me nos Estados Unidos cerca de seis meses. Durante esse tempo
estudei, visitei escolas, fiz boas relagBes e acredito que aprendi um pouco. A
nomeagdo com que me surpreendeu o Dr. Calmon no principio de seu
governo, marcou a minha carreira. E hoje, por gosto e pela orientacdo que
tém os meus estudos, pretendo ndo me afastar mais do campo da educacéo
onde comecei a minha vida. S8o essas as disposi¢bes que trago da América e
quero crer que o Brasil e a Bahia, apesar de todos os aborrecimentos dos
jornais e de todas as flutuacGes da politica, me ajudardo, ou pelo menos nao
me impedirdo esse desejo. Nenhum trabalho poderia me apaixonar, que fosse
mais vasto ou mais necessario do que este. E sobretudo, irredutivelmente
idealista como me parece que sou, nenhum outro me sera tdo querido ao
coracdo e a inteligéncia. Dentre as vantagens da minha excursdo & América,
aponto como uma das principais a renovagdo desse entusiasmo que me ia
gastando no atrito da vida baiana e a segurangca com que me vou dedicar ao
trabalho que, em circunstancias tdo excepcionais, veio a cair-me sobre 0s
ombros.**

Impressionado com a cultura e a educacdo americana, e ja de retorno ao Brasil,
Teixeira publicara o livro Aspectos Americanos da Educacgéo, em 1928 (uma espécie de
relatorio de sua primeira viagem aos EUA). E a demonstracéo clara e evidente de sua
transformacéo paradigmatica.

112

TEIXEIRA, Anisio. Anotacdes de Viagem aos Estados Unidos. Navio Pan América,1927.
B TEIXEIRA, Anisio. Carta a Deocliciano Pires Teixeira, Bahia, 18 nov. 1927.
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As leituras (Omer Buyse e Henry Ford), seguidos da sua viagem aos EUA (jun-
nov de 1927) primeiramente para conhecer a sua cultura e o seu sistema educacional, e
posteriormente para realizar o Curso de “Master of Arts” no Teachers College of
Columbia University (1928-1929) onde tera um contato direto com o Pragmatismo
pedagdgico americano, é que Anisio Teixeira define e concretiza irrevogavelmente seu

futuro como pedagogo, descobrindo-se como um pensador da educacao.

De retorno aos EUA em 1928 para o aprofundamento de seus estudos, realiza
entdo o “Master of Arts” no Teachers College of Columbia University™'* onde as ideias
pragmaticas ja estavam bastante difundidas. E o ponto 6mega, desta etapa, foi 0 contato
fisico e intelectual com os eminentes pensadores americano, pragmatistas, John Dewey
e William Kilpatrick (expoentes expressivos na educacdo do século XX). E o proprio
Anisio, em entrevista no Diario de Noticias da Bahia, em 1952, que se refere a esse
periodo como sendo “extraordinariamente significativo” em sua vida. Aprofundar-se-a,
neste aspecto, um pouco a frente, quando sera analisado com mais detalhe o fundamento
tedrico em que estard alicercado o pensamento pedagdgico de Anisio Teixeira. Por
enguanto, este estudo se detém nas impressoes registras por Viana Filho e Hermes Lima

relativas a esse periodo:

Os anos que passou em Nova York, preparando-se para o obtengdo do titulo
de Master of Arts pela Colimbia University, foram decisivos na vida de
Anisio. A crise religiosa em que vivia conheceu ai finalmente seu desfecho.
Anisio experimentou entdo algo semelhante a uma conversdo: a velha
hostilidade ao projeto de uma escola Unica fez-se adesdo incoercitivel e
entusiastica. O contato direto com as ideias de John Dewey cumpriu
inegavelmente um papel destacado neste processo. As aulas do filésofo, aliés,
de acordo com o depoimento de outro brasileiro que frequentou a Colimbia
University mais ou menos na mesma época, Gilberto Freyre, eram
<verdadeiros acontecimentos>(VIANA FILHO: 1990, p.32)

()

A ambiéncia respirada na América, os contatos intelectuais e pessoais, a
atmosfera antidogmatica do ensino, as aberturas da pesquisa e da especulacdo
filosofica, tudo isto conduziu-o a conceber e interpretar 0 mundo fora das
quatro linhas da mistica jesuitica em que se enleara. Sentiu-se realmente
libertado, ndo porque houvesse adquirido, em lugar das velhas certezas
definitivas, novas certezas definitivas, mas porque aprendera um processo,
um método diferente de pensar e colocar problemas. (LIMA: 1978, p.61)

114 Fazer alguns comentario preliminares e depois finalizar a nota apontando para a homenagem de
condecoracdo recebida 34 anos depois: a Medalha por Servicos Relevantes do Teachers College of
Columbia University, 1963.
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Do mesmo modo, encontra-se, definitivamente, a esséncia dessa mudanca, numa
confissdo ao amigo Arquimedes Guimarées, numa correspondéncia enviada de Nova
York em 1929:

Da América, explica Teixeira, levarei, sobretudo, a independéncia e liberdade
de inteligéncia que os meus ultimos estudos me deram. Mais do que da
educacdo foi dessa viril e humana filosofia moderna que me ocupei nesses
meses tdo rapidos e tdo intensos que aqui vou passando. A definitiva
aceitacdo de uma atitude cientifica na explicacdo de todos os fendmenos da
vida ndo s6 me deu uma rara tranquilidade intelectual, como ainda um
programa de acéo. (VIANA FILHO: 1990, p.37)

Com sua chegada ao novo mundo, também foi possivel acompanhar sua
transformacdo ideoldgica, relembrando como, paulatinamente, seu pensamento foi
sendo modificado pelas novas e inesperadas aguas do Pragmatismo educacional norte-
americano (que cultuava a liberdade, o desenvolvimento, a igualdade e acima de tudo o
espirito democratico) marco de sua trajetoria e alicerce do seu pensamento pedagdgico.

Assim no convivio (direto ou indireto) com a cultura e o povo americano Teixeira
mudara radicalmente sua percepcdo sobre a escola, a educagdo, a sociedade. Nesse
caminhar foi possivel perceber seus primeiros sinais de mudanca influenciado pelas
leituras de Omer Buyse - sobre o desenvolvimento da educacdo americana; assim como
pelo pensamento de Henri Ford — sobre o desenvolvimento econdmico e social. Esse
binbmio (educacdo e desenvolvimento sécio-econdmico) serd fundamental na
reformulacdo de suas ideias. Pois observando o modo americano de ser, o desejo em ver
toda a populacdo instruida para o desenvolvimento de uma sociedade democratica, com
oportunidade para todos, Teixeira compreendera a importancia da educacdo nao s6 da
“elite” mas, principalmente, a educagcdo das massas como forma de pleno exercicio
democrético. Ele, ainda observa que a educacdo americana nao era dual - no sentido de

que existia uma educacéo para a elite e uma educacdo para a massa.

Foi desta convivéncia, desta observancia meticulosa que nascera — aos fins do
século XX — um dos maiores defensores da escola publica no Brasil. E justamente na
virada daquela década (30) que expora com maior nitidez e desenvoltura o seu
pensamento pedagogico, almejando uma educacdo real e pratica que pudesse
transformar o homem brasileiro — ndo importando sua origem ou classe social — num ser
social mais apto, mais desenvolvido e, que por conseqléncia, pudesse melhor servir a

propria sociedade brasileira.
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A partir do contato com o pragmatismo norte-americano — e € quando acentua, de
fato, sua producéo intelectual na educacdo — s6 conseguimos contemplar, em Teixeira,
as ideias pragmaticas. Deste modo, com a elucidacéo dos fatores acima mencionados, ja
sera possivel explorar e deslocar a reflexdo para o Anisio Teixeira enquanto tedrico da
educacdo. Para tal propdsito, desloca-se entdo para o estudo do pragmatismo e suas

influéncias no pensamento de Teixeira.
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QUINTA PARTE

INFLUENCIAS IDEOLOGICAS E PEDAGOGICAS:

O PRAGMATISMO E A EDUCACAO

A educacdo € um processo social, é desenvolvimento. N&o é a preparacao
para a vida, é a propria vida. (John Dewey)

Educar é crescer. E crescer é viver. Educagdo €, assim, vida no sentido mais
auténtico da palavra. (Anisio Teixeira)

Este capitulo trata das influéncias e da formacdo do pensamento
pedagogico de Anisio Teixeira em educacdo. A influencia da sua
convivéncia com Dewey e Kilpatrick e de como essa relacdo vem
repercutir no seu ideario filosofico e pedagdgico.

5.1 - CHARLES PIERCE E WILLIAM JAMES

A partir da segunda viagem de Anisio Teixeira aos EUA, o pensamento
pedagogico de Anisio Teixeira estara basicamente alicercado, como ja foi dito, no
pragmatismo norte-americano, especialmente da figura de John Dewey e William
Kilpatrick. No que se refere propriamente ao pragmatismo, recapitularemos apenas
algumas de suas ideias centrais que serdo utilizadas como base para a filosofia da

educacéo de Teixeira.

O pragmatismo surge com CHARLIE PIERCE, WILLIAM JAMES e JOHN
DEWEY. Ele, o pragmatismo, filosoficamente falando, é uma contraposicdo as ideias
metafisicas da filosofia tradicional, utilizando-se da experiéncia (ndo somente fisica,
mas historica-social) como alicerce ou regulador do conhecimento; é um

desenvolvimento do Empirismo e do Positivismo. No empirismo classico o
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conhecimento deveria estar baseado e redutivel a experiéncia (acumulacdo e
organizacdo dos dados sensiveis). Ja& para 0 pragmatismo a experiéncia consiste em
“abertura para o futuro, é previsdo, é norma de a¢do” (REALE: 1991: 485). Veja-se
entdo como esses pensadores irdo contribuir para a consolidacdo dessa corrente

filoséfica.

O pragmatismo de Charles Pierce (1839-1914) estad voltado mais para as
questdes ldgicas e epistemologicas. Para Pierce, conhecimento € pesquisa; pesquisa que
se inicia através da duvida, e que por sua vez, fomenta a busca de uma certa satisfacéo e
de uma certa calma que ele chamara de estado de crenca. Para ele, nossas crencas (ou
estes habitos do pensamento) sdo determinadas por “métodos” de fixagdo de ideias,
sendo que dentre os métodos enumerados por ele, o0 método cientifico seria o Unico
correto para estabelecermos validamente nossas crengas. Pois, esse método consiste na

formulacdo de hipdteses e submissao destas Gltimas a verificacao.

Para Pierce, um conceito se reduz aos seus efeitos experimentais concebiveis, e
ndo aprioristicamente; ou seja, um conceito e sua verdade estariam regulados pelas
acOes possiveis de verificacdo pratica. 1sso o levara a considerar que o conhecimento
verdadeiro estara sempre por fazer-se, por consumar-se na ocorréncia pratica, nunca
antecipadamente e muito menos de modo definitivo e absoluto. Por isso defendera que a

verdade jaz no futuro.

Com William James (1842-1910), encontra-se um pragmatismo debrucado para
as questdes humanisticas (morais e religiosas). Entretanto, em sua visdo geral como
filosofia, o pragmatismo devia fugir da abstracdo, das solugdes verbais, dos principios
fixos, dos sistemas fechados e dos falsos absolutos, e dedicar-se ao concreto, ao que é
adequado e, sobretudo, aos fatos. Em suas palavras dira que o pragmatismo devia ter a
“disposigdo a afastar o olhar das coisas primeiras, dos principios, das categorias, (...) €,
ao contrario, voltar os olhos para as coisas Ultimas, os resultados, as consequéncias, 0s
fatos.” (REALE: 1991:492). Ou seja, para James o pragmatismo € a maneira ou a forma
(método) para alcancar a clareza de nossas ideias, devendo “considerar que efeitos
praticos concebiveis essa (idéia) pode implicar, que sensacfes podemos esperar e que
reacoes devemos preparar’(REALE: 1991:493).
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Por ultimo, pode-se falar dos pensadores John Dewey (1859-1952) e William
Kilpatrick (1871-1965); entretanto, para estes sera realizado um apartado especial e

mais delongado, pois foram eles quem mais influenciaram o nosso educador.

5.2—-JOHN DEWEY

Primeiramente, Dewey se esforca para delimitar sua teoria do conhecimento.
Chama-a de instrumentalismo, buscando diferenciar-se do empirismo cléssico e de
algumas rotulacbes que o termo pragmatismo vinha adquirindo na época. Sua diferenca
fundamental consiste no termo “experiéncia”. Para ele, o empirismo utiliza esse
conceito de maneira simplista, ordenada e purificada dos elementos da desordem e do
erro, estando assim reduzida a estados de consciéncia claros e distintos. Entretanto,
Dewey atribui uma amplitude maior ao termo. Segundo ele, a experiéncia ndo se
restringe a essa pureza e clareza dos dados na consciéncia, tampouco se reduz ao
conhecimento, ainda que este faca parte da experiéncia, seja uma experiéncia:

A experiéncia inclui os sonhos, a loucura, a doenca, a morte, a guerra, a
confusdo, a ambiguidade, a mentira e o horror; inclui os sistemas
transcendentais, como também o0s sistemas empiricos; inclui a magia e a
supersticdo como a ciéncia. Inclui tanto aquela inclinacdo que impede de

aprender a experiéncia como a habilidade que tira partido dos seus mais
fracos acenos. (REALE: 1991,p.505)

Dewey propde a idéia de experiéncia capaz de dar a mesma atencdo para o que é
nobre, honroso e verdadeiro, mas também ao que, na vida humana, existe de
desfavoravel, precério, incerto, irracional e odioso. Tudo deve fazer parte daquilo que
ele chama experiéncia humana que significa a acumulacdo secular de tudo o que o
homem sofreu, conheceu e amou, e que, por conseguinte, fornece o material para as

nossas experiéncias atuais.

Esse olhar para essa realidade - que pode ser também precaria -, vinculados na
histdria e na a experiéncia humana atual, deve nos fazer hesitar aos voos das metafisicas
tradicionais pois que estes ultimos estdo pautados em conhecimentos eternos e absolutos
dissociados da realidade das necessidades historicas atuais como as conquistas

democréticas e individuais, assim como dos avangos cientificos e tecnologicos e todas
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as suas implicacgdes, sejam positivas ou negativas. Richard Rorty, na introducao do livro
escrito por Sidney Hook, ja pontuava o seguinte:
De este modo, un pragmatista no criticard la posicion de su oponente
diciendo que es <meramente subjetiva>, sino que mas bien dira que no es lo
suficientemente Util, que es inapropiada para nuestras necesidades actuales.
La piedra de toque del pragmatista nunca es la naturaleza intrinseca de la

realidad; siempre es mas bien nuestra situacion histérica actual. (HOOK:
2000, p.13)

Por isso Dewey ndo aceitard toda e qualquer filosofia que presuma uma
imutabilidade e uma ordem perfeita do mundo, do ser, ou da realidade, que negue, por
conseguinte, a precariedade, o caos e o erro. Ao contrario, para ele,

(...) é preciso ter coragem de denunciar a falécia filoséfica de metafisicas
consolatdrias e ilusdrias, que iludem precisamente a respeito da permanéncia
estavel dos bens e valores, posse exclusiva de camada privilegiada. S&o
metafisicas que repelem a irracionalidade, a desordem, o mal, o erro, coisas
que ndo sdo aparéncias, e sim realidades que precisamos dominar e controlar,

embora com a consciéncia de que a existéncia permanece, sempre e de
qualquer modo, cheia de riscos e precaria. (REALE:1991, p.507)

Constatado essa precariedade da existéncia, 0 homem para Dewey devera
desenvolver comportamentos e operacles inteligentes e responsaveis, muitos deles
fornecidos pela ciéncia, pois ela poderia nos assegurar, através da precisdo e controle

mediante seus instrumentos, técnica e maquinas, um mundo mais seguro.

Segundo Dewey, na maioria dos sistemas filoséficos tradicionais, o
conhecimento ou a verdade é estatica e definitiva, absoluta e eterna. Entretanto, para o
seu instrumentalismo, o conhecimento deve ser um processo chamado investigacdo, ou
ainda se quiser, um processo de aquisicdo de ideias. Esta investigacdo é definida como a

transformacéo controlada de uma situacdo indeterminada em situacao determinada.

Este motivo leva a Dewey rebater prontamente o conceito de Verdade,
considerando que ndo temos Verdades Eternas, definitivas, imutaveis fornecidas por

este suporte metafisico. As verdades, que s@o historicas ou provisorias, estdo

legitimadas por um consenso social''®

59116

que se aplia na experiéncia, produzindo

“afirmagdes garantidas voltadas para resolver nossos problemas individuais e

115 pode-se falar num consenso social estabelecido mediante discussdes democréticas entre seres livres e
pensantes que possuem ideias, valores e conhecimentos individuais, mas que na discussdo conseguem
estabelecer uma verdade consensual (democratica) que melhor deve orientar a sociedade.

18 Entretanto, vale salientar a énfase deweyana quando pondera que essas “afirmagdes garantidas”
estabelecidas pelo consenso social, s6 serd efetivamente possivel numa sociedade verdadeiramente
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coletivos. Portanto, ndo hé verdades transcendentais, mas sim, “verdades” que podem
ser constantemente reformuladas, revistas, reelaboradas, sobretudo quando né&o

conseguem resolver esses problemas suscitados pelo mundo.

Por isso tem em mente que 0 conhecimento € préatica que tém éxito no mundo,
no sentido de que resolve as situacdes que implicam incerteza, perturbagdo, duvida e
obscuridade, por fim, em problemas suscitados pelo ambiente. Ele € uma resposta
inteligente do organismo, ou melhor, é uma agdo organizada ou planejada perante 0s
problemas suscitados pelo mundo; essas situac@es, tornam-se “problemas” quando se
convertem em objeto de pesquisa para se tentar atingir alguma solucdo. Dai as
hipoteses, as alternativas de solucBes, que devem ser confrontas com os sistemas de
ideias existentes com a finalidade de se compreender os seus aspectos mais diversos,
utilizando-se para tal finalidade aquilo que ele chama de pensamento reflexivo:
(...) a func@o do pensamento reflexivo é (...) a de transformar uma situacéo na
qual se tem experiéncias caracterizadas por obscuridade, davida, conflito, em

suma, experiéncias perturbadoras, em situacdo clara, coerente, ordenada e
harmoniosa.(REALE: 1991, p.508)

Logo, pode-se verificar que o pensamento é uma ferramenta Util para a vida
préatica, sobretudo, para resolvermos problemas. Testa-se aquelas alternativas, e
verifica-se, através da experiéncia, qual delas é mais satisfatoria para a solucdo do
problema. Verifica-se se ela tem eficacia pratica e relevancia experimental. Anula-se,
retifica-se ou se aceita a hipdtese ou pensamento inicial; 0 experimento transforma-se
no elemento verificador ou regulador de validade, donde se concebe as ‘“afirmagdes

garantidas”, como dizia Dewey.

democrética, qual seja, aquela que a relagdo de um homem com outro seja mdtua e existam condicGes
adequadas para a reconstrucéo de habitos e institui¢cBes sociais por meio de amplos estimulos originados
da distribuicdo equitativa de interesses. ( CUNHA : 2007, p.11). Ainda sobre este aspecto Sidney Hook,
pondera que os “interesses sociais” dificultam a ampla utilizagdo da inteligéncia social organizada,
quando afirma: “El obstaculo mas obvio a0 uso de inteligéncia social em sua escala mas amplia es la
existencia de instituciones politicas que, al concentrar el poder en manos de unos pocos, erigen como un
fin fijo los intereses de aquellos que controlan los ejércitos mas poderosos. La libertad de la
investigacidn social y de la distribucién mas amplia de los resultados de tal investigacion no puede darse
en una sociedad en la que un grupo, una clase, un partido o una iglesia tienen el monopolio del poder
politico. Se interrumpe o, méas bien, la interrumpen precisamente en el momento en que amenaza con
dejar en evidencia y, por tanto, con debilitar a los que detentan el poder. EI uso mas amplio de la
inteligencia organizada es posible, por tanto, s6lo en una sociedad verdaderamente democratica. Es
posible en tal sociedad porque proporciona una mayor oportunidad de consulta mutua, de participacion
activa por parte de todas las mentes adultas afectadas por la politica social y de aceptacion voluntaria de
las pruebas y controles -en definitiva, todos ellos andlogos institucionales del proceso cientifico...”
(Hook: 2000, p.113)
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Assim, retorna-se aqui a contraposicao que faz as verdades eternas e absolutas.

Ao invés delas, teremos afirmacfes garantidas (que ndo sdo nem eternas e nem

absolutas) ja que esses resultados poderdo ser sempre corrigiveis e aperfeicoaveis pois

que estdo pautados na historia. Com isso a “verdade” ¢ estabelecida, ou o conhecimento

se produz, através dessa espécie de verificabilidade préatica regulada pela experiéncia.

Consequentemente, ela ndo pode ser estatica e definitiva; havera sempre a possibilidade
de renovacéo:

La validez, sin embargo, esta determinada por los resultados y las

consecuencias. Un uso exitoso otorga cierta preferencia y ciertos privilegios,

pero no a perpetuidad. En cualquier momento lo que antes era aceptado como

inmediatamente verdadero o adecuado puede fracasar a la hora de pasar la

prueba de validez. Puede que se vea limitado. Puede incluso que haya de

abandonarse. Después de un nimero suficiente de aplicaciones con éxito en

el uso, puede considerarse que cierta proposicion est4d empiricamente

justificada. Incluso puede que nunca lleguemos a abrigar dudas sobre ella.

Pero nunca podra estar absolutamente garantizada. Ni siquiera es razonable
exigir esas garantias absolutas. (HOOK: 2000, p.67)

E importante ressaltar que esse aspecto de ndo-eternidade, de nio-estaticidade
defendida diversas vezes por Dewey, possibilita a abertura para a flexibilidade e\ou
fluidez que todo conhecimento pratico e atualizado requer, sobretudo naqueles aspectos
de reorganizacdo das crencas e dos costumes, como sera visto a seguir. Pois assim como
James, para Dewey ndo existem valores absolutos, eternos, imutaveis. Ao contrario, eles
sdo historicos e ndo possuem qualquer autoridade sendo apds passar pelo crivo da
verificacdo de suas consequéncias praticas, quando entdo poderdo ser aceitas, rejeitadas
ou corrigidas de acordo com as necessidades da vida humana em sociedade, devolvendo
ao conhecimento a possibilidade de integrar-se as fontes usuais de acdo, ao invés de se

manterem apartadas dela num esquema de virtudes isoladas.

Nesse sentido vai se posicionar contra os filosofos utopistas, pois estes, no
desejo de manterem seus ideais acabam por fomentar o fanatismo ou o ceticismo;
necessario se faz, visualizar metas concretas e realizaveis historicamente, atraindo deste
modo, 0s homens a cooperar para a constru¢do de uma sociedade desejosamente mais
consciente, mais harmonica e mais equilibrada.

Abandonar a busca da realidade e do valor absoluto e imutdvel pode parecer
sacrificio. Mas essa rendncia é a condi¢do para se empenhar em vocagao mais
vital. A busca dos valores que podem ser assegurados e compartilhados por
todos, porque relacionados com os fundamentos da vida social, é a busca na

qual a filosofia encontrara coadjutores, ndo rivais, nos homens de boa
vontade. (REALE: 1991, p.512)

-125-



Compete, pois, ao filésofo (ndo-utopista), encontrar e interpretar as condicdes
historicas para compreender como séo gerados esses valores, quais devem permanecer e
quais devem ser rejeitados, educando os homens a refletirem sobre aqueles valores que
podem ser considerados mais elevados para a sociedade atual. Assim parece ser a
avaliagéo realizada por Hook:

Su propuesta es que los filésofos tendrian que hacer conscientemente lo que
hasta ahora han venido haciendo casi siempre de forma inconsciente y, por
tanto, inadecuada. Su programa para los filésofos es que enfrenten
directamente los principales problemas y creencias de nuestra sociedad,
hagan explicitos los valores que admitimos, proyecten alternativas de
eleccién social, estudien los métodos de investigacién, formulen una teoria de
la investigacion que pueda ayudar a solventar las confusiones intelectuales y

suministren, si es posible, fundamentos inteligentes para una accién que vaya
al encuentro de los nuevos tiempos y sus problemas. (HOOK: 2000, p.41)

Deste modo, Dewey expde a intima ligacdo entre filosofia e educacdo. A
primeira responsavel por “pensar” ou “construir” intelectualmente as ideias e os valores,
e a segunda com a funcdo de introduzi-las na existéncia imediata:

Se desejamos conceber a educacdo como processo de formar disposigdes
fundamentais, intelectuais e emocionais perante a natureza e NnOSSOS
semelhantes, a filosofia pode ser definida como a teoria geral da educacéo.
(...) Por meio das artes educativas, a filosofia pode gerar métodos para
empregar as energias dos seres humanos segundo concepcdes de vida sérias e

refletidas. A educacdo é um laboratério em que as distingbes filoséficas
tornam-se concretas e séo testadas. (DEWEY: 1959. p.362)

Na esfera politica, criticaré as ideologias autoritarias, defendendo a democracia
ndo necessariamente como regime politico, mas como modo de vida em que todas as
pessoas maduras participam da formacdo dos valores que regem a vida dos homens
livres e associados, conforme observamos em seu livro Democracia e Educacdo. Nele
vemos que esse debate politico - pertencente a polis -, deve ser realizado e discutido
livremente, buscando finalidades conjuntas, diferentemente daquele em que as pessoas
ainda vivem da “muleta do dogma”, das “crengas fixadas pela autoridade”, livrando-as
assim de pensar por si proprias assim como da responsabilidade de direcionar suas
atividades pela reflexdo. Alias, Dewey critica especialmente essa postura dogmatica e
tradicional quando afirma, numa lembranca ao desfecho platénico presente no mito da
caverna, que as sociedades organizadas pelo costume abortam, por vezes fatalmente, o

surgimento daquilo que é novo ou diferente:

Sem davida, novas ideias estdo sempre brotando, mas uma sociedade
governada pelo costume ndo encoraja seu desenvolvimento. Ao contrério, a
tendéncia é suprimi —las, apenas pelo fato de serem um desvio do que é
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comum. O homem que olha para as coisas de modo diverso dos outros é, para
a comunidade (tradicional), uma figura suspeita; persistir, para ele, é
geralmente fatal. (DEWEY: 1959, p.327)

Por isso defendera que as pessoas, precisam ter mais consciéncia e mais
liberdade, e esses fatores s sdo possiveis em regimes plenamente democraticos, cujos
posicionamentos individuais ndo sdo somente tolerados, mas estimulados — inclusive
através do processo educativo -, para que se possa enfrentar e superar, através da
“inteligéncia organizada”, os problemas que afligem a sociedade de modo espontaneo,
original e responsavel (assumindo a sua maior idade, diria Kant) libertando-se, portanto,
das intolerancias dos costumes e das autoridades tradicionais:

Uma sociedade baseada nos costumes utilizard as variagdes individuais
somente até o limite da conformidade com o convencional; a uniformidade é
o0 ideal maior, dentro de cada classe. Uma sociedade progressista considera as
variagBes individuais algo precioso, uma vez que encontra nelas 0s meios
para o proprio crescimento. Por conseguinte, uma sociedade democréatica, em
consonéncia com seu ideal, admite a liberdade intelectual e o jogo de

diversos interesses e aptiddes em seus critérios educacionais. (DEWEY:
1959, p.337)

Num plano macro, a educacdo ndo podera estar dissociada com esses elementos
apontados acima, tais como, o plano filosofico, politico e social. Para Dewey, é
fundamental uma sélida integracdo entre eles, para que se torne viavel e eficaz uma
reestruturacdo educacional capaz de atender as necessidades do nosso mundo
contemporaneo:

A reconstrugdo da filosofia, da educacdo e dos ideais e métodos sociais
caminham, por isso, de mdos dadas. Se existe hoje uma necessidade especial
de reconstrucdo na educacdo, se essa necessidade torna urgente uma
reconsideracdo das ideias basicas dos sistemas filoséficos tradicionais, é por
causa da mudanca cabal na vida social que acompanha os avangos da ciéncia,
a revolugdo industrial e o desenvolvimento da democracia. Tais mudancas
préticas ndo podem ocorrer sem exigir uma reformulagdo educacional que va
ao seu encontro e sem levar as pessoas a indagar acerca de quais ideais e

ideias estdo implicitos nelas e que tipo de revisdo requerem nos ideais e
ideias herdados de culturas mais antigas e distintas. (DEWEY: 1959, p.364)

Pode-se dizer que a educagdo equivaleria a uma necessidade da vida humana
convertida em transmissdo de técnicas, valores, atitudes, enfim, de transmissdo de
experiéncias sociais. De fato, para Dewey, a educacdo poderia ser definida como
emancipacdo e alargamento da experiéncia (DEWEY: 1959, p.199). Se viver é essa
constante troca de experiéncias podemos entdo dizer que a vida toda é uma longa

aprendizagem, sinalizando desta forma a profunda relagéo entre vida social e educacéo.
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Como lembra Teixeira comentando o pensamento deweyano: vida, experiéncia e
aprendizagem — ndo se podem separar, pois vivemos, experimentamos e aprendemos,
simultaneamente (DEWEY: 1978, p.16). A escola na atualidade é, ou deveria ser, o agente
mais importante dessa transmissdo, pois ela tem como tarefa especial proporcionar um
ambiente (de experiéncias enriquecedoras) propicio para o desenvolvimento das
capacidades intelectuais e sociais das criangas e jovens de modo que possam produzir
homens e mulheres mais preparados para enfrentar as novas e inevitaveis experiéncias
que a vida imp0e:
(A escola) deve prover um ambiente de integragdo social, de harmonizagdo
de tendéncias em conflito, de larga tolerancia, inteligente e hospitaleira.
Influéncias antagdnicas, isolamentos familiares ou religiosos, espirito de cla
ou de partido, ameacam nas sociedades heterogéneas dos dias de hoje, a
dividir, separar desunir os membros da familia social. A escola deve ser a
casa de confraternizacdo de todas essas influéncias, coordenando-as,

harmonizando-as, consolidando-as para a formacdo de inteligéncias claras,
tolerantes e compreensivas. (DEWEY: 1978, p.25)

No plano especifico da filosofia da educacdo, Dewey segue 0 mesmo
direcionamento dos outros aspectos. Posiciona-se contra o pensamento tradicional que
tem como fundamento contetdos absolutos, eternos e imutaveis provenientes da
tradicdo metafisica originada desde Platdo e Aristoteles. Nesse sentido, 0 pensamento
deweyano sera uma superacao desta concepcéo tradicional.**’ Este nega, primeiramente,
a concepcao dualista do mundo. Para ele ndo precisamos recorrer a esta concepg¢ao para
explicar e transformar 0 mundo em que vivemos, 0 mundo da experiéncia. Dewey ndo
despreza a experiéncia; ao contrario, faz dela seu conceito central, onde é possivel
utilizarmos a experiéncia de modo racional, através do pensamento reflexivo. Por isso,
entende a educacdo como reconstrucdo e reorganizacdo continua e inteligente da
experiéncia, e ndo como mero reconhecimento pautado no dualismo platénico,
tampouco no dualismo (elitista) entre o conhecimento tedrico e o conhecimento pratico
como pensava Aristoteles.

No que se refere ao pensamento platénico, Dewey dirige sua critica central ao
dualismo entre mundo sensivel e mundo inteligivel. O primeiro consiste no mundo de
nossas experiéncias, da sensibilidade, das sensagdes, 0 mundo da mutabilidade e da

instabilidade; € um mundo transitério e inconstante, prenho de incertezas, erros e

"7 E importante sinalizar, que Dewey foi contra qualquer dualismo. Para ele, ndo se deve por de um

lado o professor e do outro o aluno, de um lado a escola tradicional e do outro a escola nova; ndo
devemos descartar a tradigdo, mas supera-la.
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duvidas. Entretanto, existe um segundo mundo descrito por Platdo: um mundo das
ideias, perfeito, imutavel e inteligivel, ou seja, que € apreendido pelo intelecto, pela

razdo; nele encontramos a Verdade, o Bem, o Absoluto, as ideias, Perfeitas, etc.

Desta visdo dualista de mundo, concebe-se uma educacdo (Dewey chamara de
educacdo tradicional) que consiste em conduzir o estudante, o aspirante ao
conhecimento, aquele mundo inteligivel da Verdade. Logo, o estudante devera aprender
as verdades imutaveis, perfeitas, prontas e acabadas deste sistema metafisico que se
encontram nos livros e manuais escolares. Deste modo, o processo de aprendizagem se

converte em algo exterior ao aluno:

De um lado, aprender é a soma de tudo que é conhecido, como aquilo que é
transmitido pelos livros e pelas pessoas cultas. E algo externo, um actumulo
de cognig¢bes, como mercadorias estocadas em um depoésito. A verdade
existe, finalizada, em algum lugar. Estudar, entdo, é o processo pelo qual um
individuo absorve o que est4 armazenado.(DEWEY': 1959, p.367)

Vivendo um periodo de transformacdes sociais e culturais como foi o final do
século XIX e inicio do XX, Dewey ja presenciara e verificara as novas tendéncias
educacionais, numa reacdo critica ao modelo tradicional. Essa nova corrente
progressista - classificada como a nova educacdo - serd fortemente influenciada pelos
conhecimentos fornecidos pela psicologia, tendo sua énfase centrada na subjetividade,
na individualidade e na espontaneidade deste aluno, opondo-se diametralmente a
corrente anterior sendo que o ato de aprender é uma relacdo ativa, conduzida

pessoalmente pelo individuo, sinalizando alguma coisa que ele faz quando estuda.

Nesta anéalise, identificard alguns dualismos que se formardo a partir destas

concepcaes:

O dualismo (sinaliza Dewey) aqui é entre o conhecimento como algo externo,
ou, como muitas vezes é chamado, objetivo, e o conhecimento como algo
puramente interno, subjetivo, psiquico. H4, de um lado, um corpo ja pronto
de verdades e, de outro, uma mente j& pronta equipada com a faculdade do
conhecimento - para o0 caso de a mente pretender exercitad-la, 0 que com
frequéncia ¢ avessa a fazer.” (DEWEY: 1959, p.368)

Na educacdo tradicional, o aluno — anulando sua percepgéo individual - assume
um papel passivo de receptaculo do conhecimento, do saber, daquelas Verdades. Sao
ensinados entdo Verdades imutaveis ou Principios Absolutos, etc. O bom aluno é aquele
que consegue reproduzi-los (decora-los) com consisténcia, tornando a educagao algo

estéril e sem eficiéncia ou sem sentido para vida intelectual e social deste aluno. E o
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professor, o0 sabio, o conhecedor destas verdades tem a fungdo de transmiti-las aos

estudantes. Por isso ndo se deve contestar o professor, pois é ele o detentor e guardido

do saber; ele é que tem acesso a esse mundo privilegiado:
A matéria ou contelido da educacdo consiste de corpos de informacdo e de
habilidades que se elaboram no passado; a principal tarefa da escola é,
portanto, transmiti-los a nova geracdo. No passado, também padrdes e regras
de conduta se estabeleceram; logo, educacdo moral consiste em adquirir
habitos de acdo em conformidade com tais regras e padrdes... (assim) a
atitude dos alunos, de modo geral, deve ser de docilidade, receptividade e
obediéncia. Livros, especialmente manuais escolares, sdo o0s principais
representantes do conhecimento e sabedoria do passado... e 0s mestres séo 0s

agentes de comunicacéo do conhecimento e das habilidades e imposicéo das
normas de conduta. (DEWEY, 1976, p.4-5)

Nesta concepcéo tradicional da educacdo ndo se contempla o conhecimento que
provem deste mundo transitorio, do mundo da ndo-verdade absoluta, da incerteza, da
opinido, do mundo em constante mudancga, por fim, do mundo “efémero” do alunado.
H&, segundo ele, uma ruptura com as suas experiéncias, saturadas de valores e
qualidades sociais. Por conseqiiéncia “natural”, ¢ que contemplamos a falta de interesse
pelo estudo, os constantes habitos de desatencao, a aversao ao intelectual, a decoracdo e
a rotina mecanica na aprendizagem por parte do aluno:

(...) Basta lembrar o que costuma ser tratado nas escolas como aquisicao de
conhecimento para perceber quanto esta longe de qualquer conexdo frutifera
com a experiéncia em andamento dos estudantes — quanto se acredita
amplamente que seja conhecimento a mera apropriagdo dos conteidos
armazenados em livros. Ndo importa qudo verdadeiro seja o que é aprendido
por aqueles que o descobriram e o fizeram funcionar em sua experiéncia, ndo
hd nada que transforme isso em conhecimento para os alunos. Tanto algo

sobre Marte como sobre algum pais imaginario s6 se tornard conhecimento se
frutificar na propria vida do individuo. (DEWEY': 1959, p.376)

Para John Dewey h4 um abismo enorme entre o saber amadurecido e acabado do
adulto (experiéncia acumulada ou objetiva) e o saber e capacidade de entendimento do
jovem aluno (experiéncia infantil e subjetiva). E um dos grandes erros da educacao
consiste em manter esse dualismo de modo irreconciliavel. Assim ¢ que em “Como
Pensamos” expde que devemos ensinar a experiéncia objetiva, adulta ou acumulada
dentro dos limites da experiéncia subjetiva, infantil. O elemento experiencial deve
possuir qualidade (ser agradavel e enriquecedor) e continuidade experiencial (servir
para experiéncias posteriores). Dito de outro modo, a educacdo deve se ater a
transformar as forcas naturais em forcas adestradas e provadas, transformar a

curiosidade “casual” em atitude de investigacdo vigilante, cauta e esmerada para que os
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aspectos psicologicos e logicos, em lugar de se oporem mutuamente, sejam conexos,
como estagio inicial e estagio final ou conclusivo do mesmo processo. (DEWEY': 1959,
p. 91)

Pode-se também encontrar no livro intitulado “A crianga ¢ o programa escolar”
as consideracdes realizadas por Dewey a esse respeito, onde expde outros dualismos
filosoficos (por exemplo: liberdade x autoridade) que se convertem em dualismos
pedagogicos. Nesse sentido Dewey vai esbocar as correntes pedagdgicas (e opostas) que
vao privilegiar, exclusivamente, ou o0 aspecto logico da experiéncia (corrente
conteudista ou logica — representante da escola velha ou tradicional) ou o aspecto
subjetivo e emocional (corrente psicologista — representante da nova escola)**®.

Para ele, ambas correntes agridem-se mutuamente. Se numa é considerado a
ordem, a lei, a rotina, a outra sera criticada por incentivar a individualidade através de
um despotismo tiranico; se nesta Ultima encontramos a espontaneidade, a inovacao, sera
acusada pela primeira de desprezar a autoridade e o dever (DEWEY apud TEIXEIRA:
1978, p.45). Ai também se reencontra a proposta conciliadora deweyana, na medida em
gue se promova a interacdao entre o programa escolar e o interesse da crianga, isto é,

entre a experiéncia do adulto (programa) e a experiéncia (interesse) da crianca:

18 Ele expde a extrema dificuldade da crianga (mundo pequeno e suas experiéncias diretas e pessoais)
ao chegar ao novo mundo, ao mundo escolar (impessoal e abstrato - infinitamente extenso em tempo e
espaco). Penetra na tematica sinalizando a enorme dificuldade que a crianca passa a ter para
compreender esse mundo escolar, de conhecimentos abstratos, das divisdes e classificacdes apresentadas
através das disciplinas/matérias curriculares. Para Dewey, tudo isso sup8e um interesse intelectual
desenvolvido e especializado; isto é, uma capacidade de analisar os fatos imparcial e objetivamente, sem
referéncia alguma a experiéncia da crianca (subjetiva). Enfim, exige-se uma capacidade de sintese,
habitos intelectuais amadurecidos, e a posse de uma tecnica especializada de investigacdo distantes da
experiéncia infantil (DEWEY apud TEIXEIRA: 1978: 44). Ver também capitulo | do livro Experiéncia
e Educagdo, de John Dewey.

No que se refere & corrente conteudista esclarece que nela os estudos conduzem a crianga a um
mundo das verdades gerais e eternas; um mundo onde tudo seja medido e definido tendo por base um
universo objetivo, pleno de verdade, de lei e ordem. Por isso sdo desprezadas as experiéncias (até
mesmo as fantasias) individuais do aluno. Ja os professores desta corrente tém como fungdo substituir
essas impressdes fugazes e superficiais (do mundo efémero que vivemos) por uma realidade estavel e
I6gica, representada nas diversas disciplinas escolares. Elas sdo o fim da instrucdo. O papel do aluno
consiste em receber e aceitar; ele o cumprira bem, quando for docil e submisso, dird Dewey.

No que se refere a outra corrente psicologista, a crianca é o ponto de partida, o centro e o fim.
Todos os estudos se subordinam ao crescimento e ao desenvolvimento da crianga: sé tem valor quando
sirvam as necessidades desse crescimento. O ideal ndo € acumulagdo de conhecimentos, mas o
desenvolvimento de capacidades. Possuir todo o conhecimento do mundo e perder a sua prépria
individualidade é um contra-senso horrivel para esta educacdo. Aprender envolve um progresso ativo de
assimilagdo organica, iniciado internamente pela crianca. Serd ela quem determinara o que e 0 quanto
deseja aprender, e nao a disciplina a se estudar. Enfim, para esta corrente, pontuara Dewey, a origem de
tudo o que é morto, mecanico e formal em nossas escolas, esta precisamente ai: na subordinagdo da vida
e da experiéncia da crianca ao programa. E por isso que “estudo” tornou-se sindnimo de fadiga, e
“licdo”, sinénimo de tarefa.
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Abandonemos a nogdo de “matérias” como coisas fixas, integrais e alheias as
experiéncias da crianca; evitemos pensar nessa experiéncia como se fora
qualquer coisa rigida e acabada; vejamo-la no seu carater embrionario, movel
e vital; e compreenderemos, assim, que a crianca € 0S programas S30
simplesmente dois limites extremos do mesmo processo. Do mesmo modo
que dois pontos definem uma reta, assim o estado presente da crianca e 0s
fatos e verdades dos estudos definem o ensino. (DEWEY apud TEIXEIRA:
1978, p.48)
()

Segue-se dai a necessidade de repor, dentro da experiéncia de que foram
retiradas, as matérias formuladas logicamente em ramos do saber. Devem
elas ser restauradas na experiéncia de que foram afastadas e abstraidas.
Precisamos traduzi-las em termos psicol6gicos e trazer a luz as experiéncias
individuais e imediatas que lhes deram origem e lhes dao sentido. (DEWEY
apud TEIXEIRA: 1978, p.48)

Para Dewey, 0s alunos sdo seres ativos, dotados de vontade (desejam o que
guerem conhecer) e de conhecimentos proprios advindos das suas préprias experiéncias,
entretanto a liberdade na aprendizagem devera ser orientada pelo professor'’®. O
professor reflexivo deve ter em mente que seu aluno € aquele ser ativo, pois aquilo que
se deseja transmitir, ou construir como conhecimento, tem que ser significativo para
esse aluno, de vontade e experiéncias proprias. Por isso, defendera que a educacdo tem
que ser, necessariamente, uma educacéo significativa, tanto do ponto de vista intelectual

como em seu aspecto moral e social:

... a criatura viva é parte do mundo, que compartilha suas vicissitudes e sua
sorte e que s6 pode assegurar a sua seguranga, em sua dependéncia precaria,
com sua identificacdo intelectual com as coisas que estdo em torno de si e
com a previsdo das futuras consequéncias do que acontece, dando entdo
forma adequada a sua atividade. Somente quando o ser vivo, que
experimenta, também participa intimamente das atividades do mundo ao qual
pertence é que o conhecimento torna-se modo de participacdo que tem tanto
mais valor quanto mais opera efetivamente. Ela ndo pode ser a v opinido de
espectador desinteressado. (DEWEY': 1959, p.394)

()

Em vez de uma escola apartada da vida, como um lugar para aprender li¢Ges,
temos um grupo social em miniatura, no qual o estudo e o crescimento sao
incidentes da experiéncia atual compartilhada. O patio, a oficina, as salas de
trabalho, os laboratérios ndo apenas direcionam as tendéncias ativas naturais
do jovem, mas envolvem intercAmbio, comunicacdo e cooperagdo - tudo
voltado para a percepcdo de conexdes. (DEWEY: 1959, p.394)

119 Dewey criticando a falta de orientacdo ou direcdo presentes na nova educacdo que ddo pouco ou
nenhuma importancia a organizacdo da matéria de estudo, guiando-se pela pura espontaneidade, como
qualquer direcdo por parte do adulto seria interpretada como uma invasdo a liberdade do estudante.
Sendo assim, esta corrente busca se afirmar de forma negativa, reagindo contra tudo o que é corrente na
educagdo, em vez de esforgar-se de modo positivo e construtivo, correndo o sério risco de se tornar
extremamente dogmatica, na medida em que lhe falta o exame critico. (DEWEY apud TEIXEIRA:
1978).
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Deste modo, o professor ndo serd mais aquele detentor do Saber, da Verdade, do
Conhecimento Absoluto, e de defini¢bes prévias; mas aquele que ndo tem as solucGes
prontas, aquele que vai promover o conhecimento juntamente com o aluno especifico,
contextualizado. Ele ndo perde sua importancia, mas assume outro papel; papel ou
funcdo de orientar, guiar e estimular a atividade (dos alunos) através dos caminhos

conquistados pelo saber e experiéncia dos adultos (DEWEY': 1978, p.39).

Trata-se de obter uma reconstrucdo continua, que parta da experiéncia
infantil, a cada momento, para a experiéncia representada pelos corpos
organizados de verdades, a que chamamos “matérias de estudo (...). A
experiéncia sistematizada e logica do adulto serve-nos para interpretar, guiar
e dirigir a vida infantil, tal que se processa no momento. (DEWEY apud
TEIXEIRA: 1978, p.48)

Assim, o conhecimento a ser aprendido passa também pela experiéncia do aluno;
ndo podera ser mais uma montanha de conhecimento ou de valores com sentido para a
sociedade, entretanto sem ter sentido ou significado para ele; numa palavra, deve
despertar o interesse do aluno (através da propria experiéncia do aluno). Este vinculo
com a experiéncia, orientado pelos conhecimentos dos adultos, mas vinculado com a
vivéncia dos alunos é fundamental para se evitar tanto o ensino tradicional desconectado
da realidade atual assim como a evitar o outro extremo da imprecisdo curricular guiada
exclusivamente pelo individualismo ou liberdade excessiva e descontrolada do aluno,

como almejava a nova escola*?.

Assim, o préprio processo educativo deve ser revisto, reformulado com base em
suas proprias experiéncias, elaborando, a cada passo, novos conhecimentos de modo a
desenvolvé-lo cada vez mais. Nesse sentido, era da parte de Dewey a defesa, mas,
sobretudo, a necessidade de uma teoria da experiéncia aplicada a educacdo que fosse
capaz de conduzir inteligentemente a educacdo na base de experiéncia. (DEWEY apud
TEIXEIRA: 1978)

Para além desta andlise do pensamento platonico, Dewey no livro “Educagao e
Democracia” também fara uma critica ao dualismo aristotélico que estava baseado num
contexto histdrico especifico, de ambiente democratico para “homens livres” (minoria
que dominava e exercia o controle da polis) alicercado na escraviddo (maioria submissa

a classe dominante). Aos primeiros o “conhecimento superior” do prazer no conhecer;

120 para mais informag6es consultar o livro Experiéncia e Educagdo, de John Dewey, onde analisa com
mais profundidade a dicotomia entre a Escola Tradicional e a Escola Nova.
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aos segundos, o ‘“conhecimento inferior” do treinamento para o fazer. Deste modo,
entendia que o equivoco aristotélico foi de ndo considerar o dualismo (conhecimento
tedrico versus conhecimento pratico) numa perspectiva historica, mas concebé-lo como
necessario e natural:
Aristoteles estava inteiramente certo ao admitir a inferioridade e
subordinacdo da mera habilidade de desempenho e da mera acumulacdo de
produtos externos, no que diz respeito ao entendimento, a simpatia pela
apreciacdo e ao livre jogo de ideias. Se ele cometeu um erro, foi o de
presumir a separacdo necessaria, a existéncia de um divorcio natural entre a
eficiéncia na producdo de mercadorias e na prestacdo de servicos e o

pensamento autdbnomo, entre o conhecimento significativo e as conquistas
praticas. (DEWEY: 1959, p.281)

Seguindo na sua fundamentacdo, Dewey lembrara que muitas transformacées
sociais ocorreram desde o tempo do Estagira até os dias atuais, tais como: a abolicdo da
escraviddo legal, disseminacdo da democracia, ampliacdo da ciéncia e da educagéo
através de livros, revistas, escolas, etc. Porém, ainda se pode constatar uma clara divisdo
da sociedade em classe, refletida também na esfera educacional, presente nos diversos
dualismos filoséfico-sociais: classe culta e outra inculta; classe capacitada para a
atividade racional e outra para a atividade bracal; uma ociosa e outra trabalhadora,
estabelecendo aquela dicotomia secular entre cultura e utilidade; entre saber tedrico
(vinculado ao conhecer por conhecer) e saber pratico (destituido de conteudo intelectual
e estético):

A crescente emancipagdo econdmica e politica das "massas" se expressou na
educacdo; afetou o desenvolvimento de um sistema de ensino comum,
publico e livre; destruiu a ideia de que a aprendizagem é propriamente um
monopdlio dos poucos predestinados pela natureza a governar as relagfes
sociais. Entretanto, a revolugdo estd incompleta. Ainda prevalece a ideia de
que a verdadeira educacéo liberal ou cultural ndo pode ter algo em comum,
pelo menos diretamente, com as relagdes industriais e de que a educagdo
destinada as massas deve ser (til ou prética, no sentido de que opde o Util e 0
pratico ao fomento da apreciacdo e da liberacdo do pensamento.(DEWEY:
1959, p.282)

Sendo a educacdo um processo de transmissédo cultural, ou melhor, um processo
continuo de renovacéo de significados da experiéncia, promovida pela sociedade atual
(democrética) que se cultua a justica, a liberdade e o espirito democratico, onde a
ciéncia e a técnica unem-se pelo desenvolvimento da sociedade, deve-se buscar na
propria instituicdo educacional os meios de solidificar esses valores sociais
compartilhados e guiados pelo interesse consciente de seus membros, superando, deste

modo, as praticas tradicionais que reforcam aquelas dualidades:
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S6 estaremos em posicdo de criticar honestamente a divisdo da vida em
fungdes e da sociedade em classes quando ficarmos livres da
responsabilidade de perpetuar as praticas educacionais que treinam muitos
para ocupagdes que envolvem meras habilidades de producéo e poucos para a
aquisicdo do conhecimento que serve de ornamento e adorno cultural.
(DEWEY: 1959, p.281)

Assim, a nova educacdo progressista, a educacdo democréatica, cunhada sob o
pensamento filosofico-social deweyano, deverd ser aquela que promova o
desenvolvimento da sociedade democratica atual formando individuos que sejam
capazes, cada vez mais, de agir como guardides conscientes dessa reconstrugdo de
significados da existéncia individual e social:

(...) Por mais que tais mudancas tedricas e emocionais sejam importantes, sua
relevancia estd em tirar proveito dessas transformacbes para o
desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente democratica, na qual
todos compartilhem os servigos Uteis e todos aproveitem a dignidade do
lazer. O que se exige de uma reorganizacdo educacional ndo é uma mera
mudanca nas concepcles de cultura ou uma mentalidade liberal ou nos
servigos sociais; a transformacdo educacional é necessaria para fazer valer

por completo e de maneira explicita as mudancas realizadas na vida social.
(DEWEY: 1959, p.282)

Essa mentalidade da nova escola, progressista, deverd sempre inter-atuar com a
sociedade, pois encontra-se na instituicdo educativa a esséncia das relacfes sociais,
miniaturizada. Assim, quando se atuar com este proposito nas instituicdes se estara
criando as condi¢des fundamentais para se ter uma sociedade cada vez mais justa, mais

democratica e mais equilibrada.

Nessa linha de pensamento, a educacdo deve corresponder a este ideal
democratico, ou seja, deve ser uma educacdo que fomente a autonomia, a igualdade e a
liberdade nos alunos, para que possam desenvolver essa capacidade argumentativa, de
didlogo e de contestacdo, enfim, para se desenvolver a capacidade em se estabelecer
verdades consensuais e coletivas. A escola deve sempre estimular esse ambiente
democratico, superando o modelo tradicional pautado num saber estatico e
autoritario'®. Ali4s, Dewey considera ser extremamente nocivo esse cultivo a
autoridade da Verdade ou Saber Absoluto, que ndo estimula o ambiente democratico,
assim como, inibe as potencialidades e variagOes individuais dos alunos priorizando a

uniformidade em classe; numa palavra, servilismo intelectual:

12! Entretanto, faz-se necessario esclarecer que essa educacdo democratica pautada na liberdade nio

implica auséncia de disciplina em que cada aluno aprende e faz o que deseja. Essa educagdo nédo esta
isenta de autoridade, de regras; porém a autoridade é estabelecida e discutida de modo consensual e
coletivo.
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Por mais que a historia passada tenha demonstrado que as possibilidades de
ganho humano sdo mais amplas e mais seguras quando confiamos em uma
responsabilidade vinda do interior do proprio processo de investigacdo, a
teoria da "autoridade" reserva um dominio sagrado da verdade, a ser
protegido das invasdes das variagcBes das crencas. Em educacdo, a énfase
pode ndo ser na verdade eterna, mas na autoridade do livro e do professor,
desencorajando a variagdo individual.(DEWEY: 1959, p.328)

Essa variacdo individual consiste na liberdade de pensamento do aluno que, no
momento da aprendizagem, se converte em iniciativa intelectual, em independéncia na
observacao, invencao criteriosa, previsdo das consequéncias. Entretanto essa liberdade
ou essa independéncia ndo devem ser confundidas com aquelas que se encontram na
corrente psicologista criticada por Dewey. Como exposto, os alunos deverdo ser
individuos ativos'??, porém orientados no processo de aprendizagem e n&o mais aqueles

receptaculos de conteldos preestabelecidos tipicos da educacdo tradicional.

Por todas essas razBes & que possivel compreender melhor a afirmacédo
deweyana quando defende que a ciéncia deva ser incorporada na educacdo. 1sso ndo
significa somente incorporar os seus resultados na educacéo. Significa educar os alunos
a procederem como cientistas quando se depararem com um problema; ou seja, aplicar o
pensamento reflexivo, que, como vimos, significa testar ou experimentar as hipdteses

para encontrar a solucdo de um problema (seja tedrico, pratico, moral, etc).

Com isso, os alunos aprendem que todo saber ndo é fixo, mas passivel de
mudanca, passivel de transformacdo. Eles aprendem que todo conhecimento pode ser
alterado, pois este € estabelecido historicamente (e ndo metafisicamente), regulado pela
experiéncia, e esta € quem possibilita a confirmacdo, retificacdo ou superacdo do
proprio conhecimento. Essas serdo discutidas e avalizadas pela comunidade cientifica,
debatidas democrética e consensualmente. Pois é deste modo que a ciéncia opera; €
deste modo que o conhecimento é produzido. A escola entdo deve reproduzir esse
ambiente cientifico. Devera educar os alunos de modo que incorporem que O
conhecimento aprendido devera participar efetivamente (e sem descanso) da construcdo

e reorganizacdo da propria existéncia.

5.3—-WILLIAM KILPATRICK

122 Esse aluno ativo deve ser considerado na perspectiva deweyana, e ndo exclusivamente como almejava

algumas correntes psicologista.
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Apesar de fazer parte de um pragmatismo mais tardio e mais voltado para a
educacdo, resgatamos tambem a figura de William Kilpatrick por ser um pensador da
educacdo pragmatica que atravessou os EUA no século XX. Contemporaneo de Dewey,
compartilhou com ele as ideias sobre a experiéncia na educacéo, especialmente na sua
vertente politica e democratica. Nota-se nele a preocupacdo com as mudancas sociais

desencadeadas pela insercao tecnoldgica e pela nova era industrial.

Nesse sentido, rejeitava a educacdo tradicional e toda forma de vida, de
expressao que limitasse o viver democratico. Por isso a educacdo elitista ou livresca,
desconectada da realidade, que fosse imposta ao estudante néo Ihe era bem-vinda. Pois,
a crianca ou estudante tinha papel fundamental na educacdo. A nova educacdo ou
educacdo progressista tinha que considerar e respeitar os interesses reais dos alunos ja

que o interesse associado ao esfor¢o era o “motor” da educagdo deste aluno.

Especialmente em seu livro “Educacdo para uma Civilizagdo em
Transformacgdo” percebe-se que o autor enfatiza a divergéncia de concepcdo sobre a
educacdo proveniente da escola tradicional (escola velha) e uma escola progressiva

(escola nova).

Ressalta que essa divergéncia é fruto da mudanca (demasiadamente veloz) que
estd se operando na sociedade decorrente do processo de industrializacdo. Esta Gltima,
provocou uma série de transformacfes sociais, mentais e comportamentais nos
individuos exigindo, por conseguinte, uma nova educacdo, uma nova forma de educar
que fosse capaz de acompanhar essas mudancas extremamente dindmicas da sociedade.
Pois...

Em vez de preparar para a vida de hoje, frequentemente tem ensinado, ao
contrario, coisas antiqguadas e matérias meramente convencionais.
(KILPATRICK: 1930, p.45)

Assim, essa nova educagdo deve possuir novos métodos de ensino, deve estimular
e dar mais liberdade e responsabilidades aos alunos; deve mudar também o contedo
programatico a ser ensinado. Ela deve ser experimental, ou seja, pautada numa
pedagogia de experimentacdo, cujo método (cientificamente comprovado) estimularia,
cada vez mais, o desejo ou o interesse (Dewey) do aluno pelo conhecimento, tornando-
0, a0 mesmo tempo, mais responsavel e interessado por aquilo que conhece.

Em meio dessa situagdo nova, de mudanga sempre constante, ndo se podera,
ainda que se queira, adivinhar o que as nossas criangas carecerdo de pensar.
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(...) Nosso dever é tdo absoluto de preparar a nova geracdo a crer que ela
pode e deve pensar por si mesma, ainda que, a respeito de certos pontos, seja
para corrigir e rejeitar as nossas proprias conclusdes. (...) Uma vez que
<tiramos a tampa do universo>, desapareceu a nhossa pretensdo de impor
conclusbes a nossos filhos. Precisamos liberta-los para que pensem por si
mesmos. (KILPATRICK: 1930, p.45)

Nesse sentido, também pode ou deve ser aplicado no conhecimento das relagdes
sociais e morais dos estudantes com a finalidade de desenvolver neles as habilidades

para se viver bem, como cidaddo, numa sociedade democrética.

Até ainda a pouco, a escola era largamente autocratica. Nossos alunos, em
geral, praticavam ndo a democracia, mas a obediéncia, para ndo dizer a
subserviéncia. Aquilo que os alunos deviam fazer ou pensar lhes era
meticulosamente determinado. Seu papel, apenas o da aceitacdo passiva.
Deviam ser vistos, mas ndo ouvidos, até que, autoritariamente, se lhes
ordenasse que falassem. Sua principal, se ndo Unica responsabilidade, era
obedecer. (...) Em suma, todo o processo da escola tradicional foi, e um modo
ou de outro, largamente antidemocratico. (KILPATRICK: 1930, p.47)

A moderna teoria educativa diz-nos que ndo aprendemos sendo aquilo que
praticamos. Se quisermos aprender democracia, devemos pratica-la.
(KILPATRICK: 1930, p.48)

Se eles devem adquirir 0 senso de responsabilidade precisam praticar a
responsabilidade, com o desejo de serem bem sucedidos nessa prética.
(KILPATRICK: 1930, p.70)

Assim, nesse contexto, o professor ndo pode ser mais autoritéario e a educagao ndo

pode mais impor os conteldos sob o risco evidente da evasdo escolar. Ao contrario, a

educacdo deve ser ativa, respeitando e considerando o individuo-aluno, assim como 0s

conteldos devem estar mais proximos da realidade dos estudantes, estimulando-os a
buscarem o conhecimento com as proprias pernas:

Segundo o novo pensamento, devemos ter como alvo, desde que aceitemos a

realidade, um tipo de individuo capaz de pensar e decidir por si mesmo, de

pensar livremente, sem as peias de preconceitos, de decidir altruisticamente,

preferindo o bem social a qualquer vantagem ou bem individual. A Unica

finalidade que podemos aceitar ser4d aquela que dé maior valor a
personalidade de cada qual. (KILPATRICK: 1930, p.90)
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SEXTA PARTE

ESCRITOS E PUBLICACOES (1928-1936)

A liberdade ndo é auséncia de restricdo, € auto-direcdo, disciplina

compreendida e consentida;

A igualdade ndo é facil nivelamento, é oportunidade igual de conquistar o
poder, o saber e 0 mérito;

Anisio Teixeira

Neste capitulo serdo tratados os principais escritos e publica¢fes produzidos por Anisio
Teixeira no periodo de 1928 a 1936. Esse periodo foi caracterizado por fortes mudancas
no cenario politico brasileiro, tendo-se presente a Revolu¢do de 1930, as novas
constituicbes, o golpe de Estado e a ditadura, entre outros elementos, centralizados na
figura daquele que governou o Brasil por 15 anos consecutivos: o militar Getulio Vargas.
Nesse momento de turbuléncias e alteracGes no cenario nacional, Teixeira, escreve Varios
livros e artigos, utilizados, por vezes, como instrumento de entendimento e debate,
entretanto usado também como instrumento de protesto. Através dessas publicacdes é

que, melhor seré a compreensao do teor do seu pensamento politico-pedagdgico.

6.1 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Contextualizando o novo periodo que se formava na Historia do Brasil se pode
dizer que, do ponto de vista histérico, social e econémico, o préprio desgaste interno do
poder oligarquico que dirigia o pais abriu brecha para a ruptura no sistema,
possibilitando o crescimento de alguns movimentos politico-sociais como o0
Tenentismo, a Coluna Prestes, e uma nova forca, a Alianca Liberal, liderada por Getulio
Vargas, descontentes com o privilégio politico e econdémico destinado ao setor cafeeiro
da regido de Sdo Paulo. Esse descontentamento culminou com a queda da Republica

Oligarquica, instalando-se um Governo Provisorio. E a Revolucio de 1930.
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Vargas assume o poder. Ele comandara o pais atraves de decretos tidos como
centralizadores e autoritarios que tinham forca de lei. Suspendeu garantias da
Constituicdo Republicana de 1891, dissolveu o Congresso Nacional, e nomeou
“interventores” (na maioria tenentes militares) para serem seus governantes nos
respectivos Estados brasileiros. Seu governo foi caracterizado pelo populismo, incentivo
a industrializacdo além de um forte nacionalismo. Getdlio Vargas permanecera no
comando do pais de 1930 até 1945, podendo esse periodo ser dividido em trés
momentos: 1) Revolucionario (1930-1934), Presidencialista (1934-1937) e Ditatorial
(1937-1945).

No Brasil da década de 30, os efeitos da revolucdo industrial estardo cada vez
mais presentes, porém serdo afetados por uma educacao arcaica e fora da realidade do
novo contexto moderno. Acontece que o desenvolvimento industrial exigia mao-de-obra
com qualificacdo, mas esta, era no Brasil, extremamente carente ou quase inexistente. A
falta de escolas preparatorias para esse novo periodo industrial passa entdo a ser um
empecilho para o desenvolvimento do pais em funcdo do precario sistema educacional
que vigorava naquele periodo. Neste sentido, torna pertinente o comentario de

Romanelli, quando afirma que:

[...] As mudangas introduzidas nas relacdes de produgdo e, sobretudo, a
concentragdo cada vez mais ampla de populacdo em centros urbanos
tornaram imperiosa a necessidade de se eliminar o analfabetismo e dar um
minimo de qualificacdo para o trabalho a um minimo de pessoas [...] Ampliar
a area social de atuacdo do sistema capitalista industrial é condicdo de
sobrevivéncia deste. [...] Onde, pois, se desenvolvem relagdes capitalistas,
nasce a necessidade da leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor
condicédo para concorréncia no mercado de trabalho. (ROMANELLI: 1978, p.
59).

Deste modo, no que se refere a educacdo, podem-se constatar as lutas
ideoldgicas e a ascensdo — em forma de forca politica — de movimentos populares
exigindo reformas por um novo modelo de educacdo oposta ao modelo aristocrético,

elitista e tradicional do regime oligarquico:

[..] essa luta assumiu no terreno educacional caracteristicas assaz
contraditérias, uma vez que o sistema escolar, a contar de entdo, passou a
sofrer, de um lado, a pressdo social de educagdo, cada vez mais crescente e
cada vez mais exigente, em matéria de democratizacdo de ensino, e, de outro
lado, o controle das elites que se mantinham no poder, que buscavam, por
todos os meios disponiveis, conter a pressdo popular, pela distribuicdo
limitadas de escolas, e, através da legislacdo do ensino, manter o carater
“elitizante”. [...] Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de
instrucdo ndo eram sentidas, nem pela populacdo, nem pelos poderes
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constituidos (pelo menos em termos de propoésitos reais), a nova situacdo
implantada na década de 30 veio modificar profundamente o quadro das
aspiracdes sociais, em matéria de educacdo, e, em funcdo disso, a acdo do
préprio Estado. (ROMANELLI: 1978, p. 59)

Na Bahia, com o fim do mandato do governo de Goes Calmon (1928), tutor de
Anisio Teixeira, assume o Governo do Estado da Bahia, Vital Henrique Batista Soares
(1928-1930), que se tornaria vice-presidente do Brasil apoiando o candidato Julio
Prestes do entdo presidente Washington Luis que representava a corrente oligarquica
cafeeira de S&o Paulo que dirigia naquele momento o pais. No mesmo ano, como ja
sinalizado acima, Teixeira se afasta temporariamente da Direcéo de Ensino para realizar
o curso “Master of Arts” no Teachers College of Columbia University, permanecendo

por quase um ano nos EUA (1928-1929).

De retorno ao Brasil, e apesar do pouco contato com o novo dirigente do Estado
da Bahia — o governador Vital Soares — ficou evidenciado a existéncia de divergéncias
politicas e educacionais entre ambos a ponto de Teixeira pedir exoneracdo do cargo de
Diretor de Ensino em novembro de ano de 1929, interrompendo assim sua permanéncia
na administracdo educacional na Bahia. Jayme Abreu, no livro “Anisio Teixeira e a
Educagdo na Bahia”, faz evidenciar que o documento vivo dessa divergéncia seria uma
proposta de Teixeira de reorganizagdo do ensino - que se encontra em Sugestdes para
reorganizacao progressiva do Sistema Educacional Baiano e também em O Ensino no
Estado do Bahia (1924-1928), mas que ndo lhes fora dado as inteiras condicbes de
viabilidade e de autonomia de execucdo, como por exemplo corte de verbas, levando

entdo a Anisio a se exonerar do posto ocupado.

Apesar dos numeros e enorme reconhecimento na Bahia, Anisio Teixeira
receberia também muitas criticas da oposi¢do, sobretudo quanto a sua filosofia, as suas
viagens de estudo, e tantas outras coisas consideradas como vantagens pessoais. Ele,

num tom de amargura e decepgéo, apresenta a sua defesa nas seguintes palavras:

Para responder aos que me detratam, na Bahia, aos que recusam ver o
absoluto despreendimento com que me sacrifiquei pessoalmente, para servir,
como em apostolado, o cargo que me confiaram, eu ndo tenho mais que me
dirigir aos homens de sentimento de minha terra e lhes perguntar se o
abandono da minha carreira de advogado e de qualquer outra carreira
lucrativa, e o fato de me ter entregado inteiramente ao problema da educagéo,
agindo pelo cargo, pela palavra e pelo livro para sua elucidacao e progressivo
solucionamento, se tais fatos ndo me fizeram, no sentido humano e
interesseiro da vida, um abnegado que além de privado de vantagens e
conforto, ainda se Vvé, pelo carater de sua atividade idealista, malsinado,
caluniado, ferido. (NUNES: 2000, 184)
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O ano de 1930 é um ano de inconstancias e possibilidades ndo realizadas. Fora
cogitado de assumir o cargo de Secretério do Interior — uma espécie de dirigente politico
da Bahia —, mas o convite nunca chegou a ser concretizado. Seguindo as sugestdes do
pai Deocliciano, tentara incluir seu nome para ser Deputado Federal; tentativas porém
sempre impedidas pelo entdo governador Soares. Segundo Viana Filho, apds a saida
deste do Governo da Bahia, o seu sucessor o convidaria para reassumir a Diretoria de
Instrucdo do Estado. Mas, fora aconselhado por seu pai, Deocleciano, a acompanhar o
movimento que ja se cogitava da sua candidatura a Deputado Federal pela Bahia.
Entretanto, neste ano estoura a Revolucdo de 1930 no Brasil, em que Getulio Vargas
assume o poder central, frustrando as pretensdes do jovem Teixeira. Anisio passou a
sofrer perseguigdes politicas, retirando-se de Salvador para a sua terra natal — Caetité —
em 1931.

Durante esse periodo (1929-1931), Anisio leciona por quase dois anos a
disciplina de Filosofia e Histéria da Educacdo. Monteiro Lobato, famoso escritor
brasileiro e internacional, amigo intimo de Anisio, comenta ironicamente este momento:

Professor de Filosofia da Escola Normal... Que castigo! Pegar dum Anisio,

pd-lo no ambiente da Columbia (universidade) um ano e depois, professor de
filosofia da educaco na escola normalissima da mulata velha... (Bahia).**®

Surge o movimento pela Escola-Nova (em oposicdo a Escola-Velha e
tradicional), tendo em Anisio Teixeira um forte representante na esfera nacional,
inclusive sendo um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova'?*,
como sera analisado abaixo. Aderindo a nova ordem que se formava, ele visualizava
uma reconstrucdo profunda e universal da mentalidade social e educacional. Por isso,
encontram-se ja em seus primeiros textos desse periodo a conexdao com este movimento
de superacdo da educacdo tradicional para um modelo de uma educagéo renovada. De
imediato, observa-se a referéncia direta ao pensamento pragmatico educacional norte-
americano, especialmente dos pensadores pedagdgicos John Dewey e William

Kilpatrick em suas abordagens sobre as bases da Escola Nova.

122 | OBATO, Monteiro. Carta a Anisio Teixeira, Nova lorque, 12 de abr. 1930.

124 Quando Anisio Teixeira se lanca no cenario nacional através das publicagdes mencionadas abaixo
passara a ser alvo de fortes e duras perseguicOes até ao final de sua vida, por defender uma educacao
democrética (como um direito e sem privilégios) e uma educacéo laica e gratuita, afetando diretamente
os pilares e os setores tradicionais, conservadores e religiosos em que estava construido o edificio da
educagdo brasileira. Nesse caminhar ideoldgico € que participara do movimento por uma nova educagdo
tornando-se um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932.
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Desgostos como os ultimos acontecimentos na Bahia, Anisio pensava seriamente
em mudar de ambiente. Pensava em Sdo Paulo; entretanto, conforme carta encaminhada
a Fernando de Azevedo por Monteiro Lobato, Teixeira segue na direcdo da capital do
pais, o Distrito Federal, no Rio de Janeiro, no qual se tornara em 1931 o Diretor Geral
da Instrucdo Publica (1931-1935), alcangcando grande projecdo e reconhecimento

nacional:

Fernando. Ao receber esta carta, para! Bota para fora qualquer Senador que te
esteja aporrinhando. Solta o pessoal da sala e atende o apresentado, pois ele é
0 nosso grande Anisio Teixeira, a inteligéncia mais brilhante e o maior
coragao que ja encontrei nestes Ultimos anos de minha vida. O Anisio viu,
sentiu e compreendeu a América e ai te dira o que significa esse novo
fenémeno no mundo. (LOBATO apud VIANA FILHO: 1990)

Como Diretor de Instrucdo teve como principal execucdo a reforma na Rede
Municipal de Educagéo do Distrito Federal, onde integrou toda a rede de ensino desde o
fundamental ao ensino universitario. Nesta mesma cidade (Rio de Janeiro), sera um dos
principais responsaveis pela fundacao e criagdo da Universidade do Distrito Federal em
1935. Foi perseguido, mais uma vez, pelo regime politico imposto por Getulio Vargas,
afastando-se por um longo periodo dos cargos administrativos da educacdo brasileira.
Teixeira s retornara ao cenario administrativo baiano quase 15 anos depois — com a
queda de Getllio Vargas e o retorno do regime democratico — para ocupar novamente a

posicdo de Secretério da Educacdo da Bahia (1947-1951).

6.2 - ESCRITOS: PRAGMATISMO E EDUCACAO

Ao final da década de 20 e inicio da década de 30, encontram-se 0s primeiros
escritos desta nova fase; uma fase na qual percebe-se os primeiros esbogos de uma
filosofia da educacdo assumidamente vinculada a corrente pragmatista. Pode-se citar
além dos textos ja mencionados acima, as seguintes publicacdes: O Ensino no Estado
da Bahia (1928), Aspectos Americanos da Educacao (1928), Por que Escola Nova?
(1929/1930); Vida e Educacdo (1930) contendo uma analise preliminar da teoria de

John Dewey, além da traducdo de outras duas obras do pensador norte-americano.
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Nesse periodo, segundo Luiz Antonio Cunha em Educacéo para a Democracia:
uma licdo de politica pratica'®, Anisio Teixeira participara ainda como Técnico do
recém-criado Ministério da Educacdo e Salde, especificamente como Superintendente
do Ensino Secundario, além de sua militdncia como membro da Associacdo Brasileira
de Educacdo (ABE) em que foi presidente de uma Conferéncia Nacional de Educacgéo
em 1931 em “um dos momentos mais turbulentos da historia politica do Brasil

(CUNHA apud TEIXEIRA: 1997, p.07).

Completam esse periodo as seguintes publicacdes: Educacdo Progressiva: uma
introducédo a filosofia da educacéo (1934); Em marcha para a Democracia: a margem
dos EUA (1934); Educacdo para a Democracia: introducdo a administracdo
educacional (1936) — Relatdrio onde Teixeira apresenta a sua gestao frente a Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal (1931-1935).

6.2.1 — O ENSINO NO ESTADO DA BAHIA (1928)

Pode-se afirmar que o pensamento pragmatista aplicado a educacdo encontrara
reverberacGes no pensamento pedagogico de Teixeira até 0os seus Ultimos momentos.
Entretanto, as passagens acima, desses pensadores americanos, ja poderdo ser
fortemente percebidos nos proximos escritos de Anisio Teixeira - evidenciando sua
transformacao ideoldgica. Dentre eles podemos destacar: O Ensino no Estado da Bahia
(1928), Aspectos Americanos da Educacdo (1928), Porque Escola Nova (1929/30), e no
prefacio da traducdo da obra deweyana Vida e Sociedade (1930).

Também foi selecionado resumidamente alguns trechos do Relatério/livro de sua
gestdo administrativa frente a educacgdo no Estado da Bahia (1924-28) com o intuito de
se registrar esse momento histoérico de mudancga ideoldgica. Mudanca esta que
proporcionaria a Teixeira 0 encontro com a tranquilidade almejada pelo seu espirito,
trazendo “(...), de meus cursos universitarios na Europa e Ameérica, ndo somente esta
paz espiritual, mas um programa de luta pela educagdo no Brasil.” (ABREU: 1960, p
18)

125 Texto extraido da Apresentacdo proferida por Luiz Antonio Cunha que se encontra no livro de Anisio
Teixeira publicado em 1936 sob o titulo Educacédo para a Democracia.
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A visdo geral que Anisio tinha da educacdo ndo estava desvinculada do seu
estrato social. E a sociedade daquele momento, vivia uma turbuléncia derivada das
diversas transformacgdes que aconteciam pelo mundo afora. O novo século que surgia
com seus avancos industriais e tecnologicos, assim como em seus avangos sociais como
a universalizacdo e a democratizacdo, reclamaria por uma educagdo nova que pudesse

acompanhar todas aquelas mudancas.

A cultura americana, especialmente o seu modo de educar, incutiu em Teixeira a
necessidade dessa mudanca, com a finalidade de superacdo de uma educacéo velha e
tradicional por uma nova concepcéo de educagdo que levasse em consideracdo todas as
mudangas que o0s novos tempos modernos exigiam, sobretudo uma educacdo universal,
democratica e que preparasse o cidadao para enfrentar o seu momento social, geografico
e histdrico, especialmente aquele promovido pelo desenvolvimento industrial. Com uma
nova base comparativa, qual seja, a norte-americana, Teixeira confronta a sua nova

visdo a velha concepcdo educacional da Bahia, reconhecendo que:

(...) o proprio critério de educagdo popular (na Bahia) estava deturpado.
Efetivamente, nesses adiantados principios do século XX, o servico de
educacdo publica ainda jungido a velha orientacéo colonial de educacdo para
uma classe fina da sociedade. A idéia da educacdo universal, de educacdo
como elemento fundamental da vida democratica, ndo nos havia possuido.
Eramos um Estado com uma larga populacio analfabeta de viver primitivo e
primitivo estado social e uma diminuta classe de letrados cujos indices de
vida foram diretamente copiados das mais amadurecidas classes da Europa...
(Por isso) a escola priméria baiana tem sido uma escola ndo s6 ineficiente
como contrdria a sua finalidade democrética. (TEIXEIRA: 1928, p.1)

Para alcancar esse patamar idealizado de uma educacdo universal, era necessario
uma reformulacédo profunda e persistente; isto comeca a ocorrer com a aprovagéo da Lei
de 1925, concentrando seus esforcos na reformulacdo do ensino primario, colocando-o

como o problema mais urgente e fundamental a ser resolvido:

Mas o que de logo desejamos registrado é a mudanca de orientacdo. Diante
da situacdo escolar dos principios de 1924, o governo julgou que deveria
haver um grande movimento de reorganizacao, que firmasse uma concepg¢édo
legitima de escola priméria, estabelecesse uma ampla e universal difusdo
desse ensino e prestigiasse, dando-lhe dignidade de direito, o professor
primario. Como base da piramide do servico de educacdo, era para esse
ensino popular que haviam de convergir os esfor¢os centrais do governo,
certo de que a educagdo secundaria e superior, haveria de chegar,
progressivamente, depois que essa necessidade mais elementar e mais
emergente estivesse a pique de ser satisfeita. Firmada nessa lei, o esforco
administrativo desenvolveu um plano metoédico de acdo, colocando o
problema do ensino priméario no seu lugar de primeiro problema, por ser o
mais fundamental na ordem educativa e 0 mais urgente na ordem dos deveres
publicos. (TEIXEIRA: 1928, p.2)
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Considerada por Teixeira como pedra de toque da educacdo, o0 ensino primario e

elementar deveria superar aos velhos conceitos e aos velhos processos educacionais,

através da implantacdo de uma nova mentalidade e nova metodologia que pudesse

desenvolver e despertar o “interesse” no aluno, a fim manté-lo ou fixa-lo ao longo do

processo educacional; conceito bastante desenvolvido no pensamento pragmatista

deweyano:

(...) Essa escola primaria deve ser, na forma da lei fundamental do ensino,
sobretudo educativa, buscando exercitar nos meninos o0s héabitos de
observacdo e raciocinio, despertando-lhes o interesse pelos ideais e
conquistas da humanidade, ministrando-lhes nogGes rudimentares de
literatura e historia patria, fazendo-os manejar a lingua portuguesa como
instrumento de pensamento e expressao; guiando-lhes as atividades naturais
dos olhos e das maos mediante formas adequadas de trabalhos préaticos e
manuais: cuidando, finalmente, do seu desenvolvimento fisico, com
exercicios e jogos organizados e conhecimentos das regras elementares de
higiene, procurando sempre ndo esquecer da terra e 0 meio que a escola
deseja servir, utilizando-se o professor de todos 0s recursos para adaptar o
ensino as particularidades da regido e do ambiente baiano. (TEIXEIRA:
1928, p.11)

()

Pela atual lei que reorganizou o ensino, foi enriquecido o curriculo da escola
elementar com varios estudos, que ndo s6 acentuava a sua finalidade
educativa, como ampliam, para as necessidades da vida moderna, as
oportunidades de instru¢do que a escola primaria deve prover. O programa
assim, distanciando-se do antigo ideal de ensinar a ler, escrever e contar,
compreende além desses trés fundamentos, estudos de historia e geografia, de
ciéncias e suas aplicaces, de agricultura e industrias locais, de desenho, de
trabalhos manuais e domésticos e de musica, e ainda educacgdo fisica e
educacdo civica. (TEIXEIRA: 1928, p.26)

A deficiéncia no programa escolar dissociado da realidade era apontado por

Anisio como um dos principais pontos de ineficiéncia escolar. Para ele a organizacdo do

programa escolar é uma das tarefas mais dificeis e complexas da administracdo

educacional. E sua énfase na boa confeccdo do programa escolar ocorre pois acreditava

gue o programa deveria ser o intermediario entre a escola e a sociedade:

Sendo a escola a agéncia de educacdo por meio da qual a escola e a sociedade
prepara 0s seus hovos membros para a participacdo plena em sua vida, ela, a
escola, deve, através do programa escolar, refletir a sociedade. O programa
escolar deve, ndo somente, adaptar-se ao meio social, mas refleti-lo na
escola... Mas, o programa deve ser adequado as nossas condicdes sociais,
como deve ainda adaptar-se as capacidades e interesses da crianga baiana nas
suas diferentes idades escolares. E, entéo, ao estudo da nossa sociedade, se
ajunta o estudo de nossa crianga. (TEIXEIRA: 1928, p.24)

-146-



Teixeira percebeu, de imediato, a grande dificuldade que enfrentaria na
concretizagdo do seu modelo novo de escola: o professorado. Para tornar eficiente seu
propdsito era necessario reformular culturalmente e pedagogicamente o corpo docente
que se encontrava altamente despreparado. Consciente desta realidade, admitira que o
professorado ainda ndo podia acudir a essas iniciativas de cooperacdo que sua gestao
passava a exigir, pois 0os métodos de ensino e as préaticas escolares utilizadas ainda se
prendiam exageradamente aos velhos processos de rotina e de memorizagéo; dever-se-ia
mudar a mentalidade do professor. Essa se tornaria também a sua grande busca e

preocupacéo: capacitar o professorado para a nova realidade educacional:

(...) A formag@o deficiente ainda, na parte técnica, do professor primario, a
falta do devido aparelhamento escolar, a imperfeicdo dos livros usados na
classe, a auséncia de materiais de ensino, todos esses elementos colaboram na
obra de esvaziar 0 ensino @ monotonia e ineficiéncia de métodos de ensino
defeituosos. Mas, parece-nos, mais do que tudo isso, a falta de uma
verdadeira escola modelo, onde as normalistas viessem e praticassem 0s
modernos métodos de ensino e que os professores em trabalho visitassem e
observassem, tanto quanto possivel, - é a causa real da falta de renovacéo dos
nossos métodos de ensino. (TEIXEIRA: 1928, p.27)

Para Anisio era crucial preparar bem os professores. A sua preocupacdo com a
formacdo do professorado estava atrelada a qualidade educacional que almejava
proporcionar. Pensava entdo que este deveria possuir uma formacdo profissional

qualificada para superar a resisténcia e mentalidade da escola tradicional:

(...) Acima de tudo o que desejamos é vencer a resisténcia de uma tradicao
que compreende a escola como uma casa onde a crianca entra para fazer e
aprender o que se manda e pelo modo como se manda. Esse modo é o da
repeti¢do ou cdpia servil ou o de decorar compéndios. Nem a escola desperta
ou educa a iniciativa individual, nem a escola concorre para criar um
sentimento de originalidade ou responsabilidade; nem a escola desenvolve a
capacidade de pensar e agir diante dos problemas reais da vida; nem a escola
ensina a crianca a posse e 0 governo de si propria; nem lhe oferece
oportunidade de habitué-la a vida cooperativa de grupo. Falha assim, a escola
a sua finalidade educativa e democrética. (...) o verdadeiro impulso,
entretanto, serd dado quando fundarmos uma escola de experimentacdo, que
funcione como modelo e laboratdrio para as préaticas escolares, sem 0 que
nada se pode fazer, com seguranca e com éxito. (TEIXEIRA: 1928, p.29)

()

De todas as grandes questdes em atual periodo de revisdo, no sistema escolar
baiano, nenhum sobreleva em importancia a da formacdo do professorado.
(TEIXEIRA: 1928, p.61)

()

(...) dai a necessidade da escola normal, da escola que forma os professores,
ser uma escola profissional. E uma escola profissional, ndo se distingue,
como diz um educador americano, de uma escola liberal, por uma questéo de
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madureza mental ou de gradacgdo da escola ou de materiais de ensino, - mas,
primariamente, por uma atitude da inteligéncia para com o que se aprende.
Na escola liberal ou da educacdo geral, a matéria é estudada em relacdo com
0 que ela pode fazer com o aluno; na escola profissional em relagdo com o
que o aluno pode fazer com ela. Em ambas o aluno adquire conhecimentos,
cultiva-se, ganha possibilidade de usar melhor as cousas; mas, na primeira o
relevo essencial € posto no que se adquire e na segunda no que pode ser
utilizado na profissdo. Logo, o problema de uma escola profissional ndo esta
nas materiais de estudo, mas no espirito com que elas forem ensinadas. O
curriculo deve ser organizado tendo-se em vista aquelas materiais que mais
diretamente se podem aplicar na préatica profissional. (TEIXEIRA: 1928,
p.61)

E no intuito de proporcionar essa renovacdo educacional, Teixeira (re)cria duas
Escolas Normais, propdem cursos de modernizacdo do ensino “destinados a facilitarem
a adaptacdo do professorado as modernas e justas exigéncias da reforma da escola
publica” que obedeceria ao seguinte programa: a) orientacdo moderna do ensino
priméario; b) finalidade e correlacdo entre as suas diversas disciplinas; ¢) orientacdo
profissional pela escola; d) saude e higiene na escola; e) pedagogia. Ainda neste curso
os professores receberam traduzida a obra de Omer Buyse —Métodos Americanos de
Ensino — com o intuito de que a leitura deste livro iniciasse os “professores nos métodos
ativos de educacdo da América do Norte e sera tanto mais Util quanto Omer Buyse, mais
do que explicacbes tedricas, procurou mostrar o que se faz e como se faz, na América,
para que a escola seja verdadeiramente educativa, verdadeiramente formadora da
vontade e da inteligéncia da crianga” (TEIXEIRA: 1928, p.45).

A realidade seria tanto mais dura quanto mais afastada dos grandes centros
municipais. Nessas localidades mais afastadas o estado da educacdo municipal era
extremamente dificil. Ele descreve o estado lastimavel em que se encontrava a educacgéo

municipal em algumas regides da Bahia, observando que:

Em municipios e ndo poucos, 0s regentes das escolas além de ndo
diplomados eram pessoas do campo, de parcos rudimentos e de cultura
priméria... 0 nimero de professores sem diploma e sem nenhuma prova de
elementar competéncia, em escolas oficiais municipais, passava de uma
centena... acrescenta-se a este estado das coisas a falta total de aparelhamento
pedagdgico da escola; nem horarios, nem programas, nem instrugdes, nem
fiscalizacdo... A situacdo de prolongado atraso no pagamento do
professorado, a auséncia de prédios escolares, de mobilidrio e material
didatico, emprestava ao servico de ensino do nosso primeiro municipio
(Salvador) as condic6es penosas que o vinham de longa data condenando...
No mesmo nivel de desoladora deficiéncia estd o aparelhamento didatico
dessas escolas... o mobiliario, antigo ou lamentavelmente estragado, e o
material pedagdgico absolutamente inexistente... como 0s males eram gerais,
geral houve de ser a medida e o remédio. (TEIXEIRA: 1928, p.37)
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Além desses elementos acima abordados, Anisio Teixeira acreditava numa
espécie de fiscalizacdo cooperativa no sentido de auxiliar esse processo de mudanca de
mentalidade e sedimentacdo dos novos processos educativos. Para ele, através da
inspecdo escolar conseguiria coordenar um movimento de progressivo aperfeicoamento
do sistema escolar em seus detalhes. Entretanto ndo seria uma fiscalizagcdo punitiva,
denunciando as préticas anteriores, ou que estivesse voltada para outras tarefas
administrativas como dantes. Era necessario, uma inspecdo cooperativa no sentido de
promover “um tipo de assisténcia técnica, que permita um fecundo trabalho de
colaboragao para o progresso e aperfeicoamento da escola” (TEIXEIRA: 1928, p.55). A
ideia ndo era punir e vigiar, mas orientar e assistir na concretizagdo dos novos

procedimentos.

Outro problema grave enfrentado por Teixeira se refere as condicGes fisicas das
poucas escolas existentes. Seriam necessarias, imediatas e altas somas orcamentéarias do
Poder Pablico a fim de suprir essa caréncia factual. Aborda no relatério o crescente
investimento na educacdo do Estado da Bahia em que foram aumentados de 4,33% em
1924 para 12,18%, ao final do ano de 1927.

Neste aspecto Anisio Teixeira cita 0 exemplo norte americano de como o
aumento do investimento em educacdo admite o crescente desenvolvimento do ensino,
sinalizando que processo proporcionou “uma consciéncia nacional da preeminéncia das
despesas com a escola, sobre quaisquer outros gastos”. Isto para ele era, sem davida, um
dos tracos marcantes da cultura americana: 0 seu entusiasmo e a sua devocdo pela
educagdo” (TEIXEIRA: 1928, p.109). E continua no seu relato apontando que desde o
principio, os estadistas norte-americanos, sempre tiveram a consciéncia de que a
educacdo popular deveria ser considerada como a questdo primeira da nacionalidade.
Diferentemente da concepcao aristocratica brasileira que sempre se furtou de uma nitida

compreensdo da importancia do problema educativo.

Por isso defenderd a mudanca de mentalidade da sociedade aristocratica para
uma sociedade verdadeiramente democréatica e igualitaria. Uma mudanca que possa
trazer efetivamente um melhoramento na educacdo publica. Como isso serd possivel?
Fomentando uma nitida e clara compreensédo publica da importancia e das vantagens da

educacdo. Nesse sentido, Teixeira esboga um caminho:
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A campanha, porém, preliminar que se tem a fazer para obter tais resultados é
a de melhoramento da atual escola piblica. E preciso que a escola publica
venha mostrar ao povo o que pode fazer por ele. E preciso que seja eficiente,
que tenha edificios condignos, que seja devidamente aparelhada, que possua
um corpo exemplar de professores e que dé educacdo Util, sd e adaptada ao
nosso meio. Com uma boa escola publica acredito que teremos o bom
imposto. Logo, o que urge fazer, antes de uma reforma de taxacdo, antes da
criacdo do fundo escolar, antes de taxas especiais para o servico de instrucéo,
0 que urge fazer com a propria receita ordinaria, € a melhoria da escola,
torna-la digna e torna-la eficiente... Um povo moderno se caracteriza pela sua
dedicacdo a esses servigos essenciais de civilizacdo e progresso. Sempre que
haja a compreensdo da preeminéncia de um servico, o povo nao lhe regateia
recursos. (TEIXEIRA: 1928, p.110)

Deste modo pontua:

Se esse interesse persistir, se 0s homens do governo tiverem a visdo exata do
problema brasileiro, se as dotagdes continuarem a crescer, se a boa vontade
de criar institui¢des educativas corresponder a boa vontade para manté-las e
sustenta-las, se o estadista baiano tiver a coragem das grandes despesas para
lucro a prazo longo, teremos a oportunidade de ver 0 nosso Estado repetir um
desses capitulos fascinantes da histéria da educagdo no mundo. (TEIXEIRA:
1928, p.112)

Os trechos acima selecionados séo pontuais e tém a finalidade de demonstrar
como o espirito deste educador ja se encontrava impregnado das ideias pragmaticas da
educacdo. Podemos perceber que durante o periodo de 1924 a 1928 a educac¢édo da Bahia
passou por reformulacGes drasticas comparadas ao processo de ensino que vinha sendo
disseminado no Estado, e Anisio Teixeira € o grande responsavel por todo esse processo
de mudanca e inovacdo. Neste inicio, percebe-se o trabalho pedagdgico desenvolvido
por ele e suas lutas para a implantacdo de uma nova filosofia educacional. Ao ler o
relatdrio e tomar conhecimento de toda a sua trajetéria na sua primeira investidura como
Diretor da Instrucdo Publica do Estado da Bahia, percebe-se a sua angulstia em realizar
tais mudancas ao lutar contra diversas forcas contrarias seja no ambito politico,
econémico e social, e principalmente ao lutar contra a mentalidade de uma sociedade

gue ndo acreditava na educacao como elemento de transformacao social.

Neste primeiro periodo de atuacdo pedagogica Teixeira demonstra toda a sua
disposigdo e crenca num Brasil melhor através da educacéo, e, € por esta bandeira que

se tornara uma das figuras mais emblematicas do setor educacional no Brasil.

6.2.2 - ASPECTOS AMERICANOS DA EDUCACAO (1928)
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Neste livro, em linhas gerais, Teixeira passa a expor 0 novo sentido que a
educacdo deveria assumir para aquele periodo. Aborda a importancia da educagédo
vinculada ao tema democréatico; faz referéncia aos métodos utilizados assim como a
necessidade de um programa escolar que viabilizasse esse novo sentido para que a
educacdo estivesse conectada com a nova realidade social e que pudesse cumprir sua
funcdo junto a0 mundo moderno. Reconhecendo, desde cedo, sua divida intelectual para

com o filésofo americano, explicita:

John Dewey &, na América, o filésofo que mais agudamente tragou as teorias
fundamentais da educacdo americana. A nenhum outro pensador é dado ali
um lugar tdo saliente na sistematizacdo da teoria moderna de educacéo.
Apresentar, pois, na Bahia, em um breve resumo, tdo fiel quanto me foi
possivel, as ideias com que Dewey fixa o atual sentido de educacdo, pareceu-
me meio talvez favoravel, para despertar um interesse concreto pela revisdo
de nossas proprias concepces. (TEIXEIRA: 1928, p.02)

Na analise que se faz do texto, percebe a utilizacdo dos parametros das escolas
norte-americanas por ele visitadas e que servirdo de modelo para fundamentar sua
exposicdo. Entre os principais aspectos que podem ser contemplados no livro, estdo:
quantidade de edificios, métodos administrativos de ensino, métodos organizacionais e
praticos; variedade de cursos; a flexibilizacdo no programa escolar; e a vida social e
cultural diversificada dos estudantes.

Com base nesse parametro cultural norte-americano, Teixeira definird a
educacéo, de modo geral, como sendo o processo de crescimento pelo qual a vida social
se perpetua, em que sdao compartilhados e transmitidos através das geracbes valores
sociais e morais. Em outras palavras, a educacdo é um processo de constante
reorganizacdo e reconstrucdo de nossas experiéncias. Para ele, a crianca cresce
“participando progressivamente da atividade do adulto, educando-se”. Essa participag¢do
deve ser o alvo e objetivo da educacdo: transformar a crianga em “um membro da

sociedade”; um membro “com plenos direitos e plena eficiéncia” social. (TEIXEIRA:
1928, p.02)

Assim, o objetivo geral da educacdo € a posse e compartilhamento da cultura.
Ela ndo pode estar dissociada da cultura onde ela se processa. Teixeira se utiliza como
exemplificacdo a figura do pequeno indio, em que a educacéo recebida (cacar, pescar,
guerrear, etc) esta enraizadamente vinculada a sua vida social de modo uterino e vital;
desenvolve habilidades para essas fungfes, dominando seu espago ambiental e
geografico (a terra, a selva, o rio, etc). Diferentemente do pequeno “civilizado” que
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cresce na escola, utiliza-se de um livro (normalmente distante de sua realidade assim
como desvinculado de sua experiéncia imediata), e em vez de vida, oferece-lhe um

ambiente artificial e mecanico de aprendizagem da cultura e dos valores sociais:

As criancas vao para a escola aprender, diz Dewey, mas ainda esta por se
provar que o ato de aprender se realiza mais adequadamente quando é
transformado em uma ocupacdo distinta e especial. Toda vez que este modo
de agir tende a tornar abstrato e remoto o exercicio e a impedir o sentido
social que provem da participacdo em uma atividade de comum interesse e
valor, - o esforgo para o ato de conhecimento intelectual isolado, contradiz o
seu proprio fim, - ndo é educativo. (TEIXEIRA: 1928, p.07)

Nesse sentido, contrapde:

A concepgdo americana de educacdo € uma concepgdo tdo larga, que se
identifica com a vida, mas com uma vida conduzida com inteligéncia e
consciente lucidez. Tudo que for mecanico, artificial, automatico, ndo é sendo
limitadamente educativo. A distingdo entre o resultado educativo e o
processo de atingi-lo, é que deu lugar a todos esses métodos maquinais de
que as escolas sdo ainda um triste repositério. Para Dewey, a educacgdo € o
permanente processo por que reconstruimos a nossa experiéncia e
perpetuamente nos ajustamos ao meio essencialmente mdvel e dindmico da
vida humana. (TEIXEIRA: 1928, p.16)

Teixeira também introduz o tema da educacéo democratica, ressaltando a “li¢ao”
ou “ideal” que a América forneceu ao mundo, pois, para ele, a democracia avangou no
seu sentido originariamente politico significando uma experiéncia de vida associada:
interesses partilhados em comum, liberdade e auséncia de desigualdades em
oportunidades. Segundo ele, as instituicbes americanas vivem e respiram a democracia,
e desse modo, as instituicdes educacionais seguem esse mesmo padrdo social.
Entretanto, ressalta que este estilo de vida ndo se produziria em sociedades
aristocraticas ou oligarquicas em funcdo dos interesses particulares, do isolamento dos
grupos e das desigualdades de oportunidades, promovendo uma atmosfera de rotina

para a classe desprotegida, e, de fastio e capricho, para a classe nobre:

Sé uma organizacdo educativa verdadeiramente eficiente pode amparar e
manter esse ambicioso projeto de vida social que a democracia americana
esta realizando. Essa vida social de plena e larga participacdo, sem barreiras e
sem limitagdes, envolve uma perfeita confianga no homem comum, e s6 ndo
resultard em desastre, si a educagdo realmente aparelhar todo o cidaddo
americano para essa forma livre e superior e rica de vida de grupo. O
alargamento da area de interesses partilhados em comum e a libertagdo de
uma maior diversidade de capacidades individuais sdo caracteristicos ja
existentes. 1sso determina uma perpétua transformacéo social, absolutamente
indefinida, que s6 ndo degenera em confusdo porque a educacdo americana
procura prover iniciativa pessoal e adaptabilidade social de sorte a criar um
novo equilibrio social, que é a surpresa e a maravilha de todo observador do
mundo americano. (TEIXEIRA: 1928, p.17)
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No que se refere aos metodos, Teixeira, seguindo a linha deweyana, analisa o
tema através de uma pseudo-polarizagdo entre dois conceitos: disciplina e interesse.
Para ele a escola tradicional — seguindo a metodologia escoléstica - impde a disciplina e
memorizacdo como métodos de aprendizagem enquanto que a teoria americana —
apoiada na psicologia moderna — utiliza-se do interesse e da experiéncia propria do

aluno na apropriagéo e desenvolvimento cognitivo:

Estudado, assim, o sentido do interesse, poderemos ver que em nada pode ele
colidir com a aplicacdo de disciplina ou treino da vontade, em educacdo. A
esséncia da disciplina consiste no poder ou faculdade de resistir e persistir em
uma atividade inteligentemente escolhida, em face de distragdes, confusdes e
dificuldades. Coexiste com interesse, ou antes, Ihe é profundamente conexa,
seja na fase puramente intelectual da escolha ou deliberacdo, seja na fase
executiva em que exige persisténcia e tenacidade. (TEIXEIRA: 1928, p.25)

Deste modo, a funcdo da educacdo € despertar no aluno e fazé-lo compreender
0s interesses e deveres legitimos de sua vida, utilizando-se para tal, a inteligéncia e a
razdo em seu julgamento. Esse seria, segundo ele, uma das conguistas mais importantes

da educacdo. Entretanto, este interesse deve estar vinculado a nocdo de experiéncia,

126

especialmente experiéncia educativa™. A falta de interesse, regulado pela necessidade

de autoridade e disciplina nas escolas tradicionais, estaria em oposi¢ao desta experiéncia

educativa:

Nas escolas, porém, os alunos ndo sdo considerados como pessoas
empenhadas em experiéncias frutiferas, mas espectadores tedricos, mentes
que apropriam o conhecimento mediante operacdo direta do intelecto.
Separa-se a mente, - faculdade puramente intelectual e cognitiva, dos 6rgéos
fisicos de atividade do aluno.

()

Na teoria de educacdo americana, pensar é o método do ensino inteligente.
As criangcas devem ser postas em contato com uma real situacdo de
experiéncia, em cujo desenvolvimento lhe seja necessario pensar, refletir,
raciocinar e por esse modo adquirir o conhecimento. O trabalho, na escola,
ndo deve comecar com o material j& elaborado em sua Ultima forma cientifica
e logica, em aritmética, geografia, etc., mas com uma situacdo empirica de
real experiéncia e real problema, como as situagdes anteriores a escola. Os
métodos eficientes em educacdo, sdo aqueles que dédo alguma coisa a fazer e
como fazer, demanda reflexdo e observacdo; o resultado é alguma coisa
aprendida. (TEIXEIRA: 1928, p.26)

126 para Anisio Teixeira, somente pela experiéncia é que realmente nos pomos em contato com o
conhecimento. A experiéncia, continua, é o ato de fazer alguma cousa e sofrer dessa cousa uma certa
reagdo. E um processo ativo e passivo. A experiéncia é educativa quando nos leva a reflexdo, a pensar.
Pensamento é o discernimento da relagdo ou das relagdes entre o que experimentamos fazer e 0 que
acontece em consequéncia disso. E essa, a parte cognitiva da experiéncia, a interpretacio do seu
elemento inteligente. E é isto que faz da experiéncia um processo de inquérito, de investigacao, o que,
por outro termo, quer dizer um processo de pensamento. (TEIXEIRA, Anisio. Aspectos americanos da
Educacdo, 1928, p.27)
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Para concluir a abordagem geral desse livro, percebe-se que para Teixeira o teor
democrético que almeja para a educacdo, implica, em Gltima instancia, preparar a escola
para a vida social, como um ambiente ou organizagdo social em miniatura, com
caracteristicas modernas (industrializadas) e democraticas (sem privilégios e com a
participacdo igualitaria de oportunidades para seus membros). Deste modo, a escola
deve refletir a propria sociedade:

(...) a escola, em si mesma, serd uma agéncia dessa continua transformagao
social que constitui o processo democratico. Ela ndo sera o que sempre foi,
uma agéncia para fornecimento de crencas, ideais e conhecimentos fixos e
herdados das experiéncias anteriores, mas uma agéncia de inquérito e
reconstrugdo social. S6 assim o seu conteido coincidird com o contetdo da
sociedade democrética; s6 assim, ao invés de tornar as mudancas sociais
dificeis, ela colaborard na propria revisdo social constante, que é a esséncia
da democracia. A escola deste jeito ndo falhara na sua tarefa de levar os seus
membros & inteligéncia da atual ordem social, que néo é rigida e estratificada,
mas uma ordem social a que as transformagdes econdmicas e industriais do

mundo e as conquistas cientificas, obrigam a uma incessante e permanente
mutacdo. (TEIXEIRA: 1928, p.28)

Por conta desse modo pragmatico, americano e social de conceber a educacéo,
Teixeira sofrera muitas acusacdes e perseguicdes. Chocou-se de frente com a concepgéo
de uma educacdo conservadora, elitista e tradicional presente naquele momento no
Brasil. Aos religiosos — por defender uma escola laica — tera sido considerado como
uma espécie de anti-cristo da educacdo; aos interesses elitistas e dominantes, sera tido
como comunista, por lutar por uma educacdo publica de qualidade, defendendo
interesses igualitarios e democraticos; e aos educadores reacionarios de mentalidade
“tupiniquim” acusaram-no de querer americanizar a educacao brasileira por estar sua
filosofia fundamentada no pragmatismo e baseada nos métodos americanos da

educacdo.

6.2.3 - POR QUE ESCOLA NOVA? (1929-1930)

Quanto ao artigo, sob o titulo “Por que Escola Nova?”, publicado em 1930,
Anisio Teixeira discutira a nogdo de progresso do mundo moderno, contraponto a este o
pensamento tradicional. Para ele, a nova ordem social apontava para uma superagéo da
submissdo, do medo e da desconfianga reinantes na mentalidade tradicional. A nova
ordem esta guiada pela experimentacdo, pela ciéncia, pelo industrialismo e pela
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democratizacdo da sociedade levando o homem moderno a uma nova atitude espiritual
de seguranca, responsabilidade e otimismo perante a vida. O momento exige uma nova
educacdo (nova mentalidade, nova escola, novos métodos, novos programas escolares)
que deve entdo estar preparada para essa nova ordem:
O homem esta com responsabilidades novas em toda a sua vida. (...) A velha
ordem, pré-estabelecida, e que lhe era ditada pela autoridade, seja ela
religiosa ou tradicional, ndo Ihe merece ja respeito. (...) Nessa nova ordem de

mudanca constante e de permanente revisdo, duas cousas ressaltam que
alteram profundamente o conceito da velha escola tradicional:

A. Precisamos preparar 0 homem para indagar e resolver por si 0s seus
problemas;

B. Temos que construir a nossa escola, ndo como preparacdo para um
futuro conhecido, mas para um futuro rigorosamente imprevisivel”.

E essa a nova atitude espiritual: a ciéncia tornou possivel o bem do homem
nesta terra e nds temos a responsabilidade de realiza-lo, pela revisdo
completa da velha ordem tradicional do "vale de lagrimas". Esse novo
homem, independente e responsavel, € o que a nova escola deve vir preparar.
(TEIXEIRA: 1930)

Nesta contraposicdo ideologica, aborda que o homem moderno, esse novo
homem que a sociedade forma, com novos habitos, novas formas de adaptacdes, nova
consciéncia social e democratica, ndo pode ser formado pela escola tradicional e estatica
pautada na “autoridade”, no medo, nos conhecimentos vazios de sua vida comum. Ao
contrario,

a escola deve prover oportunidade para a pratica da democracia: — o regime
social em que cada individuo conta plenamente como uma pessoa.
Democracia na escola importa em democracia para 0 mestre e democracia
para o aluno, isto é: um regime que procure dar aoc mestre e aos alunos o

maximo de dire¢do prépria e de participacdo nas responsabilidades de sua
vida comum. (TEIXEIRA:1930)

Por esses motivos e para essas finalidades a escola precisa ser uma escola
reformulada; uma escola que tenha a responsabilidade de educar em vez de
simplesmente informar e instruir; de formar homens livres em vez de homens ddceis; de
preparar para um futuro incerto e desconhecido em vez de transmitir um passado fixo e
claro; de ensinar aviver com mais inteligéncia, com mais tolerdncia, em vez de

simplesmente ensinar alguns poucos instrumentos de cultura.

No6s podemos perceber a nova finalidade da escola, quando refletirmos que
ela deve hoje preparar cada homem para ser um individuo que pense e que se
dirija, por si, em uma ordem social, intelectual e industrial eminentemente
complexa e mutavel. Antes a escola suplementava com algumas informagdes
dogmaticas uma educagdo que o lar e a comunidade ministravam ao
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individuo, em uma ordem, por assim dizer, estatica de coisas. Toda educacédo
consistia em ensinar a seguir e a obedecer.

(..)

A nova escola precisa dar a crianga ndo somente um mundo de informagdes
singularmente maior do que o da velha escola — s6 absoluta necessidade de
ensinar ciéncia era bastante para transforma-la — como ainda lhe cabe o dever
de aparelhar a crianca para ter uma atitude critica de inteligéncia: para saber
julgar e pesar as coisas, com hospitalidade mas sem credulidade excessiva;
para saber discernir na formidavel complexidade da integracdo industrial
moderna as tendéncias dominadoras, discernimento que lhe habituara a ndo
perder sua individualidade e a ter consciéncia do que vai passando sobre ela
pelo mundo afora: e ainda, para sentir, com llcida objetividade, a
interdependéncia geral do planeta e a necessidade de conciliar o nacionalismo
com a concepcdo mais vigorosa da unidade economia e social de todo o
mundo.(TEIXEIRA:1930)

Entdo “Por que Escola Nova?” Para que a sociedade possa se preparar, € por
conseguinte, preparar as futuras geracdes para os desafios ja presentes de um novo e
dindmico mundo moderno. Para que avencemos definitivamente na direcdo no
progresso intelectual, moral e social. Para que ndo fiquemos presos num passado
reacionario que ndo somente diminui todas as potencialidades sociais e humanas, mas
que, pior ainda, atravanca as oportunidades de nos dirigirmos e de estarmos conectados

com o presente com uma visao clara dos rumos que o futuro nos sinaliza.

Deste modo, este artigo segue as aspiracdes sempre presentes em Anisio
Teixeira, de romper sem violéncia, mas com lucidez e tenacidade, a mentalidade
retroégrada politica e social que tentavam impedir o desenvolvimento de uma educacao
democrética e progressiva. Buscava ele, sobretudo, ir conscientizando a sociedade desta
oportunidade (sendo necessidade) oferecida pelo momento de romper com o passado

carcomido e evoluir para o futuro promissor.

6.2.4— VIDA E EDUCACAO (1930)

Também se pode captar outros sinais da mudanga de mentalidade em Anisio
Teixeira através do livro “Vida e Educagao” publicado em 1930 (TEIXEIRA:1978) em
que faz, na primeira parte, um estudo da teoria da Educagdo de John Dewey, e na
segunda, traduz dois livros do filésofo americano: A crianga e o programa escolar; e

Interesse e Esforco.
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Nesse primeiro estudo realizado por Anisio, encontra-se como tema central a
“Educa¢do como Reconstru¢do da Experiéncia” em que serd discutido o conceito de
experiéncia, experiéncia educativa, o conceito de educagdo, o processo educativo, a
escola como meio social. Alem destes, toca em outros topicos como a importancia da

experiéncia democrética na escola, o processo e 0s métodos de ensino e aprendizagem.

Para Teixeira, a vida social é um complexo de crencas, ideias, costumes,
adquiridos e transmitidos através das geracdes, e que esta vida se perpetua por
intermédio da educacao. Para isso recorre a ideia deweyneana da educacdo para defini-
la como um processo social de reconstrugdo e reorganizacdo da experiéncia atual. Em
suas proéprias palavras:

A vida social, pois, ndo somente exige, para se perpetuar, esse ensinar e
apreender que constituem a educagdo, como o seu proprio modo de ser, 0
préprio processo de vida coletiva, em esséncia, consiste em ensinar e
aprender. E a permanente circulacdo de reagdes e de experiéncias e de
conhecimentos que forma a vida em comum dos homens, e que lhes permite

a perpétua renovacdo de suas experiéncias, por uma perpétua reeducacao.
(DEWEY: 1978, p.20)

Por meio dessa continua transmissdo ou comunicacao de crengas e valores € que
se assegura e se desenvolve a propria vida social. Quanto mais complexa a vida social
mais necessario se faz a presenca de uma educacdo organizada e sistematizada como a

escola.

Entretanto, de imediato, pondera que o perigo deste modo de educacdo é se
transformar em algo exterior a propria vida social “fornecendo um material de instrugao
que ¢ da escola e ndo da vida” (DEWEY: 1978, p.21); ou seja, a escola esquece a sua
funco substitutiva para se tornar num fim em si mesmo. Nesse sentido, Anisio Teixeira
aproveita a oportunidade para fazer mais uma critica direta a escola tradicional
denunciando as escolas que se tornaram livrescas, entulhando a mente das criangas com
coisas inuteis e estupidas, ndo relacionadas com a vida nem com a propria realidade.
Nesse sentido afirmara, categoricamente que:

Um dos grandes méritos da teoria da educacéo de Dewey foi o de restaurar o
equilibrio entre a educacéo técita e ndo formal recebida diretamente da vida,
e a educacdo direta e expressa das escolas, integrando a aprendizagem obtida
através de um exercicio especifico a isto destinado (escola), com a

aprendizagem diretamente absorvida nas experiéncias sociais (vida).
(DEWEY: 1978, p.21)
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A escola nova, ou a educacdo renovada, reconstruida e revisada progressiva e
socialmente, deverd ser um ambiente controlado e organizado intencionalmente a fim de
estimular e desenvolver as potencialidades (intelectuais, morais e sociais) do individuo,
pois através desse meio especial de educacdo — escola — a crianga devera “crescer em
saber, em forca e em felicidade.” (DEWEY: 1978, p.24). E para tal fim, ela ndo podera
prescindir de trés elementos bésicos e fundamentais: devera ser ambiente simplificado
ou miniaturizado de sociedade; deverd promover um meio purificado em que os
aspectos reconhecidamente nocivos do ambiente social devam ser eliminados; além de
prover um ambiente de integracdo social, de harmonizacdo de tendéncias e de

tolerancias hospitaleiras.

6.2.5 - MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932)

Entre outros atos repressores do novo governo provisorio estd a acusacdo de
atentado e destruicdo de um jornal (Diario Carioca) que fazia oposicdo ao Governo em
1932. Em S&o Paulo surge um movimento conhecido como a Revolucdo
Constitucionalista que exigia o fim da ditadura, a nomeagéo de um civil e paulista para
ocupar o cargo de Interventor do Estado, e por fim, a promulgacdo de uma nova
constituicdo. O movimento foi derrotado alguns meses depois; entretanto, ele é
considerado como um marco inicial de um periodo de democratizacéo do pais. Em 1933
é instaurada a Assembléia Nacional Constituinte; em 1934 promulgada a nova
Constituicao do Brasil.

Profundamente engajado com essa nova ordem de reconstrucdo, Teixeira ndo
eximira sua participacdo no cendrio nacional que se formava no Brasil. Ao contrério, em
1932 foi um dos grandes influenciadores e signatarios do movimento intelectual em prol
de um novo modelo de educagdo nacional (juntamente com Fernando de Azevedo,
Afranio Peixoto, Hermes Lima, Lourengo Filho, entre outros) conhecido como
“Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova” e que defendia a escola publica unica,
gratuita, laica e obrigatoria. Esse manifesto alcancard grande repercussdo nacional,

demarcando a linha divisoria entre educadores liberais e conservadores, leigos e
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religiosos, socialistas e fascistas (integralistas). A titulo ilustrativo, pode-se observar o

teor ideoldgico presente no Manifesto:

Na hierarquia dos problemas nacionais — inicia-se 0 Manifesto — nenhum
sobreleva em importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de
carater econdmico Ihe podem disputar primazia nos planos de reconstrucédo
nacional.

(..)

Ora, se a educacdo esta intimamente vinculada a filosofia da cada época, que
Ihe define o carater, rasgando sempre novas perspectivas ao pensamento
pedagogico, a educacdo nova ndo pode deixar de ser uma reacdo categorica,
intencional e sistematica contra a velha estrutura do servico educacional,
artificial e verbalista, montada para uma concepcao vencida. ™’

Outro aspecto muito defendido por Anisio Teixeira presente com clareza no
Manifesto é sua defesa por uma educacdo democratica no sentido de oferecer
oportunidades igualitarias para todos como instrumento de transformacdo e igualdade
social.

A educacédo nova, alargando sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, com uma feicdo mais humana, sua verdadeira fungdo social,
preparando-se para formar <a hierarquia democratica> pela <hierarquia das
capacidades>, recrutadas em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as
mesmas oportunidades de educat;élo.128

Outro tema “nevralgico” deste modelo de educagdo que se pode encontrar no
Manifesto se refere a superacdo do dualismo educacional no ensino secundario

(educacéo profissional para o trabalhador x educacgéo cultural para a elite).

Mas, montada, na sua estrutura tradicional, para a classe média (burguesia),
enquanto a escola priméria servia a classe popular, como se tivesse uma
finalidade em si mesma, a escola secundaria ou do 3° grau ndo forma apenas
0 reduto dos interesses de classe, mas criaram e mantém o dualismo dos
sistemas escolares. E ainda nesse campo educativo que se levanta a
controvérsia sobre o sentido de cultura geral e se pde o problema relativo a
escolha do momento em que a matéria do ensino deve diversificar-se em
ramos iniciais de especializagdo. N&o admira, por isso, que a escola
secundaria seja, nas reformas escolares, 0 ponto nevralgico da questio. *°

Segundo Cunha (CUNHA apud TEIXEIRA: 1997, p.16), as ideias de Anisio
traziam uma critica frontal & concepcéo de ensino secundario da recém-reforma federal,

baseada na reforma fascista de Giovani Gentile (Italia) voltada para a formacéo de elites

2T TEIXEIRA, Anisio. “O Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v.65,n.150, maio/ago. 1984.p.407-425
128 TEIXEIRA, Anisio. “O Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v.65,n.150, maio/ago. 1984.p.407-425
129 TEIXEIRA, Anisio. “O Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v.65,n.150, maio/ago. 1984.p.407-425
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condutoras de massas. Vale lembrar que estamos nos referindo a um periodo do
Governo Provisorio de Getulio Vargas que mais tarde aplicaria um golpe de Estado e
implantaria a ditadura no Brasil (1937). Tinha em seu governo, como Ministro da
Educacdo, um forte opositor as ideias progressistas e liberais: o conservador de
conviccdes antiliberais e defensor de regimes autoritarios, Francisco Campos.

Aliado a este Ultimo, e assessorando-o ideologicamente, estariam os catélicos
reacionarios (Padre Helder Camara e Alceu Amoroso Lima), ide6logos que gravitavam
na esfera do poder, beneficiando-se de suas influéncias, e que vitoriosamente,
conseguiriam impor a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas (1931)
como sendo um instrumento de “formagdo moral” e “civica” contra as ideais “liberais”

e “comunistas’” que circulavam pelo pais.

Essa “associac¢do” entre Estado ¢ Igreja, nesse periodo, foi consubstanciada nos
decretos educacionais federais de modo que “a énfase na educacdo moral do cidadao
traduzir-se-4, inicialmente, pela introducdo do ensino religioso nas escolas. Mais tarde
enriquecida com ingredientes do civismo e do patriotismo.”(HORTA: 1994, p.02) Para
estes conservadores (antiliberais e religiosos) a educacao era uma questdo de seguranca
nacional, que deveria ser controlada pelo Estado. No livro, O hino, o serm&o e a ordem
do dia; regime autoritario e a educacéo no Brasil (1930-1945), José Baia Horta, expbe
como a educacdo deveria servir como aparelho ideol6égico de Estado que visavam
garantir a “ordem” e a “segurang¢a” do Estado autoritdrio dos militares, vigiando e
perseguindo educadores tido como subversivos que divulgavam ideias comunistas tais

como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e outros signatarios do referido Manifesto.

Teixeira, mesmo se expondo publicamente aos seus detratores, mas sem abrir
mao de suas convicgdes e concepgcdes democraticas, continuava a defender que o Estado
Brasileiro, ndo poderia mais conceber a institucionalizacdo das desigualdades sociais,
através da educacdo quando, por exemplo, ratifica e promove um sistema dual do ensino
publico de modo a ter uma educacdo primaria e profissional, para as classes menos
favorecidas, o povo, e uma educagdo secundaria e superior, para a minoria elitista,
evidenciado na ultima reforma educacional promovida pelo Governo Federal em 1931
por Francisco Campos. No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, podemos
encontrar presente o pensamento democratico do educador Anisio Teixeira:

De fato, o divorcio entre as entidades que mantém o ensino primario e
profissional e as que mantém o ensino secundério e superior, vai concorrendo
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insensivelmente, como ja observou um dos signatarios deste manifesto
(Teixeira), “para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas escolares
paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis,
diferentes nos seus objetivos culturais e sociais, e, por isso mesmo,
instrumentos de estratificagdo social”. 130

A escola priméaria que se estende sobre as instituicdes das escolas maternais e
dos jardins de infancia e constitui o problema fundamental das democracias,
deve, pois, articular-se rigorosamente com a educacdo secundaria unificada,
que lhe sucede, em terceiro plano, para abrir acesso as escolas ou institutos
superiores de especializacdo profissional ou de altos estudos. Ao espirito
novo que ja se apoderou do ensino primario ndo se poderia, porém, subtrair a
escola secundaria, em que se apresentam, colocadas no mesmo nivel, a
educagdo chamada “profissional” (de preferéncia manual ou mecanica) ¢ a
educagdo humanistica ou cientifica (de preponderancia intelectual), sobre
uma base comum de trés anos. A escola secundaria deixara de ser assim a
velha escola de “um grupo social”, destinada a adaptar todas as inteligéncias
a uma forma rigida de educacdo, para ser um aparelho flexivel e vivo,
organizado para ministrar a cultura geral e satisfazer as necessidades préaticas
de adaptac3o a variedade dos grupos sociais.***

No que se refere aos aspectos religiosos, Teixeira também ndo deixard de se
posicionar criticamente. Fato que certamente desagradaria os catolicos que estavam
préximo ao poder constituido e que almejavam continuar “auxiliando” intelectualmente
a conducdo dos rumos educacionais do pais. Questionado se o Estado leigo poderia
permitir o ensino religioso nas escolas publicas, responde: “Poder pode. Nao julgo,
entretanto, nem prudente, nem eficaz”’(TEIXEIRA: 1997, p.256). Pois para ele,
estimular forcas que dividam, segreguem, ou estratifiquem os homens seria estimular as
forcas anti-democréticas, sobretudo numa nacdo com tradicBes de tolerancia social,

racial e religiosa, como o Brasil:

Nesse regime social (democratico), a escola devera ser o grande lar comum a
todos os brasileiros, onde as divisfes ainda existentes na propria sociedade,
os preconceitos de familia, a distingdo de credos e outras forgas de
segregacdo ndo tenham entrada. Sé assim ela formara o sentimento de

igualdade e de comunhio que se deseja venha a prevalecer.”(TEIXEIRA:
1997, p.256)

Em 1934, Anisio Teixeira volta a publicar dois livros: EDUCACAO
PROGRESSIVA: uma introducdo a filosofia da educacdo e EM MARCHA PARA A
DEMOCRACIA: a margem dos Estados Unidos. Em 1936, publica EDUCACAO
PARA A DEMOCRACIA: introducdo a administracdo educacional, que seria nada mais

130 TEIXEIRA, Anisio. “O Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v.65,n.150, maio/ago. 1984.p.407-425
B TEIXEIRA, Anisio. “O Manifesto dos pioneiros da Educagio Nova”. Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Brasilia, v.65,n.150, maio/ago. 1984.p.407-425
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que o relatorio da sua gestdo a frente da Diretoria Geral de Educacao do Distrito Federal

no Rio de Janeiro.

6.2.6 - EDUCACAO PROGRESSIVA:
uma introducéo a filosofia da educacéo (1934)

Neste livro, o autor despreocupado com a originalidade das ideias e pensamentos
abordados no livro, confessa-se, mais uma vez, profundamente devedor dos pensadores
norte-americanos John Dewey e Willian Kilpatrick. E uma producio acentuadamente
filoséfica, abordando questdes sobre a natureza, o0 homem e sua conduta, a sociedade e a
prépria filosofia, todos em sua vinculagdo com a educacdo ou com O Processo
educativo.

No texto tenta encontrar o distanciamento e a sintese entre os pélos das correntes
pedagdgicas que ele classifica como reacionarios e renovadores. Lembra que passamos
por um periodo de transicdo, e por conta disso, surgirdo naturalmente essa polarizacao.
Deste modo, criticard os reacionarios tradicionalistas apoiada na velha autoridade dos
mestres e dos livros ou ainda presos nos velhos conceitos psicoldgicos e sociais,
anteriormente predominantes. Para estes, a “educacdo nova” seria a responsavel por
uma certa liberdade, ou por uma certa expansdo da personalidade proporcionando nos
alunos rebeldias e desvarios desenfreados sem limites e sem disciplinas. Para Teixeira
essa concepc¢do educativa tradicional que estimula a dissimulacdo estd esplanada nos
termos a seguir:

A escola fundada nos ‘programas de ligdes previamente tracadas’ e no
regime do ‘aprende ou serds castigado’ ignorava, antes do mais, a
complexidade do ato educativo e tudo que podia realmente conseguir, eram
criancas habeis no jogo da dissimulacdo, que procuravam cumprir — para
evitar a pena ou ganhar um prémio — com o minimo de responsabilidade

voluntaria a tarefa obrigatoria que Ihes marcavam os mestres. (TEIXEIRA:
1950, p.06)

Por outro lado, também criticard aos integrantes da pseudo escola-nova, com
seus excessos de zelos e caprichos, onde alunos estariam livres na escolha, no
planejamento e na execucdo das suas atividades. Ato em seu modo de ver, também

deseducativo:
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Passar dai para o dominio da escola onde ndo se faz sendo o que der na
veneta, onde tudo seja prazer no sentido pejorativo e flacido desse termo,
seria substituir o regime do compulsorio, desagradavel e deseducativo da
escola tradicional pelo regime do caprichoso, extravagante e igualmente
deseducativo de uma falsa escola nova. Isso seria, porém, uma deformacéo
monstruosa da teoria moderna de educacdo que vem se basear num conceito
errdneo da natureza humana.(TEIXEIRA: 1950, p.06-07)

Ap0s essas consideracfes de ambas as correntes pedagdgicas, Teixeira afirmara
que a teoria moderna da educacdo que ele defende estaria equidistante desses dois
extremos. Para ele, o educador moderno ndo acredita que o0 pensamento ou acdo surjam
no vazio, ou que a crianga dispense a orientacdo no processo de desenvolvimento
mental e social. Compreendendo as caracteristicas da natureza humana — que busca
realizar-se a si mesmo — 0 homem tende a disciplina, ao método, ao controle de si
mesmo e do meio ambiente. Para conseguir tal propdsito desenvolvera o esforco, a

tenacidade, a paciéncia, a coragem e o sacrificio, virtudes proprias dos seres humanos.
A verdadeira doutrina é a que enxerga na crianga o impulso e a tendéncia e,
na experiéncia organizada da espécie, o termo e o alvo dessa tendéncia. Por
meio da experiéncia j& adquirida da humanidade, deve o educador tragar o
roteiro do desenvolvimento individual, dirigir o seu curso, corrigir 0s seus
desvios, acelerar a sua marcha, assistir, enfim, em todos os passos, a obra da
educacdo, de que é o guarda e o responsavel. A escola fundada em tais bases

ndo serd, pois, uma escola que forme homens sem capacidade de esforco e
resisténcia. (TEIXEIRA: 1950, p.09)

Logo em seguida, trabalha e aprofunda as questdes ja abordadas no artigo Por
que Escola Nova?, esclarecendo as transformacdes que a escola vem sofrendo s&o
decorrentes das alteracfes que a propria sociedade executa em fungéo de seu constante e
perpétuo desenvolvimento material e cultural. Acompanhando o pensamento de
Kilpatrick, sinaliza que a escola deve seguir o progresso continuo da civilizacdo. Ou
seja, uma escola progressiva — que acompanhe o ritmo do progresso da sociedade,
conduzindo os alunos a participarem progressivamente da vida social; uma escola que
possa satisfazer as exigéncias sociais e pedagdgicas conectadas com a vida presente.
Além deste tema, aprofunda outros tépicos do referido artigo, tais como os métodos de
aprendizagem; a reconstrucdo do programa; a reorganizacdo escolar; e a crianga como
origem e centro das atividades da escola, em que esta se transforma, por sua vez, em um

pequenino mundo feito a sua imagem e semelhanca. (TEIXEIRA: 1950, p.49)

Outro ponto bem explorado pelo autor de Educacdo Progressiva é a
reconstrucdo dos programas escolares. Para Teixeira a escola tradicional erra por ndo

conseguir transferir para a vida os contetdos trabalhados na escola pois que sdo de
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orientagdo meramente informativa e intelectual, muitas das vezes desvinculados e sem
sentido para vida real da crianca. Aprender, nesse sentido, significa memorizar ou

expressar o que se memorizou:

N&do €, pois, somente a ignorancia da crianca e dos seus interesses, € a
ignorancia do proéprio sentido que a matéria tem na vida real, que constitui a
falha mais profunda dos programas escolares usuais. Desligados do sentido
natural que tém na vida, aqueles conhecimentos ndo podem ser realmente
apreendidos. Em vez deles, a crianca aprende habitos, atitudes, disposicoes
que lhe falsificam o caréter, lhe retiram o espirito critico e lhe minam a
inteligéncia nas suas fontes vivas de originalidade e de
iniciativa.(TEIXEIRA: 1950, p.58)

Apoiando-se nos livros de John Dewey, Experiéncia e Natureza e Vida e
Educacdo, Anisio expde numa analise bastante filoséfica na relagdo entre natureza,
educacdo e sociedade. Dada as condicBes em que Se processam, 0S 0rganismos, ou
melhor, as organizagdes se tornam mais complexas, dificultando a capacidade de
investigacdo sobre elas. Assim, em seus graus variados de qualidade, os organismos se
estruturam da unidade fisica, bioldgica e mental. Assim também se da com os
movimentos — acdes e reacbes — que se acompanham, em complexidade, a variacdo
estrutural da realidade, seja fisica, bioldgica ou mental. Porém neste ultimo nivel, o
mental, a natureza ndo somente sente e age, mas sabe que sente e age, possibilitando o
controle de si mesma. No campo mental, essa forca de controle e direcionamento é a
educacdo.

Entdo, educacdo é o permanente esforco de redirecdo e reorganizacdo da propria
natureza (humana) ou da experiéncia (humana). Seja do ponto de vista da
intelectualidade, moralidade ou sociabilidade. Alias, defende uma ciéncia da moral —
apoiada na propria experiéncia e ciéncia humanas — em contraposicdo a uma moral
espiritual — presa a preconceitos eternos e imutaveis. Esta Ultima, converte-se em uma
série de prescrigdes proibitivas apoiada em incolores convencgdes; partem do
pressuposto que a natureza humana ¢ ma e que a moralidade seria uma espécie se
segunda natureza a substituir a natureza originariamente ma do homem.

Discordando da versdo anterior, Teixeira considera que a natureza humana
(mutavel) ndo é boa nem ma, em esséncia; ndo é mais que matéria prima a fornecer
condices e limites para a ordem social. Mas através do conhecimento progressivo das
ciéncias sociais é que o ser humano vai tendo as condi¢cdes para tragar certas leis

experimentais que poderdo ser aplicadas na reconstrucéo social:
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O homem é simplesmente um animal em que a obra de ajustamento ao seu
meio, longe de se fazer por processos fixos e estaticos, pode assumir as
formas mais diversas. (...) O homem, dotado em grau mais alto do poder de
observar, recordar o passado e prever, assim, por analogia, as consequéncias
do seu ato, - cria e recria 0 seu ambiente. Nao ha pois, leis inflexiveis para o
seu progresso.(TEIXEIRA: 1950, p.132)

(..)

(...) a moral, que é a ciéncia humana por exceléncia, ndo podera progredir
sendo compreendermos que a devemos reconstruir, aproveitando tudo o que a
fisiologia, a antropologia, a psicologia, a psiquiatria e a sociologia nos vieram
ensinando. Nada é estranho a conduta humana e é no sentido de dirigi-la e
orienta-la que trabalha todo o esforco humano. (TEIXEIRA: 1950, p.149)

Para finalizar a obra, ira mesclar o conceito de filosofia e 0 de educacdo.
Filosofia tida como uma tentativa de ‘compreender’ os aspectos da vida e do mundo em
um todo Unico, para dar sobre a experiéncia humana, em sua totalidade, uma viséo téo
completa e coerente quanto possivel. Ela deve levar o ser humano a uma compreensao
mais larga da vida e mais cheia de sentido. Em sua relacdo com a educacdo, utiliza-se,
novamente, das interpretacdes do filésofo norte-americano, que dira que a filosofia pode
ser definida como a teoria geral da educacdo. Pois que, continua, a analise e 0
julgamento da experiéncia pela filosofia e o seu programa de valores deve concretizar-
se na conduta e, portanto, na educacgdo. Assim educacdo e filosofia estdo essencialmente
imbricadas uma a outra. Como ele mesmo diz:

A simples indicacdo desses problemas (modernos e da vida) demonstra que o
educador ndo pode ser equiparado a nenhum técnico, no sentido usual e
restrito da palavra. Ao lado da informacdo e da técnica, deve possuir uma

clara filosofia da vida humana, e uma visdo delicada e aguda da natureza do
homem.(TEIXEIRA: 1950, p.175)

6.2.7- EM MARCHA PARA A DEMOCRACIA: a margem dos EUA (1934)

Em 1934, Teixeira langa “Em marcha para a democracia: a margem dos Estados
Unidos”. Através desse livro, confirma-se 0 que ja havia sido formulado acima a
respeito da influéncia da cultura americana na mudanca de concepcdo de vida que
Anisio passou a ter e desenvolver, impregnado pelo ideal e entusiasmo democratico.
Percebe-se com clareza que a democracia ndo lhe seria uma palavra va, mas se

converteria e orientaria todo o seu novo modo de viver. Observa-se entdo que ndo fora
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simplesmente uma questdo de uma leitura filosofica, mas sim, o contato e mergulho

numa civilizacdo em franca prosperidade.

Nesse texto, Anisio Teixeira descreve a grandiosidade da nacdo americana, ndo
do ponto de vista do progresso material ali realizado, ou do seu patriotismo, ou até
mesmo de sua facilidade de romper com as tradi¢cGes e convengdes humanas. Para o
autor de Em Marcha para a Democracia, o que permanece como legado para a histéria
daquela civilizac&o é o espirito de liberdade e de sua democracia.

Seja o grande industrial, vitorioso na obra parcial e de realizacdo objetiva,
seja o0 cientista, armado, como nenhum dos seus antecessores, com
instrumentos e meios de pesquisas, seja 0 americano comum, de salario mais
elevado que o de todos os seus companheiros de labor nos outros paises, seja
a mulher americana, com a sua independéncia quase conseguida, seja 0
menino ou a menina americana, com oportunidades educativas de toda a
ordem, oferecidas para a livre expansdo dos seus nascentes talentos, — todos
estdo animados do mesmo espirito sadio de uma vida de trabalho arduo e

corajoso, onde as compensagdes s contardo quando forem degraus para uma
possibilidade maior de acdo e de poder. (TEIXEIRA: 1934, p.06)

Argumenta que a filosofia que desprendeu essa concep¢do foi da ciéncia
moderna. Cita a importancia da teoria da evolucdo de Charles Darwin, pois, ao invés de
ver 0 homem como um ser decaido trouxe uma visdo do animal-homem e da sociedade
em longo e laborioso processo evolutivo. Isso, tornou 0 homem confiante em si mesmo
com a firme caracteristica de decidir e nortear o seu proprio destino, sem temer o
resultado se suas proprias experiéncias, aceitando-as, negando-as ou mesmo

reformulando-as.

Fundamentalmente, a nova concepg¢do democrética se baseia nesta confianca
no homem, a quem se deu o direito de decidir sobre o que mais lhe convém,
alterando-se, com isso, diversos outros conceitos essenciais. Verdade passou
a significar simplesmente o atributo de uma hipétese que, até o momento,
prova ser correta. Ideia, simplesmente o resultado formulado de passadas
experiéncias. E experiéncias, em Ultima analise, sdo ndo s6 todo o estofo da
vida mesma, como a fonte Unica de nossos conhecimentos, de nossas
hipoteses e de nossa filosofia. A ciéncia experimental e os processos de prova
e demonstracdo passaram, assim, a ser a sang¢do Unica para a aceitacdo ou
repulsa de qualquer sistema de ideias. (TEIXEIRA: 1934, p.06)

Contrap0e a ascensdo norte-americana versus o declinio da civilizag&o europeia.
Enquanto esta ultima presa as tradi¢cbes, mergulhava numa atmosfera que criava
obstaculo ao progresso, ao desenvolvimento sadio, culminando na Grande Guerra; na
América folgavam os impulsos de produtividade, direito, liberdade e conquista de

felicidade.
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Nessa linha de pensamento afirma que o sentido dado a palavra democracia se
diferencia substancialmente entre essas civilizagdes. Segundo Teixeira, a democracia na
Europa significou apenas uma reivindicacdo politica, reivindicacdo proveniente das
permanentes lutas de classes presentes em sua composi¢cdo social. Entretanto, na
Ameérica do Norte, a democracia teve um sentido muito mais profundo, sendo um modo
social de vida, destinada a promover a maior quantidade de interesses comuns,
interesses partilhados e reconhecidos pelos individuos ou pelos diferentes grupos
sociais:

Democracia, assim, envolve um conceito de organizacdo social em perpétuo
fieri. Nada do que estd estabelecido é definitivo. A sociedade vive em
permanente reconstrugdo, em busca de formas, dia a dia, mais amplas, mais
eficazes, mais inteligentes. Tudo que identificar a atual ordem de coisas, com
rigidez, fixidez, imodificabilidade, nega o conceito de democracia. A solugéo
presente ndo é mais que uma tentativa, sujeita, permanentemente, a
demonstracdo pragmatica das suas consequéncias e resultados. (TEIXEIRA:
1934, p.13)

Insiste em diferenciar a democracia politica (como forma de governo) da
democracia como modo social de vida (organizacdo social). Pondera as dificuldades em
se implantar de fato a segunda em funcédo da pluralidade e complexidade em que véo se
tornando as civilizagcdes. Porém essa realizacdo sera realizada pautada nos informes ou
diagnésticos cientificos (econdmicos, sociais e psicolégicos) que deverdo orientar a
propria pratica social democratica. Diante disto, sugere que somente uma completa
reorganizacdo da teoria democratica, pode assegurar, em face das realidades, a
permanéncia deste ideal. Fundamenta-se no pensamento de Walter Lippmann para
afirmar a importancia da participacdo das ciéncias humanas e sociais na propria
organizacdao publica — formando um corpus intellectus, ou melhor, um “servigo de

132

inteligéncia” aos moldes de Platdo com o rei-fildsofo™™* — a instruir e esclarecer

imparcialmente a sociedade sobre os rumos das decisdes executadas por seus

representantes:

O cidadao, nos dias de hoje, esta a sentir-se como um espectador surdo em
uma das Ultimas cadeiras da platéia, sabendo que deve conservar-se vigilante
quanto ao mistério que vai ocorrendo Ia no palco, mas sem forca para se
conservar acordado. Apenas nota que, de algum modo, 0s acontecimentos o
afetam. Leis e regulamentos continuamente, taxas e impostos todos os anos e,
de vez em quando, guerras, o despertam, mostrando-lhe que estd sendo
arrastado por grandes correntes de circunstancias.

(..)

132 Numa aluséo a Platdo que considerou que a cidade para ser bem governada, ou os filésofos deveriam
se tornar reis, ou os reis passassem definitivamente a filosofar.
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...em todos os departamentos do Governo se devem instalar corpos técnicos
de investigadores e analistas politicos e sociais, que se destinardo a medir,
pesar, prever e elucidar os fatos a cuja luz os poderes publicos agirdo. Esse
corpo de investigadores age num plano de absoluta independéncia do poder
executivo. Bem pagos, bem prestigiados, bem escolhidos, com garantia de
vitaliciedade nas suas posicBes, ndo podendo ser demitidos sendo depois de
processo perante tribunais compostos de profissionais, 0s novos 0rgdos serdo
os “Orgdos de inteligéncia” dos governos. A sua fung¢do de andlise e de
esclarecimento serve ao poder legislativo e ao poder executivo, sendo mesmo
o verdadeiro termo de ligag8o entre os dois poderes, hoje tdo clamorosamente
desajustados, e, servird ainda ao publico, que tem o direito de exigir que os
problemas lhe sejam apresentados depois de passarem por esse processo de
andlise e estudo que torne inteligiveis.(TEIXEIRA: 1934, p.27)

Reconhecendo as limitagbes da democracia nas sociedades atuais, Teixeira
registra as transformacGes que se operaram nas sociedades através do espirito
democrético. Apesar das infinitas diferencas e variedades das capacidades e habilidades
dos homens, a igualdade de oportunidades deve ser a mesma. Sinaliza que uns dos
primeiros aspectos a ser observado quando das sociedades que buscam ser realmente
democraticas ¢ a eliminagdo de “classes hereditarias”, oferecendo iguais oportunidades
aos seus cidadaos. Nesse sentido, pontua o sistema americano de educagao que, apesar
das diferencas de outras oportunidades de vida (tais como: ambiente, classe, condi¢des
de vida, etc.) que dificulta o pleno exercicio democréatico, fornece ao cidadao igual
oportunidade de instrucdo e capacitacdo tentando aproveitar suas melhores qualidades
pessoais, permitindo, por consequéncia, maiores mobilidades sociais anteriormente

inexistentes.

A democracia se propunha a oferecer a todos os homens iguais
oportunidades, a fim de permitir a cada um a conquista do seu lugar e o
sucesso, medida cheia de suas possibilidades. Essa igualdade de
oportunidades ainda ndo foi plenamente atingida, mas todas as forcas sociais
trabalham, nos Estados Unidos, por exemplos, para torna-la
progressivamente efetiva.

(..)

Na realidade o processo de migracdo de elementos das classes mais baixas &s
mais altas ocupagdes se vem operando insistentemente na sociedade
americana, e é, cada vez mais, estimulado pelo novo espirito democratico e
pelas facilidades educativas. (TEIXEIRA: 1934, p.39)

Cita através de dados estatisticos a quantidade de criangas que se encontram no
sistema educacional americano fruto dessa mentalidade democratica de oferecer

oportunidades de educacdo igualitaria para todos. Deste modo, ele considera que:

Em nenhuma outra parte do mundo, como em nenhum outro periodo da
historia, sociedade alguma preparou méaquina tdo possante para servir ao livre
florescimento dos seus valores. De sorte que, apesar das restricdes sociais
ainda existentes, a sociedade americana apresenta 0 meio mais propicio para
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a expansao do processo democratico de revalorizagdo humana. (TEIXEIRA:
1934, p.40)

Para finalizar, Teixeira aponta para o crucial problema de direcdo da sociedade
atual que se faz também pela direcdo do individuo, especialmente no mundo moderno
com suas conquistas materiais, cientificas, intelectuais, morais, de liberdade, etc. Para
ele, precisamos de homens esclarecidos, isto €, educados, para bem conduzir a nossa
sociedade. Homens coletivamente capazes de propor revisdes profundas em nossos
habitos, costumes, virtudes, ideias e modos de viver em sociedade, como a necessidade

de consolidar uma verdadeira democracia social.

Esclarecer é educar, afirmara Teixeira (TEIXEIRA: 1934, p.59). Retorna entdo
ao tema da educacgéo; da necessidade de se educar; da vital importancia de se educar
para a consolidagdo da democracia social. Deste modo, conecta-se ao tema central do
livro, convocando-nos, atraves da educacdo, marcharmos em dire¢do a nossa propria

democracia:

Tal sociedade serd tanto mais conscientemente dirigida, quanto mais
educados forem os individuos que a compuserem. Nesse sentido é que
compreendemos a direcdo da sociedade pela educagdo, considerada como a
prépria mola interior de cada individuo, cuja semelhanca de funcionamento
fizesse com que toda a sociedade se movesse harmoniosamente para a frente,
sem os atritos, desigualdades e conflitos que estdo a pdr a prépria vida
humana em perigo.

(..)

Tal sociedade sera tanto mais consciente dirigida, quanto mais educados
forem os individuos que a compuserem. (TEIXEIRA: 1934, p.60)

Entretanto, os Estados Unidos, vem dando os primeiros passos, vem buscando
através da educacdo fomentar esse espirito democratico na sociedade. A obra ndo esta
concluida, pois se percebe muitos problemas a serem resolvidos que impedem, de fato,

uma democracia plena. Por fim, concluiré o texto com as seguintes palavras:

A obra est4q, apenas, em comego, mesmo nos Estados Unidos, de cuja
civilizacdo analisamos alguns aspectos. Mas, 0s caminhos estdo indicados e
a humanidade prosseguird em meio as catastrofes, se a educacdo néo estiver a
altura dos problemas; em meio as dificuldades laboriosas, mas com
resultados eficazes, si os homens perceberem a necessidade prodigiosa de
esclarecimento e educacdo para uma sociedade propelida pelo dinamismo
poderoso e complexo da ciéncia. (TEIXEIRA: 1934, p.61)

Pode-se entdo questionar, por que, no titulo deste livro encontramos Em Marcha
para Democracia: a margem dos Estados Unidos? N&o encontramos explicitamente no

livro tal resposta no que se refere ao subtitulo “a margem dos Estados Unidos”;
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entretanto numa entrevista cedida ao Jornal A Nacdo, em 1933, quando questionado a
respeito da filosofia educacional que defendia como uma filosofia de vida,
especialmente da vida moderna (pautada nas bases democraticas, industriais e
cientificas), essa questao fica mais clara. O entrevistador pergunta entéo se essa filosofia
da educacdo defendida por Teixeira seria uma filosofia educacional brasileira. Anisio
que j& vinha sendo acusado por alguns detratores de estar americanizando a educagédo

brasileira, responde do seguinte modo:

[...] A filosofia da vida que emana desse amplo laboratério em atividade
constante (sob o influxo incessante das invencdes — ciéncia e do espirito
democratico) — uma filosofia que afirma ser a Unica base ética de organizacao
social no ideal de dar a cada individuo um lugar na sociedade, corresponde a
sua capacidade nativa, independente de privilégios de nascimento, riqueza ou
posicdo social —, essa filosofia ndo pode ser, evidentemente, caracteristica
exclusiva de nenhum pais.

Isso, entretanto, ndo importa em desconhecer o carater nacional da vida de
cada povo e, por conseguinte, o carater nacional de sua educacdo. Toda a
educacgdo, mesmo porque vai operar com individuos e recursos nacionais, tem
que atender e obedecer as condi¢des do meio. As aspiragbes humanas podem
Ser comuns a um e outro povo, mas seu genius loci dara a cada uma delas
matiz e caracteristica especial.

A filosofia educacional brasileira decorrerd da filosofia geral de vida de
qualquer pais democratico (entendida democracia como ética social) e de
civilizagdo moderna (moderna entendida como civilizagdo baseada na
ciéncia), com as adaptagdes necessarias a indole brasileira e as condicGes
objetivas do Brasil. (TEIXEIRA: 1997, p.252-253).

6.2.8 - EDUCACAO PARA A DEMOCRACIA:

uma introducdo a Administracdo Escolar - 1936

Esse relatorio/livro se refere ao periodo de sua Gestdo frente a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e que seria publicado em
formato de livro em 1936 sob o titulo Educacdo para a Democracia: Introducédo a
Administracdo Educacional, sendo incluido dois capitulos que ndo estavam presentes
no Relatério. Sao eles: “A Educacdo na Constituicdo Federal” ¢ “A Universidade e a
sua Funcao”.

Ainda neste relatorio/livro foram suprimidos conforme consta na Apresentacédo

do mesmo livro, os seguintes capitulos:
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- “O Ensino Particular” contendo um posicionamento contra o ensino particular

em sua versao mercantilista.

- “A consolidagdo da Organizacao Técnico Administrativa do sistema Escolar”

contendo o decreto n.4.387 de 1933 organizando o sistema escolar.
Entretanto, foram acrescidos os seguintes capitulos:

“A Educagao na Constituicdo Federal” onde ¢é abordado o tema das
competéncias do Estado no que se refere a educacdo, especialmente na pretensdo
abortada pela Constituicdo Federal nas ideias reformadoras de Anisio Teixeira de

“controlar”/”avaliar” o ensino particular secundario.

- “A Universidade e a sua Funcdo” em que aborda o tema do Ensino

Universitario.

Quanto ao relatério, podemos dividi-lo didaticamente em duas grandes partes. A
primeira se refere as consideracbes a respeito dos aspectos gerais da educacdo, tais
como: filosofia e sociologia da educacdo, abordando seus aspectos ideoldgicos e
politicos. Na segunda parte, pode-se visualizar os aspectos técnicos da educacdo, tais
como: administracdo escolar, reestruturacdo e reorganizacdo interna do sistema de
ensino, programas e métodos escolares, edificacbes e aparelhamentos necessarios,

matriculas, classificacdo, avaliacbes e promocGes de alunos; cadastros e estatisticas, etc.

No texto, mais uma vez, verifica-se Teixeira considerando a educacdo como
fendmeno da civilizacdo, uma espécie de funcdo natural na qual a sociedade transmite
sua heranca social assim como as novas aspira¢fes que almeja aos individuos a fim de
se perpetuar. Deste modo, a educacdo escolar seria um dos modos de se exercer tal

funcdo, de modo dirigido e intencional:

A obra da escola, isto €, da educacdo intencional e direta... traz um propésito
claro e definido. Vai permitir que se perpetuem e consolidem determinados
processos sociais ou determinadas capacidades de fazer coisas,
laboriosamente conquistados pela experiéncia humana. (TEIXEIRA: 1997,
p.16)

Partindo desse principio, encontra-se sua critica as solugcfes precipitadas para se
alfabetizar a populacéo brasileira. Segundo ele, a falta de uma tradi¢do educacional no

Brasil dificultava uma verdadeira reflexdo sobre a educacdo e como ela deveria estar
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vinculada ao cenério social brasileiro (democratico, cientifico e industrial) daquele
momento:

A educacdo nacional tem-se constituido, no Brasil, a questdo por exceléncia
para as solugdes apressadas desse espirito mais patridtico do que lucido... De
equivocos dessa natureza é que provem as atordoantes simplificacGes
infligidas ao problema de educagdo, no Brasil. Para uns, o problema é de
alfabetizagdo; para outros, o problema é de escolas profissionais; para outros,
o0 problema é de preparagdo das elites; para outros, o problema é de ensino
regional; e para outros, ainda, o problema é, até, de ensino religioso.
(TEIXEIRA: 1997, p.15)

Para ele existe uma confusdo de ideias, conceitos e propositos no que se refere a
educacdo e a sua finalidade, para além dos interesses politicos e pessoais que a
circundam, impedindo-a de ser um instrumento de desenvolvimento e progresso social.
Logo, para Anisio Teixeira, o debate sobre o tema, é permeado de inexatidGes

vocabulares de uma extravagancia que apenas confirma a confusdo de ideias:

Alfabetizagdo significa educacdo popular. Ensino profissional significa
preparacao de operarios. Formacdo de elites significa formagdo de médicos,
bacharéis, engenheiros. Ensino regional significa educagdo rural. E ensino
religioso, ao que parece, significa educagdo de carater. (TEIXEIRA: 1997,
p.15)

Por conta desses equivocos formados por aqueles que sempre estiveram a frente
do processo educativo é que em pleno século XX o Brasil apresentava um déficit
enorme no processo educacional. A solucdo destes problemas urgentes na educacao,
pode ser encontrada de modo sintetizado, na entrevista transcrita como anexo deste
livro/relatorio. Nele Anisio Teixeira afirmard que o primeiro e grande problema seria a
realizacdo daquele ideal democratico para a sociedade brasileira, como ética social, de
modo a atender as necessidades e capacidades naturais dos individuos, sem restricdes de
ordem social, econémica ou de nascimento. Para tal seria necessario uma diversificacdo
nas oportunidades oferecidas pela escola, de modo a superar o dualismo de finalidades
que impera no presente sistema educacional brasileiro: de um lado a escola de
preparacdo profissional conectada com a ocupacgdes tecnicas da vida, e deste modo,
voltada para a populacdo em geral; e por outro lado, a escola de cultura desinteressa
para as elites. Nesse sentido, Teixeira defende uma reorganizagcdo completa do ensino,
unificando o sistema educacional e a fomentando a integracdo social da educagdo de

acordo com as novas exigéncias sociais:

Para isso, como problema inicial, urge a organizacdo de uma sistema de
educacdo livre, gratuito, que permita a qualquer individuo percorré-lo do
jardim de infancia a universidade, com a s6 limitacdo de sua capacidade
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inata, e que dé a todos os individuos uma formacdo econdmica e social que
os habilite a cooperar e a participar na civilizacao do pais.

()
Estou certo de que semelhante politica educacional abriria caminho para a
emancipacdo democratica do Brasil, iniciaria a preparacdo dos cidaddos para
as diversissimas ocupac@es que os solicitam, em uma sociedade moderna, e
resolveria o impasse para o qual marcha a educacgdo nacional... (TEIXEIRA:
1997, p.54)

Homem de seu tempo que buscava na educagdo o instrumento que preparasse 0
homem para a nova ordem, moderna e industrial, sem descartar o “saber letrado” das
humanidades, aponta para a necessidade de reorganizacdo na estrutura do ensino de
modo a conciliar ambas as formas de saber, mas enfatiza que ndo vivemos mais numa
época medieval em que o saber letrado servia para uns poucos privilegiados. Para
Teixeira, 0 sistema educacional deveria ser pensado, estruturalmente, de modo a ir
preparando, desde a escola primaria até superior, homens capacitados a atuar nas
diversas modalidades e atividades que a sociedade atual almeja, inclusive a propria
modalidade do saber desinteressado. Mas a necessita urge. O novo mundo requer uma
nova ordem. O mundo requer pessoas capacitadas a produzir, capacitadas de saber

aplicados a nova realidade social e econémica:

Tudo mudou com a cultura econdmica e cientifica de nossos dias. A vida ja
ndo é governada pelos velhos indices de intelectualidade herdados da idade
média, quando apenas se cogitava de preparar os poucos privilegiados que
chagavam até a escola para as delicias de consumir e apreciar a vida
literariamente. Hoje, todos tém que produzir. Técnicas cientificas e técnicas
industriais sobrepuseram-se aos encantos da vida do espirito. (TEIXEIRA:
1997, p.21)

E para a solucdo destes problemas urgentes na educacdo, propGe uma
diversificacdo nas oportunidades oferecidas pela escola, de modo a superar o dualismo
de finalidades expostas acima (escola técnica e profissional versus escola de cultura
desinteressada). Nesse sentido, Teixeira defende uma reorganizacdo completa do
ensino, unificando o sistema educacional e fomentando a integracdo social da educacéo

de acordo com as novas exigéncias sociais.

Além da organizacdo completa e unificacdo do sistema escolar, Teixeira,
contrariando muito setores educacionais, defende também a autonomia ou
independéncia dos servicos de educagdo, no sentido que ela ndo deva mais estar
subordinada exclusivamente, como historicamente sempre esteve, aos poderes
espirituais (Igreja) e aos poderes temporais (Estado). Para Teixeira, para seguir 0s

rumos que as sociedades plurais e heterogéneas requerem e necessitam, a educagédo deve
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estar a cargo dos poderes sociais para que esteja salvaguardada a livre e plena expansao

das instituicdes educativas:

Uma das formas, pois, de se conservar a independéncia da educacdo esta em
defendé-la do absolutismo do Estado ou da intolerancia de outras instituicdes,
em qualquer dos seus aspectos. O estado democratico é, por exceléncia, o
Estado que toma a si proprio a tarefa de manter essa liberdade, essencial ao
desenvolvimento e progresso da sociedade e da educacdo. (TEIXEIRA: 1997,
p.54)

Se considerarmos que Anisio Teixeira teve um posicionamento firme e corajoso
perante a comunidade educativa do pais, mais corajoso ainda se pode dizer de sua
postura perante os aspectos politicos daquele delicado e instavel momento histérico.
Vale lembrar que Getulio Vargas — entdo presidente do Brasil — governava o pais desde
a Revolucdo de 1930 por decretos que tinham forca de lei, estabelecendo um governo
provisorio com amplos poderes e de perfil militar. No que se refere propriamente a
educacdo foram criados o Conselho Nacional de Educagdo e a inclusdo do ensino
religioso nas escolas publicas. Tais decretos educacionais, muitos deles tidos como
reacionarios, provocariam uma reacdo em forma de debate nacional sobre a educacdo
tendo como marco do periodo o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932)

como ja observado acima.

Como observado Teixeira ndo dissocia a educacdo da questdo politica. Ao

contrario, consciente da sua voz, enfatiza-a em seu aspecto social, politico e ideoldgico:

O governo da educagdo se tem feito, atraves da histdria, por trés aspectos
diversos. Ou a sua diregdo esteve nitidamente confiada a Igreja, que detinha
todo o poder de direcdo espiritual da sociedade, nos periodos de relativa
homogeneidade de pensamento entre os homens; ou 0 seu governo se
transferia para o Estado que, muita vez, fazia dela o instrumento para formar
e perpetuar as ideologias em que se baseava, e alimentar a lealdade as suas
préprias instituicbes; ou, num terceiro aspecto, a educacdo era confiada ao
controle indireto da prdpria sociedade pelo jogo de suas forcas em
desenvolvimento. (TEIXEIRA: 1997, p.29)

De forma enféatica responde a mais uma questdo delicada para aquele momento
politico, quando perguntado se devia o “Estado impor uma filosofia educacional que

seja modelada em sua filosofia politica?”, questionado pelo jornal “A Nagao™:

N&o. O proprio espirito democratico do Estado e da Sociedade é contrario a
qualquer forma de imposicdo. Sé os Estados que adotam uma ideologia
facciosa pretendem, atualmente, impor modos de ver e de pensar, visando
dirigir, num sentido que lhe consulte os interesses ou as crengas, a
mentalidade do pais. O Estado democrético €, fundamentalmente, contrério a
qualquer forma de imposicdo doutrindria. A educacdo ministrada em suas
escolas deve caracterizar-se pelo espirito de liberdade e de critica que
domina, hoje, a formag&o da inteligéncia humana. (TEIXEIRA: 1997, p.255)
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Para finalizar o assunto, arremata categoricamente a resposta de modo a néo

pairar qualquer duvida a respeito de seu modo de pensar a educagao:

Nédo s6 ndo deve o Estado impor nenhuma doutrina fechada ou dogmatica,
como lhe compete velar para que a escola se conserve livre de qualquer
forma descoberta ou oculta de compressao espiritual ou de orientacdo sectaria
ou unilateral. Seu dever é o de formar inteligéncias esclarecidas, criticas e
livres, para funcionarem em uma civilizacdo em que as ideias triunfam, néo
pela soma de autoridade de que estiveram investidas, mas pelos seus proprios
méritos. (TEIXEIRA: 1997, p.255)

Agora, basta-nos pontuar ligeiramente outros aspectos técnico-administrativos
tratados neste livro/relatério. Anisio Teixeira percebia a urgéncia do momento social e a
incapacidade nacional para a concretizagdo da nova educacdo que surgia no Brasil em
funcdo de disputas estéreis que ndo acrescentavam substancialmente em nada no
progresso da educacdo. Na passagem a seguir, observa-se, mais uma vez, o carater do
administrador-pragmatico em que ele busca solucgdes praticas e efetivas dos problemas
ultrapassando as questbes burocréticas da cultura:

Né&o serdo leis, mas realizagdes, de que precisamos. Para que as poucas, mas
complexas sugestdes, eshogadas nesta ligeira analise do problema cheguem a
se efetivar, precisamos ndo s6 da reorganizacdo de elementos ja existentes,
no Brasil, como de trazer elementos novos. Escolas sdo organizagdes
intelectuais e sociais, que se ndo podem construir sem as unidades
fundamentais para a sua composi¢do. Se o sistema escolar brasileiro vai ser
reconstituido, se para essa reconstrugdo precisamos, acima e mais do que
tudo, de professores, tenhamos o bom senso de ver que eles ndo podem estar
por ai, milagrosamente caidos do céu e esquecidos ou ignorados s6 pela
nossa falta de organizacdo. Eles ndo existem, porque ciéncia e cultura ndo séo
fenémenos de geracdo espontanea, mas frutos de lenta e laboriosa formagéo,
originados por condicBes previamente existentes. (TEIXEIRA: 1997, p.25)

(..)

Resolvamo-nos a sentir esse problema com inteligéncia e sinceridade,
percamos 0 amor as solugdes que respeitamos porque sdo antigas e ganhemos
a coragem de tentar as novas realiza¢fes com o sentido dos passos e estagios
por que as mesmas se processam. E ndo sera impossivel encaminhar solugdes
acertadas, embora novas, ou novissimas. (TEIXEIRA: 1997, p.24)

Para cumprir tal meta, concentra-se entdo em alguns objetivos, tais como: a
reestruturacdo total do ensino (do pré-escolar ao universitario), a preparacdo de
professores qualificados, financiamento da educacao publica, a criacdo e organizacao de
Universidades, propondo ainda, “ousadamente”, a contratagdo de professores
estrangeiros para suprir a caréncia imediata do pais ou o intercambio cientifico e
cultural com outros paises, citando Japdo e EUA como exemplos contemporaneos.

Nesse sentido, ndo hesita em afirmar:
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Os primeiros passos de uma nova politica educacional brasileira, primeira e
indispensavel, sdo os de buscar, fora do Brasil, elementos para a renovacéo
de nossa cultura e de nossas técnicas. Remessa de estudantes de mérito para o
estrangeiro e contrato de professores estrangeiros para novas escolas e novas
faculdades. Ndo ha como sair dai. (...) Ndo ha como sair do impasse em que
nos mantemos, sem lancar mao dos recursos estrangeiros para a formagédo dos
nossos especialistas, nossos técnicos e nossos professores. (TEIXEIRA:
1997, p.26)

(..)

Em educacdo, em ciéncias sociais e em qualquer aspecto de cultura
desinteressada, literaria ou cientifica, ou mandamos preparar no estrangeiro
0s nossos futuros técnicos, ou teremos que esperar que se processe, no Brasil,
de si e por si mesma, a evolucédo cientifica que se processou no mundo no
longo periodo de quatro séculos — para que venhamos preparar por nds
mesmos. (TEIXEIRA: 1997, p.28)

Teixeira também dirige seu olhar para os programas escolares considerando-os
uma luxuosa peca ornamental em que seu destino consumava-se na propria publicacao.
Segundo ele, os programas quando publicados e entregues ao professorado, estes, 0

executavam quando e como podiam sem qualquer auxilio ou fiscalizacao.

Para ele era preciso entender o processo em que se davam 0S movimentos
escolares, defendendo entdo a unificacdo e a centralizacdo na estrutura técnica
organizacional, a fim de se ter as condi¢fes minimas de eficiéncia e controle no sistema
de ensino diante das autonomias desconexas e desordenadas. Por isso promove a
reforma educacional no Distrito Federal (tdo exitosa quanto a realizada na Bahia
anteriormente) com o intuito de efetivar os seus objetivos praticos. As reformas
sugeridas e implantadas, encontrariam a resisténcia de sua aplicacdo por parte dos
diretores e funcionarios da educacdo. Nada, entretanto que abalasse a sua confianca na

transformacdo que lentamente se operava:

(...) se desse espléndido isolamento passamos para um regime de
centralizagdo, de normas e planos comuns, de chamadas a responsabilidade e
de diregdo uniforme, tendo em vista o problema conjunto e ndo o problema
de cada escola, — podemos logo verificar que ndo seria sem oposi¢do que tal
regime se iria instalando. (TEIXEIRA: 1997, p.32)

Segue abaixo 0 quadro com a nova organizagao do ensino no Distrito Federal

organizada por Teixeira.
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola- Relatério Da Diretoria Geral do Departamento de Educacdo do
Distrito Federal — Dezembro de 1935 — Rio de Janeiro: Oficina Grafica do Departamento de

Educacdo,p.67.

No ultimo capitulo do livro Educacédo para a Democracia, Teixeira faz ainda
uma critica a conducdo que foi dada na Constituicdo de 1934 referente aos rumos
educacionais do Brasil. A despeito do inevitavel progresso social, para ele ainda se
perdurava 0s tracos dos retrégrados pensamentos que dificultavam os avancos
necessarios para uma efetiva e democratica organizacdo do sistema de ensino do pais.
Nesse sentido aponta que um dos principais problemas ndo resolvidos se refere a
competéncia das instancias federativas — Unido, Estado e Municipio — quanto ao “dever

de distribuir e organizar a educagdo.” (TEIXEIRA: 1997, p.259).

Esta foi mais uma batalha perdida pelos liberais que ja vinham perdendo forca
politica com o atuar das forgcas reacionarias presentes no Governo Federal, através,
como j& visto anteriormente, do Ministério da Educacéo e seus associados. O Sistema
permaneceu dividido e fragmentado do seguinte modo: a educagdo priméaria e popular

sob a responsabilidade dos Municipios e dos Estados, e a educacdo secundaria e
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superior (destinado a formacdo da elite intelectual) sob a responsabilidade da Unido

Federal.

Para Teixeira essa dualidade reforcada pela propria legislacdo, e por
consequéncia, falta de articulacdo, de continuidade e de unicidade, acarretava um
enorme prejuizo a organizacgdo do sistema de ensino no Brasil. Para ele, um fracasso
total de um sistema mau copiado e pessimamente aplicado do sistema europeu de

educacdo popular que ndo alcangou, no Brasil, nenhuma das duas finalidades:

N&o sera preciso dizer que, entre nds, jamais chegaram a ser realidade o
sistema popular de educacdo existente na Franca e, muito menos, 0 seu
notavel sistema de formacédo de intelectuais. O que se firmou foi a parte ma
desse regime: a segregacdo entre a formacédo da cultura e a pseudo-formacéo
da elite nacional. Destituidas do sentido que tem na Franca, nem a cultura
popular se fez prética, utilitdria e completa, nem a cultura da elite se fez
desinteressada, severa e longa, como se fazia mister. (TEIXEIRA: 1997,
p.260)

Prossegue analisando que esse modus operandi somente reforgou a segregacao
social através da educacdo, que de elemento transformador e libertador, passa a ser mais
uma elemento de estratificacdo, pois a educacdo foi desmoralizada, cabendo a
populacdo mais pobre e deserdada continuar sua jornada educacional voltada apenas
para uma méa educacdo popular e priméaria, enquanto que por outro lado, seria
prestigiada a formacéo de elite/intelectuais, ndo por sua qualidade em si, mas através da
emissdo de diplomas oficiais.

Teixeira defendia de um lado a implementacdo de um plano Unico e nacional de
organizacdo do sistema de ensino, coordenando e estimulando a obra educacional, de
modo a combater o segregador dualismo educacional. Por outro lado, almejava Teixeira

que, dentro deste plano nacional, houvesse autonomia local de administracao e custeio.

Corrigia-se assim, o erro da falta de unidade dos sistemas escolares
brasileiros (...) e confiava-se & autoridade estadual a competéncia de
organizagdo, custeio e administracdo do sistema escolar que lhe fosse
possivel manter, dentro do plano nacional.

(..)

N&o se fechava, entretanto, a porta do Governo Federal, caso se quisesse
corrigir de quarenta anos de inciria; dava-se-lhe a funcdo de coordenar e
estimular a obra educacional de todo o pais, manter estabelecimentos de
demonstracdo e experiéncia e ainda exercer uma acdo supletiva onde se
fizesse mister, por deficiéncia de meios ou iniciativas. (TEIXEIRA: 1997,
p.261)
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Anisio tentou fazer com que essas ideias fossem incorporadas na Constituicédo de
1934, entretanto seu intento ndo logrou éxito. Para ele, essa derrota era fruto de uma
defesa descabida e equivocada do Governo Federal que ndo queria “perder “ algo do
ponto de vista administrativo. Mais ainda que o problema de tal magnanimidade foi
convertido em problema de professorado local e especificos burocratas federais. Foi
acentuadamente combatido dentro da esfera do Governo Federal que em pouco tempo

depois implantaria o regime ditatorial no Brasil.

Por fim, como andlise final deste relatdrio, constata-se o esfor¢o feito por Anisio
Teixeira - durante a sua gestéo iniciada outubro 1931 a dezembro de 1934 - para que a
implantacdo de um sistema s6lido, eficiente e democratico no Brasil, voltado para o
desenvolvimento econémico e social do pais fosse efetivado. Para ele, como ja
pontuado acima, a educacdo deveria acompanhar a vida em sociedade. Implantou a
reforma e solidificou-se como referéncia nacional em educacdo. Apesar das injusticas
que sofre, ndo desiste; ao contrario, persiste em seus objetivos. Sua forca e coragem
diante das adversidades possibilitardo a concretizacdo, anos mais tarde, do seu maior

sonho: a implantagdo de um Centro de Educagao Integral, em Salvador.

Estas foram as Gltimas producdes de Teixeira, antes de sofrer as perseguicdes
politicas do Governo Brasileiro ao ponto de o fazerem se afastar da vida publica, tanto
como administrador quanto como pensador. Teixeira passara alguns anos refugiado em
sua prépria terra natal, dedicando ao ramo de extracdo mineral no qual fora bem
sucedido. Entretanto, antes delas ocorrerem, Anisio ainda se dedicara, como sera visto
abaixo, da criagdo da Universidade do Distrito Federal.
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SETIMA PARTE

GESTOES EDUCACIONAIS (1928-1951)

Esta parte tratard do percurso feito por Anisio Teixeira enquanto Gestor
Publico. Esta trajetoria é marcada por grandes realizagdes, tornando-se
uma referencia e modelo de como a teoria pode e deve se encontrar na
educacdo. S&o trés periodo onde Teixeira mostrara que como efetivara o

seu ideal pedagdgico com a criacdo da escola Parque em Salvador-Bahia.

Como ¢é possivel verificar, foram selecionados trés importantes momentos de
atuacdo em cargos publicos ao longo de sua jornada pedagdgica. Produziu livros,
combateu 0 bom combate publico, atuou sem desdita na efetivacdo do seu pensamento;
enfrentou dificuldades, superou obstaculos maltiplos, mas manteve-se firme e integro
em seus propositos educacionais. Tornou-se uma referéncia, um modelo de que o
tedrico pode atuar com eficiéncia na praxis; que o intelectual pode se engajar e lutar por
uma causa ampla, universal, sem partidarismo e desvinculados de interesses pessoais.
Foi gestor publico, e conseguiu demonstrar que quando o homem estd inspirado e
guiado pelo espirito de coletividade e de boa vontade, apesar dos reverses por vezes
encontrados, podera produzir grandes obras para 0 bem comum.

A seguir, para além do que foi abordado anteriormente, de sua acéo tedrica e
intelectual, pode-se encontrar abaixo os tragos de sua gestdo enquanto educador publico.
Evitando a redundancia de informacfes, nesta parte, teve-se como objetivo resumir a
atuacdo de Anisio Teixeira enquanto gestor publico em trés periodos, finalizando esse
recorte com a efetivacdo do seu ideal pedagdgico através da criacdo da Escola Parque,
em 1950.

Esses periodos, enquanto gestor publico, foram agrupados do seguinte modo:

« 1924-1928 (DIRETOR DE INSTRUCAO PUBLICA DO ESTADO DA
BAHIA)
- REFORMA DO ENSINO PUBLICO DA BAHIA
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» 1931-1935 (SECRETARIO DA EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL)
- REFORMA DO ENSINO PUBLICO DO DISTRITO FEDERAL (1931-
1935)

- CRIACAO DA UNIVERSIDADE DO DISTRITO FEDERAL (1935)

« 1947-1951 (DIRETOR DE INSTRUCAO PUBLICA DO ESTADO DA
BAHIA)

- REFORMA DO ENSINO PUBLICO DA BAHIA (1946-1951)

- CRIACAO DA ESCOLA PARQUE (1950)

7.1 - GESTAO PUBLICA (1924-1928)

7.1.1 — Reorganizacao e reestruturacdo da Educacéo do Estado da Bahia

A descricdo da gestdo educacional promovida por Anisio Teixeira nesse periodo
ja fora descrita em capitulo anterior, seguindo uma ordenacdo cronologica de
apresentacdo deste trabalho de pesquisa. Deste modo, segue abaixo, uma sintese desse
periodo, tentando se desviar da redundancia dos fatos ao passo que objetiva preencher

uma lacuna tedrica ao abordar o tema da gestdo administrativa.

Como realizacdo deste primeiro periodo como gestor publico atuante na esfera
educacional, Anisio Teixeira aplica uma Reforma Educacional (1925), implementando
um novo modelo de educacdo para o estado da Bahia. Como Diretor da Instrucdo
Publica, (nomenclatura atual seria Secretaria de Educacdo do Estado) promove as
seguintes acOes: reorganizacdo e reestruturacdo do sistema de ensino do Estado,
unificando o ensino estadual e municipal; criacdo e reforma de diversos prédios
escolares; regulamentacdo do ensino particular; insercdo de novissimos métodos e
programas escolares; ampliacdo acentuada dos investimentos em educacdo para O
Estado; investimento na formacdo e remuneracdo dos professores; instauracdo da

obrigatoriedade, da laicidade e da gratuidade escolar.

Deste modo, Anisio pretendeu inaugurar um novo ciclo na educacéo regional, da
Bahia, uma educacdo democratica, com oportunidades iguais para todos os cidaddos. A
funcdo da educacdo era formar homens livres e conscientes de sua propria atuacéo

social.
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7.2 - GESTAO PUBLICA (1931-1935)

7.2.1 — Reorganizacéo e reestruturacdo da Educacéao do Distrito Federal

As principais informacdes desse novo periodo administrativo de Anisio Teixeira
foram retiradas de alguns discursos™* e seu do relatério a respeito da sua gestio***
convertido em livro Educacdo para a Democracia: introducdo a administracao
educacional (1936).

Em 1931, transfere-se para o Rio de Janeiro, onde assume o cargo de Diretor
Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal (1931-1935), a época, capital do Brasil.
Dentre as suas principais realizacGes esta a reforma educacional onde realizou uma
modernizacdo do ensino através da organizacao e integracdo da rede de ensino desde o
fundamental até ao ensino universitario fazendo dela, junto com seus colaboradores,
poderoso campo cultural que interfere na vida urbana e, a0 mesmo tempo, produz
conhecimento sobre ela propria (NUNES: 2000, p. 159).

Ja em seu discurso de posse, ele fez ressoar que sua gestdo estaria pautada no
compromisso ideoldgico de uma escola renovada e progressiva que acompanhasse 0s
tempos modernos, mas, sobretudo, sua gestdo teria o aspecto acentuadamente técnico,
cientifico e impessoal necessario para o cumprimento daquele ideal renovador no

aparelho educacional do Estado.

Deste modo, como resultado dessa gestdo, observa-se, dentre outros aspectos, a
elaboracdo de um plano de edificagdes escolares com previséo para a construgédo de 74
unidades escolares*®; ampliacdo das matriculas; e o decreto n°. 3802/1932 que
reorganiza e reestrutura o sistema de ensino publico. Transforma a antiga Escola
Normal em Instituto de Educacdo, uma espécie de um espaco profissionalizante,

destinado a ministrar educagdo secundaria e a preparar professores primarios e

33 TEIXEIRA, Anisio. Discurso de posse do Diretor Geral de Instrugdo Publica. Rio de Janeiro, 15 out.

1931. 2p. Discurso publicado no Boletim de Educagdo Publica, v.2, n.1/2, jan./jun. 1932. p.75-76.

13 TEIXEIRA, Anisio. EDUCACAO PUBLICA: administracdo e desenvolvimento. Relatério do
Diretor Geral do Departamento de Educacdo do Distrito Federal, 1935, 295p.

135 TEIXEIRA, Anisio. Os prédios e aparelhamento escolares. Boletim de Instrugdo Publica,
anol4mn.11 e 12, jul/dez. 1934. p204.
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secundarios. Surge a necessidade de se organizar um curso complementar especial para
0 ingresso a Escola de Professores. Reformula o Ensino Normal e estabelece a sua
transposicdo para o Ensino Universitario. Nesse sentido, enfatizaria a importancia e a
preparacdo do mestre (professor) peca fundamental, especialmente nesse novo processo

educativo:

Nenhuma reforma, como nenhum melhoramento de ordem essencial se péde
fazer em educacdo, que ndo dependa, substancialmente, do mestre a quem
vamos confiar a escola. Em nossa preocupacao, tdo viva hoje, pela educacéo
popular e universal, ndo nos temos apercebido de que, acima do nimero de
escolas e do nimero de alunos matriculados, importa a qualidade do mestre,
0 seu preparo cultural e técnico, as suas condi¢cBes de remuneracdo e de
trabalho e os seus atributos de formagéo moral e social.**

Como éapice dessa gestdo, tornou-se o responsavel pela criacdo da Universidade
do Distrito Federal (1935), pondo em pratica o seu plano educacional de integrara a
educacdo desde a infancia ao seu nivel universitario. Anisio Teixeira pde em curso
efetivo a criacdo da Universidade que terd como objetivo principal ser um local de livre
pesquisa, de producao e atividade técnica e cientifica autbnomas, um local de formacao
técnica e profissional. Como disse Teixeira, um local de saber vivo a ser utilizado para o
desenvolvimento da propria sociedade. Ela se tornou um marco na historia das
universidades brasileira. A seguir, sera analisado mais detidamente esse aspecto, ainda

nao abordado.

7.2.2 — A Universidade do Distrito Federal (1935)

Anisio Teixeira e os outros principais educadores do Brasil tiveram forte e
decisiva participacdo no ambito educacional, no processo de debate sobre a educacéo, e
as diretrizes a serem implementadas na nova Constitui¢do do pais (1934).

O eixo Rio de Janeiro/S&o Paulo eram vitrines para o Brasil. O que ali fosse
conquistado se irradiaria inevitavelmente para todo o territério nacional. Apesar de

todas as criticas (muito mais ideoldgicas e politicas) sofridas durante sua gestdo da

136 TEIXEIRA, Anisio. Reorganizacéo do Ensino Normal e sua transposic&o para o plano universitario:
criacdo. Boletim de Educacédo Publica. Rio de Janeiro, v.2, n.1/2, jan./jun. 1932. p.110-117.
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educacdo no Distrito Federal-RJ, as suas convic¢des nao foram abaladas. A sua visdo

idealistica da educacéo pairava e impulsionava todas as demais coisas.

Na década de 30, ap0s o crescimento e reivindicagdes sociais por uma educagado
de qualidade, sdo criadas, quase que concomitantemente, a Universidade de Sao Paulo
em 1934 e a Universidade do Distrito Federal (Rio de Janeiro) no ano de 1935, dois

anos antes de ser implantado o regime ditatorial no Brasil, por Getulio Vargas em 1937.

A criacdo da Universidade do Distrito Federal foi uma ousada implementacéo de
Anisio Teixeira. Ousada por tudo o que almejava para uma universidade de qualidade.
Mais ousada também em desafiar os pardmetros sociais e politicos assegurando uma
Universidade livre e autbnoma. J& no discurso de inauguracao Teixeira deixa claro os
parametros em que estardo sustentados a universidade que estava sendo criada:

Muito ciosa das conquistas feitas de liberdade de pensamento e de critica, a
Universidade néo as dispensa para viver. Ndo tera ela nenhuma "verdade" a
dar, a ndo ser a Unica verdade possivel, que é a de busca-la eternamente. Fiel,
assim, a grande tradicdo universitaria da humanidade, havia de, por certo,

desgostar aos que querem diminuir o Brasil até ajusta-lo aos limites de suas
ideologias pessoais e de suas pessoais inquietacdes. ’(TEIXEIRA: 1962)

Alias, é importante lembrar, que a bandeira defendida por Anisio Teixeira a
respeito da liberdade e autonomia da Universidade, em todos os sentidos, iria contra as
ideias de seus principais adversarios ideolégicos (catdlicos) e, sobretudo, politicos
(Ministério da Educacdo do Governo Federal). Como exemplo, pode-se verificar ja no
Decreto n° 19.850, de 11 de Abril de 1931, estabelecido pelo Ministério da Educacao,
como parte integrante da Reforma Educacional daquele Governo Provisorio, que a
autonomia deveria ser prudentemente “relativa” assegurando-se contra 0S riscos de
graves danos para 0 ensino que uma autonomia integral poderia, perigosamente,
conduzir. Deste modo, na explicitacdo dos motivos gque sustentavam aqueles decretos
governamentais, pode-se encontrar a “preocupagdo” do Governo com uma certa
liberdade e uma certa autonomia almeja por determinados grupos de educadores:

Este o motivo pelo qual o projeto preferiu a orientacdo prudente e segura da
autonomia relativa, destinada a exercer uma grande funcéo educativa sobre o
espirito universitario, que na sua pratica adquirird a experiéncia e o critério
indispensaveis a uma autonomia mais ampla, seja no terreno administrativo,
seja no dominio didatico. [...] A autonomia integral serd, assim, obra de
conquista do espirito universitario, amadurecido, experiente e dotado de

seguro e firme sentido de direcdo e de responsabilidade, ao invés de
constituir uma concessdo graciosa e extemporanca, destinada antes a
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deseducar do que a formar, no centro universitario, 0 senso de organizacao,
de comando e de governos.**’

Ciente de seu papel nacional, e estando disposto a seguir na linha de frente da
batalha educacional, Anisio Teixeira ndo teme em expor seu pensamento,
especialmente naqueles periodos turbulentos e autoritarios. Segue afirmando, em seu
Discurso de Inauguracdo da Universidade do Distrito Federal (TEIXEIRA: 1962), no
qual seria Diretor, que ndo recuaria em defender sua posicao em relacdo a este tema da
liberdade e autonomia das Universidades. De forma sacramental e profética*®, afirmara
que:

Muitos sonhavam, é certo, iniciar entre nds, a tradicdo universitaria
recusando essa liberdade de catedra que foi conquistada pela inteligéncia
humana nas primeiras refregas intelectuais de nossa época.

Muitos julgavam que a Universidade poderia existir, no Brasil, ndo para
libertar, mas para escravizar. Ndo para fazer marchar, mas para deter a vida.
Conhecemos, todos, a linguagem desse reacionarismo. Ela é matusalénica.

"A profunda crise moderna é sobretudo uma crise moral" "Auséncia de
disciplina™ "De estabilidade"” "Marchamos para o caos e para a revolucéo”. "E
0 comunismo que vem ai". Falam assim hoje. Falavam assim, ha quinhentos
anos.

Por isso é que a Universidade ¢é e deve ser a manséo da liberdade. Os homens
que a servem e 0s que, aprendendo, se candidatam a servi-la, devem
constituir esse fino escol da espécie para quem a vida sé vale pelos ideais que
a alimentam. Essa bravura é que os torna invenciveis. Ndo morreram em véo
0s que morreram por esse ideal de um "pensamento livre como o ar" ...Todos
0s que desapareceram nessa luta, como todos os que hoje nela se batem,
constituem a grande comunhdo universitaria que celebramos nesta
inauguracdo solene dos nossos cursos.

Dedicada a cultura e a liberdade, a Universidade do Distrito Federal nasce
sob um signo sagrado, que a fara trabalhar e lutar por um Brasil de amanh3,
fiel as grandes tradicdes liberais e humanas do Brasil de ontem. (TEIXEIRA:
1962)

Deste modo, Teixeira coloca em pratica mais um aspecto deu seu ideal

educacional, ja exposta acima, qual seja, a organizacdo do ensino do primario ao

37 Decreto n° 19.850, de 11 de Abril de 1931 que institui o Conselho Nacional de Educago e expde os
motivos da Reforma do Ensino Superior sob a forma do Estatuto das Universidades Brasileiras.

138 Profética, pois Anisio Teixeira morreria de um modo misterioso e suspeito anos depois, em pleno
regime ditatorial e militar em 1971, onde foi encontrado no poco de um elevador quando iria receber o
titulo de membro da Academia. Contrariando a verséo oficial, em depoimento em 10 de agosto de 2012,
o professor Jodo Augusto de Lima Rocha declarou: "Em dezembro de 1988, Luiz Viana Filho me
confessou que Anisio Teixeira foi preso no dia que desapareceu (11 de marco de 1971) e levado para o
quartel da Aerondutica, em uma operacéo que teve como mentor o brigadeiro Jodo Paulo Burnier, figura
conhecida do regime militar e que tinha o plano de matar todos os intelectuais mais importantes do
Brasil na época”, In: https://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%ADsio_Teixeira
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universitario, culminando com a criacdo de uma Universidade livre e autdbnoma que
atendesse a demanda por novos e elevados padrdes intelectuais que pudessem servir
como referéncia, pesquisa e estimulo & cultura nacional, socializando-a. Pensava -
através dela - concretizar a possibilidade de formacao de profissionais e técnicos tanto
para 0 quadro educacional como tambem para formacdo de profissionais para outras
areas. Mas, sobretudo, o seu maior interesse na criagdo da Universidade, era de
promover um ambiente salutar para o cultivo do saber; a casa onde se acolheria, se

desenvolveria e se viveria o saber:

A funcdo da Universidade é uma funcdo Unica e exclusiva. Ndo se trata
somente de difundir conhecimentos. O livro também os difunde... Trata-se de
manter uma atmosfera de saber, para se preparar 0 homem que 0 serve e 0
desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo morto, nos livros ou no
empirismo das praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular
intelectualmente a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma
se torne consciente e progressiva. (...) A vida humana ndo é o transcorrer
mondtono de sua rotina quotidiana; a vida humana €, sobretudo, a sublime
inquietacdo de conhecer e de fazer. E essa inquietagdo de compreender e de
aplicar, que encontrou afinal a sua casa. A casa onde se acolhe toda a nossa
sede de saber e toda a nossa sede de melhorar, é a Universidade.
(TEIXEIRA: 1962)

Teixeira — como maestro do projeto — langa-se entdo na empreitada da criacdo da
Universidade Federal do Distrito Federal, instituida na capital da Republica pelo decreto
municipal n° 5.513, de 4 de abril de 1935 e inaugurada em julho de 1935. Composta de
cinco escolas: Instituo de Educacéo, Escola de Filosofia e Letras, Escola de Economia e

Direito, Escola de Ciéncias, além do Instituto de Artes.

Em seu discurso de inauguracdo dos cursos recorda — aqueles que acham que a
criagdo de mais uma universidade no pais ¢ uma “extravagancia” — que a Europa no
século XIII possuia 19 dessas instituicdes, 44 delas no século XIV e ja 74 no século
XV. No Brasil, até aquele momento, quase cinco séculos depois, s6 existiam 06
universidades, e apenas uma destas, cultivava o saber desinteressado de preparacao

intelectual cujos objetivos iam além dos de ordem puramente prética e profissional:

E qual a Universidade que abre, hoje, aqui as suas portas? E, por acaso, mais
uma universidade para o preparo puro e simples de profissionais, de médicos,
bacharéis, dentistas e de engenheiros civis?

Nao. E uma universidade cujas escolas visam o preparo do quadro intelectual
do pais, que até hoje se tem formado ao sabor do mais abandonado e mais
precério autodidatismo. Uma escola de educacdo, uma escola de ciéncia, uma
escola de filosofia e letras, uma escola de economia e direito, e um instituto
de artes, com objetivos desinteressados de cultura ndo podem ser demais no
pais, como ndo podem ser demais na metropole desse pais. (TEIXEIRA:
1962)
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Gilberto Freyre, eminente pensador brasileiro, autor de obras classicas de
antropologia brasileira, e que se tornou um dos professores da referida Instituicdo, néo
poupou palavras de elogios e significacdo quando se referiu aquela Universidade como

sendo arrojadamente experimental e como o exemplo mais alto e mais puro de

139

organizacdo universitaria que ja se realizou em nosso pais.** A titulo ilustrativo, a

Universidade contratou uma missdo francesa composta de professores de diferentes
areas para atuar na composicao e formac&o inicial da Universidade. Podemos encontrar

no Arquivo da Universidade do Distrito Federal (UDF), algumas referéncias a esse

respeito™*.
H4 registros da presenca e atuacdo de professores franceses, na UDF, em
1936, lecionando nas Escolas de Economia e Direito e de Filosofia e Letras.
S30 eles: Emile Bréhier, Eugéne Albertini, Henri Hauser, Henri Tronchon,
Gaston Leduc, Etiene Souriou, Jean Bourciez, Jacques Perret, Pierre
Deffontaines e Robert Garric na Escola de Ciéncias, registra-se a presenca,
em 1935 e 1936, de outros estangeiros, como: Viktor Lenz e Bernhard Gross.

Entre os brasileiros, destacamos: além de Anisio, Afranio Peixoto, Roberto
de Azevedo, Hermes Lima, Lelio Gama, Josué de Castro, Gilberto Freyre,
Lauro Travassos, Lucio Costa, Heitor Villa-Lobos, Sérgio Buarque de
Holanda, Abgar Renault, Antenor Nascente, Candido Portinarim Heloisa
Alberto Torres, Joaquim Costa Ribeiro, Lourengo Filho e Carneiro Le&o.'*

Foram muitas as criticas recebidas. Entretanto pode-se perceber a habilidade de
Anisio em se defender das criticas, mas, também de saber criticar. Sem temer as
conseqiiéncias administrativas ou politicas que poderiam advir de suas palavras, aponta
numa linguagem sutil e felina para os assuntos que amesquinhavam o0s objetivos

maiores da educacéo, disfarcados frequentemente de eficiente burocracia:

A critica ndo tinha como ser mais infeliz. N&do podia morrer, entretanto, a
malevoléncia dos que se obstinam em ndo deixar o pais progredir para que
possa continuar a viver & custa dele, na sua meia ignorancia. Ja agora, a
Universidade do Distrito Federal podia ser (til e até necessaria, mas devia
fechar-se porque desobedecia aos padrdes de uma lei federal do periodo
discriciondrio, tacitamente derrogada pela Constituicdo Federal.

(..)

Nunca se chegou, no Brasil, a tdo insignificante, estreita e elementar
compreensdo do problema educativo brasileiro. Nunca se pretendeu téo
infantilmente encerrar-se a cultura nacional dentro de um regulamento.
Nunca o espirito burocratico foi tdo audacioso em querer sobrepor-se a
prépria realidade das coisas e a prépria realidade das instituicdes. Tudo, para

139 FREYRE, Gilberto. Pessoas, coisas & animais. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1979. 244p

40 PROGRAMA DE ESTUDOS E DOCUMENTAQAO EDUCACAO E SOCIEDADE
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - In:
http://www.fe.ufrj.br/proedes/arquivo/udf.htm

¥4 In; http://www.fe.ufrj.br/proedes/arquivo/udf.htm
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qué? Para ferir o Distrito Federal que se atrevera a pensar em uma
Universidade e se atrevera a fazé-la porque os que deviam té-la feito, ndo a
fizeram até agora. (TEIXEIRA: 1962)

Sua palavra chegaria e incomodaria 0s setores conservadores (integralistas e
catdlicos); as consequéncias também iriam chegar. Pelo seu posicionamento critico na
sociedade, pela énfase dada a autonomia e liberdade de pensamento, acesso e
oportunidade educativas as classes de operarios e trabalhadores, a Universidade passou
a ter uma conotacdo de carater comunista, entendido como uma ameaca a ordem

nacional, tendo no Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, um forte opositor.

Como exemplo de critica social, conforme
retrata Clarice Nunes, podemos citar, o do professor
da Universidade e artista internacional, Candido
Portinari**¥, num momento em que o Governo
Federal buscava esconder as misérias brasileiras, ele
evidenciava, ao contrario, 0s seus problemas, através
das aulas e producéo artisticas de seus alunos onde
eram expostas imagens desagradaveis e chocantes da

vida brasileira:

OS RETIRANTES - Candido Portinari

(...) gente carregando agua na cabeca, operério arrebentando os calgamentos,
operarios comendo marmita, gente pobre, mendigo da rua, o fato de fazer
deformacdes, gente mais miseravel do que era, dentro do expressionismo —
como muitos alunos — ou do realismo que eu fazia, ndo era motivo para tanto
medo.(NUNES: 2000, p.312)

Outro setor descontente seria 0 dos catélicos, representado por Alceu Amoroso
Lima, e contempladas na carta enderecada ao entdo Ministro da Educacdo do Brasil, o
Sr. Gustavo Capanema. Apesar de longa, vale a pena acompanharmos a citacdo, para

evidenciar as influéncias dos setores religiosos nas diretrizes da educacao nacional:

O espetaculo do Brasil de hoje ofereceu-nos a oportunidade de algumas
consideracdes, que sou levado a repetir-lhe por carta, ndo s6 pela nossa velha
amizade, mas ainda por ser vocé a mais alta autoridade de nossa organizacdo
educativa. A recente fundacdo de uma universidade municipal (referéncia a
Universidade do Distrito Federal), com a nomeacdo de certos diretores de
faculdades que ndo escondem suas ideias e pregacdo comunistas, foi a gota

142 candido Portinari. Um dos artista Plastico Brasileiro com maior projecdo e mais reconhecido
internacionalmente com pinturas por exemplo, na Biblioteca do Congresso em Washington, DC assim
como na Sede da ONU. Partidario do Partido Comunista Brasileiro foi perseguido por seus ideais.
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d’agua que fez transbordar a grande inquietacdo dos catdlicos. Para onde
iremos por esse caminho? Consentira 0 governo em que, a sua revelia mas
sob a sua protecdo se prepare uma nova geracdo inteiramente impregnada dos
sentimentos mais contrarios a verdadeira tradicdo do Brasil e aos verdadeiros
ideais de uma sociedade sadia? (...) E os cat6licos esperam do governo uma
atitude mais enérgica de repressdo ao Comunismo que assumiu a figura desse
partido acima mencionado (Alianca Nacional Libertadora - ANL) para agir
hipocritamente a sombra das nossas leis. As informagdes mais fidedignas séo
unanimes em advertir que se esta preparando um golpe de forgas contra as
instituicdes. E para defendé-las é preciso que o governo se aparelhe de todos
0S recursos necessarios, inclusive da disposicéo firme de o fazer.

(..)

[solucdo:] “organizar a educacdo e entregar os postos de responsabilidade
nesse setor importantissimo a homens de toda a confianca e capacidade
técnica, e ndo a socialistas como o diretor do Departamento Municipal de
Educacéo (Anisio Teixeira). (NUNES: 2000, p.320).

Passados alguns meses da inauguragcdo, ao final do mesmo ano de 1935,
perseguido, apesar de ndo ter sido preso, Teixeira mais uma vez, por pressdes e
discordancias politicas, é forcado a pedir demissao do cargo. Anos mais tarde, a propria
Universidade é incorporada a Universidade do Brasil, em decorréncia do momento
politico de autoritarismo e centralizacdo do poder que atravessava 0 pais. Alguns
professores foram presos. O presidente de entdo, Getulio Vargas, decreta em 1939 a sua
“incorpora¢do” a Universidade do Brasil, sobre o pretexto de possuir grandes despesas e
de ser desnecessaria a prefeitura do Distrito Federal. Foram excluidos o Instituto de
Educacdo, o Departamento de Artes e Desenho, o Departamento de Mdsicas, o Curso de

formacédo aos professores, de administradores escolares e de aperfeicoamento.

Em sua carta de demissao fica evidenciado que a permanéncia dele na Secretaria
de Educacdo e Cultura do Distrito Federal era insustentavel, principalmente por
provocar um embaraco politico para o Prefeito do Distrito, Pedro Ernesto.
Constrangimento, decep¢do, amargura. Sentimentos presentes ao longo da carta.
Finaliza sua demissao, reafirmando que seu exercicio frente do cargo esteve sempre

pautado pelo carater rigorosamente técnico e pela consciéncia profissional que possuia.

Renovo a declaragdo, porque nédo é possivel aceitar agora a minha exoneragéo
sem a ressalva de que ela ndo envolve, de modo algum, a confisséo, que se
poderia supor implicita, de participagdo, por qualquer modo, nos Gltimos
movimentos de insurreicdo ocorridos no pais. Ndo sendo politico e sim
educador, sou, por doutrina, adverso a movimentos de violéncia, cuja
eficiéncia contesto e sempre contestei. Toda a minha obra, de pensamento e
de acdo, ai estd para ser examinada e investigada, exame e investigacdo que
solicito, para que se descubram outras tendéncias e outra significacdo, sendo
a de reconhecer que o progresso entre 0s homens provém de uma acao
inteligente e enérgica, mas pacifica.
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(..)

Conservo, em meio de toda a confusdo momentanea, as minhas convicgdes
democraticas, as mesmas que dirigiram e orientam todo o meu esforco, em
quatro anos de trabalho e lutas incessantes, pelo progresso educativo no
Distrito Federal e reivindico, mais uma vez, para essa obra que é do
magistério do Distrito Federal, e ndo somente minha, o seu carater
absolutamente republicano e constitucional e a sua intransigente
imparcialidade democratica e doutrinaria.**®

Em seu lugar na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal assume seu opositor
Francisco de Campos — ministro da Educacdo em 1930-1934. Na reitoria da
Universidade do Distrito Federal assume o reacionario catélico Alceu Amoroso Lima,
como um emblema do retrocesso que entraria 0s rumos da educacdo nacional daquele
momento.

A partir de entdo, Anisio Teixeira se refugia no sertdo baiano, em Caetité,
afastando-se da vida publica por um longo periodo, enquanto durou o regime ditatorial
de Getulio Vargas até 1945. Anos dificeis de readaptacdo para um homem de a¢do. Uma
vida simples e pacata, habituando-se a uma vida sébria, poupada e de sumarissima vida
intelectual de um criador de bois e vendedor de lenha... (TEIXEIRA: 1986) Torna-se
grande industrial e minerador na extracdo de manganés, ao ponto de ter mais de 30 mil
toneladas de pedras espalhadas por minas, estacbes ferrovidrias e portos baianos.
(TEIXEIRA: 1986)

Em 1945, Getllio Vargas é deposto. Em 1946, assume o poder o general Eurico
Gaspar Dultra. E estabelecida uma nova constituicio de carater liberal e democrético.
Apods essa fase de “retiro for¢ado”, Anisio Teixeira retorna as atividades sendo
convidado a fazer parte do Conselho Geral da UNESCO (United Nations Educational &
Cultural Organization) em 1946. Aceita-o parcialmente como Conselheiro de Ensino
Superior, solicitando um periodo de experiéncia, do qual acaba por declinar o convite
do Secretario Executivo daquele 6rgao, Julien Huxley. Pouco tempo depois, em 1947,
seria novamente convidado a ser Secretario de Educacdo e Saude do Estado da Bahia,
pelo Governo democratico de Otavio Mangabeira (1947-1951), assumindo entdo um

novo periodo de gestdo educacional na vida publica do seu Estado Natal: a Bahia.

3 TEIXEIRA, Anisio. Carta a Pedro Ernesto Batista, Rio de Janeiro, dez.1935. Carta publicada em
TEIXEIRA, Anisio. Educagdo para a Democracia. 22 Ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997. p.33-35.
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7.3— GESTAO PUBLICA (1947 a 1950)

7.3.1 — Nova organizacao e aperfeicoamento da Educacgédo da Bahia

Em 1945, o Brasil entra em uma nova fase politica: Getulio Vargas perde o poder
que controlava ha 15 anos, e um periodo de redemocratizacdo se instaura no pais:
anistia politica, liberacdo multipartidaria e novas eleicdes. Sao realizadas elei¢bes para
uma nova Assembleia Constituinte e para a Presidéncia da Republica. Assume o poder,
em regime democratico, o militar Eurico Gaspar Dultra (1946-1951), em clima de
ampla liberdade. Em 1946 é promulgada uma nova Constituicdo contemplando
principios tanto liberais quanto principios conservadores, assegurando direitos civis e
politicos aos cidaddos brasileiros. Nesse clima é que retorna ao pais Anisio Teixeira,
que se encontrava a servico da UNESCO, fora do pais, sendo logo em seguida
convidado para assumir a Secretaria de Educacgéo do Estado da Bahia num novo regime
democratico sob o governo de Otavio Mangabeira que lhe daria amplos “poderes” para

executar uma nova reforma profunda na educagdo da Bahia.

Ciente do seu papel na educacéo nacional como construtor de uma nova mentalidade
educacional e democrética, Teixeira pensa a teoria, projeta-a e busca a sua realizacao.
Como pontos desta sua nova gestdo educacional, pode-se destacar a sua defesa pela
autonomia dos servicos educacionais, especialmente na Constituicdo de 1947; e a
fundagdo do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, criado em Salvador (Bahia) em
1950, que foi um marco na concretizacdo do seu ideal pedagdgico, sendo o primeiro

centro de ensino primario e integral no Pais.

Em compasso com a Constituicdo Federal do Brasil, € promulgada a Constituicdo do
Estado da Bahia, em 1947. Teixeira que havia participado como convidado da
Constituinte para discutir o capitulo da Educacdo e Cultura, continuard a defender seu
ponto de vista que vinculava intrinsecamente democracia e educagdo. Deste modo, ja no
discurso proferido na Assembleia Constituinte Estadual (1947), constata-se sua ampla
defesa ao regime democratico e que a educagao deveria ser o instrumento para a propria
manutencdo da democracia pois através dela se formara homens verdadeiramente livres,

autbnomos e sabios. Assim, numa democracia, ndo existe tema mais urgente, mais
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importante e mais crucial do que a educacéo, pois esta é a sua base, o seu fundamento,
a condicdo mesmo para a sua existéncia (da democracia) ***:

Assim embora todos os regimes dependam da educacdo, a democracia
depende da mais dificil das educacGes e da maior quantidade de educacgéo.
Ha educacdo e educagdo. Ha educagdo que é treino, que é domesticagdo. E ha
educacdo que é formacdo do homem livre e sabio. H& educacdo para alguns,
ha educagdo para muitos e ha educacdo para muitos e ha educacdo para todos.
A democracia € o regime da mais dificil das educacdes, a educagdo pela qual
0 homem, todos os homens e todas as mulheres aprendem a ser livres, bons e
capazes. Nesse regime, pois, a educacdo, faz-se o processo mesmo de sua
realizacdo. Nascemos desiguais e nascemos ignorantes, isto é, escravos. A
educacdo faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela
capacidade de desenvolver ao maximo 0s nossos poderes inatos. A justica
social, por exceléncia, da democracia consiste nessa conquista de igualdade
de oportunidade pela educacdo. Democracia é, literalmente, educacéo.
(TEIXEIRA: 1947)

Relembra que a oportunidade democrética aos inicios do anos 30, forjada pelo
confronto de ideais populares, foi abortada e superada mais uma vez por uma oligarquia
feroz que impbs o regime ditatorial no pais. A educacdo antes dualista (elitista e
popular) agora mesclada numa “burla” educacional, produzindo-se 0 que ele chamou de
“a bacanal educativa do Estado Novo” (TEIXEIRA: 1947) sem qualquer eficiéncia em
seus propositos, num misto de parasitismo e irresponsabilidade, desmanchando e

diluindo as forcgas educativas presentes.

7.3.2 — Nova Reforma do Ensino PUblico na Bahia

No ano de 1947, Teixeira ao tomar posse do cargo, a pedido do Governador da
Bahia - preocupado com os indicativos educacionais, especialmente o numero de
criancas fora da escola - Ihe foi dada a missdo de preparar um plano de educacdo para o
Estado e um projeto de lei para organizacdo do seu sistema escolar da Bahia. Teixeira
relata as dificuldades para por em pratica a obra de reconstrucdo audaciosa de todo o
sistema escolar: primeiro as financeiras, em seguida, as politicas e, finalmente as de

ordem pessoal.

14 TEIXEIRA, Anisio. Autonomia para educagio na Bahia. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos.
Rio de Janeiro, v.11, n.29, jul./ago. 1947. p.89-104.
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Passados, o periodo ditatorial, o que deveria, de fato, ser feito agora? O que
deveria ser realizado em termos educacionais nesse momento oportuno de
redemocratizacdo, questiona Teixeira:

Que iremos fazer desta licdo e desta oportunidade? Da licdo da ditadura e da
oportunidade da revolucdo em que nos achamos? Como iremos organizar o
sistema de educacdo para todos, que nos salve de nossos vicios e nos crie as
condicbes para a democracia? Como estabelecer a seriedade do processo
educativo e a sua eficiéncia? [...] Que vamos fazer, portanto, para dar a

Constituicdo da Bahia a forga e vigor necessarios para a reforma dos seus
servigos publicos e, especialmente, educacionais? (TEIXEIRA: 1947)

Para Anisio Teixeira a Bahia deve instaurar, seguindo 0s novos pardmetros
nacionais, a autonomia nos servicos educativos organizando-se nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O segundo aspecto abordado por ele, refere-se
ao orcamento destinado a educagdo (proporcional ao numero de criangas recenseadas
em idade escolar) e a criacdo de um fundo autdnomo para a educacao. PropGe ainda um
Conselho de Educacdo responsavel por deliberar junto ao Governo ac¢6es educacionais,
em virtude da importancia e grandeza da reforma proposta.

O Conselho delibera e decide, mas ndo executa. A execucao serd confiada ao
diretor de ensino, cuja nomeagdo € o mais importante ato de politica
educacional a ser praticado pelo Conselho. Com um Conselho para ponderar,
deliberar e aprovar e um diretor para executar e cumprir, teremos, deveremos
ter autonomia sem ditatorialismo, eficiéncia sem extremismo. [...] Criado o
aparelho de controle das escolas, cabe oferecer-lne os meios para o
desempenho de suas fungdes. Os meios sdo a completa autonomia financeira,
administrativa e econdmica. O Conselho administra o fundo de educagéo,

estabelece as regras para as despesas educacionais, fixa salarios e forca a
despesa e promove a receita da educacéo. (TEIXEIRA: 1947)

Diante dos impasses que surgiram para na execucdo de sua nova reforma
educacional, Teixeira volta a pensar em retornar a UNESCO ja que continuava a ser
assediado para que voltasse ao cargo que ocupava naquela instituicdo internacional. Em
face das dificuldades apresentadas cogita ao Governador sua intencdo de abandonar a
gestdo, mas acaba sendo convencido por este a permanecer no cargo:

Prometia dar-me recursos para iniciar certas etapas preliminares e comecar
algumas escolas de demonstragdo para o plano projetado, em nivel primario e
médio. Acabei por atendé-lo e dai nasceu a prioridade para o projeto do
primeiro Centro Educacional Primario, que veio a ter o nome do grande

educador baiano Carneiro Ribeiro, e para outros projetos em todo o Estado.
(TEIXEIRA: 1967)

O Governador Otavio Mangabeira resolve desapropriar algumas terras e

proporcionar melhores condi¢bes de vida & um grupo social menos favorecido
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conhecido como "invasores™ dando-lhes condi¢des para construir suas proprias casas.

Mas, preocupado com a falta de assisténcia social, educacional e familiar da crianca

baiana, muitas delas vagando desocupadas pelas ruas, incumbiu seu Secretério da,

Anisio Teixeira, a organizar um plano para reestruturar o sistema vigente. Esta era a

oportunidade que Teixeira almejava para colocar, mais uma vez, em pratica seus ideais

educacionais.

Estabelecida a prioridade e o apoio do proprio Governador, Teixeira lanca-se,

apesar das dificuldades, a execucdo do projeto de reestruturacdo da educacao baiana.

E continua,

O projeto do primeiro centro de educacdo primaria compreendia quatro
escolas-classe para mil alunos cada e uma escola-parque para quatro mil
alunos, funcionando umas e outra em dois turnos conjugados, de modo a
contar o aluno com o dia completo de educacdo. Todo o esfor¢co do
governador ndo permitiu construir sendo trés escolas-classe. A escola-parque
e a quarta escola-classe ficaram em projeto. (TEIXEIRA: 1967)

Os centros se destinavam ao estudo da educacdo em suas diferentes
modalidades e niveis e ao estudo da sociedade brasileira, a que se deviam
ajustar os multiplos sistemas escolares brasileiros. Tratava-se de pesquisa
social e humana em grande escala e de manifesto alcance. Os centros
compreendiam, para isso, uma divisdo de pesquisas educacionais, uma
divisdo de pesquisa social, uma divisdo de documentacdo, uma divisdo de
aperfeicoamento do magistério, uma biblioteca e uma divisdo administrativa.
Como obter recursos para essa imensa obra? Tivemos que utilizar o molde
uniforme do sistema, que era o da assisténcia financeira e consequente
assisténcia técnica aos sistemas estaduais de ensino. A titulo de assisténcia
técnica se ird proceder a pesquisa, instalar as escolas de experimentacéo e
demonstracdo e planejar os cursos de aperfeicoamento do magistério. O
trabalho lembrava o dos experimentadores, que conseguem dar certa direcéo
as forcas da matéria para obter certos resultados. Tinhamos que fazer infletir
as forcas da assisténcia técnica para que 0s centros pudessem funcionar,
dentro de limitacGes de toda ordem e em situagdo manifestamente precéria.
Cada centro se implantou e desenvolveu como foi possivel. (TEIXEIRA:
1967)

7.3.3 — O Projeto idealizado e executado:

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro (Escola Parque) - 1950
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O Centro Educacional Carneiro
Ribeiro (ou mais conhecida como Escola-
Parque) buscou trazer a préatica os ideais
pedagdgicos de Anisio Teixeira, tais como
autonomia, uma  escola integral,
democratica que  ofertasse  iguais
oportunidades aos cidad&os, que nédo fosse
dicotbmica, nem discriminatoria, nem
segregadora social, que ndo desvinculasse
o trabalho manual do trabalho intelectual,

entre outras coisas.

Mas qual melhor area se poderia : : e
Fonte: Eboli, Terezinha. Uma experiéncia em educacéo.

escolner para ai se implantar uma | Centro Educacional Carneiro Ribeiro Filho. Mec-Inep-

experiéncia de educacdo primaria, que revelasse aos seus habitantes a importancia da
educacédo para a solugdo de seus problemas de vida e pobreza? Em 21 de outubro de
1950 ¢ inaugurado, de forma parcial, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro numa
tentativa explicita de reestruturacdo e recuperacdo da escola primaria publica da Bahia.
Seu funcionamento ocorre em trés escolas-classe, em trés grandes prédios, construidos
em amplas éareas arborizadas, situadas em trés espacos do bairro da Liberdade, em
Salvador/Bahia.

E importante mostrar uma radiografia do que era o bairro da Liberdade quando
Teixeira resolve instalar 14 o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro. Este bairro
populoso e marginalizado com expressiva
concentracéo de trabalhadores, sem condicéao
econbmica, sem nenhuma assisténcia por
parte do governo, ndo s6 educacional como
também de salde e saneamento basico. Deste

modo, anos mais tarde, Teixeira analisando | Fonte: Eboli, Terezinha. Uma experiéncia em educaggo.
Centro Educacional Carneiro Ribeiro Filho. Mec-Inep-Bahia.

essa experiéncia, dira:

Os que véem hoje esta parte da cidade (bairros da Liberdade, Caixa D’agua,
Pero Vaz e Pau Miudo), em que se acha localizado o CENTRO
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EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO, DO CRINEP*® dificilmente

podem imaginar o que era o local em 1947. A regido era o centro de uma das
chamadas "invasfes", denominacdo com que, na Bahia, se designavam as
formagBes precipitadas e abruptas do que se chamam no Rio as favelas.
Sabemos que essas formagdes constituem concentracdo de populacdo pobre,
deslocada e em condi¢Ges penosas de vida. Nela se instalaram, ha alguns
anos, grupos de familia, de baixa condigcdo econdmica, em seus casebres de
alvenaria, com uma populacdo infantil sem assisténcia, sem escolas,
praticamente abandonada. (TEIXEIRA: 1967)

Em virtude da comunidade gque estava no entorno da comunidade acima descrita

é que o Centro apresentava 0s seguintes objetivos:

a) dar aos alunos a oportunidade de maior integracdo na
comunidade escolar;

b) torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-
0s para atuar como simples cidaddos ou lideres, mas sempre
como agentes do progresso social e econémico;

c) desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacdo, a honestidade, o respeito a si
mesmo e aos outros. (EBOLI:1983, p.20)

A funcdo da Escola-Parque era importantissima no conjunto do sistema
educacional pensado por Anisio Teixeira para alcancar uma educacdo integral de jovens
oriundos da classe popular. Nela os alunos eram agrupados né&o apenas pela idade, mas
por suas preferéncias, e distribuidos em turmas de 20 a 30 alunos, pelos diversos setores
do Centro.

Teixeira sinaliza que o objetivo de reestruturacdo da educacdo através daquele
Centro Educacional se destina a contrapor a simplificacdo, improvisacdo e
reducionismo ao qual foi relegado a educacdo nacional, especialmente na década de 30,
cujo qualidade fora esquecida a tal ponto de por em risco a propria instituicéo
educacional:

Os brasileiros, depois de 1930, séo todos filhos da improvisagéo educacional,
que ndo s6 liquidou a escola primaria, como invadiu os arraiais do ensino
secundario e superior e estendeu pelo Pais uma rede de ginésios e
universidades cuja falta de padrdes e de seriedade atingiria as raias do

ridiculo, se ndo vivéssemos em época tdo critica e tdo tragica, que aos nossos
olhos, cheios de apreensdo e de susto, ja ndo tém vigor para o riso ou a satira.

(..)

145 Centro Regional de Pesquisas Educacionais do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos.
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E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se levanta este Centro
Popular de Educacdo. Desejamos dar, de novo, a escola primaria, seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhe seus cinco anos de curso. E desejamos
dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas
e sociais, artes industriais, desenho, musica, danca e educacdo fisica. Além
disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiracdes, prepare, realmente, a crianga para a sua civilizacgdo — essa
civilizagéo téo dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial e ainda mais
dificil e complexa por estar em mutagdo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé sadde e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educé-la no grau de desnutricio e abandono em que vive. **°

Apols este desabafo quanto a situacdo em que se encontrava a educagdo
brasileira, especialmente a Bahia, ele ainda alerta do perigo vicioso em que entrou a
educacéo nacional. Percebe que a populacdo ndo acredita no poder de transformacdo da
escola e por conta disso oferece a si mesmo escolas improprias e inadequadas que
acabardo por reforcar a ineficiéncia transformadora da escola. Traz entdo varios
exemplos de nagBes que venceram por acreditarem que sO escola tinha o poder de
restaurar e transformar o homem e dar o respaldo para uma sobrevivéncia vindoura.
Mas no caso brasileiro como acreditar numa escola que segundo ele o povo apenas via
escolas arranjadas ou desordenadas, sem for¢a ou importancia, sem um curriculo
estruturado que garantisse a seus alunos uma vida diferente daquela que viviam, sem

expectativa de elevacgdo social e que distribuia diplomas mais ou menos honorificos.

Nesse sentido é que pode-se entender suas ponderacfes e sua necessidade de
criar uma escola-modelo — como o Centro Educacional Carneiro Ribeiro — para

demonstrar a possibilidade efetiva de concretizacdo de suas ideais educacionais:

Todos sabemos que sem educagdo ndo ha sobrevivéncia possivel. A questdo
comega depois. A questio é sobre a escola e ndo a educagdo. E sobre a escola
que o ceticismo nacional acerta os seus tiros tdo certeiros e eficazes. O
brasileiro ndo acredita que a escola eduque. E ndo acredita, porque a escola,
que possuiu até hoje, efetivamente ndo educou.

(..)

Veja-se, pois, em que circulo vicioso se meteu a na¢do. Improvisa escolas de
todo jeito porque ndo acredita em escolas sendo como formalidade social e
para preencher formalidades de nada mais se precisa do que de funciondrios
que conhegcam formulas — e porque sO se tem escolas improvisadas e
inadequadas ndo acredita que escolas possam ser formadoras eficientes de
uma ordem social.*’

146 CADERNOS IAT - Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoéria da educagdo) n. 2. p. 56
147 CADERNOS IAT - Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoéria da educagdo) n. 2. p. 57
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A organizacdo da escola, pela forma desejada, daria ao aluno a oportunidade de
participar, como membro da comunidade escolar, de um conjunto rico e diversificado de
experiéncias, em que se sentiria o estudante na escola-classe, o trabalhador, nas oficinas
de atividades industriais, o cidaddo, nas atividades sociais, 0 esportista, no ginasio, o
artista no teatro e nas demais atividades de arte, pois todas essas atividades podiam e
deviam ser desenvolvidas partindo da experiéncia atual das criangas, para 0s
planejamentos elaborados com sua plena participacdo e depois executados por elas
proprias.

Seriam experiéncias educativas, pelas quais as criangas iriam adquirir habitos de
observacdo, desenvolver a capacidade de imaginar e ter ideias, examinar como
poderiam ser executadas e executar o projeto, ganhando, assim, habilitacdo para a acdo
inteligente e eficiente em sua vida atual, a projetar-se para o futuro. Se a escola-classe
se mantinha, em esséncia, a antiga escola convencional, as condi¢fes de trabalho na
escola-parque iriam facilitar sobremodo a aplicacdo dos melhores principios da

educacdo moderna.
De modo sintético, as atividades eram desenvolvidas sob a divisdo a seguir:

1 — Setor de trabalho: artes aplicadas, industriais e plasticas.

2 — Setor de Educacdo Fisica e Recreacdo: jogos, recreacdo, ginastica etc.
3 — Setor Socializante: grémio, jornal, radioescola, banco e loja.

4 — Setor Artistico: musica instrumental, canto, danca, teatro.

5 — Setor de Extensdo Cultural e Biblioteca: leitura, estudo, pesquisa, etc.

6 — Direcdo e Administracdo Geral do CECR; Curriculo, Superviséo e
Orientacdo Educativa.

7 — Assisténcia médico-odontoldgica aos alunos.

8 — Assisténcia Alimentar.**®

148 Epoli, Terezinha. Uma experiéncia em educacéo. Centro Educacional Carneiro Ribeiro Filho. Mec-
Inep-Bahia. 1983, p.20 e 21.
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CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO
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Fonte: Eboli, Terezinha. Uma experiéncia em educacéo.
Centro Educacional Carneiro Ribeiro Filho. Mec-Inep-Bahia.pg 21.

Sobre o curriculo é Terezinha Eboli que nos tras em seu livio Uma experiéncia em
educacdo, a seguinte exposicao:

Em todas as areas do curriculo proposto, o aluno deve tratar de conteidos que
o estimulem intelectualmente, que tenham significado para sua vida, que se
relacionem com o que ja lhe é familiar ou que possam ser usados na solucdo
de problemas. Contelido que tem pouco significado para as criancas ou que
represente uma ginastica mental (por exemplo, memorizar as capitais de
todos os Estados), ndo tem lugar no curriculo moderno. Um curriculo escolar
que dependa em grande parte de uma rotina de memoria e recordacdo de fatos
ndo estimula a curiosidade intelectual e a criatividade da crianca. A
aprendizagem é muito mais eficiente quando o aluno é um ativo participante
na descoberta do conhecimento. Temos registrado, como exemplo, grande
éxito com a matematica moderna, nas escolas-classe. As classes
experimentais sdo organizadas pela iniciativa dos proprios alunos; ha grande
variedade de atividades nelas: correios, clubes, jornal, biblioteca, banco,
lojas, radioescola etc. Nelas foram substituidas as aulas tedricas pela
introducdo das Unidades de Trabalho nas quais se usa a préatica de atividade
em grupo, as pesquisas, em vez de memorizagdo de pontos; as excursdes
onde o aluno vé e observa e ndo apenas tem noticia tedrica; as entrevistas
onde ele pergunta, investiga e tira conclusbes; a habilidade de consultar
dicionérios, enciclopédias e livros, indices, catélogos, revistas etc.(EBOLI:
1983, p.23)

Assim, nota-se que era nas escolas-classes que os alunos aprendiam a ler,
escrever, contar, em conformidade ao que tradicionalmente se fazia na escola e ficava
para a escola-parque as praticas nos setores: de trabalho; recreativo ou de educacgdo

fisica com o desenvolvimento de jogos, recreacdo, gindstica; artistico com o
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desenvolvimento de atividades ligadas ao teatro, a musica e a danca; de biblioteca e
extensdo cultural e por fim e ndo menos importante o setor socializante que desenvolvia
as atividades ligadas a: grémio, jornal, radio-escola, banco e loja.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, € 0 que se pode chamar da mais
facunda efetivacdo de uma aspiracdo desejada e concretizada no ideal imaginario da
educacdo integral feita no Brasil, colocando em pratica o ideal de Anisio Teixeira, 0
ensino da sala de aula com a auto-educacdo resultante de atividade de que os alunos
participavam com plena responsabilidade.

Guido Ivan de Carvalho realiza a seguinte observacao em relacdo ao o Centro
Educacional (CECR):

O grande mérito do CECR € o de oferecer ambiente a realizacdo da simbiose
educador-educando, eis que o ato educativo exige a integracdo de esforgos de
um e outro, a reciprocidade de intencBes destinadas a um objetivo sd: o
florescimento e cultivo da realidade individual da crianga ou do jovem, o seu
amadurecimento consciente, a apreensdo do sentido cultural da comunh&o
dos homens e a demonstragdo de que o ser humano, sendo naturalmente
gregario, esta indissoluvelmente relacionado com o universo de realidades
exterior. (EBOLI: 1983, p.05)

Ciente de que uma educacdo do porte que ele desejava implantar na Bahia,
Teixeira sabia dos altos custos do projeto e que seus objetivos educacionais sO seriam

alcancados a longo prazo. Entretanto, pontuava que ndo se poderia fazer educagéo

149

barata pois ndo hé& preco para a sobrevivéncia™". Assim, e apesar das criticas recebidas,

descreve de forma apaixonada o que seria a criacdo deste Centro para a educacdo

publica na Bahia:

Dai esta escola, esse Centro aparentemente visionario. N&o é visionario, é
modesto. O comec¢o que hoje inauguramos é modestissimo: representa apenas
um tergo do que vird a ser o Centro completo, custara, ndo apenas os sete mil
contos que custaram estes trés grupos escolares, mas alguns quinze mil mais.
Além disto, serd um centro apenas para 4.000 das 40.000 criancas que
teremos, no minimo, de abrigar nas escolas publicas desta nossa cidade.
Deveremos possuir, e ja ndo so este, como mais 9 centros iguais a este. Tudo
isso pode parecer absurdo, entretanto, muito mais absurdo sera marcharmos
para 0 caos, para a desagregacdo e para o desaparecimento. E de nada menos
estamos ameagados. Os que estdo, como cassandras a anunciar e esperar
catastrofe e a subversdo, irdo fazer as escolas que deixamos de fazer para
vitoria do seu regime. Se 0 nosso, o democratico, deve sobreviver, deveremos
aparelhéa-la com o sistema educativo forte e eficaz que lhe pode dar essa
sobrevivéncia. A inauguracdo que, hoje, aqui se faz, alimenta essa esperanga
e essa ambicdo. Bem sei que a ambigdo é desmedida, mas que medida tem a
sobrevivéncia democratica? **°

149 CADERNOS IAT - Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoéria da educagdo) n. 2. p. 57
%0 CADERNOS IAT - Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoéria da educagdo) n. 2. p. 58
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Teixeira menciona a questdo da crianca abandonada situacdo em que viviam a
maioria das criangas baianas, com excecdo, claro, das criangas oriundas de familias
abastadas, 0o que ndo eram muitas naquele inicio de século. Neste aspecto, o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro estava sendo construido justamente para incluir essas
criancas, em sua maioria, sem expectativa, e que ficavam a mercé de uma escola que

néo lhes garantia a sobrevivéncia.

Pois, com efeito, se tinham pais, ndo tinham lares em que pudessem ser
educados e se, aparentemente, tinham escolas, na realidade ndo as tinham,
pois as mesmas haviam passado a simples casas em que as criancas eram
recebidas por sessdes de poucas horas, para um ensino deficiente e
improvisado. No minimo, as criancas brasileiras, que logram frequentar
escolas, estdo abandonadas em metade do dia. E este abandono é bastante
para desfazer o que, por acaso, tenha feito a escola na sua sessdo matinal ou
vespertina. Para remediar isso sempre me pareceu que deveriamos voltar a
escola de tempo integral.*>*

Finaliza seu discurso dizendo:

A escola primaria tera, em seu conjunto, algo que lembra uma pequena
universidade infantil. Mas, de nada menos, repito, precisamos em nossa
época, para ficarmos & altura das imposi¢Bes que o progresso técnico e
cientifico nas estd a impor. Queiramos, ou ndo queiramos, vamo-nos
transformar de uma sociedade primitiva em uma sociedade moderna e
técnica. Os habitantes deste bairro Liberdade deixam um estagio anterior aos
tempos biblicos de agricultura e vida primitiva para emergirem em pleno
baratro do século vinte. Ou organizamos para eles instituicdes capazes de
Ihes preparar os filhos para 0 nosso tempo, ou a sua intruso na ordem atual
tera o carater das intrusdes geoldgicas que subvertem e desagregam a ordem
existente. O problema da educacéo é, por exceléncia, o problema da ordem e
de paz no Pais. Dai, as linhas aparentemente exageradas em que estamos
planejando.™

A titulo ilustrativo segue abaixo a descricdo mais detalhada das atividades do

desenvolvimento educacional em cada setor.'*

O PAVILHAO DE TRABALHO - onde se desenvolvia atividades voltadas para:
Artes Aplicadas, Industriais e Plasticas. Este setor tinha uma dimensao de 4.000 m? de
area construida, dividida em duas alas de trabalho, no primeiro andar: ampla area

central elevada, destinada a administracdo do setor, com armarios, arquivos, mesas e

131 CADERNOS IAT — Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educacéo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoria da educagdo) n. 2. p. 59

152 CADERNOS IAT - Salvador: Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo Anisio Teixeira — IAT,
1989. (Série: memoéria da educagdo) n. 2. p. 60

153 para reconstrugdo da concepcao pedagdgica e do trabalho que era desenvolvido em cada setor foi
utilizado o livro de Eboli, Terezinha. Uma experiéncia em educacdo. Centro Educacional Carneiro
Ribeiro Filho; TEIXEIRA, Anisio. Centro Educacional Carneiro Ribeiro — Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Rio de Janeiro: 78 a 84, jan/mar 1959.
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maquinas de datilografia, alto-falante, radiola que irradia musica por todo o setor, nos
horarios de trabalho. Nesse local fica o grupo responsavel pelas anotagfes de
frequiéncia, conceitos sobre o rendimento dos alunos, vigilancia geral etc. Em toda a
largura dessa area, ndo ha paredes dos dois lados, o que permite ver as duas alas do
pavilhdo, no andar térreo: a da direita destinada as técnicas de interesse das meninas e a
da esquerda, de meninos.

Frequentam o Setor de Trabalho os alunos de nove a quatorze anos que
escolhem as técnicas de seu interesse, no ato da inscricdo em turmas; o desenho é
atividade que todos os alunos realizam, pois é fundamental para as outras técnicas,
desempenhando, tanto para as meninas como para 0S meninos, papel de relevante
importancia.

As técnicas em que se ocupam o0s alunos sdo as seguintes: cartonagem,
encadernacdo, ou simples recuperacdo de livros, artefatos de couro, de metal, de
madeira, modelagem, ceramica, cestaria, alfaiataria, corte e costura, bordados diversos,
confeccdo de bonecas e bichos, tapecaria e tecelagem.

Como era costume da época as alas sdo separadas pelo sexo. As turmas estdo
separadas na grande area por armarios colocados entre os grupos. As atividades
desenvolvidas também obedeciam a esses critérios assim, na ala masculina era
desenvolvida as seguintes atividades: alfaiataria, sapataria, artefato de couro,
cartonagem e encadernacdo, madeira, metal, pintura, modelagem e desenho. A ala
feminina desenvolvia atividades de bordados, croché, corte e costura, tapecaria,
tecelagem, desenho, pintura e modelagem.

Este trabalho tinha como objetivo pedagdgico: educar o aluno pelo trabalho para
o trabalho. A manipulacdo de variado material, das ferramentas e das méaquinas, a
satisfacdo com que realiza suas atividades, leva-o a adquirir atitudes, habitos e ideais
relativos ao trabalho.

Sobre este aspecto Ebole considera:

N&o existe, assim, a preocupacdo de se ensinar determinado trabalho, mas,
fundamentalmente, de oferecer oportunidade para se aprender a trabalhar. Os
grupos de meninos, que por ali passam, adquirem, no minimo, habilidade em
uma técnica; mas, seguramente, levam algo muito mais importante: o gosto e
o amor pelo trabalho. Para isso a escola oferece técnicas variadas,
enriquecidas constantemente nas alternativas do aprendizado, com sentido
educativo, de formacdo da personalidade e ndo com caracteristica ou cunho
profissional. O trabalho revela, assim, para estes alunos um sentido bem
diferente da concepcdo errbnea de tributo ou castigo; mais do que
disciplinador da sociedade, é ele proprio, em toda sua amplitude, razéo e
objetivo da vida humana. (EBOLI: 1983, p.41).
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O SETOR RECREATIVO OU DE EDUCAGAO FISICA - E constituido de um
campo gramado de esportes, retangular, estendendo-se no centro da Escola, em

-

e

toda a sua extensdo; um pavilhdo de atividades fisicas, ginéstica

propriamente, com 2.775 com as mesmas caracteristicas arquitetbnicas do setor de
trabalho; campo de basquete, voleibol, em area coberta; 120 banheiros com ducha,
pequena cantina para os professores; 4 salas para guardar o material especifico do setor;
e sala de reunido para a coordenacao.

Pedagogicamente este setor propunha como Objetivos gerais das atividades
recreativas: salde da crianca, aproveitamento condigno das horas de lazer; formacao do
carater e afirmacdo da personalidade; preparacdo pre-vocacional dos maiores para o
campo dos esportes, e, como Objetivos especificos: possibilitar o desenvolvimento da
capacidade fisica da crianca e do adolescente; concorrer para o desenvolvimento normal
de todas as funcdes organicas, principalmente a fungéo respiratoria; corrigir as atitudes
defeituosas e as consequiéncias das posturas viciadas; favorecer a aquisicdo de habitos e
atitudes que contribuam para o reajustamento social da crianga e do adolescente e do
dominio emocional; ensinar habilidades recreativas variadas, ou propriamente ensinar a
brincar; desenvolver habilidades necessarias a pratica de determinados desportos, a
capacidade de observacdo, julgamento, decisdo, iniciativa e gosto pelas atitudes
definidas.

Neste setor as atividades eram organizadas em planos mensais, pela coordenacéo
técnica, e abrangem as seguintes areas:

a) atitudes naturais — correr, saltar, trepar, arremessar etc;

b) jogos — motores, sensoriais etc. adaptados as condigdes fisicas e
psiquicas das criancas;

c) atividades ritmicas — marchas, galopes, saltitos, ao som de ritmos,
palmas, contagem, tamborim; brinquedos cantados, dancas regionais e
folcloricas;

d) atividades ginasticas — jogos ginasticos, exercicios ginasticos (método
francés), calistenia, método sueco, desportiva generalizada, método
austriaco, ginastica feminina moderna, ginastica de solo, e em aparelhos;

e) iniciagdo desportiva, com principios técnicos essenciais, Processos
pedagdgicos, jogos pré-esportivos ou grandes jogos;

f) desportos, basquete, voleibol e futebol.
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H4, ainda, na programacao, as atividades chamadas complementares que sao as

excursdes, concentracdes, demonstracdes, competicoes.

SETOR ARTISTICO: TEATRO, MUSICA E DANCA - Inaugurados em 1963, com
instalacbes modernas, apropriadas a arte teatral, musical e a danca, obedecendo a
mesma linha de arquitetura do conjunto. O grande auditério semicircular, tipo arena,
comporta 5.000 pessoas aproximadamente. O palco € giratdrio e de grandes proporgoes.

As atividades de teatro na Escola-Parque constam de pesquisa, preparo de pecas,
desenhos de vestimentas e cenarios, exercicios de dic¢do, improvisacao, canto e danca.
Favorecem no educando a atitude de observacdo, a desinibicdo, o espirito criador, que,
além de ajuda-lo em seu desenvolvimento emocional, abre perspectiva ao talento
revelado para projeta-lo na cultura artistica do seu meio.

O ensino de musica na Escola-Parque tem como objetivo oferecer ao aluno,
ainda que sem aptiddo, oportunidade de, através de meios pedagodgicos adequados,
aprender musica; desenvolver o amor pela musica e prepara-lo para préatica vocal e
instrumental; desenvolver a sensibilidade ritmica, a capacidade de ouvir, sentir e, se
possivel, criar; formar um publico capaz de ouvir com atencéo, respeito e agrado, tanto
a musica erudita como a popular; favorecer-lhe, ainda, o senso critico, enfim, colaborar
no desenvolvimento total da personalidade da crianca.

As aulas de danca sdo de dois tipos: a danca moderna baseada nos movimentos
livres, na criacdo que a musica sugere as meninas, no momento; e as dancas folcloricas,

tais como a capoeira, samba de roda e escola de samba.

SETOR DE BIBLIOTECA E EXTENSAO CULTURAL - O prédio em que se acha
instalada a Biblioteca € de linhas modernas, redondo e envidracado. Ha luz por todos os
lados no seu interior. Um balcdo central, circular, separa os arquivos, ficharios, mesas
de professores e armarios, da area onde, em recantos divididos entre si por pequenos
muros de estantes e livros — como setores de um circulo —, se localizam os meninos
leitores. Compde-se de duas se¢des, com ficharios proprios: a infantil (livros didaticos,
literatura infantil e revistas) e a de referéncias (dicionarios, enciclopédias, livros
informativos, fichario de gravuras, mapoteca e pastas de recorte).

A Biblioteca funciona com as seguintes atividades:
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* Leitura — com livre acesso aos livros para retirarem os que mais lhes
interessem.

* Estudo-livre ou dirigido; o estudo em livros didaticos corresponde a
necessidade dos curriculos das escolas-classe.

* Pesquisa — realizada na sala de referéncia, a pesquisa € comum entre 0s
alunos das séries mais adiantadas que consultam com desembaraco,
dicionarios, mapas, enciclopédias, pasta de recortes de jornais, revistas e
fichario de pesquisa.

» Hora do conto — criada para os alunos menores que ouvem e narram
estorias, a hora do conto tem grande aceitacdo entre os alunos.
Desenvolvem-se com essa atividade, a linguagem, a imaginacao, a atencéo e
a memoria.

* Jornal mural — com suas diversas se¢6es, humorismo, literatura, crénica,
notas sociais, ilustragdes, charadas, movimento mensal da biblioteca. O
Uirapuru é o veiculo de publicidade organizado pelos alunos, no Setor.

» Exposi¢des — cartazes, disticos, gravuras, desenho dos alunos, livros
antigos etc. estdo constantemente em exposicdo para comemorar datas
historicas e civicas, acontecimentos religiosos, tradicionais, ou fatos de
interesse mundial.

* Teatro de sombra e fantoche — bonecos, cenarios, silhuetas séo
confeccionados no Setor de Trabalho pelos alunos que criam pecas e as

encenam com os professores. E uma das grandes atragdes da biblioteca.

SETOR SOCIALIZANTE - Abrange: o Banco Comércio e Inddstria, o Jornal, a

Radio, o Grémio e a Loja, instituicdes inteiramente dirigidas pelos alunos da 5% e 6°

séries, supervisionadas por uma professora.

As atividades deste Setor tém como objetivos gerais dar aos alunos a

oportunidade de maior integracdo na comunidade escolar, ao realizar atividades que os

levam & comunicagdo com todos os colegas ou a maioria deles; preparé-los para atuar na

comunidade, conscientes de seus direitos e deveres, como agentes do progresso social e

econdémico; desenvolver-lhes a autonomia, a iniciativa, a responsabilidade, a

cooperacgéo, a honestidade, o respeito a si e aos outros.

Além dos setores descritos o Centro possuia ainda os servicos de:
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SETOR DE ASSISTENCIA ALIMENTAR — Num grande pavilhdo envidracado,
medindo 1.200 m?, instalou-se em 1962 a cantina completa. Todo 0 equipamento
custou, em 1962, a importancia de Cr$ 6.356.098,70. Teoricamente sabemos que néo é
atribuicdo da escola alimentar a crianca. Mas, se a infancia chega a sua sala de aula, de
trabalho ou de recreacdo, com o estbmago vazio, como é o caso da maioria dos alunos
das escolas publicas, que fazer sendo alimenté-los, para que se ponham em condicGes de
participar das atividades do dia escolar?

Aquele imenso grupo de meninos desnutridos, anémicos, corroidos pela
verminose, dentes cariados, ndo aprenderiam nada, nem ao menos se beneficiariam do
convivio dos colegas. Por isso foi instalada uma cantina espetacular, em busca de

favorecer ao aluno deste centro a oportunidade de aprender.

ASSISTENCIA MATERIAL, MEDICA-ODONTOLOGICA - A Assisténcia
Material — ou "Assisténcia Escolar" que existia no centro tinha como finalidade
principal concorrer para as despesas de material didatico e ajuda aos alunos
comprovadamente necessitados. A receita da Assisténcia Escolar € constituida por
donativos, produtos de festas beneficentes, contribuicdes de alunos e outros quaisquer
recursos a ela destinados.

Tem consistido em distribuicdo de fardamento completo a todos os alunos, de
livros e material didatico.

A merenda, encargo que a direcao do Centro vem mantendo desde sua fundacéo,
independente de qualquer contribuicdo do aluno, bem como distribuicdo de
medicamentos e donativos de éculos, completam a assisténcia material.

Funciona na Escola-Parque o gabinete médico com atendimento diario; e,
nas Escolas-classe, quatro gabinetes dentarios que contam com pessoal designado pela
Secretaria de Saude do Estado e material fornecido pela direcdo geral do CECR.

Assim se completa mais um ciclo sobre o ideal pedagogico de Anisio Teixeira,
que através do Centro Educacional Carneiro Ribeiro implanta no pais a escola primaria
que revolucionaria a educagdo brasileira, pois é esta escola que abre os pilares da
democracia e construcdo de uma sociedade mais justa. Podemos perceber nesta proposta
que Teixeira ansiava ndo por facilitar de qualquer forma a educagédo, no sentido de
apenas dizermos que tivemos escola e educacdo, mas que esta educacdo poderia
modificar a vida das pessoas. Esta é a escola que vem concretizar seu ideal pedagdgico
e transformar a sociedade baiana.
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Assim o ideal pedagdgico pregado e disseminado por Teixeira durante a sua vida
laboral, concretiza-se com a construcdo deste Centro Educacional — centro que
incorpora na filosofia de sua escola e na sua praxis pedagodgica os principios de uma
educacdo autbnoma e democratica; uma escola para uma sociedade em transformacéo,
que tem seus alicerces cal¢ados nos principios da democracia, da ciéncia e do trabalho.
Assim é que podemos considerar O Centro Educacional Carneiro Ribeiro como um

modelo a ser seguido de educacdo para a Bahia e para o Brasil.
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OITAVA PARTE

CONSIDERACOES FINAIS

“A liberdade ndo ¢é a auséncia de restricdes, mas autodirecdo, disciplina
compreendida e consentida; a igualdade ndo é facil nivelamento mas
oportunidade igual de conquistar o poder, o saber e 0 mérito; e a fraternidade
é mais que tudo isso, mais que virtude, mais que saber: é sabedoria, é possuir
o0 senso profundo de nossa identidade de destino e de nossa identidade de
origem. Democracia €, assim, um regime de saber e de virtude. E saber e
virtude ndo chegam conosco ao berco, mas sdo aquisi¢fes lentas e penosas
por processos voluntarios e organizados. Na sua composicdo com outros
regimes a desvantagem maior da democracia é a de ser o mais dificil dos
regimes — por isto mesmo, o mais humano e o mais rico”. (Anisio Teixeira)

A construcdo de uma nova alternativa para o futuro de uma sociedade implica
em um conjunto de reformas do Individuo, da Politica, e também da Educacdo. A
juncéo desses elementos reformadores pode desaguar numa via capaz de garantir um
projeto sustentavel para as geracGes do presente e do futuro, especialmente quando
atravessadas por aquelas profundas transformacdes sociais que nao retroagem na
historia e que atropelam tudo que tentam interpor a sua inevitavel marcha.

Como ocorrera em outras regides do mundo as mudancas e as alteracOes
derivadas dos grandes acontecimentos sociais dos Ultimos séculos, tais como, 0
lluminismo, as Revolugbes Francesa, Americana e Russa, a Revolucdo Industrial e as
Guerras Mundiais, repercutiriam, cedo ou tarde, de modo semelhante no Brasil.

Duas macros forgas passaram entdo a degladiarem-se no palco mundial para
disputar a hegemonia do novo momento histoérico. De um lado aquelas forcas que
desejavam manter a tradicdo, a antiga ordem das coisas, a estaticidade. Do outro lado,
uma forga reestruturadora dos mais diversos setores da vida, que clamava por
mudancgas, por alteracdo da ordem vigente, desejavam 0 novo e queriam 0 progresso.

O educador Anisio Teixeira (1900-1971) vivenciaria esse periodo de intensas
transformacoes sociais. Como filho do século XX, recebe os reflexos dessas alteragcdes
sociais que mudaram o ordenamento do mundo, e também do Brasil. Atuou na
educacao, e nela pdde experimentar as mesmas lutas pela superacdo dos antigos padroes
conservadores por uma nova mentalidade progressista que desejou instaurar.
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Quem imaginaria que um jovem como Teixeira, proveniente de regides
interioranas da Bahia, de tragos timidos e falar manso, recém-saido da Faculdade de
Direito, sem experiéncias profissionais, quase um seminarista que pretendia viver
confinado em um convento num regime de celibatario, sem jeito e inoperante no trato
com a exposi¢do publica, quem diria que este jovem se transformaria em umas das
figuras mais importantes e mais marcantes da historia da educagdo brasileira? Assim foi

a historia do educador Anisio Spindola Teixeira.

Nascido no interior da Bahia “ganhou” o mundo defendendo e executando suas
ideias e seus ideais educacionais. Foi uma personagem de temperamento tranquilo,
porém firme e conciso no que almejava; na busca por esclarecer ideias novas foi tido
como revolucionario; visionario ou idealizador, quando buscava concretizar suas

percepcOes de um mundo que ainda ndo existia.

Entretanto, inicialmente, foi educado no catolicismo e seguidor da doutrina
jesuitica; sentia-se um predestinado a vida de clausura, do celibato, porém o “destino”
deslocou-o para o outro lado do péndulo. Conheceu a América do Norte; vivenciou a
sua cultura, e tornou-se adepto do pragmatismo através do contato com os fildsofos
americanos John Dewey e William Kilpatrick, pragmatismo do qual lastreou toda sua
posterior filosofia de vida assim como sua filosofia da educacdo. Assim é que através
desta influéncia sera no Brasil um dos pioneiros na divulgacdo e das propostas do

pragmatismo educacional.

Como fora dito anteriormente, Anisio Teixeira tinha a mentalidade alicercada
pela doutrina dos Padres Jesuitas. Toda sua formacdo intelectual e religiosa sempre
esteve pautada nesta ideologia catdlica, onde fora convicto defensor com posicoes
dogmaticas, sendo um destacado congregado mariano na Bahia. Entretanto foi
observado neste trabalho de pesquisa a sua “conversao ideologica”, seus conflitos, seus
dramas pessoais e seu mergulho no mundo profano. O destino se encarregaria de dar a
direcdo dos rumos que deveria tomar. Gées Calmon torna-se o novo Governador da
Bahia, e inesperadamente, sob algumas indicacGes, decide apostar naquele jovem
bacharel em Direito, recém-formado, para assumir a Instrucdo Publica do Estado da
Bahia.

Entdo em 1924, Anisio Teixeira assume a administracdo da educacdo na Bahia.
Um grande desafio para aquela jovem promessa. Teria pela frente, a realidade dura e
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cruel daquela populacgéo historicamente e socialmente mesclada. O nivel e os indices de
educacdo eram lastimaveis. Numeros que refletiam a propria histéria elitista e
preconceituosa da educacdo brasileira segregando desde tempos remotos as
oportunidades educacionais de inclusdo e desenvolvimento seja pela posi¢éo social, seja
pela raca, seja ainda pela cor. Por isso a educagdo publica na Bahia estava em estado
precério de desenvolvimento e havia sido relegada ao abandono. Teixeira organiza uma
Comissdo de experts e promove uma reforma jamais vista na Bahia, tanto do ponto de

vista legislativo quanto do ponto de vista préatico.

Essa reforma (1924) foi fortemente influenciada pelo livro Métodos Americanos
da Educacéo do escritor belga Omer Buyse, que por sua vez, pode-se considerar entre
umas das visées de mundo ou influéncias que favoreceram a mudanca de mentalidade
de Anisio Teixeira. Ele também serviria de referéncia em muitos aspectos da reforma
educacional assim como serviu de parametro para as viagens internacionais de
aperfeicoamento que Teixeira realizara na Espanha, Belgica, Italia, Franca e mais tarde
nos Estados Unidos, onde observaria em locus e na préatica o contetdo do referido livro

consolidando assim seu pensamento em novas bases filoséfico-pedagdgicas.

As duas viagens de aperfeicoamento realizadas por Anisio Teixeira foram
fundamentos tanto do ponto de visto pedagdgico quanto do ponto de visto filoséfico-
existencial. Viajou, conheceu outros mundos, outros olhares, outras perspectivas...
Brasil, Europa e América! Aprendeu entdo a olhar o mundo moderno ndo mais como
um mundo profano que deveria ser rejeitado tdo pouco como um mundo ideal, mas um
mundo em perpétua mudanca e em constante transformacédo. E esse mundo exigiria um
novo homem, também dinamico, mais preparado, mais consciente de si mesmo, a
enfrentar as alteracbes mais evidentes dos novos tempos: a ciéncia, a industria, a

liberdade e a democracia.

Questionava: como o Brasil poderia enfrentar as mudancas pelas quais as nagoes
estavam passando quando a educacdo brasileira estava muito aquém do que deveria
estar para acompanhar as novas exigéncias modernas e cientificas de desenvolvimento e

de progresso social?

Nos EUA teve contato direto com o Pragmatismo pedagdgico americano,
selando, desde modo, seu futuro como pensador e pedagogo. O pragmatismo deweyano
sustentara 0 pensamento pedagdgico de Anisio Teixeira. De retorno ao Brasil e
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impregnado da cultura e educacdo norte-americana, Teixeira lanca o livro Aspectos
Americanos da Educacdo em 1928 numa Obvia demonstracdo de sua mudanca

ideologica. Nasce um novo Anisio Teixeira.

Assim a educacdo e a democratizacdo do ensino passam a ser a principal
bandeira de Anisio Teixeira, acreditando que somente uma nova educagcdo com
programas novos e novos métodos poderia acompanhar e contribuir no processo de

industrializagéo e desenvolvimento social do Brasil.

Sua nova concepg¢do de mundo, o faz estabelecer sua prépria filosofia, pautada
nos principios desse pragmatismo educacional, j& que este tinha como fundamento a
compreensdo de um mundo em constante mudanca e que deveriamos entender esse
dinamismo para nos direcionarmos para um futuro melhor. Entdo a educacéo teria um
papel importantissimo nessa nova etapa da humanidade: preparar o homem para
enfrentar o presente e redirecionar o seu proprio futuro da humanidade. Uma educacgéo
que vinculasse os conhecimentos cientificos, industriais e democraticos, elementos

presentes e indispensaveis do novo mundo moderno.

No intuito de solidificar e expandir sua visdo da educacdo, Teixeira se dedicou
através dos debates nacionais, através das entrevistas e dos diversos livros publicados, e
sobretudo, através de suas acdes praticas, a estabelecer no imaginario coletivo a
importancia da educacdo para o desenvolvimento da sociedade. Inteligentemente ele
buscava elevar o padrdo e status da educacdo, evidenciando publicamente a sua
relevancia, colocando-a como prioridade social de qualquer Governo democratico. De
fato, se antes a percepcdo era de uma educacdo ineficiente, elitista e preconceituosa, de
poucos recursos orcamentarios, sem estruturas fisicas, administrativas e juridicas, foi
possivel contemplar, através do seu impeto realizador, um novo padrdo educacional,
mais eficiente do ponto de vista pedag6gico, mais organizado juridica e

administrativamente, e, sobretudo, mais democratico.

Teixeira se coloca como aquele que vai buscar transformar e reverter todo o
processo socio-educacional. Por isso, lutou e se indispds com grande parte dos politicos
e alguns segmentos da sociedade brasileira porque sempre buscou implantar no Brasil

nas classes populares o direito social por uma educacao publica de qualidade.
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Debates, lutas (ideoldgicas) e perseguicbes de toda ordem ao longo de sua vida,
inclusive até mesmo na sua morte, sobretudo porque via no novo modelo de educacao a
alternativa de transformacdo social que o Brasil precisava naquele momento. Deste
modo, ao se conectar com a doutrina liberal em oposi¢do ao pensamento reacionario
defenderia a liberdade, a modernidade, a autonomia e o espirito democratico; buscou,
consequentemente, a instrumentalizacdo na ciéncia e na tecnologia se contrapondo desta

forma as mentes estaticas do seu tempo.

Logo, a educacdo ndo poderia ser vista simplesmente como um ato missionario,
no sentido de doacdo caridosa daqueles que promoviam a educagdo. Mas sim, a
educacdo deveria se profissionalizar e incorporar em sua pratica efetiva o0s
conhecimentos que todas as demais ciéncias (historia, psicologia, estatistica,
antropologia, sociologia, administracdo, entre outras) poderiam oferecer para tornar a
pratica educacional mais eficiente de modo a alcangar a sua finalidade. Para ele ciéncia,
tecnologia e educacdo ndo poderiam estar desvinculadas. Esse modo de pensar
sustentou suas acdes e metodologias elaboradas. Nesse sentido, ndo seria demasiado
afirmar que Teixeira foi um dos primeiros a pensar e instaurar a pedagogia como uma

ciéncia da educacdo no Brasil com seus proprios métodos de analise e de administracao.

Tornou-se uma referéncia, um marco da histéria da educacdo brasileira,
sobretudo, porque tdo bem a conhecia. Profundo estudioso do processo historico do
Brasil, sabia que a educacgdo sempre fora utilizada como forma de estratificacdo e nunca
como instrumento de transformacgdo social, como um elemento democratizador, no
sentido de oferecer oportunidades igualitarias para a populacdo. Logo, sua filosofia
estava centrada nesta perspectiva de superacdo da visdo ideoldgica de uma educacgédo
dogmatica e reacionaria por uma visdo pragmatica, libertaria e progressiva da mesma.
Pois para Teixeira, 0 pensar e o executar deste ideal mencionado estava vinculado a
uma ideia desconhecida ou raramente utilizada da finalidade e do que deveria ser a

educacéo, especialmente uma educagcdo moderna e democratica.

Em 1931 é convidado assumir a Instrucdo Publica do Distrito Federal (1931-
1935), no Rio de Janeiro, a época, capital do pais. Nesse cargo teve a oportunidade de
conduzir importante reforma da educacdo publica que o projetou ainda mais
nacionalmente. Pouco tempo depois de sua inauguragdo, Anisio Teixeira — pela defesa

auténtica da autonomia e pelo espirito democréatico — foi forcado a pedir demissdo. Foi
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perseguido, porém ndo foi preso, como muitos dos professores renomados daquela
ousada Instituicdo. Teixeira afastou-se por um longo periodo dos cargos administrativos
da educacdo brasileira. Ele s6 retornaria ao cendrio quase 15 anos depois — com a queda
de Getulio Vargas.

Com a queda de Getulio Vargas em 1945, o Brasil viveria uma fase de
redemocratizacdo. Por essa fase, Anisio Teixeira fora convidado, num periodo de
experiéncia, a fazer parte do Conselho Geral da UNESCO (United Nations Educational
& Cultural Organization) em 1946. Porém, logo depois, declina o convite para aceitar o
cargo de Secretério de Educacgdo e Saude do Estado da Bahia, pelo Governo de Otavio
Mangabeira, vivenciando um novo periodo de gestdo educacional na vida publica do

seu Estado: a Bahia.

Durante esse periodo participa dos debates da nova Constituicdo do Estado
(1947) no que se refere a Educacdo imprimindo aspectos liberais e democréticos.
Debate e analisa o capitulo sobre a Educacdo e Cultura na Constituicdo do Estado.
Depois, apresenta o Projeto de Lei de Organica sobre a descentralizacdo e autonomia
dos servicos educacionais. Sera designado a elaborar mais uma reforma de modo a

organizar o sistema escolar da Bahia.

Deste modo, pds em pratica o Projeto da criacdo de uma escola-modelo que foi o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, que teve como
fundamento teérico e pratico ser uma escola de tempo integral, com autonomia,
democratica, includente, inovadora em métodos e programas, que atendesse com
qualidade as classes populares e carentes de Salvador (Bahia). Este projeto alcancou
grande destaque e repercussao no Brasil e em diversos paises. Este foi um centro
pioneiro em educacéo integral no Brasil que vem a servir de modelo para o que hoje sdo
chamados de CIAC’s (Centro Integrado de Atendimento a Crianca) e CIEP”’s (Centro
Integrado de Educagdo Publica) e os Colégios-Modelos; todos baseados neste padréo

educacional langado por Teixeira.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro inaugurado em 1950 no bairro operario
da Liberdade em Salvador/BA foi o inicio da vida de muitos brasileiros que viviam na
indiferenca e invisibilidade da sociedade baiana do periodo, pois, procurava fornecer &
crianca uma educacao integral, cuidando de sua alimentacdo, higiene, socializacéo e

preparagéo para o trabalho e a cidadania.
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Esta seria a oportunidade que Anisio Teixeira queria para colocar em pratica seu
ideal pedag6gico. Demonstrar que era possivel apresentar para a sociedade uma escola
que educasse, que transformasse, que realmente desse oportunidade, que promovesse
experiéncias socio educativas no sentido que a escola seria uma miniatura da vida em
sociedade onde o aluno seria orientado a viver as experiéncias educativas. Ou seja, 0
aluno se sentiria estudante enquanto na escola-classe; se sentiria trabalhador quando nas
escolas-oficinas de atividades industriais, cidaddo nas atividades sociais exercendo a
autonomia, a democracia, a liberdade assim como os direitos, os deveres, as
responsabilidades e as obrigacOes; se sentiria um esportista quando participasse das

atividades no ginasio; cientista nos laboratorios; artista nos teatros, etc.

Sim, Anisio Teixeira, através deste Centro Educacional, estava dizendo ao
Brasil, podemos sim, com dedicacdo fazer uma educacao diferenciada da que existia,;
sim, com comprometimento era possivel oferecer a populacdo uma educacao
democréatica com oportunidades para todas as classes sociais; sim, com trabalho era
possivel descortinar as potencialidades dos individuos transformando-os em verdadeiros
cidaddos participativos a contribuirem para o desenvolvimento e transformacdo da

prépria sociedade.

Deste modo, para além das demais realizacdes ocorridas ao longo de sua vida,
tais como as Reformas Educacionais instauradas e Criacdo da Universidade, entre
outros, este Centro Educacional é a mais uma concretizacdo deste ideal filosofico e
pedagogico de Anisio Teixeira, pois que cumpre a funcdo que visualizava da educacgdo

como um elemento democratico de transformac&o social conectado com o seu tempo.

Por conta destes elementos apresentados e justificados exposto ao longo desta
pesquisa, constatou-se que Anisio Teixeira que sempre esteve a frente de seu tempo,
especialmente a frente das mentalidades conservadoras que lutavam pela estaticidade.
Foi uma personalidade referencial na instauracdo do pensamento pedagdgico
democratico no Brasil. Entretanto, ndo se destacou somente no plano teorico; teve
também a habilidade e mérito de converter esse plano tedrico em acOes efetivas:
conseguiu essa consolidacdo de seu ideal através das diversas reformas juridicas e
administrativas por ele implementadas, na renovacdo da pratica pedagdgica, na criacdo

de Universidades e Centros de Pesquisa, e sobretudo, na promogdo de uma escola
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publica eficiente e de qualidade exemplificada na fundacdo do Centro Educacional

Carneiro Ribeiro.

Pode-se contemplar sua vida e seu pensamento pedagdgico sob dois principais
aspectos, que apesar de estarem mesclados, estdo aqui separados didaticamente para

termos uma percepcdo mais analitica: enquanto pensador e enquanto gestor pedagogico

LEGISLADOR/GESTOR - Anisio Teixeira sempre procurar um amparo juridico que
fundamentassem seus pensamentos e aces pedagogicas. Isso porque tentava, dentro do
possivel, assegurar e proteger a propria educacdo das oscilaces e interferéncias da
politicagem e dos interesses pessoais. Nesse sentido, ele aplica trés grandes reformas
educacionais importantes enquanto esteve a frente de 6rgdos publicos da educacao.
Deste modo, Anisio Teixeira contribuiria significativamente no que hoje pode ser visto
em termos de legislacdo educacional no Brasil.

A primeira reforma acontece no ano de 1925 quando no governo de Goes
Calmon como Inspetor de Ensino cria a lei n°® 1846 de 14 de agosto de 1925 reformando
a Instrucdo Publica do Estado da Bahia, implantando uma legislacdo que se torna o
marco da educacdo baiana. Dentre os principais aspectos desta reforma foi destacado a:
reorganizacdo e reestruturacdo do ensino, a insercdo dos principios da gratuidade,
laicidade e obrigatoriedade escolar; escolas para operarios, fiscalizacao, regulamentacao
do ensino privado, organizacdo e inovacdo de programas e métodos, centralizacdo da
administracdo, larga ampliagdo dos recursos e investimentos em educagéo, estruturagéo

de escolas, concurso e formacédo do professorado, entre outros.

Os avancos conquistados durante a passagem de Anisio Teixeira pela direcdo da
educacdo na Bahia foram grandes e as reformulacdes foram drésticas: qualidade do
ensino, aumento de matriculas e frequéncia dos alunos, ampliacdo de investimentos, etc.
Algumas mudancas se firmaram na histdria; outras infelizmente sempre estiveram a
mercé das inconstancias politicas, ou até mesmo de outros realizadores com 0 mesmo
impeto de Teixeira. Esta regulamentacéo educacional criada dentro das normas exigidas
pelo governo teve a duracgdo de trinta e dois anos, s6 vindo sofrer alteracdo pelas maos
do proprio Anisio em 1947, quando da promulgacéo da nova constituicdo do Estado da
Bahia no governo de Otavio Mangabeira. De qualquer modo, foram conquistas
importantes na historia da educacéo da Bahia, algumas delas que jamais retroagiriam na

historia da educacao.
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Em 1931 a convite do prefeito Pedro Ernesto Batista, assume a Diretoria da
Instrucdo Publica do Distrito Federal. Nesse cargo teve a oportunidade de conduzir
importante reforma da instrucdo publica que o projetou nacionalmente e que atingiu
desde a escola primaria, a escola secundaria, culminando com a criacdo de uma

universidade municipal.

Anisio Teixeira buscou uma articulagdo ou unificacdo do sistema educacional do
ensino primario municipal ao ensino universitario. Proposta ousada, pioneira e
inovadora. Teve uma atencdo especial com a formacao dos professores, promovendo a
criacdo do Instituto de Educacdo responsdvel por pesquisas e divulgacdo na area
educacional. Também propds a permanéncia dos alunos por mais tempo nas escolas a
fim de atender ou suprir suas necessidades além daquelas meramente intelectuais ja que
para ele a escola deveria ser uma mini-sociedade, tendo como proposta as escolas

experimentais no modelo de educacéo integral.

Entre outros aspectos inovadores desta reforma, podemos citar os planos de
novas edificacBes escolares, reestruturacdo e reorganizacdo do sistema de ensino,
autonomia das instituicbes educacionais, renovagdo nos programas e métodos de ensino,
a integracdo da rede primaria, secundaria e de ensino superior, que nao existia qualquer
modelo no Brasil, e passou a ser um ousado empreendimento educacional através da
criacdo de uma universidade municipal: a Universidade do Distrito Federal (1935). Foi
um empreendimento ousado, ndo somente pela grandiosidade técnica, mas sobretudo,
pelo seu viés de culto a autonomia, a democracia e a liberdade de pesquisa e saber,
especialmente naquele contexto historico e social pelo qual o pais passava; momentos

dificeis de golpe de Estado, autoritarismo e ditadura militar.

Em 1947, Teixeira recebe o convite de Otavio Mangabeira, governador da
Bahia, para ocupar a Secretaria de Educacdo e Saude do Estado, posto no qual
permanece até o inicio da década de 1950, sendo o autor da tese da descentralizacdo e
da autonomia para a educacéo incluida na Constituicdo Baiana de 1947, segundo a qual
a administracdo da educacdo seria da responsabilidade de um 6rgdo independente e
autdbnomo: o Conselho Estadual de Educagdo e Cultura. Teixeira solidifica esses
principios no periodo em que a Assembleia Legislativa da Bahia analisava o projeto da

nova Constituicdo do Estado, especialmente na  "Fundamentagdo do capitulo de
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Educagdo e Cultura na Constitui¢do do Estado”, depois apresentando o "Projeto de lei

de organizagdo autdnoma dos servigos educacionais" ***

Nesta nova etapa, Anisio como Diretor da Educacdo promove a gratuidade do
ensino na Bahia em todos os niveis; institui a autonomia administrativa através do
Conselho Estadual de Educacdo assim como a autonomia financeira através de um
Fundo Estadual de Educacdo e propfe a criacdo de uma Lei Organica de Ensino.
Promoveu uma reestruturacdo dos servicos educacionais, o aparelhamento das unidades
escolares, o aumento significativo de matricula; realizou concurso para professores;
aumentou o nimero de escolas; e pds em execucdo a criacdo da Escola Parque que se

tornou a concretizacao do seu maior projeto pedagdgico.

As conquistas educacionais introjetadas por Teixeira nesse periodo serdo marcos
importantes na educacdo brasileira disseminadas ao longo de sua historia. Por exemplo,
hoje a LDBEN 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) nos indica
que a educacdo é uma responsabilidade compartilhada e, trds ainda uma concepgéo
ampla, baseada no principio da valorizacdo da experiéncia extra-escolar; a gestdo
escolar que é pensada no principio da gestdo democratica, obedecendo aos principios de
participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola e a participacdo das comunidades escolar e local em conselhos ou equivalentes;

raizes encontradas no pensamento pedagdgico de Teixeira.

Na questdo da participacdo e da manutencdo dos dialogos com os agentes
educacionais, o Ministério da Educacdo tem cultivado um didlogo aberto e constante
com todos aqueles que desejem participar das propostas de mudancas para a educacao.

Hoje estamos em discussdo sobre a reforma para o novo ensino médio™ e para isto a

1% BOAVENTURA, Edivaldo M. Anisio Teixeira e a autonomia da educacéo baiana. Revista da Bahia.
Salvador, v.32, n.31, jul. 2000. p.70-83.

% Medida Provisoria 746, de 22 de setembro de 2016, que traz importantes alteragfes para a Lei
9394/96, a nossa LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, onde Institui a Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, e da outras providéncias. Essas alteracBes ocorrerdo nas
seguintes bases: as disciplinas da base comum continuam a existir, mas a grade sera definida pela
Secretaria de Educacédo do Estado; ampliacdo gradual da carga horaria - de 800 horas, sera gradualmente
ampliada para 1,4 mil horas; flexibilidade do curriculo; autonomia para os Estados - O curriculo basico
ndo podera superar 1,2 mil horas por ano, e a parte optativa serd associada ao contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural de cada regido. Esse modelo dard mais autonomia para 0s
Estados, que poderdo criar seus préprios curriculos e politicas para o Ensino Médio; formacéo técnica -
O Novo Ensino Médio vai ofertar formacdo técnica profissional, com aulas tedricas e praticas. Essa
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populacdo tem sido convidada a entrar no site do MEC e participar nas discussoes,
como também tem sido feito reunibes periddicas e debates publicos com educadores
para as mudancas que estdo sendo recomendadas. Esta reforma propde que o curriculo
escolar tenha relacdo com o cotidiano do aluno, e, a ideia da educacao integral e um
sistema que permitisse ao educando estabelecer extensdo do sistema escolar, isto
deveria acontecer dentro do programa educacional desenvolvido pela escola; propostas
sempre defendidas por Anisio Teixeira.

PENSADOR-PEDAGOGICO - O Teixeira escritor nos deixou uma vasta contribuicio
literaria para a educacao, entre escritos pessoais e traducdes. Foram encontradas artigos
escritos por ele desde os seus 19 anos, no tempo em que era envolvido pela mistica
jesuitica. Passa por um periodo de transicdo e ja em 1928 ele, apds seu retorno dos
Estados Unidos, publica numa demonstracdo sacramental da sua mudanca o livro
“Aspectos Americanos da Educacdo”. A partir desse momento, serd uma sequéncia de
muitos livros e artigos que irdo cada vez mais acentuar seu pensamento pedagdgico,
que, como ja fora demonstrado, esteve firmado sobre as bases do pragmatismo norte-
americano, especialmente de John Dewey e do qual traduzird importantes obras de
filosofia e educacéo.

Ao longo de sua jornada como pensador defendeu temas centrais e polémicos,
especialmente por estarem contextualizados em momentos dificeis da historia social e
politica do Brasil. Construiu um pensamento pedagdgico de viés democrético, e por isso
associado profundamente as questfes politicas e sociais. Entretanto nunca temeu em
expor suas ideais, e ndo se cansou de demonstré-las, sobretudo, nesses momentos
dificeis do p6s Golpe Militar de 1930 — quando foi um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova - e da pré-ditadura de 1937 quando do Discurso de
Inauguracdo da Universidade do Distrito Federal, sdo exemplos inquestionaveis. Mas
por ser um pensador engajado buscava ndo dissociar 0 pensamento de sua pratica,

mesmo sofrendo retaliacdes, difamacdes e toda ordem de perseguicdes.

Em suas obras encontramos 0s mais diversos temas sobre educacao: organizacéo

de um sistema puablico de ensino, a gestdo da educacdo publica; financiamento e

qualificagdo técnica vai ocorrer dentro do periodo normal, sem a necessidade de que o aluno esteja no
ensino integral; créditos para o Ensino Superior - Quando o aluno concluir uma disciplina no Ensino
Médio, ele terd adquirido um ndmero especifico de créditos. Esses créditos poderdo ser usados quando
ele chegar ao ensino superior, ou seja, ao entrar na Universidade ou no Ensino Técnico, podera
aproveitar disciplinas que ja cursou.
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investimento permanente em educacao; os deveres da Unido e dos Estados com relacéo
a educacdo; a formacdo e aperfeicoamento docente; a inser¢do de novos programas e
métodos adaptados aos meios aos quais se aplicam; a descentralizacdo do sistema

educacional.

Defendia que a educacdo fosse encarada ou reconhecida como prioridade nos
governos; que ela fosse uma educacdo gratuita e de qualidade; defendia a liberdade e
autonomia nas instituicfes educacionais, especialmente as universidades publicas; a
administracdo, organizacdo e estruturacdo do ensino. Pode-se por fim, verificar os
argumentos por um novo modelo de escola que correspondesse a sociedade moderna,
industrial, cientifica e democratica; por uma educagdo como um direito e ndo como um
privilégio; a democratizacdo das oportunidades de acesso; e pela criacdo de centros de

pesquisa e de cursos de pds-graduacdo em educacao.

Nesta pesquisa esteve centrada nas publicacdes até a concretizacdo do seu ideal
principal que foi a criacdo da Criacdo da Escola Parque (1950). Posteriormente a esse
momento ele continuaria sua producdo intelectual e ainda ocuparia alguns cargos

publicos.

Como legado, foi um dos principais responsaveis pela democratizacdo da
educacdo no Brasil; executou reformas significativas para os rumos da educacgdo
brasileira; participou ativamente nas Constituigdes regionais e nacionais; pensador e
articulador da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional; criou, fundou, organizou
ou dirigiu importantes centros de pesquisa de ensino superior, tais como a Universidade
do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia (em que foi Reitor e afastado pelo novo
Golpe Militar de 1964), além de outros importantes Centros ou Institutos de Pesquisas
ainda vigentes atualmente como o CAPES™® e o INEP™’. Publicou ainda alguns outros
livros sobre a educacdo, tais como: A Universidade e a Liberdade Humana (1953), A

Administracdo Publica Brasileira e a Educacdo (1955), A Educacéo e a Crise Brasileira

1% CAPES — Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e para o INEP — Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, nos anos 1950. Organiza o Instituto de Educagdo, pretendendo fazé-
lo funcionar como laboratdrio, um jardim de infancia, uma escola priméaria e uma secundaria. Funda
também o Instituto de Pesquisas Educacionais, visando recolher dados sobre a realidade educacional que
servissem de subsidio as acBes educacionais In: (Anisio Teixeira Origens internacionais de um
nacionalismo pedagdgico Agueda Bernardete Bittencourt) -
https://www.fe.unicamp.br/focus/textos/BITTENCOURT%20-%20Anisio%20Teixeira.pdf.

17 INEP - Instituto Nacional de Estudos Pedagédgicos, Orgdo do Governo Federal, criado em 1952.
INEP (1952) - http://portal.inep.gov.br/institucional-historia
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(1956), Educacdo é um Direito (1958), educacdo ndo é um Privilégio (1967); Educacao
no Brasil (1968) e Educacdo e 0 Mundo Moderno (1969).

Assim, no ano de 1951, assumiu, no Rio de Janeiro, a Secretaria Geral da
Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a convite do
ministro da Educacéo Ernesto Simdes Filho, e a converte em 6rgdo. Em 1952, substitui
Murilo Braga, e passa a exercer e acumular o cargo de diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP) trabalha neste 6rgdo até o ano de 1964. Mas, apesar de
estar sempre muito ocupado em seus trabalhos comeca a partir de 1961 a planejar e
idealizar a Universidade de Brasilia (UnB) da qual assumiu a reitoria, em 1962.
Infelizmente é afastado do seu posto e aposentado compulsoriamente em 1964 devido

ao inicio do governo militar.

A aposentadoria compulsoria leva Anisio a uma nova experiéncia assume a
funcéo de professor, embarca para os Estados Unidos e passa a lecionar como visiting
scholar nas seguintes Universidades americanas: 1964 - Columbia University; 1965 -

New York University.

Assim este trabalho teve o mérito de resgatar essa personalidade impar da
historia da educacdo brasileira. E resgatar a personalidade de Anisio Teixeira assim
como sua histdria de vida, traz um tonus salutar na reflexdo do objetivo que queremos
de uma educacédo que desenvolva e liberte o individuo e a coletividade da qual participa.
Reviver Anisio Teixeira, suas lutas, suas vitorias, suas derrotas e superacdes, sentir seus
pensamentos e necessidades, sdo inspira¢fes fundamentais para se atuar em prol de uma
necessidade coletiva. Seus exemplos, mas que palavras e escritos, nos seduzem, nos
conquistam, nos convocam a sairmos da mera “verbologia” da oralidade para nos langar

na acdo efetiva e na concretizacdo dos nossos ideais.

Por fim, Anisio Teixeira foi um homem teérico, mas pratico; um intelectual,
entretanto engajado; um administrador publico, mas eficiente e atuante. Aparentes
contradi¢cbes que sdo facilmente desmistificadas quando se aprofunda na vida deste
educador. Era um profundo estudioso, mas ndo se contentava em permanecer com uma
pena na mao, 6culos no rosto, sentado e refletindo a realidade diante de uma mesa. Sua
intelectualidade sempre fora convertida em acdo, acdo profunda e radical. Era também
um tedrico da educacdo, mas viveu, sofreu e até mesmo morreu, por suas ideais e ideais.

Foi mais além, foi um efetivo empreender do seu ideal. Era ainda uma vez mais,
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burocrata (no sentido de ocupar cargos publicos administrativos), mas caminhava de
modo célere pelos meandros administrativos a fim de alcancar os éxitos que seu

pensamento pratico o exigia.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas, podemos afirmar sem hesitacéo,
que ele se tornou uma das figuras mais marcantes da historia da educacgéo brasileira do

século XX. Esse foi um recorte da historia desse fecundo educador, Anisio Teixeira.
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