S
m— .//.
et

-1l
llli+

UNIVERSITAT be

BARCELONA

La biblioteca i la lectura, elements educatius en la
primera renovacio pedagogica de Catalunya al segle
XX. L'aportacio d’Anna Rubiés com a exemple

M. Pilar Navarro Rodriguez

OMOM

Aquesta tesi doctoral esta subjecta a la llicencia Reconeixement 4.0. Espanya de Creative
Commons.

Esta tesis doctoral estd sujeta a la licencia _Reconocimiento 4.0. Espafia de Creative
Commons.

This doctoral thesis is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0. Spain License.




G=@sml  UNIVERSITAT DE BARCELONA

©

Facultat de Pedagogia
de la Universitat de Barcelona

Departament de Teoria i Historia de 'Educacio

Programa de Doctorat: Educaci6 i Democracia
(Bienni 2004-2006)

La biblioteca i la lectura, elements educatius

en la primera renovacid pedagogica de Catalunya
al segle XX.

L’aportacio d’Anna Rubiés com a exemple

TESI DOCTORAL

M. Pilar Navarro Rodriguez

Director:
Dr. Josep Gonzalez-Agapito

Setembre 2011






Index

O o T 1 - 1ol o T USSRt
1.1. Objectiu de 1a iNVeStiZACtiO ......ccveiieiiiciiiieiie e e e e e nnraes

1.2. Metodologia i fonts de |a iNvestigacio .......cccccevvuieiiiiiiieiiiee e

2. Els antecedents. El marc espanyol: reptes i problematiques .............ccccocoeeeiiiienennne.
2.1. Lectura, llibres i biblioteques fins arribar al segle XIX ......cccoveeevivieeeieiieeeceiee e,

2.2. Lesidees il-lustrades a la base del sistema educatiu: Saber llegir i escriure
té finalitat @dUCAtIVA ...veeiiiieicce

2.3. Lectura, llibres i biblioteques: una visio dels textos legislatius del XIX .................
2.3.1. Des del Reglamento de 1821 a la Llei Moyano de 1857 .......cccccvvveeeeeecnnnns

2.3.1.1. La influéncia de Pablo Montesino i I'impuls de Gil de Zdrate.
Primers passos vers la biblioteca popular .............ccccooeevcvieeeiecveeeeiceeeeenes

2.3.2. Des de la Llei Moyano a l'inici del segle XX .....oeeveeieiciiiieieeee e,

2.3.2.1. Primeres actuacions organitzatives del Servei Bibliotecari
en els iNStituts i en 185 UNIVEISItALS ............uuueveeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieieeeeeeee

2.3.2.2. Instruccid elemental i alfabetitzacio d’adults. Naixement
de les biblioteques POPUIALS ...........cccoueivciiieieiiiee et

2.3.2.3. Ensenyament Primari i manca de pressupost ..........cccceeeevuveeennneen.

2.3.2.3.1. La qliestio dels llibres escolars ............ccovuueeeeeeccivvennnnnn.

2.4. Larealitat educativa a Catalunya en arribar al segle XX .....cccccevviveiviiee e
2.4.1. Labor suplent dels ateneus i d’altres centres d’educacié populars ............

2.4.2. Escola catalana, una vella aspiracio .......cccccveieeeeee e

3. Escola Nova: factors que fan possible una nova pedagogia de la lectura
QECAtAIUNYA ..o e e e e e e e e e et bb e e e e e e e e s araaaeaaeeeanatans

3.1. Impuls institucional: Obra de Cultura i d’InStrucciod ........ccccoceeevvveveeiciiee e

4. Una vida de mestra: Anna Rubiés i Monjonell buscant model propi d’escola activa
22 I =TT ) U

4.1, Familia i anys d’@SCOIA ...ccuuiiiiiiiiie e

4.2. Titol de mestra i primeres experiencies a les escoles: Llagostera,
Cassa de 1a Selva i Barcelona ........occcieiiiciiiiiiiiiiic et



4.3. Oposicions i perfeccionament professional (1909-1928) ........ccccceeevvieeeeccveeeeennee,
4.4. Mestra a Vilaseca (Tarragona), a Lleida i a Girona (1909-1916) ........ccccceeeecuveeennns
4.5. Mestra a Barcelona (1916-1939) .....ccciieiiieiiieiiie et etee e sare e sre e e e e eanas
4.5.1. U'escola de Parvuls del carrer Balboa .........cccccereeriiriiniiniinieeeeeieeiens
4.5.2. L’Escola Nacional de Nenes i Comercial d’Adultes del carrer Mendizabal ....
4.5.3. Reflexions de la mestra (1921-1924) ......cceecveeecieecieeeree et

4.5.4. Complexitat de la labor social del magisteri: les alumnes
de "ESCOla d’AUILES ..ooereieieiieee et

4.5.5. Viatges per aprendre. Visitant I'escola de Decroly com a pensionada
E A JAE ettt sbe e s are e sbee e

4.5.6. Assaig del metode Decroly a I'Escola del carrer de Mendizabal,
CUIS 1926-27 ottt s e e e et e e e e e e e e e et b e e e e e e e aeeaaaa e as

4.5.7. Divulgadora del metode Decroly: les primeres publicacions (1928-1930).....
4.5.8. L'escola activa d’Anna Rubiés: model propi ....cccccceeeeecviiieeeeiecccciiieeee e
4.5.9. Directora del Grup Escolar Ramon LIull (1931-1939) ......ccccvevveeecreeecrieenee.
4.5.9.1. Model de pedagogia de la ectura ............ccooueeeecieeeecieeeeccieeeeenne
4.5.9.2. Treballs al Seminari de Pedagogia ............cccocueeeeeeecciiveeeeeeeccirnnnnn,
4.5.9.3. Materials de lectura: contes i adaptacions ............ccccecveeecveeennnne.

4.5.9.4. Consell de Cultura de la Generalitat: la Ponéncia
de 'ENSenyament PriMQIi ..........c..ueueeeeeeciiiiiiieeeeeeciteee e e e e ecectreee e e e e esnnaaaee s

4.6. Escoles dels anys de postguerra (1939-1951) ...cccveiiviiiieieiiee e

(0o Y 4 Lol L1131 1 1-JRN TR

BIiblIOBrafia ........oooiiiiiii e e e e enes

1Y 4] 4 1= (o LT

Annex . Escrits in@dits d’ANNa RUDBIES .............cooooiiiiiiiiiiiiiiieieecec s
1.1. Assemblea de Tarragona, 1919 .....c.coeicciieiiciiee ettt eesarae e enes
1.2. Apunts per la conferencia de I'Escola d’Estiu, 1932 ......cccceeeeiiviiiiiieieee e,

1.3. «Datos que se facilitan al M. I. Sr. Inspector Jefe sobre el estado actual
del Grupo Escolar ‘Ramon Llull’ de Barcelona, 2 marzo 1939, Il afio triunfal» .....

i S 0o T Y =T =Y o] = [ o [ UP USRS

ANNneX Il ArXius 1 @ltres fFONS ..........eiiiiiiiiiiece et e e e



Agraiments

Vull agrair al meu director Josep Gonzalez-Agapito que hagi acceptat
acompanyar-me durant llarg temps, en la realitzaci6 d’aquesta tesi. El llarg
cami i les parades que hi vaig fer serviren, a la fi, per a definir el tema que
no podria haver estat concretat i realitzat sense la seva assistencia, genero-
sitat i consell.

El projecte sobre la lectura i les biblioteques en la primera renovacié peda-
gogica ha estat un repte immens que s’ha vist compensat en descobrir la
figura d’Anna Rubiés i Monjonell, una mestra del magisteri public catala
que contribui a la renovaci6 de la nova pedagogia de la lectura. He d’agrair
a la familia, en especial a les seves nebodes Sres. Angelina i Joaquima
Trias i Rubiés i a Nuria Sagarra i Trias que m’obrissin casa seva i m’ofe-
rissin generosament la documentacid i els records entranyables d’Anna
Rubiés.

A la meva familia que m’ha acompanyat pacient, en els dies i en les hores
que he dedicat a fer aquest treball.






1. Presentacio

El tema de la tesi que presento s’inicia en una serie de circumstancies que conflueixen
en la necessitat de respondre les preguntes: Com garantim la formacié lectora dels
escolars? Com esdevenen analfabets funcionals una part de la poblacid en les nostres

societat escolaritzades?

Estar en contacte amb estudiants que accedeixen als estudis de Magisteri ha facilitat,
per una part, poder assistir de prop I'evolucié que s’ha anat produint en les genera-
cions dels estudiants que iniciaven els estudis de magisteri. Per altra part, a través
d’aquest mateixos estudiants, futurs mestres, hem observat els canvis que han viscut
les escoles on realitzen les seves practiques. Trepitjar les escoles, entrar en contacte
amb les direccions dels centres, dialogar amb els mestres-tutors dels nostres alumnes,
ens ha donat una perspectiva de I'escola actual. Aquest és part del context en que s’ha

dut a terme la realitzacié d’aquesta tesi.

Aquestes circumstancies d’ordre professional, m’han permeés contrastar la realitat

escolar del nostre entorn, on trobem excel-lents mestres i equips de direccio.

Saber de 1'Gs i organitzaci6 de les biblioteques i com planifiquen la iniciaci6 i consoli-
dacio de la lectura en els centres, em va permetre, des de fa temps, saber la indefinici6
politica i administrativa de la biblioteca i del seu funcionament. Al llarg dels anys, he
pogut trobar algunes experiencies on la biblioteca d’aula o de centre és de facto el cor
de l'escola’ i també he pogut constatar, en les darreres décades, com el nombre

d’escoles que vinculen el seu projecte educatiu a la biblioteca escolar ha anat creixent.

Llegir i esdevenir lector és un procés a llarg termini, i, de manera formal, la institucid
escolar n’és 'encarregada d’iniciar-lo i conduir-lo. Aixo vol dir que cal comptar amb la
professionalitat dels mestres i equips de direcci6 escolar, que amb més o menys auto-

nomia interpreten i apliquen les politiques educatives vigents.

1 CENTELLES, J. (2005), La biblioteca, el cor de l'escola, Barcelona, Rosa Sensat. CAMACHO,
J. A. (2004) La biblioteca escolar en Espana: pasado, presente... y futuro, Madrid, Ediciones
de la Torre.
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Un procés que també esta fortament influenciat pel valor que la societat atribueix a la
lectura. De manera que lactivitat lectora del futurs ciutadans també depen de les
politiques culturals que poden facilitar, més o menys, 'accés a biblioteques ben

dotades i ateses per personal especialitzat.

Pero contraposant el treball diari dels centres escolars que han hagut de superar tota
mena de situacions imprevistes, degudes als canvis socials, hem seguit amb atencio els
resultats poc satisfactoris d’Informes Avaluadors Internacionals. Des de I'any 1990 i
més tard, els resultats PISA son objecte d’analisi® en gran quantitat d’articles tractant
la comprensio6 lectora com la clau de 'eéxit dels escolars. Les xifres, cal dir-ho, també
han servit per al debat politic i mediatic mentre s’han incrementat les publicacions

relacionades amb percentatges d’abando i fracas escolar dels nostres joves.

Al mateix temps, el desplegament que s’ha fet en les darreres decades des de diferents
institucions: campanyes i plans de foment de la lectura, organitzacié de congressos i
jornades sobre biblioteques escolars, han augmentat d’any en any, a partir de 1980,
pero no han estat suficients per poder evitar que una serie d’analisis i estudis
presentin diagnostics poc favorables sobre el sistema bibliotecari i en concret de les

biblioteques escolars.

Malgrat que algunes veus com les de bibliotecaries Teresa Mana i Monica Bar6 hagin
estat combatents defensores® de la biblioteca escolar i contundents en defensar-ne el
bon funcionament en els articles citats, i segons els titols que son ben explicits, les
autores analitzen, amb rigor, tant els avencos que es produiren per la propia vitalitat
dels centres escolars, com I’abséncia de suport politic decidit a favor de la biblioteca
escolar. El programa ‘Punt Edu’ que s’iniciava I'any 2004 tampoc no ha donat resposta
a les expectatives creades. Les autores insisteixen en la necessaria formaci6 del res-

ponsable de la biblioteca escolar. Igualment, recorden les recomanacions que fan la

2 L’any 1990 la IEA ja va publicar resultats sobre lectura. Després els resultats de PISA s’han
publicat en els anys 2000, 2003, 2006 i 2009.

3  Ministerio Educaciéon y Ciencia, Revista de Educacién, «Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA)», nim. Extraordinario 2006. En aquest nimero diferents
treballs aprofundeixen en els resultats de comprensio lectora.

4 BARO, M.; MANA, T. (1991), «Eppur si muove: un deceni de biblioteques escolars», Item,
Revista de Biblioteconomia i Documentacion, nim. 8, p. 24-30. Les mateixes autores «Quinze
anys de biblioteques escolars a Catalunya (1992-2007), cronica d’'una oportunitat perduda»,
Revista de Biblioteconomia i Documentacién, nam. 46 (2007), p. 53-65, i I’any segiient «(Dis)
funcions de la biblioteca escolar», Articles de Didactica de la Llengua i Literatura, nim. 46,
juliol 2008, p. 9-16.
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IFLA/UNESCO en el «Manifest per les biblioteques escolars»> que es presenta I'any
1998. En ell, es defensa que en el context d’ensenyament-aprenentatge, la biblioteca
escolar és un component essencial de qualsevol estrategia d’alfabetitzacio, d’educacio,
de provisié d’informaci6 i desenvolupament economic, social i cultural, amb entitat

propia.

Per altre part, el Ministeri d’Educacio i Ciéncia ja havia publicat® una monografia molt
esperancadora, en els anys d’aplicaci6 de la LOGSE, on defensava la col-laboracio
imprescindible entre les biblioteques escolars i les biblioteques publiques, seguint
models d’altres paisos. Perd, a 'any 2005, un gran estudi’ sobre les biblioteques
escolars a tot 'estat, va ser presentat als mitjans de comunicacié com una radiografia
demolidora, sobretot per la distancia entre el model projectat ideal i el model real de

funcionament.

Fent honor en la seva memoria, vull recordar que Marta Mata era Presidenta del
Consejo Escolar del Estado® quan es va publicar l'estudi. Ella, I'any 1957, havia
presentat seva Memoria de Llicenciatura a la Universitat de Barcelona amb el titol La
Biblioteca dentro del proceso general de la Educacion. Un treball on Marta Mata
s’enfrontava a I'estudi de la relaci6 entre els llibres, els nens i els homes,’ per destacar
el valor formatiu indispensable de les biblioteques. També hi esmentava les expe-
riéncies del moviment bibliotecari infantil'® a Barcelona i feia una breu descripci6 de
I’enfocament del binomi biblioteca i educaci6 en diferents paisos amb una la seleccid

bibliografica que recollia tematicament™ les publicacions del moment.

5 http://www.ub.edu/bid/o5manife.htm

6 SALABERRIA, R. (1997), Bibliotecas publicas y bibliotecas escolares: una colaboracién
imprescindible, Monografias 2. Educar en una Sociedad de Informaciéon, Madrid, MEC.

7 MARCHESI, A.; MIRET, 1. (dir.) (2005), Las Bibliotecas escolares en Espana: analisis y
recomendaciones, Salamanca, FGSR/IDEA.

8  Es van presentar els resultats de l'estudi esmentat en presencia de Marta Mata. [El Pais,
9.7.2005]

9 HAZARD, P. ([1932] 1949), Les Livres, les Enfants, les Homes, Paris, Flamarion. L’any 1950
Maria Manent va traduir-lo al castella: Los libros, los nifios y los hombres (1950), Barcelona,
Editorial Juventud. Ha estat reeditat per Juventud el 1964, 1977, 19821 1988.

10 En exposar els precedents del movimiento bibliotecario infantil de Barcelona, Marta Mata
cita les guies de lectura d’Aurora Diaz-Plaja, I'obra de les biblioteques circulants de
lajuntament de Barcelona i del funcionament de biblioteca de 'Escola del Mar que ha visitat
segons precisa, p. 36-46.

11  El treball de Marta Mata deixa constancia de la complexitat del tema. La selecci6 bibliografica
esta agrupada sota distints epigrafs com els segiients: Las letras y la vida, El libro, la biblioteca


http://www.ub.edu/bid/05manife.htm
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Aixi, sabent de la situacié de les biblioteques, en el conjunt dels centres escolars de
I’estat espanyol, de nou'’ la LOE de 2006, introdui I'article 113 sobre les Biblioteques

Escolars on s’explicita I'obligatorietat.

Es pot dir que en aquests moments 'aplicaci6 de la llei avanca, potser de manera des-
igual segons les diferents comunitats autonomes del territori. De moment, el MEC ha
creat una gran plataforma™ que inclou recursos, noticies, experiéncies de bones
practiques, cursos de formaci6 i accessos a blocs i a tota mena d’informacions tutils a

les biblioteques i la promoci6 de la lectura.

Malgrat tot i a pesar de I'avencg sostingut, encara no totes les escoles contemplen la
biblioteca i el seu bon funcionament com una prioritat urgent. Cal dir, en defensa del
treball de molts docents, que la instituci6 escolar com a receptora de lI'encarrec
d’educar, viu en aquests moments, en la contradiccié d’atendre demandes a les quals,

ella sola, no pot donar-hi resposta.

Pero, per aquesta mateixa rad, ens reafirmem en dir que, davant de l'actual crisi
lectora™ caldria que la instituci6 escolar considerés el valor de la lectura, des de les
primeres etapes de l'escolaritat, i la situés entre les seves prioritats. Probablement
contribuiria a delimitar quines son les finalitats de I’escola enfront de les constants

demandes i exigeéncies que rep.

Aixi que, si atribuim a biblioteca escolar i al sistema bibliotecari, la caracteristica de

ser una de les institucions que afavoreix la formacié humana, la reflexio, les actituds

y la educaciéon en general, Cooperaciéon escuela-biblioteca, Biblioteca escolar, Lecturas
infantiles, Biblioteca y libro en la escuela primaria, Utilizacién de la biblioteca, Bibliotecas
pedagobgicas, Bibliotecario escolar.., p. 9-34.

12 Ja a Pany 1847, un Real Decret dictava la creacié de «bibliotecas populares, a cargo de los
maestros y que estaran abiertas al pablico por las noches o en dias festivos».

13 http://leer.es/ [Consulta 23.5.2011]

14 NAVARRO, M.2 P. (2009), «Escola i crisi lectora», Revista Catalana de Pedagogia, Vol. 6
(2007-2008), p. 297-313.

_ (1999) «Leer el mundo: un reto del curriculum» en ARGOS, J., i EZQUERRA, M2 P. (Ed)
Actas de las IV Jornadas de Teorias e Instituciones Educativas Contemporaneas, Santander
Publicaciones de la Universidad de Cantabria, p. 285-291.
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autonomes i critiques al llarg de tota la vida® en la nova societat del coneixement, la

biblioteca ha d’estar indiscutiblement empeltada en I'organitzaci6 del treball escolar.

1.1. Objectiu de la investigacid

La complexitat del tema que tractem fa que es pugui abordar des de la perspectiva
pedagogica, politica i social. Pero, per poder respondre a les preguntes inicials que
hem fet: Com garantim la formaci6 lectora dels escolars? Com esdevenen analfabets
funcionals una part de la poblacio en les nostres societat escolaritzades? La mirada al

passat és necessaria.

Per tot el que he exposat anteriorment i segons el plantejament historic i educatiu
decidit, 'objectiu de la tesi que presento és saber quin tractament va tenir, en les
escoles noves o escoles actives, 'aprenentatge de la lectura i quin paper tingueren les
biblioteques en temps de la primera renovaci6é pedagogica, ara fa un segle. Investigar
sobre les accions que es van dur a terme en el camp escolar per a formar lectors que

mantinguessin I'estimul i els habits de lectura més enlla de 'ambit escolar.

Reprendre les idees i les motivacions de la generaci6 de mestres que treballaren
il-lusionats per donar una formacié de qualitat als seus alumnes, ha servit també per a

delimitar el periode historic en que situem la investigacio.

Aixi s’explicita en el titol de tesi que presentem: «La biblioteca i la lectura, elements
educatius en la primera renovacié pedagogica de Catalunya al segle XX. L’aportacio

d’Anna Rubiés com a exemple».

Delimitat 'objectiu i per tal de verificar les hipotesis del projecte, ha calgut planificar i

fer seleccio de les qiiestions que calia tractar.

En un primer apartat, concebut com els antecedents que serveixen a contextualitzar la
recerca, s’hi recullen diferents apartats a través dels quals veiem I’evoluci6 i la relacié

entre les biblioteques i la lectura i la societat fins que no arriben a ser patrimoni de

15 Anant més enlla, la idea del titol segiient: FONTANA, Josep, «Una temible revolucion: de
habitantes a ciudadanos» al Catalogo de la Exposiciéon Biblioteca en guerra, Madrid, 15-XI-
2005 a 16-I1-2006, Biblioteca Nacional, Ministerio de Cultura (p. 143-159), pot ser barem a
considerar quan es fa balan¢ de politiques educatives. Son més temuts els ciutadans que els
habitants avui, encara?

11
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tothom, i emergeix el moment en que, per la seva funci6 propia, la biblioteca es

vincula a la instrucci6 puablica i a la formacio.

El plantejament historic també ha obligat a indagar en els origens de les practiques
lectores, dins i fora de I’escola, per tant calia contemplar el fet que, no només I’escola
forma els ciutadans lectors, també les biblioteques nascudes per reservar la infor-
maci6é als centres de poder, quan es transformen i democratitzen, han de facilitar
l’accés al mon de la cultura en el sentit més ampli i deixar lliure accés per a la consulta
dels llibres dits de coneixement cientific, humanistic, artistic o literari a tota la

poblacio.

Ha calgut fer la revisio de la legislacio que, al llarg del segle XIX ana definint la creaci6
del sistema d’instruccio6 publica i del sistema bibliotecari a Espanya. Una tasca que ha
estat laboriosa i necessaria per situar-nos en el context historic de I’escolaritzacié que
va tenir la generaci6 de mestres que prendrien consciéncia de les deficiencies del
sistema escolar. Malgrat 1’escassa preparaci6 professional inicial que ells mateixos
havien assolit, en obtenir el seu titol de mestre, son la generaci6 que sera protagonista

de la renovaci6 pedagogica.

Per altra part, ha calgut atendre diferents aspectes que caracteritzaren la realitat
educativa a Catalunya. Sabent que l'incompliment de les normes legislatives i la
manca de recursos expliquen que gran part de la poblaci6 infantil quedava fora del
sistema educatiu, tant a les zones rurals com a les ciutats més grans, ha calgut
evidenciar el paper suplent que van assumir diferents moviments socials que van

sorgir a Catalunya.

També en les darreres decades del segle XIX, el moviment reivindicatiu que es mani-
festa a partir del moviment politic i cultural de la Renaixenca posa de manifest la
necessitat de tenir escoles catalanes. L’aspiraci6 de poder utilitzar la llengua catalana a
I’escola és un tema que comporta nombroses consideracions que en el tema que ens

ocupa cal contemplar.

En el mateix moment historic, final del segle XIX i inicis del segle XX, és quan creix la
producci6 de textos escolars i quan l'esclat de la literatura infantil i 'aparici6 de
nombroses editorials especialitzades en llibres de text o de coneixements poden ser

considerats agents d’educacio, tal com posa de relleu I'estudi dirigit pel professor Ruiz

12
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Berrio.'® Aquesta qiiesti6 també ha estat introduida, en contemplar I'esclat de la lite-
ratura infantil catalana noucentista tal com ho ha investigat, entre d’altres, Teresa

Rovira, bibliotecaria.

Tots aquests temes, coincidiren, a principis del segle XX, amb 'ampli moviment
europeu de la renovaci6 pedagogica que tenia, com a objectiu principal, oferir una
formaci6 de qualitat enfront de les férmules fossilitzades i uniformes de I’escola tradi-

cional.

El concepte d’educacié activa va determinar grans canvis en el treball de mestres i
d’alumnes. Per aixo0 I'objectiu de la investigacié ha consistit en rescatar i, fins a un cert
punt compendiar el pensament i les propostes didactiques i metodologiques que es
generen, sobre la biblioteca i la lectura, entre els mestres de la renovacié pedagogica.
Advertim pero que no ha estat objectiu del treball endinsar-nos en el desenvolupa-

ment de la didactica de la lectura i escriptura propiament.

Per altra part, ha estat necessari destacar que els objectius politics i culturals i 'impuls
institucional de les dues etapes d’autogovern, en temps de la Mancomunitat i de la
Generalitat Republicana van ser del tot determinants. El sistema bibliotecari que es
crearia en temps de la Mancomunitat, juntament amb I'excel-lent pla de formacié que
tindria ’Escola de Bibliotecaries fundada el 1915, també ha d’ésser contemplat com un

agent de formacio lectora, que apareix en aquell periode.

La revisié dels programes de les escoles d’estiu, deixa constancia de la formacio
complementaria que van rebre la generaci6 de mestres que assumia el repte de
renovar l’escola. Saber dels intel-lectuals que donaren llicons de llenguatge als
mestres, aixi com la difusi6 de les noves metodologies relacionades amb la lectura, que

difonia el moviment d’educaci6 nova, ha estat també un exercici necessari.

Finalment a través de 'exemple d’Anna Rubiés, per la documentacio localitzada, per
alguns escrits inedits i per la revisi6 exhaustiva de les seves publicacions podem
demostrar que 'impacte que suposa en la mestra el coneixement dels ideals de la Nova
Educaci6 i de I'Escola de Decroly a Bélgica li van permetre transformar 1’exercici del

seu magisteri, fins aconseguir unes experiencies de qualitat educativa excel-lent.

16 RUIZ BERRIO, J. (2002), La Editorial Calleja. Un agente de modernizacion educativa en la
Restauracion, Madrid, UNED-Proyecto MANES.
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Al llarg de T'elaboracio de la tesi, hem pogut accedir a gran quantitat de documents
relacionats amb la vida professional d’aquesta mestra del magisteri ptblic catala que
va exercir d’interina a la comarca de la Selva i aprovades les primeres oposicions va
ser destinada a Vilaseca, poblet tarragoni, més tard a Lleida, també a Girona i final-
ment a Barcelona. Mentre la mestra va adquirir experiéncia, va seguir un programa de

formacio i d’incursio en les noves metodologies.

Els viatges que va fer pel seu compte o a través de la JAE li van permetre entrar en
contacte amb el moviment europeu de les Escoles Noves. Anna Rubiés com tants
altres mestres de la seva generaci6 va mantenir viu el desig de millorar les escoles del
seu temps i va tenir 'encert d’escriure sobre la feina d’educar.'” La seva obra publi-
cada en articles, a la Revista de Pedagogia i al Butlleti dels Mestres i tres llibres, el
darrer acabat d’escriure a I’abril de 1936 contenen un corpus de doctrina sobre la

formacio lectora que justifica destacar la seva aportacio6 en el tema de la present tesi.

1.2. Metodologia i fonts de la investigacio

Per tal d’assolir els objectius de la investigacio, en les diferents etapes, he ates les

indicacions d’algunes obres referéncia® en la investigaci6 historico-educativa.

Com és obligat, el primer pas ha estat establir I'estat de la qiiesti6. A tal fi ha estat
realitzada la revisi6 bibliografica sobre la lectura i les biblioteques™ que ha tingut un

creixement extraordinari en els darrers anys.

17 PUIG, J. M.2 (1999), Feina deducar. Relats sobre el dia a dia d'una escola, Barcelona,
Edicions 62.

18 CORTADA, R.; DELGADO, B.; GONZALEZ-AGAPITO, J.; HERRAZ, A. (1978), Guia didactica
per a linvestigador de la historia de la Pedagogia Catalana, Departament de Paedagogia
Comparada i d’Historia de I'Educacié de la Universitat de Barcelona. MOREU, A.; SOLER, J.
(coord.), «Repensar la Historia de I'Educacié» Educacié i Historia. Monografic, nam. 4, anys
1999-2000, p. 8-108. NOVOA, A. (1996), «El passat de 'educaci6: la construccié de noves
histories», Temps d’Educacié, UB, nim. 15, p 245-280. DE GABRIEL, N.; VINAO, A. (1997),
La investigacién histérico-educativa. Tendencias actuales, Barcelona, Ronsel.

19  L’explosi6 de publicacions s’ha produit en els darrers anys. Una breu seleccié: CHARTIER, A.-
M. (2004), Ensefiar a leer y escribir. Una aproximacién historica, México, Fondo de Cultura
Econémica. CAVALLO, G., i CHARTIER, R. (dir.) (1998), Historia de la lectura en el mundo
occidental, Madrid, Taurus. GARCIA EJARQUE, L. (2000), Historia de la lectura ptblica en
Espaiia, Gijon, Trea.
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També ha estat obligada la revisi6 de col-leccions legislatives sobre la instruccio
publica per tal de poder constatar, a partir del textos legals,”® com ’'administracié es
planteja el repte d’afrontar I’amplia i complexa tasca d’ordenar, concretar i decidir
sobre nombrosos aspectes que haurien d’incidir en cultura i la instruccié publica.
Aquesta ha estat una tasca laboriosa tant pel volum de materials legislatius, com per la

dificultat de localitzar-los i1 de fer-ne la seleccid.

Altres fonts utilitzades en aquesta primera part provenen d’algunes veus autorit-
zades’' de cada moment historic. Cossio i Luzuriaga, particularment per la seva visio
critica que tenen sobre I’evoluci6 del sistema educatiu, han estat d’especial utilitat per

a la comprensio de la situaci6 social i escolar en el periode que investiguem.

En abordar la fase corresponent a I'objectiu principal de la tesi ha calgut fer la seleccio
de les investigacions més valuoses d’historia de la pedagogia i en especial de la peda-
gogia catalana, sobre experiéncies escolars. Sobre les actuacions educatives dels
principals pioners en la etapa de la renovacié queden registrades en la bibliografia

general.

Nombroses referéncies son custodiades als diferents fons historics de les universitats
de Girona, de Lleida, de Tarragona (Fundacié Angels Garriga) i de Barcelona (CRAI-
Facultat de Pedagogia i Pavell6 de la Republica). També a la Biblioteca de ’Ateneu
Barcelones, a la Biblioteca Artur Martorell de I'Institut Municipal d’Educacid, i al Fons

Historic de la Biblioteca Rosa Sensat de Barcelona.

Les fonts provinents de diferents arxius han ofert, a la tesi que presento, una infor-
macio no prevista en iniciar el treball. La localitzaci6 d’abundant documentacié ha
donat al treball iniciat una serie de materials que ens han permes coneixer la trajec-
toria professional de la mestra Anna Rubiés. Cal fer notar que, una part de la docu-
mentaci6 és administrativa i per tant rellevant, en quant a la possibilitat de refer tot el

periple professional d’Anna Rubiés. Pero, entre I'abundant informacié administrativa,

20 Acudim a les col-leccions que recullen la legislaci6 i disposicions administratives en el periode
estudiat: Coleccién Legislativa de Instruccion Primaria, Madrid, Imprenta Nacional. Coleccion
Legislativa de Instrucciéon Publica,(1878) Madrid, Imprenta Fontanet. Instruccién Primaria.
MARTINEZ ALCUBILLA, M, Diccionario de la Administracién. Anuario de Legislacion y
Jurisprudencia. També a les publicacions de politica educativa, serie Historia de la Educaciéon
en Espafia. Textos y Documentos(Vol. I-V), Madrid, Ed: MEC.

21 Podem citar veus autoritzades del moment, com les de Pablo i Cipriano Montesino, Gil de
Zarate, Diaz y Pérez, i més reconegudes com les de Bartolomé Cossio, i Lorenzo Luzuriaga.
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una serie d’escrits inédits en forma d’instancies peticionaries, o en forma de manus-
crits inedits de la mateixa autora, donen una informacié de major qualitat historico-

educativa.

Igualment algunes fonts orals, no previstes a I'inici de la investigaci6, han confirmat la
seva validesa® per verificar o refutar la documentaci6 d’arxiu. He de dir també que,
pel valor que tenen algunes les dades aplegades en I'expedient de depuraci6 i en les
fonts orals, el periode historic previst ha estat traspassat. Cal contemplar alguns
escrits inedits d’Anna Rubiés procedents de I’arxiu de la familia —de la qual provenen
les fonts orals— i del Centre Escolar Ramon Llull, com un altre material valu6s que
informa del compromis mantingut de la mestra a favor de renovar les escoles del seu

temps.

En suma la gran quantitat de dades ha permeés interpretar-les amb major objectivitat,

sobretot quan ha calgut explicar els fets verificats.

Les fonts aplegades provenen dels arxius que indiquem tot seguit. Al annexos

presentem, seleccionat, una part del material obtingut.

Hem contactat per ampliar dades, fins ara sense éexit, amb el Archivo Historico
Provincial de Cantabria, amb la Bibliotheque Louis Nucera de Nice, amb el Centre
d’Etudes Decrolyennes de Belgica i amb el Landesarchiv Berlin (Arxiu de 1'Estat
Federal de Berlin).

Arxius i altres fonts
AAPDB  Arxiu Administraci6é Provincial Delegacio Barcelona
ACME Archivo Central del Ministerio de Educacion, Madrid
AGA Archivo General de la Administracion, Alcal4 de Henares

CDRE Centro de Documentacion de la Residencia de Estudiantes-
Archivos de la JAE, Madrid

AHCB Arxiu historic de la Ciutat Barcelona

22 MARQUES, S. (2008), «Los testimonios de los maestros en Historia de la Educaciéon».
Ikastaria, 16, p. 47-61.

16



Presentacid

AHDB Arxiu Historic de la Diputacié de Barcelona

AAAB Arxiu Administraci6é de ’Ajuntament de Barcelona (pre-arxiu)
AHMG Arxiu Historic Municipal de Girona

AHML Arxiu Historic Municipal de Lleida

AMCS Arxiu Municipal de Cassa de la Selva

ANC Arxiu Nacional de Catalunya

BAB Biblioteca de I’Ateneu Barcelones
BNC Biblioteca Nacional de Catalunya
AIEI Arxiu de 'Institut Estudis Ilerdencs

IMEB Institut Municipal Educaci6é de Barcelona
Escola Ramon Llull, visita al centre.
Documents cedits per Salvador Doménech a qui hem d’agrair la seva atencio.

Servei de Documentacié de Literatura Infantil i Juvenil de la Biblioteca
Xavier Berenguel de Barcelona.

Arxiu familiar Trias Rubiés.

Entrevistes Sra. Angelina Trias Rubiés, Sra. Joaquima Trias Rubiés i Nuria
Sagarra i Trias. Entrevistes i converses (setembre 2009 — juny 2011).

Conversa amb Dr. Joaquim Molas (antic alumne del Ramon Llull).
Converses amb la Sra. Teresa Rovira, a qui conec des dels anys 8o.
Converses amb Montserrat Costa Via.

Visita a ’Escola Garbi-Institucié Pere Vergés de Badalona. Entrevista amb
Laura Valencia bibliotecaria del centre (juny 2008).

Biblioteca de Elsinore a Dinamarca. Alla s’hi va celebrar el Congres Interna-
cional d’Escoles Noves, ’'any 1929, on hi va assitir Anna Rubiés.
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2. Els antecedents. El marc espanyol: reptes i problematiques

2.1. Lectura, llibres i biblioteques fins arribar al segle XIX

En el nostre entorn cultural més immediat s’admet que el poder de I'escriptura és un
fet inqliestionable des del mon antic. Diferents linies d’investigaci6 analitzen els inicis
de l'aparicio de l'escriptura i les funcions que desenvoluparen diferents societats al
llarg de la historia. Autors de I’'ambit europeu com Petrucci o Bétero* van desvetllant
que I'Gs de I'escriptura va fer possible que es perfeccionés la representacio de les coses
i els esdeveniments, la jerarquia dels valors, el pensament, la sensibilitat i fins i tot la

religiositat.’

Aixi és que l'escriptura i lectura van ser clau per revolucionar la comunicaci6 entre els
humans cosa que va influir en les formes de relaci6 i organitzacio de les societats, i
que, en les darreres decades, ha suscitat un interes extraordinari. Un ampli grup
d’investigadors: classicistes, historiadors, lingiiistes, antropolegs, psicolegs i teorics de
I’educacio6 han fet causa comuna per determinar que implica ser alfabetitzat o no ser-
ho.?

A més, aixi com els origens de I'escriptura expliquen perque alguns grups humans
avancaren cap a unes formes d’organitzacié més complexes,* ’existéncia de bibliote-
ques es presenta paral-lela a 'existencia de civilitzacions que han necessitat guardar,

controlar i recuperar la informacio6. Les biblioteques ja van existir en diferents pobles

1 Volem fer referéncia expressa a PETRUCCI, A., Alfabetismo, escritura, sociedad, Barcelona,
Gedisa, i també a BOTTERO, J., i altres (1995), Cultura, pensamiento, escritura, Barcelona,
Gedisa. La col-lecci6 LeA (Lenguaje escritura. Alfabetizacién) de Gedisa editorial permet
apropar-nos a 'amplitud i complexitat del tema.

2 BOTTERO, J., i altres (1995), Cultura, pensamiento, escritura, Barcelona, Gedisa, p. 23.

3 OLSON, D. (1998), El mundo sobre papel. El impacto de la escritura i la lectura en la
estructura del conocimiento, Barcelona, Gedisa, p.14.

4 Aquesta és una de les tesis principals de 'obra de GOODY, J. (1990), La légica de la escritura
y la organizacién de la sociedad, Madrid, Alianza.

19



Els antecedents. El marc espanyol

de cultures antigues,® encara que I'accés a la informacio i als sabers va estar, durant

segles, molt restringit.

Les biblioteques més antigues s’han trobat en territoris de Siria. L’any 1929 a prop de
la mar, a Ugarit,® va ser trobat un importantissim jaciment de tauletes d’argila que
contenien informacié variada. L’any 1974 en la mateixa zona d’Ugarit, a Ebla, eren
descobertes milers de tauletes de mides i formes diferents que contenen informacio
relativa a registres de tractes comercials, a correspondéncia oficial, a textos adminis-
tratius, a més d’escrits que, podriem dir-ne més literaris, amb proverbis, poemes,
noms d’ocells, aixi com sil-labaris i altres estris, tils per a 'ensenyament i la formacio
dels escribes. Els escribes degueren constituir una classe professional important,
donada la quantitat d’arxius i biblioteques com les de Ugarit i Ebla, que han estat

trobades a tota la zona del Proxim Orient.’

Tauletes de fusta encerada i papirs varen ser altres suports que serviren a la recopi-
lacié de totes les creacions literaries, filosofiques i cientifiques del moén antic. Es té
noticia de milers de llibres que haurien pogut ser acollits en biblioteques, algunes molt
famoses, la de Pergam al mon grec, per exemple o d’altres tan mitiques com la biblio-
teca d’Alexandria.® Durant el periode més gloriés de I'imperi roma,’ a Roma hi van
haver fins a una trentena de biblioteques publiques que haurien estat utilitzades per
lectors cultes, els mateixos que a casa ja tenien la propia biblioteca com a prova de

distinci6 social.

5 BAEZ, F., «Iraq es un libro quemado», Culturas, La Vanguardia, 28-V-2003, p. 2-5. L’autor
és assessor de la UNESCO. Relata el saqueig i incendi de la biblioteca de Bagdad i diu que és
I"altim episodi d’'una cronologia d’atemptats contra el saber i la cultura dels llibres en totes les
civilitzacions i en els més diversos racons del moén.

6 L’alfabet d’Ugarit, considerat el primer alfabet del moén, consta d’una trentena de signes no
vocalics. JEAN, G. (1998), La escritura, Memoria de la humanidad, Barcelona, Ediciones B, p.
52.

7 ESCOLAR, H. (1990), Historia de las bibliotecas, Madrid, Piramide, p. 15-24.

8 L’obra de EL-ABBADI, M. (1992), Vie et destin de 'ancienne Bibliotheque d’Alexandrie, Paris,
Unesco, és un estudi profund i seriés en que, a més de relatar la complexa historia de la
biblioteca, desvetlla la voluntat d’integrar els sabers de tot el moén antic. Darrerament, amb el
patrocini de la Unesco, s’ha tornat a construir una nova Biblioteca a Alexandria, inaugurada en
la primavera de I'any 2002, amb la intencié de convertir-la en un lloc de confluéncia de totes
les cultures del mon.

9 CAVALLO, G., i CHARTIER, R. (1998), Historia de la lectura en el mundo occidental,
Barcelona, Taurus, p. 16-29.
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Els llibres, des d’aquesta época, varen ser objectes que distingiren els seus posseidors,
per la informaci6 i el coneixement que contenien. Tenir-ne i acumular-ne, van ser
activitats associades a tots els centres de poder religios, politic i a cercles més o menys

restringits i ben posicionats en I'escala social.

La produccio de llibres, limitada a la copia manuscrita de pacients escribes en cultures
antigues, o de copistes en I’época medieval, va interessar a cercles de poblacid, cada
vegada, més amplis que configurava el teixit huma de petites i grans ciutats medievals
europees. Armando Petrucci®® ens explica com varen influir en la difusié de llibres, la
seva conservacio i la varietat del repertori dels textos, tant la creacié de les universi-
tats, per les exigencies didactiques, com la fundacié de nombroses ordres monastiques
que acumularien, cadascuna d’elles grans fons de llibres. Petrucci parla també d’un
periode daurat que va des de comencaments del segle XVI fins a la meitat del XVIII,
durant el qual les biblioteques cardenalicies desenvoluparen un paper cultural
d'avantguarda reordenant i també contribuint a la renovaci6 del saber," un fenomen

que va ser d’abast europeu, segons l'autor.

Es coneixen també els inventaris de llibres pertanyents a metges i juristes que, a part
d’obres propies de la seva especialitzacid, col-leccionen classics grecs o arabs traduits
al llati. I fins i tot la burgesia mercantil i artesanal va iniciar les seves col-leccions i

biblioteques privades.

Amb l'arribada de la impremta, 'accés a la lectura de llibres va créixer de forma impa-
rable, cosa que interessa anotar per les conseqiiéncies que va tenir a tot Europa. Més
enlla de l'impacte que suposaria l'aparici6 d'un nou sector —editor, tipograf,
il-lustrador, escriptor— en el desenvolupament de la seva activitat de produccio de
milers d’exemplars de llibres, cal pensar en la repercussio6 social i cultural derivada de
I'ts i lectura de llibres per amplis grups socials. El fet que sectors de poblaci6é de
classes mitjanes i baixes alemanyes poguessin estar assabentades, des dels inicis, de la
rebelli6 de Luter contra l'església de Roma'’ per la possibilitat, no imaginada

anteriorment, d’accedir al moén del llibre, n’és un exemple.

10 PETRUCCI, A. (1999), Alfabetismo, escritura, sociedad, Barcelona, Gedisa.
11 Op. cit., p. 235.

12 El nombre d’obres a favor de la Reforma protestant, impreses en llengua alemanya entre els
anys 1517 fins a 1525, van aproximar-se a cinc-centes, de les quals més de cent van ser escrites
per Luter. PETRUCCI, A. (1999), p. 135-136.
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Encara que factors diversos (entre d’altres: les formes de produccié i la comer-
cialitzacio, també I’educacio restringida) haurien frenat durant segles el creixement de
lectors, les biblioteques van comencar a especialitzar-se i aixi apareixen les univer-
sitaries, que pertanyen als grans centres universitaris, les de les nombroses ordres

religioses, les privades de rics mercaders o de nobles.

A aquesta tipologia de biblioteques va seguir l'aparici6 de les «Biblioteques de
I’Estat»** anomenades també «Biblioteca de Princeps» o «Biblioteca Reial». Cal fixar
I'inici d’aquestes biblioteques en el darrer quart del segle XV i es varen estendre per

tot Europa fins al segle XVIII.

El model que representa «la biblioteca del princep» és el que va dominar en la historia
de la cultura escrita, a tot Europa, al llarg dels segles XVI, XVII i XVIIL.** En elles, el
poder hi representava la capacitat d’acumular i exhibir el privilegi que confereix saber-
se posseidor d’obres tniques, tota vegada que també hi solien custodiar pintures,
mapes, gravats, documents musicals i tota mena de manuscrits contingents d’infor-

macions reservades.”

Pero al segle XVIII quan entra en crisi 'antic regim i quan les idees il-lustrades,
difonen la relaci6 entre el saber dels individus i la prosperitat dels pobles, propiciaran
tota mena de canvis en el nou ordenament social. Canvis, no lineals ni computables,
en les formes de llegir, o en les tipologies de lectors, canvis en la variaci6 del tipus de

lectures que la creixent produccié impressora posa a disposicié publica.

Tot i que la historia de la lectura,*® com un fet especial i molt concret de la historia de
la cultura, té poques décades d’investigacions i publicacions, i encara ara es coneix
amb poca precisi6 qui llegia, quan es llegia i que es llegia, distints autors apunten que

la democratitzacio de la lectura s’hauria iniciat en aquest moment. Pertanyer a una

13 Op. cit., p. 218-223. MOULIS, A. M. (1996), Les bibliothéques, Toulouse, Ed. Milan, precisa
que l'any 1537, Francois I de Franga, instaura el diposit legal, mesura que contribuira al
creixement dels fons de les futures Biblioteques Nacionals (p. 9).

14  PETRUCCI, A. (1999), p. 284.
15  CARRION, M. (1996), La Biblioteca Nacional, Madrid, Biblioteca Nacional, p. 139-177.

16  Vegeu CHARTIER, R. i CAVALLO, G. (1998), Historia de la lectura en el mundo occidental,
Madrid, Taurus. CASTILLO, A. (coord.) (2002), La conquista del alfabeto. Escritura y clases
populares, Oviedo, Trea. VINAO, A. (1999), Leer y escribir. Historia de dos prdcticas
culturales, México, Fundacion Educacion, Voces y Vuelos. De pocs anys enca creixen els
estudis que relacionen la producci6 de llibres amb 1'as que d’ells en fan els lectors.
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determinada classe social comencaria a deixar de ser requisit per accedir a la lectura i

per aspirar a tenir una biblioteca particular."’

Un dels factors desencadenants del creixement de lectors seria I'aparicio de nous
formats de textos i generes: la literatura popular, dita «de cordill», les novel-les i els
diaris, de manera molt especial,'® son als origens d'una de les anomenades revolucions
lectores.” La lectura, que arriba als camperols, a les classes populars, a les dones,

marca el final de 'antic regim a tot Europa de manera variable.

El comportament lector es multiplica i es difon imparablement, de manera quantita-
tiva i qualitativa, ens diu Wittman.” L’autor analitza 'impacte que ocasiona el fet
lector en diferents paisos i classes socials i esmenta les impressions d’alguns viatgers
alemanys en veure com pissarraires anglesos es fan portar els diaris a I'hora
d’esmorzar a les teulades on estan treballant, i també segons observacions fetes a
Paris, expliquen com es poden veure llibres en mans de tothom, especialment de les
dones, pero també dels cotxers, dels nens, dels aprenents. «Els diumenges llegeixen

les persones que seuen davant de casa seva», precisa Wittman.*!

Aixi doncs, el mateix autor ens explica que els llibres, que en segles anteriors haurien
estat objectes percebuts com instruments autoritaris amb voluntat de poder imper-

sonal, en arribar al segle XVIII, 'oferta d'un nombre més gran de llibres permeten que

17 La lectura, sobretot dirigida a la formaci6 espiritual i intellectual va ser practica molt
generalitzada en els sectors laics, al centre d’Europa, durant els segles XVII i XVIII, la relaci6
silenciosa amb el llibre i 'entorn; la lectura que suposa assimilar conceptes i també aplicar-los
i transformar-los en els diferents llenguatges que la ment és capag d’elaborar. Aquesta reflexio
la recollim de ANDRES, R. (2005), Johann Sebastian Bach. Los dias, las ideas y los libros,
Barcelona, El Acantilado, p. 81.

18 URZAINQUI, L., «Un nuevo instrumento cultural: la prensa periédica» (p. 125-216), un estudi
detallat que repassa el naixement de les publicacions peridodiques, de caire informatiu,
cultural, critic, pedagogic i d’altres, a AAVV (1995), La Repiiblica de las letras en la Espana
del siglo XVIII, Sevilla, CSIC.

19 Vegeu CHARTTIER, R., i CAVALLO, G. (1998), p. 37-45. Els autors expliquen successius
canvis en les practiques de lectura que anomenen revolucions fent esment de la darrera
revolucio, la del suport electronic que estem vivint ara mateix.

20 WITTMAN, R. «Hubo una revolucion en la lectura a finales del siglo XVIII», a CHARTIER, R.,
i CAVALLO, G. (1998), p. 437-448.

21 Op. cit., p. 438.
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2

molts lectors entrin en cos i anima al moén fantastic del llibre,?” i que la poblacié

europea hauria estat capdavantera en iniciar el cami de I'alfabetitzaci6 generalitzada.

S’esdevé una «revolucio lectora», un canvi que representa en les persones que llegien
sempre els mateixos textos, fins que el nombre molt reduit de lectures intensives es va
poder ampliar a un nombre extens de textos lectures extensives, fet que va permetre
als lector alliberar-se dels tancats i immobils sistemes de creences i buscar de forma
autonoma I'adhesio o el rebuig de I'univers de nous plantejaments oferien les lectures

extensives.

Diferents autors expliquen® la dificultat de saber en dades, quin percentatge, en el
conjunt de poblacié europea van participar en aquest canvi. Per contra sembla poc
discutit que el creixent nombre de lectures i lectors va provocar canvis en les relacions
i reaccions en els estaments clericals, tan catolics com protestants.* I segons 1’original
obra de Bollmann,® a les societats europees, la practica i els habits de lectura van ser
desencadenants importants en la creacié d’espais intims que haurien permes que les

dones poguessin tenir experiéncies de llibertat personal.

A més de contribuir a fomentar ’emancipaci6 i I'alliberament que ofereix la lectura, el
mateix autor, a través de I'estudi de les obres d’art seleccionades, afegeix que és en
aquell moment, segle XVII, quan apareix la idea que la lectura pot ser una font de
plaer, i fins i tot que l'estimulacié del plaer pugui ser l'objectiu principal de la
lectura.?® Aixo explicaria que en aquesta época s’hagués estés I'alerta sobre els perills
que poden amagar els llibres i també s’hagués iniciat la tendéncia a controlar les

lectures d’infants i joves en les etapes de la seva formacio.

A mitjans del segle XVIII, trobem indicadors dels conflictes d’interessos que suscita el
llibre com objecte de comer¢. Un exemple el trobem en el gremi de llibreters de Paris.

El detonant sorgeix al voltant de les Fables escrites per Jean de la Fontaine, publi-

22 Op.cit., p. 442.
23 Ates que els estudis sobre tasses d’alfabetitzacié de la poblacion sén posteriors.

24  WITTMAN, op. cit., p. 447, en documenta diferents reaccions, una d’elles d'un autor vienes
l’any 1781 diu que les criades també mostren passio per les belles lletres, llegeixen avidament
comeédies, novel-les, poemes i aprenen de memoria escenes, estrofes, etc.

25 BOLLMANN, S. (2006), Las mujeres, que leen, son peligrosas, Madrid, Maeva Ediciones. A
partir d’obres d’art, 'autor se serveix de les imatges de dones amb un llibre a les mans per anar
desenvolupant la seva tesi principal que explicita al titol.

26 BOLLMANN, S., op. cit., p. 23.
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cades inicialment entre 1668 i 1694 en sis volums que contenen 240 faules. Quan les
seves nétes van aconseguir, I'any 1761 i per un decret,”’ el privilegi per a editar les
Faules del seu avi, en contra dels llibreters que les havien editat abans o dels qui les
volguessin editar en un futur, el gremi de llibreters va encarregar a Diderot® que els

defensés.

Amb aquest encarrec com a excusa, Diderot reflexiona a bastament sobre la naturalesa
particular del llibre com a portador de la llibertat entesa en el seu sentit més ampli. En
considerar-lo producte cultural, va exposar la dificultat de fixar quins eren els
interessos de I'autor, dels editors i dels lectors, pero defensant clarament la llibertat de
pensament i la lliure circulacié d’idees. Diderot ja va advertir del dret dels unics desti-
nataris importants que son els lectors, sense els quals el llibre no tindria raé d’existir i
per tant cal considerar aquest dret per damunt d’altres privilegis. No cal dir que
’escrit no va satisfer els llibreters,” de manera que el text original no va ser publicat
fins 1861.

La preséncia creixent de llibres a les societats del set-cents i vuit-cents europeus i els
nous comportaments lectors actuaren com a elements de pressioé social i de preocu-
pacidé per la secularitzacié incipient. En contrapartida, probablement el consum de
literatura en aquell final d’Ancien Regim, i abans de l'inici de I'escolaritzaci6 generalit-
zada, permet pensar que s’estava configurant uns nous ambits de formacié que avui

anomenem informal i no formal.*°

Finalment, tot fent notar que eludim de fer referéncia a d’altres fenomens®' que
explicarien més ampliament I'expansio d’habits lectors, podem situar en el transit dels
segles XVIII a XIX el moment en que es produeix el canvi de model de biblioteca. Un
model de biblioteca adscrita i reservada per a 'Gs exclusiu dels centres de poder que

havia perviscut durant segles i segles, comencava a orientar-se cap a un model de

27 DIDEROT, D. (2004), Carta sobre el comerg dels llibres, Valeéncia, PUV, p. 9.
28 Ibidem, p.47.
29 Ibidem, p. 11.

30 TRILLA, Jaume, ens sorprenia situant 'experiéncia lectora de joves i adults en aquests ambits
de l'univers educatiu en el seu llibre Otras educaciones, Barcelona, Anthropos, 1993.

31 En seria un exemple la creaci6 de Gabinets de Lectura i les Biblioteques de les Societats
Economiques d’Amics del Pais, uns espais d’encontres socials que malgrat el caracter selecte
dels usuaris, per causa de quotes de pagament, afavoriren la difusi6 de les primeres
publicacions periodiques i generes literaris de nova creacié com les novel-les.
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biblioteca oberta al servei de tothom, al mateix temps en qué comencava I'articulacié i

universalitzacié els sistemes educatius.

2.2. Les idees il-lustrades a la base del sistema educatiu: Saber llegir
i escriure té finalitat educativa

Quan s’aprova la Constitucié a les Corts de Cadiz, la xarxa de centres escolars és
gairebé inexistent. No sabem la quantitat d’escoles municipals que existien en les

ciutats mitjanes. Hi ha poques dades concretes:

«Algunes viles de Catalunya, sense una tradicié6 docent com Lleida, en el
tombar del cinc-cents, ja havien creat escoles a despesa de lerari
municipal. Sén celebres les ordinacions municipals de Lloret de Mar,
redactades el 1599. L’any 1582 el Consell d’'Ulldemolins, acordava de pagar
un mestres per a 'ensenyament de minyons. Fins aquests anys la Paeria de
Lleida no comenca a establir una partida de 30 lliures anyals per a un
mestres de minyons.» >

Salom6 Marques ha investigat els mestres de primeres lletres a la ciutat de Girona, al
segle XVIII. Mitjancant I'aplec documental trobat a ’Arxiu Municipal de Ajuntament
de la ciutat, ens ofereix una radiografia molt rica sobre els alumnes, com ensenyen els
mestres, quant cobren, quins llibres utilitzen, el calendari escolar, i més aspectes de
Iensenyament, aixi com la responsabilitat de I’ajuntament en la creaci6 i manteniment

de les escoles.**

De les escoles parroquials i del seu funcionament ens en dona noticia la recuperada
obra de Baldiri i Reixach i la investigaci6 que ha realitzat també, el professor Salomo

Marqueés.*

32 LLADONOSA, J. (1970), Escoles i mestres de minyons antics a Lleida, Barcelona, Rafael
Dalmau, Editor, p. 11-12.

33 MARQUES, S. (1985), L’Ensenyament a Girona al Segle XVIII, Col-legi Universitari de
Girona, p. 25-46 1 103-121.

34  Seleccionem el proleg de MARQUES, S. (1992), «Per a una nova lectura de Baldiri Reixac» (p.
XIX-XLIV), en la reedici6 de les Instruccions per a l'ensenyanca de minyons, Vic, Eumo.
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L’ensenyament secundari representat en les escoles de llatinitat ofertaven la
preparacié a un minim percentatge de poblacio, per poder accedir a les universitats,

alla on s’havien pogut consolidar.

Aixi doncs, en aquells moments, canvi del XVIII al XIX, els nous estats iniciaren
lorganitzaci6 de les seves administracions es comenca a difondre el principi de
considerar que la instrucci6 publica hauria de ser obligatoria i gratuita per al conjunt
dels ciutadans,® i es planteja el repte d’afrontar 'amplia i complexa tasca d’ordenar,
concretar i decidir sobre els nombrosos aspectes que incideixen en ’educacio del pais.
La normalitzacié i dignificaci6 del nostre sistema d’educacié public va ser
extremadament lenta i dificultosa, com igualment ho seria de lenta i dificultosa la
implantaci6 d’un sistema de lectura que permetés 'accés lliure al mon dels llibres a

tots els ciutadans.

Son els il-lustrats francesos els qui més influiran, al nostre pais, en el nous models
d’organitzacio social i els qui difondran, d'una forma més contundent, la conveniéncia
d’establir que sigui I'Estat qui fixi i garanteixi el sistema d’educaci6 universal.*® I més
concretament Condorcet, per encarrec de ’Assemblea, en la primavera de 1792, redac-
tava i presentava I'Informe i Projecte de Decret sobre I'Organitzacié General de la

” un document fruit de reflexions anteriors, recollides en les

Instruccié Publica,?
anomenades Memories, escrites amb la finalitat d’orientar de manera eficac I'inici de

la construcci6 del Sistema d’Instruccié Puablica.

Revisant el text de Condorcet ens trobem nombroses referencies a la manera
d’abordar I'ensenyament de la lectura i escriptura, sobre lart d’expressar les idees,
aixi com la importancia que ha tenir en la instrucci6 garantir els elements basics per

ser critics amb els textos llegits.>

35 PUELLES, M. (2004), Estado y educacion en la Espafia liberal (1809-1857). Un sistema
educativo nacional frustado, Barcelona, Pomares, p. 30-44. L’autor explica que la proposta
il-lustrada va tenir des del principi moltes veus discrepants, moltes d’elles favorables a limitar
I’educaci6 segons condicié social del subjectes.

36 La influencia francesa, al nostre pais és manifesta en la concepci6 de I’estat que es comenca a
bastir a partir de les Corts de Cadiz. Per aixo hem cregut adient recollir el plantejament que fa
Condorcet.

37 CONDORCET (1996), La Instruccié Publica, Vic, Eumo, p. 189-272.
38 Ibidem, p. 3-187.

39 De manera insistent tracta aquestes qiiestions en les Memories Segona i Tercera.
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La segona memoria versa «Sobre la Instruccié comuna dels infants»,” la qual haura
de durar quatre anys, des dels nou als tretze, disposa en el primer any ’ensenyament
de la lectura i escriptura i enuncia unes normes que poden seguir essent valides. Per
exemple, I'aprenentatge simultani de la lectura i escriptura, I'adequacio6 dels textos de
lectura en les tematiques en la complexitat dels continguts, en la progressiva dificultat

de mots per facilitar la comprensio en el text:

«Ja es veu que els llibres destinats a crear el primer habit de la lectura en
els infants només han de contenir frases d'una construccio6 simple i facil de
copsar.»*"

El valors de les histories per despertar els primers sentiments morals i la manera com
s’'incorporaran gradualment els mots desconeguts per tal d’estalviar temps i avorri-
ment als alumnes. Diferenciar els mots comuns dels mots que han de ser expressio
d’idees més meditades. Al llarg del text la idea clau «ensenyament art d’expressar les
idees», «mirar d’enfortir la raé», «per tal de dissipar fal-lacies i descobrir-ne
paranys», fins arribar a aconseguir allo que el mateix Condorcet és capac de demos-
trar en el segiient paragraf, claredat expositiva per a expressar una idea de no poca

complexitat:

«En I'educaci6é destinada a tothom, ens hem de limitar, doncs, a ensenyar
lart d’escriure un informe o una nota amb claredat, amb simplicitat, amb
metode; de desenvolupar-hi els raonaments amb ordre, amb precisio;
d’evitar-hi, amb la mateixa cura, la negligéncia o I’afectacio, 'exageracio o
el mal gust.»*

Saber escriure, que exigeix saber llegir, té finalitat educativa.*’ Escriure amb claredat,
amb precisid, amb métode, amb ordre i evitar la negligencia, I’afectacio, el mal gust, o
Iexageracié és tot un programa de valors educatius que Condorcet expressa ober-

tament.

40 Ibidem, p. 43-104.
41 Ibidem, p. 49.
42 Ibidem, p. 0.

43  En la senzillesa dels exercicis de lectura i escriptura, un exemple d’intervencié amb finalitat
educativa, que molts autors manifesten de maneres diferents. POSTMAN, N. (1995), Fi de
leducacié. Una redefinicié del valor de lUescola. Vic, Eumo. En un dels darrers llibres 'autor
avisa: «Per dir-ho de manera simple, no hi ha cap cami més segur de posar fi a I'escola que no
tenir cap finalitat» (p. 12).
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* significa un

La tercera memoria, «Sobre la instruccié comuna per als adults»,*
veritable compromis d’educaci6 ciutadana: la instrucci6 politica no s’ha pas de limitar
al coneixement de les lleis establertes, sin6 que s’ha d’estendre al dels principis i dels

motius de les lleis proposades.

Amb aquest plantejament inicial, les llicons que rebran els adults tindran unes

directrius molt clares:

«Sobretot caldria ensenyar-los a instruir-se mitjancant els llibres. En
algunes ciéncies, la lectura, independentment de cap altre recurs, és
suficient per a coneixer-ho tot. [...] Els elements basics del que s’anomena
critica so6n igualment necessaris; cal distingir el graus d’autoritat que
donen als fets que contenen, com als autors, o 'estil i el to de 'obra, o en
fi, la naturalesa mateixa d’aquests fets; s’ha de saber decidir entre
afirmacions oposades, i poder reconéixer quan 'acord d’aquestes afirma-
cions es converteixen en signe de la veritat [...] La lectura no ensenyaria
res a un home armat d’'una desconfianca cega; per contra, aquell que,
resistint aquesta impressio, només admet allo que esta provat i posa en
dubte tota la resta, en els llibres només hi trobara veritats.»*

Com en el cas dels escolars, les manifestacions sobre la lectura feta per adults
contenen implicita la forca formativa de I’exercici lector, independentment de 'edat. A
més, Condorcet acompanya suggeriments i consideracions valuoses per facilitar la
distribucio dels llibres, bones traduccions, selectes autors i biblioteques a tots els

districtes de tots els departaments.

Condorcet, considerat el pare de la instituci6 escolar, expressa una extrema
sensibilitat a la relaci6 entre el saber i la llibertat i es preocupa per fixar quins han de
ser els sabers de I’escola elemental i, a més, estableix la continuitat de 'aprenentatge
dins de l'escola i fora de I'escola en manifestar que aquests recursos escolars han de

ser publics.

En l'ambit espanyol, constatem com els escrits de Condorcet van ser model
d’inspiraci6 per a Jovellanos i per a Quintana. Jovellanos s’adhereix plenament a la
creenca que 'educacio i la cultura son la base del progrés material i moral dels pobles i

en conseqiiéncia la instruccio6 publica ha de ser el mitja més poderds per aconseguir la

44  CONDORCET (1996), op. cit., p. 105-139.
45 CONDORCET (1996), op. cit., p. 118-120.
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maxima prosperitat.* I, en relaci6 a la conveniéncia d’afavorir la difusi6 de mitjans,
lautor planteja la «multiplicacion de bibliotecas ptiblicas que son de tan grande

auxilio».”’

La influencia francesa sobre Quintana, com assenyala Narciso de Gabriel no ha estat
mai discutida, i encara més, alguns autors com Cossio o Sarrailh consideren el text de
Quintana una traducci6 del de Condorcet. Els seus textos son considerats els primers

textos programatics del liberalisme espanyol.*®

Quintana explicita que la importancia de leer con sentido, escribir con claridad y
buena ortografia® sén els principals objectius de la instruccié elemental, i que la
major dificultat per aconseguir-los esta en el fet de disposar de bons mestres i de
libros claros, metédicos y precisos.”® En canvi, Quintana només aborda la qiiestié de
les biblioteques en el nivell universitari, recomanant que siguin publiques.” I
assenyala la conveniencia de disposar obres elementals per a distribuir-les entre les

biblioteques publiques que caldra augmentar.

L’Informe Quintana va ser presentat a les Corts el setembre de 1813, igual que una
altra iniciativa de novembre del mateix any, el Reglamento de Creacion de las
Bibliotecas Piiblicas Provinciales. La complexa trajectoria d’aquest Reglamento, que
ja pretenia regular la Biblioteca Nacional, la Biblioteca de las Cortes, el Diposit Legal i
fixar un incipient organigrama del Sistema Public de Lectura és explicada per L.
Garcia Ejarque®. Les dues serien iniciatives parlamentaries frustrades a causa del

periode absolutista, en la historia del pais.

46  Jovellanos recrea aquesta idea al llarg de la seva famosa «Memoria sobre Educacion Pablica»
Historia de la Educacién en Espana (1985), vol. I, Madrid, MEC, p. 222-318.

47  En el text que redacta 'any 1809, «Bases para la formacion de un Plan General de Instruccion
Publica», op. cit., p. 371.

48  De GABRIEL, N. (2001), «La revolucion francesa, Condorcet y la educacion espafiola», proleg
a ledicié espanyola de Condorcet, Cinco memorias sobre la instruccién piiblica y otros
escritos, Madrid, Morata, p. 20-21.

49  Informe Quintana, Historia de la Educacién en Espariia (1985), vol. I, Madrid, MEC, p. 386.
50 Ibidem, p. 399.
51 Ibidem, p. 397.
52  Ibidem, p. 410.

53 GARCIA EJARQUE, L. (2000), Historia de la Lectura Publica en Espafia, Gijon, Trea, p. 32-
39.
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2.3. Lectura, llibres i biblioteques: una visio dels textos legislatius
del XIX

Es sabuda la complexa historia del nostre segle XIX i com, els successius canvis de
govern dificultaren actuacions que haurien pogut ser més eficaces per consolidar la
implantaci6 del sistema escolar estatal. En primer lloc, el factor politic n’és un
d’importantissim i més, si tenim present que coincideixen en el temps construccié
politica de I'estat i construccio6 del sistema educatiu. Per tant, la convulsa historia del
segle XIX afecta directament al retard, canvis i ineficiencia a ’hora d’implantar el

sistema educatiu.

En paraules del professor Puelles un estat debil, una classe mitjana debilitada
politicament i una classe hegemonica poc interessada en l'educacié expliquen el
desenvolupament estrany o diferent del sistema educatiu liberal, si es compara amb
paisos que fan el mateix procés. Aquesta situacid influira al llarg del segle XIX i en

gran part del segle XX.>

Hem analitzat els textos relacionats amb la implantaci6 del sistema d’instruccio
publica. I especialment aquells que feien referencia a la lectura, llibres i biblioteques
entenent que havien de ser localitzables en les grans lleis o en les normatives
corresponents. En ells hi trobem repetidament paragrafs que justifiquen i argumenten
la bondat de les mesures que tan lentament, al llarg del segle XIX, permetran
augmentar els percentatges d’alfabetitzaci6. Ben explicitament, en el discurs legislatiu,
es parla dels llibres escolars i dels efectes de la lectura en la formacio6 de les persones.
En successives disposicions, de forma retdrica trobem expressions semblants a que
(...) «habrd una biblioteca», que (...) «la biblioteca sera piiblica» i la preocupacio6 per

dotar de mitjans «menaje escolar» al mestre.

En abordar aquesta documentacio, per evitar visions presentistes, cal dir que des de la
perspectiva actual, la habitual diferenciaci6 entre sistema escolar i sistema public de
lectura, no hauria estat possible, al menys, fins a la llei Moyano per raons obvies. Pero,
justament, ens interessa destacar que en la feixuga literatura legislativa seleccionada
hem trobat reiterades defenses a favor de dotar el sistema dels mitjans indispensables.

Uns mitjans que havien de garantir el procés correcte de consolidaci6 de la lectura en

54 PUELLES, M. (1995), «Reflexiones sobre la formacién del estado liberal y la contruccién del
sistema educativo», a VEGA GIL, L. (coord.), Moderantismo y educacién en Espana. Estudios
en torno a la ley Moyano, Zamora, Instituto de Estudios Florian de Ocampo, p. 61.
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la primera etapa d’escolaritat fins a veure-la ampliada a tota la poblacié. Els mitjans
principals: llibres i biblioteca, un conjunt indestriable com ja hem vist reflectit en la

proposta de Condorcet.

En relaci6 a la implantaci6 de I'ensenyament secundari Puelles fa una analisi
contundent en qualificar-lo directament de nivell sobreestimat™ en el sentit que va ser
sobrevalorat i en detriment de la instruccié primaria, o sigui sacrificant-la. Es van
invertir, proporcionalment, més recursos a I’educaci6 secundaria i universitaria que a

I’educaci6 primaria, situacioé que trobem reflectida en la legislacié que estudiem.

Demostrada la creaci6 i millora de les biblioteques dels instituts i també de les
universitats, és obligat fer al-lusié a un fet tant transcendent com van ser els processos
de desamortitzaci6. Ja que un fet alie a 'entramat educatiu va provocar la creaci6 de
biblioteques. La Real Orden mandando formar bibliotecas ptiblicas en las capitales
de Provincia para utilizar las riquezas literarias que contenian los conventos
suprimidos de 22 de setembre de 1838. Aquesta real ordre és un senyal de I'inici, tot i

que poc planificat, de la construccié d’un sistema public de biblioteques.

El text expressa la preocupacié que hi va haver per salvaguardar els fons i les
dificultats per trobar espais adients que en garantissin la conservaci6. Per aixo,
despres que les comissions especials no varen reeixir en trobar locals i recursos pel
tractament adequat de fons, l'ordre reial confia en les corporacions locals de les
ciutats, les quals, amb ajut de les diputacions i universitats —alla on n’hi havia— han de
fer viable 'empresa de salvaguarda de fons bibliografics, pintures i objectes de gran
valor museistic. Moltes de les obres provinents de monestirs i convents aniran a raure

a les biblioteques dels instituts i universitats.

També destaquem el paper important d’alguns personatges en les primeres decades
en que s’inicia la construcci6 de I'edifici de I'administracié educativa. Importants per
les responsabilitats que van tenir i per la influencia del seu treball. Estem parlant de
Gil de Zérate i de Pablo Montesino, contemporanis, amics i col-laboradors,”® durant
el periode compres entre 1835 i 1849, any en que mori Pablo Montesino. Puelles situa

els testimonis d’aquests dos personatges, entre altres actors del moment com, a fonts

55 PUELLES, M. (2004), Estado y educacion en la Espana liberal (1809-1857). Un sistema
educativo nacional frustado, Barcelona, Pomares, p. 242-269.

56  SUREDA, B. (1984), Pablo Montesino. Liberalismo y educacién en Espafia, Palma de
Mallorca, Prensa universitaria, p. 12. També la versi6 actualitzada i ampliada de 2006: Pablo
Montesino. Liberalismo y educacién del pueblo, Madrid, Biblioteca Nueva.
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d’'importancia excepcional.” Les dues figures haurien compartit preocupacié pel
proveiment de recursos a les escoles i perque s’iniciés el procés de posar llibres a

I’abast de la poblaci6 alfabetitzada.

Pero malgrat la seva influéncia sobre alguns ambits educatius, veurem que quan
s’aprova la llei Moyano, les actuacions orientades a l'aplicaci6 dels distints nivells
d’ensenyament i el desplegament de mitjans per resoldre les qiliestions museistiques,
arxivistiques i bibliotecaries trobaran grans dificultats per abordar de forma

progressiva i planificada els reptes d’'impulsar i d’aplicar les normatives legislatives.

2.3.1. Des del Reglamento de 1821 a la Llei Moyano de 1857

El primer text legal que ordena una estructuracié6 moderna de ’educaci6 al nostre
pais,”® el Reglamento General de Instruccién Publica de 1821, plantejava per
primera vegada les grans qiiestions que, des d’aquells moments i fins ara mateix, es

continuen debatent.

En primer lloc, la coexisténcia de models educatius public i privat, aixi com les
interpretacions que es poden fer, des de les diferents posicions ideologiques i la

defensa d’interessos dels distints projectes politics.

El segon gran tema sera lestructura de tres nivells d'ensenyament el qual originara
grans discussions: sobre la durada de cada nivell d’estudi, ’establiment dels anys

d’obligatorietat i de gratuitat, la coeducacié i els curricula pertinents.

En darrer terme, el reglament també fixa linici de la Direccié General dels Estudis,
embri6 del futur i llunya ministeri independent i responsable de totes les decisions
anteriors i, responsable també de tots aquells aspectes relacionats amb infra-
estructures, supervisio i inspecci6 de les administracions directament implicades en
I'aplicaci6é de les normes i responsable principal d’aconseguir i distribuir els recursos

economics.

57 PUELLES, M. (2004), p. 15-16.

58 L’afirmacié la fa PUELLES, M. de (1991), Educacién e Ideologia en la Espafia Contem-
poranea, Barcelona, Labor, p. 74-81.

59  Historia de la Educacion en Espana (1985), vol. II, Madrid, MEC, p. 49-67.
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Al Reglamento de 1821 hi trobem plantejades multipomplicades les i ¢ qiiestions en els
seus 130 articles. En el titol II, on tracta la primera enseiianza (art. 10 a 20), només
dibuixa l'existéncia d’escoles de primeras letras i un minim curriculum escolar on els
nens aprendran a llegir, escriure correctament, les primeres regles aritmetiques i el
catecisme. Tindran escola tots els pobles de cent habitants i els grans nuclis establiran
una escola per cada cinc-cents habitants. No tracta, pero, dels recursos metodologics i

delega la seleccio i contractacié de mestres a les administracions locals.

En el nivell de segunda ensefnianza (art. 21 a 35) si es detallen una serie de recursos:
una biblioteca publica, un laboratori quimic, gabinets de fisica i d’historia natural, a

més d’un jardi botanic i un terreny per agricultura practica (art. 28).

En la tercera ensefianza (art. 36 a 107), incloses les dotze universitats que es fixen, les
escoles anomenades especials i la politecnica, s’encarrega als Bibliotecaris alguns del
ensenyaments propis, historia literaria, numismatica, antiguitats i bibliografia (art.
41).%° Encarrec que es repeteix per als estudis especials (de medecina, farmacia, vete-
rinaria, etc.) i a més, en aquests centres (a 'art. 56), es preveu que la biblioteca sigui
publica juntament amb altres recursos. La Politecnica, que s’ha de crear a Madrid,
requereix una biblioteca, un diposit de planols, maquines, instruments fisics, mate-
matics i una col-lecci6 de minerals (art. 69). Com sabem, aquest reglament no
s’aplicara el segiient text normatiu és el Plan General de Instruccién Publica de 1836,

més conegut com Plan del Duque de Rivas.®

Recollim del Plan de 1836, el Capitol IV, De los bibliotecarios,” que té dos articles,
referit als catedratics d’institut i facultats als quals se’ls fa 'encarrec «por ahora» de la
biblioteca. S6n dos articles que fan responsables directament de les biblioteques als

catedratics amb gratificacié proporcionada per aquest treball.

El titol explicitament nomenat de los bibliotecarios estaria relacionat directament
amb un fet tan rellevant amb els inicis del sistema bibliotecari com és la desamortit-

zacio de Mendizabal, a partir de ’any 1835, i les que succeiran en anys posteriors.

60  Aquest article sorprenent, ha estat analitzat per GARCIA EJARQUE, L. (1993), La formacién
del bibliotecario en Espana, Madrid, La Muralla, p. 16-19, tot explicant 'oposicid, encapcalada
pel bibliotecari major de la Biblioteca Nacional, per acomplir-lo; tanmateix documenta l’estira
i arronsa dels bibliotecaris que es neguen a donar classes i el mandat recordat pel govern
durant alguns mesos. A la fi, reconeix que no hi ha constancia que mai s’arribés a executar.

61 Historia de la Educacién en Espana, 1985, vol. II, Madrid, p. 123-148.
62 Ibidem, p. 137-138.
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Ja hem dit anteriorment que en el buidat de grans fons bibliotecaris dels convents cal
situar I'inici de biblioteques provincials, les d’alguns instituts i I'ampliacié de fons de
les biblioteques universitaries.® La ingent quantitat de llibres va ser mig controlada
per la Comisiones Cientificas y Artisticas que es crearen a cada provincia per un Real
Decret 'any 1837 i I'encarrec als professors caldria interpretar-la com una mesura

provisional i d’'urgencia.

En el text normatiu que seguira, ’any segiient, relatiu només al primer ensenyament,
per la manca d’acord en etapes posteriors, és considerat com primera Llei que
autoritza provisionalment el Plan de Instruccién Primaria® hi son absents elements

orientatius per 'acompliment dels ensenyaments.

En canvi, una extensa justificaci6 introductoria al Reglamento de las Escuelas
Publicas de Instruccién Primaria Elemental que data de novembre de 1838°% permet
assistir a ’enorme esforc que significa per als administradors I'inici de I'organitzacio
escolar i saber de la feblesa dels recursos disponibles en el moment en que naixia

I’estructura. Davant I'abséncia de textos escolars, trobem llargues disquisicions,*® com

les que hem seleccionat, sobre llibres, mestres i Gs que n’han de fer:

«Después de haber reflexionado detenidamente sobre las ventajas y
desventajas de senalar 6 no libros de texto, ha parecido conveniente auto-
rizar a los maestros y Comisiones locales para que elijan los que les
parezcan mejores [...] Es de suponer que los libros no seran los instru-
mentos de que se valga el maestro de escuela publica, a lo menos los libros
de que se sirve en la escuela para pervertir a sus alumnos [...]. Mas
conforme a la razon seria, y menos peligroso, ordenar que no se haga uso
en las escuelas de libros que no hayan tenido la aprobacion de la Direccion
general de Estudios 14 otra corporacion literaria y cientifica [...]»

63 El procés esta descrit. Citem dos dels autors que l'expliquen amb major precisio:
BARTOLOME, B. (1989), «Las bibliotecas ptiblicas provinciales (1835-1885). Un intento de
promocién de la lectura publica en Espafia» a Revista de Educacion, 288, p. 271-304 i
GARCIA EJARQUE, L. (1993) «Desamortizacién y bibliotecas», p. 47-74.

64  Historia de la Educacion en Esparia, 1985, vol. II, Madrid, p. 149-158. La llei provisional era
aprovada al mes de juliol. Es aquesta la llei que déna Ilum verda a I'inici de la creaci6 d’Escoles
Normals on caldra formar mestres.

65 Ibidem, p. 159-192.

66 Ibidem, des de la pagina 159 fins a la 174 es reflexiona sobre els llibre de text i es donen
orientacions sobre els metodes d’ensenyanca matua i simultania.
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S’enceta obertament en la literatura legislativa un dels grans temes: el control sobre
els Ilibres de text que el poder politic anira fixant. Puelles® afirma que, en els anys que
van des de 1813 fins a 1868, apareixeran les formules que s’aplicaran alternativament
fins a l'actualitat: text tinic imposat, llibertat del professor per a utilitzar llibre de text

o llibertat per triar en un llistat préviament aprovat.

També, en relacio als llibres de text hi ha d’altres qiiestions que apareixen en els textos

legislatius de manera reiterada. De moment en trobem dues:

El cost del llibre, aixi com la despesa d’altres materials d’aula és una limitacié que es
manifesta de forma més o menys clara al llarg dels anys. Veiem com es diluciden

aquests temes en el Reglamento de 1838:

«Se necesita que los nifios adquieran en el libro que tienen a la vista mayor
instruccion que la que resulta del conocimiento de la forma y posiciéon de
las letras [...]. No es menos recomendable relativamente 4 economia el uso
de las pizarras que el de las lecciones referidas, ni deja de contribuir
notablemente 4 los progresos de los nifos en lectura y escritura. [...] Ni las
lecciones, ni las pizarras de que se trata, dispensan de libros para leer, ni
de papel para escribir a los nifios adelantados en la escritura.»®®

Una segona qiiesti6 important és la que esta relacionada amb el criteri que ha de tenir

el mestre per poder triar els llibres de text, en el cas que tingui autonomia per a fer-ho.

El Reglamento de 1838 consta de 92 articles que orienten de manera molt concreta
sobre el quefer escolar. Sobre horaris, premis i castigs, instruccié moral i religiosa, els
nivells segons edats, els examens i un extens capitol VI: De la ensenianza de la lectura,
escritura y demas ramos de la intrucciéon primaria (art. 50 a 85) on es recomana la
subdivisio en seccions per les classes de lectura, escriptura. Pero en els articles 60 i 61

s’expressa amb mes claredat sobre I'art i les dificultats d’ensenyar de llegir i escriure.

«Para la lectura deberan los maestros estar instruidos en las mejores
practicas, procurando que la pronunciacién de los nifios sea clara y
distinta [...] y muy particularmente que entiendan las palabras que leen en
cuanto pueda ser, 6 sepan lo que dicen, sin descuidar la correccién, [...]
Atendida la falta general de libros uniformes en las clases pobres,

67 PUELLES, M. (1997), «La politica del libro escolar», p 47-67 a ESCOLANO, A. (dir.), Historia
Ilustrada del libro escolar en Esparia. Del Antiguo Régimen a la Segunda Reptiblica, Madrid,
Piramide/FGSR.

68 Historia de la Educacién en Espana, 1985, vol. 11, p. 163-164.
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convendra que los Ayuntamientos y Comisiones proporcionen a los
maestros series de lecciones impresas en hojas sueltas, que pueden
pegarse sobre cartones o tablas y sirvan para que lean todos los nifios de
una seccion colocados delante de ellas.»*

Aquesta orientaci6 metodologica tan detallada és la decisi6 que, finalment, pren el
legislador, conscient de la precarietat en que es mouen les escoles publiques, i sabent
que no pot garantir més recursos, pretén resoldre part de la seva responsabilitat
oferint el suggeriment que se li acut, aixo si, delegant en els ajuntaments la respon-
sabilitat.

Com hem dit, és tot per fer i, encara, un altre aspecte fonamental de tot el sistema s6n
els mestres que cal formar. Tot just, en la Llei que autoritzava provisionalment el Plan
de Instruccion Primaria, aprovada al juliol de 1838 es disposava la creacié de les
Escoles Normals, poc desprées que s’havia creat la Escuela Normal Central de Madrid,

capcalera de tot el sistema de formaci6 inicial dels mestres.

2.3.1.1. La influéncia de Pablo Montesino i I'impuls de Gil de Zarate.
Primers passos vers la biblioteca popular

Pablo Montesino va estar exiliat a Londres des de 1823 a 1834, igual com ho van fer
altres liberals espanyols. En tornar va difondre les idees i models educatius que
s’estaven aplicant a Europa. A través dels seus escrits deixa clara la importancia
leducacié integral que abasta els aspectes fisics, intel-lectuals i morals.” De les idees
que destaca el professor Bernat Sureda es constata que Montesino va insistir en la
importancia de la formaci6 dels mestres per tal de superar la creenca que la

modernitzacié de 'ensenyament depenia de I'aplicacié d'un metode eficac.

En un article titulat «Bibliotecas Populares» Pablo Montesino’" defensa la funci6

educativa i cultural d’aquests serveis culturals i per un altre article que firma el seu fill

69 Ibidem, p. 187-188.

70  SUREDA, B. (2006), p. 27. En aquesta publicacié actualitzada i ampliada també es recullen
articles que Pablo Montesino va publicar al Boletin Oficial de Instrucciéon Puablica que ell
mateix va impulsar.

71  MONTESINO, P. (1845), «Bibliotecas Populares», BOIP, V, p. 234-244.
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Cipriano, 'any 1841, tenim noticia de distints models de biblioteca creades a Europa

en aquells anys.

Aquests textos dels Montesino, pare i fill, pel seu contingut manifestament didactic
expressant els vessants d'una qiiestio inedita: la de les biblioteques situant-les en el
procés educatiu de les classes treballadores. Els articles degueren tenir un resso
important per la difusi6 que van poder tenir en ser publicats al Boletin Oficial de

Instruccié Publica que va ser creat com instrument de politica educativa.”

En l'article” del fill Cipriano Montesino ’any 1841, parla d’aspectes relacionats amb la
formacié a Anglaterra, formacié que s’adreca a joves que configuraran les classes
treballadores. L’article del pare, Pablo Montesino, publicat quatre anys més tard
ofereix una rica descripci6 sobre la forma en qué anglesos i francesos creen el
moviment bibliotecari dirigit sobretot a la formacié de la poblacié més humil. Ambdoés
destaquen el vessant extremadament economic del sistema que produira beneficis en

les persones i en la societat.

En el cas angles, en el foment de l'educaci6 industrial, adrecat a joves, amb
independencia de seguir o no seguir carrera a la universitat, per iniciativa de diferents
associacions, apareixen uns anomenats instituts mecanics i paral-lelament, les
mateixes associacions estableixen biblioteques a molts punts. En el propis instituts,
unes biblioteca de referéncia i un altra biblioteca circular on es realitza el préstec.”
Cal observar, tanmateix que el nivell d’alfabetitzaci6 era notablement més alt entre la

joventut britanica, en relacio6 a 'espanyola.

El titol de l'article de Pablo Montesino «Bibliotecas Populares» recull el sentit de
biblioteca per a tothom seguint la idea del model angles biblioteques a molts punts,
per tal de facilitar el servei, principalment a aquells que no han accedit mai a la
lectura. També esmenta I'experiéncia rural de Franca que s’ha difés a través d’una
publicaci6 oficial francesa on s’explica un assaig practic,” dut a terme en alguns
departaments. Es posen en circulacié uns lots de 150 a 200 llibres en el periode que va

de I'1 de novembre a I'1 de juliol, el llarg periode anual en que les feines al camp son

72 PUELLES, M. (2004), p. 254.

73  MONTESINO, C. «Educacion de las clases dedicadas a la industria», BOIP, 11, 1841, p. 105-
125.

74  MONTESINO, C., op. cit., p. 112-113.
75 MONTESINO, P., «Bibliotecas Populares», p. 234.
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menors. El sistema de biblioteca rural facilita uns mitjans d’instruccié a la immensa
majoria d’'individus desproveits de recursos per adquirir-los ja que les escoles, elles
soles, no poden aconseguir que nens i joves adquireixin I'aptitud necessaria per

aprendre després.

Pablo Montesino fa, a més, unes reflexions sobre el valor formatiu de la lectura en

temps de lleure que considerem de gran interes atenent el context en que les escriu:

«No nos detendremos 4 probar cuan agradable es naturalmente al hombre
el leer, no precisa 6 inicamente por aumentar los conocimientos de que
puede sacar algin provecho; sino también por la mera satisfaccion de su
curiosidad. [...] Nadie negara que la lectura ofrece dulce entretenimiento.
Pues considerando & la lectura bajo este solo aspecto, tampoco puede
negarse que vale mas estar entretenido en leer, que en jugar a los naipes,
embriagarse U otra distraccion igualmente nociva; y aun, que pasar el
tiempo de ocio simplemente en bostezar. [..] Cuando se trata
deliberadamente de poner al alcance del pueblo los libros @ obras que le
convenga leer, claro es que se debe procurar su entretenimiento [...]
mejorar su suerte 0 facilitar su bien estar, sentado el principio que todo
hombre, aun el mas ignorante es capaz de sentir placer en informarse de
muchas cosas que son materia de ciencia, como seria facil demostrar con
algunos ejemplos y ligerisimas consideraciones, se deja discurrir que la
lectura del pueblo, 6 para el pueblo, es susceptible de mucha y muy ftil
aplicacion 4 su inteligencia, 4 su moral, y 4 sus necesidades materiales.» "

Gil de Zarate va tenir responsabilitats en l’administracié educativa en diferents
etapes’’ i deixa escrita una extensa obra’® on relata i opina sobre temes organitzatius,
sobre els centres, el professorat, etc. i sobre I'estat de la instrucci6 en els diferents
nivells. Fou el gran impulsor de la construccié de 'administracié educativa espanyola,

quan ser el primer Director General de Instrucci6.”

76  MONTESINO, P., op. cit., p. 239-240.

77  PUELLES (2004), op. cit., p. 227, fa una breu presentacié del personatge i d’algun dels carrecs
que va ocupar.

78  GIL de ZARATE, A. ([1885]1995), De la Instruccién Piblica, 3 vols., Oviedo, Pentalfa, Edici6
facsimil, 1995.

79 GUERENA, J.-L. i VINAO, A. (1996), Estadistica escolar, proceso de escolarizacién y sistema
educativo nacional (1750-1850), Barcelona, EUB, p. 152-158. En aquestes i altres pagines de la
investigacio, els autors reconeixen en Gil de Zarate una figura cabdal en la configuraci6 del
sistema educatiu.
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En el primer volum, on descriu I'estat de la Instrucci6 Primaria, 'autor expressa la

pobre tasca que realitzen les escoles elementals:

«El nino que al salir de la escuela solo sabe reunir con dificultad los
caracteres alfabéticos, y estamparlos laboriosamente en un papel, poco 6
ningan fruto saca de la instruccion adquirida, y esto es lo que sucede & la
generalidad de las clases pobres.»*°

També expressa preocupacio pels llibres de text, la qualitat dels quals I'administracio

hauria de garantir i la dificultat de fer arribar a mans dels escolars uns bons textos:

«Pero en vano se escribiran buenos libros, si los padres por una mezquina
economia, se resisten a comprarlos para sus hijos. A pesar de que esta
clase de obras es, en general, de poco precio, y el interés de los autores
estriba en que asi sea, es increible lo que cuesta el conseguir que los ninos
se provean de las méas precisas. [...] y consta por comunicaciones de las
autoridades, que en muchas partes los padres prefieren retirar sus hijos de
la escuela & comprar los libros que les encargan. El tinico remedio de este
abandono, de esta invencible repugnancia, es el que se sigue en gran
numero de establecimientos, y que consiste en dar por cuenta de la
corporacion municipal, los libros més necesarios, como igualmente papel y
pluma para aprender 4 escribir.»*'

Mentre I’ensenyament elemental seguira en el darrer lloc de les prioritats educatives

dels responsables politics, i mentre se seguira mantenint la necessitat d’obtenir auto-

ritzaci6 per a publicar, tot i que, Bernat Sureda ens diu que entre 1848 i 1883 es varen

autoritzar 1218 titols per a 'ensenyament elemental, entre els quals 483 eren llibres de

lectura, el grup més nombros.*

El segon volum, sobre 'ensenyament secundari, presenta un exhaustiu seguiment dels

Instituts corroborant la dotaci6 inicial a partir de la desamortitzaci6 i descrivint amb

detall les quantitats de llibres antics i les noves adquisicions. Tenim una descripcio

sistematica de l'estat de les biblioteques —dites «librerias» quan la dotaci6 és minsa—

als instituts.

80
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GIL de ZARATE, A. ([1855]1995), vol. 1, p. 249.
Ibidem, p. 347-348.

SUREDA, B. (1997), «La producciéon y difusion de los manuales escolares», p. 88, a
ESCOLANO (dir.), Historia Ilustrada del libro escolar en Espana, Madrid, Piramide/FGSR.
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«Apenas hay Instituto que no tenga al dia un buen gabinete de fisica,
mapas, globos [...] Muchos poseen ademas un jardin botanico y regulares
colecciones de historia natural; y no les faltan & algunos preciosas biblio-
tecas, formadas con las que poseian los antiguos conventos y con obras
modernas adquiridas por las mismas escuelas.»

De tots els Instituts, en déona dades dels origens, de la ubicaci6 i estat de l'edifici,

Iestat dels recursos esmentats, ’alumnat, etc. En relacié als instituts catalans, a

Girona:

«La biblioteca, aunque no muy numerosa, es selecta. Comprende sobre
tres mil volimenes de los suprimidos conventos, hallindose entre ellos
algunos preciosos; pero lo que hace esta libreria interesante, es el gran
numero de obras modernas que se han adquirido, correspondientes 4 los
diferentes ramos de la facultad de filosofia.» >

A Lleida, «La biblioteca contiene sobre 6.000 volimenes con bastantes obras moder-

nas, sobretodo de ciencias», i Tarragona mereix el comentari segiient: «La libreria es

escasa».®

També inclou els Instituts de segona classe, entre ells el de Figueres, del qual esmenta:

«Los medios de ensefianza son suficientes para todas las asignaturas. Aun
tiene mas que otros muchos institutos respecto de historia natural, pues
puede presentar un regular museo. La biblioteca, sin embargo, es
escasa.»®

Onze instituts son agregats a les universitats i queden fora de 'analisi el centre o

centres de Barcelona, Madrid, Granada, Oviedo, Santiago, Sevilla, Valencia, Valladolid

1 Zaragoza.

Ara bé, quan Gil de Zarate escriu la seva obra, entre els anys 1852 a 1854, fa esment

del decret del 1847 —que comentarem tot seguit— i es ratifica en el convenciment de la

urgencia de biblioteques populars al pais, precisa que se n’havien iniciat gestions per a

formar catalegs dels llibres, i augura:

83
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GIL de ZARATE ([1855] 1995), vol. 2, p. 68-69.
Ibidem, p. 100.

Ibidem, p. 106 i 124.

Ibidem, p. 139.
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«El establecimiento de estas bibliotecas, de cuya influencia en la clase
menesterosa hay que esperar grandes resultados, sera una de las Gltimas
mejoras que reciba la instrucciéon publica entre nosotros; y pasaran
muchos afios antes de verse realizado.»®’

L’aportaci6 dels Montesino, vista anteriorment, i el testimoni d’excepcié de Gil de
Zarate ens permeten saber com, en les decades que precedien 'aprovacidé de la llei
Moyano, es gesta la sensibilitat envers els llibres per educar la poblacié com no pot ser
d’una altra manera. Si més no, en donen fe les paraules exculpatories del mateix Gil de

Zarate, escrites entre els anys 1852 1 1855:

«Academias y Bibliotecas Populares, puntos interesantes, pero que siendo
de los tltimos en el orden de las reformas que el ramo exigia, han quedado
sin que en mi tiempo recibiesen la organizaciéon é impulso de que son
susceptibles.»®

Abans que no s’aprovara la llei Moyano, trobem dues disposicions que ratifiquen la
intenci6 d’estendre les biblioteques populars responsabilitzant els mestres del seu
funcionament. I és probable que haguessin participat en la redacci6 els personatges
esmentats. Dues disposicions ben concretes i de facil aplicaci6 si els mitjans econo-

mics hi haguessin estat presents.

Pel Real Decreto de 1847* del Ministerio de Comercio, Instruccién y Obras Publicas,
que justifica necessari perque la Instruccion Primaria «...merece un especial cuidado

y el Gobierno tiene obligacién de fomentar a toda costa». A l'art. 54 diu:

«...de acuerdo con los Ayuntamientos y Comisién superior, procuraran
formar bibliotecas populares, las cuales estaran a cargo de los maestros
que la comision designe y se abriran a disposiciéon del publico por las
noches o en los dias festivos.»

En la segiient Real Orden de 1849, el capitol I sobre Atribuciones y deberes

generales del Inspector, a I’art. 18 ordena:

87 Ibidem, p. 364.
88 Ibidem, p. 362-363.
89  Coleccidn Legislativa de Instrucciéon Primaria, Madrid, Imprenta Nacional, 1857, p. 87.

90 Ibidem, p. 254.
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«Investigara los medios de establecer bibliotecas populares; indicara los
libros que deban adquirirse; intervendra en la formacién de sus regla-
mentos y vigilara su exacto cumplimiento.»

Quan s’arriba a 'any 1857 s’ordena un primer recompte dels llibres; en un quadre
estadistic®® s’explica que tot just s’havien acabat d’obrir les Biblioteques Provincials a
totes les capitals, que en 32 casos es trobaven allotjades als Instituts de segon
ensenyament, en 10 ciutats s’havien allotjat a la universitat, la resta eren situades en
altres llocs no identificats.”” El fons de totes elles, és irregular i en posteriors
recomptes de 1859, 1873 i 1882 és demostra que és del tot dispar i inadequat a les
necessitats dels centres on eren destinats. L’auguri de Gil de Zarate comencava a

acomplir-se.

2.3.2. Des de la Llei Moyano a l'inici del segle XX

Manuel de Puelles es pregunta® com va ser possible que en el periode d’'un any escas,
el ministre Claudio Moyano se’n sortis exitosament en aconseguir ’aprovacié de la
llei. La llei de bases plantejava els principis que havien d’inspirar el sistema educatiu,
es discuti al parlament i s’aprova, tota vegada que autoritzava que el govern

desenvolupés normativament segons les bases aprovades.

En ella, el juliol de 1857, s’aprovava que: «Como medios eficaces de ampliar y
completar los progresos de las Ciencias, el Gobierno procurard el aumento de las
academias, las bibliotecas, los archivos y los museos».** Tot un programa de politica

cultural moderna, que hauria merescut una execucié més rapida.

La Llei que s’aprova el mes de setembre, amb un gran consens entre les forces
parlamentaries, va ser el final de moltes discrepancies sobre moltissimes qiiestions

entorn de totes les etapes i modalitats educatives. Els 307 articles de la llei havien de

91  Elaborat per BARTOLOME, B. (1989), op. cit., p. 298-299.

92  Del quadre esmentat recollim les dades en relacié a Catalunya: Barcelona, s’ha fundat el 1847 i
s’ha ubicat a la Universitat. Girona, s’ha fundat el 1847 i s’ha ubicat a I'institut. Lleida, s’ha
fundat el 1842 i s’ha ubicat en lloc no precis. Tarragona, s’ha fundat el 1846 i tampoc no sabem
on va ser ubicada.

93 PUELLES, M. (1991), p. 142-143.
94  Historia de la Educaciéon en Espana (1985), Madrid, MEC, vol. II, p. 244.
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ser punt de partida per la interpretacié i aplicacié posterior. En la interpretaci6 i
l’aplicacié quedava el marge per a I’acci6 politica del govern, expressada i concretada

en els pressupostos anuals.

El Titol V de la Seccio I: De los libros de texto (art. 86-93) fixava el control que es faria
sobre els llibres en els distints ensenyaments, i que es publicarien en llistes els que,
previament, haurien d’haver estat autoritzats. Tota mena de llibres, els de text i els
llibres per als exercicis de lectura serien revisats pel Real Consejo de Instruccion

Publica i per ’Autoritat Eclesiastica.

Per altra banda i sense establir cap relaci6 amb els llibres d’ensenyament, el Titol IV
de la Secci6 II: De las Academias, Bibliotecas, Archivos y Museos® desplegat en vuit
articles (del 158 al 166) tampoc no esmenta I'existencia de biblioteques als centres
d’ensenyament. Les Reals Académies juntament amb Biblioteques, Arxius i Museus
dependran de la Instrucci6 publica pero la seva existéncia i consolidacio, amb el

temps, quedara al marge de I'educacio.

Es pot deduir que el fet que, en un primer moment, universitats i instituts fossin
destinataris de grans diposits de llibres que procedien de les diferents desamor-
titzacions, va ser favorable als centres d’ensenyament secundari acabats de crear en
tot el territori. Es podria afirmar que els instituts eren dotats de biblioteques, com ja
hem vist i que també arribaven als instituts algunes dotacions de materials didactics i
Ilibres. Pero la superposicio de funcions que donaren a aquestes biblioteques en dictar
que també eren les biblioteques provincials, a la llarga va incidir negativament, perque
en la lenta i també dificil consolidaci6 del sistema bibliotecari, la lectura publica i el
cos de bibliotecaris seguiran el desplegament amb independencia del sistema educatiu

i del cos de professors.

La llei, en 'article 163, declarava la necessitat de promoure la lectura, pero de forma
poc concreta. Veiem que el legislador és conscient de les mancances i també de la
inadequacio6 de fons que patien les biblioteques que existien. Ben just la idea incipient

de servei public es fa manifesta en la redacci6:

«El Gobierno promoverd los aumentos y mejoras de la Bibliotecas
existentes; cuidara de que en ninguna provincia deje de haber, lo menos
una Biblioteca ptblica y dictar4 las disposiciones convenientes para que en

95  Historia de la Educacion en Espaiia (1985), Madrid, MEC, vol. I, p. 275-276.
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cada una haya aquellas obras cuya lectura pueda ser mas ttil, atendidas
las necesidades de la localidad y del establecimiento & que corresponda.»

En els articles que tracten de: Academias, Bibliotecas, Archivos y Museos, només dos
dels articles es refereixen especificament a les Biblioteques. El 163 ja 'hem esmentat
anteriorment, y en el 166 el qual ordena la creaci6 el Cuerpo de empleados en
Archivos y Bibliotecas exigint la idoneitat adequada pero garantint digna remu-
neracion y estabilidad per al bon servei, condicions que, com és sabut, no van tenir els

mestres fins decades posteriors.

Abans de continuar avancant en la revisio de textos legislatius, subratllem un aspecte
de la llei Moyano que implica un enorme retrocés i que sera l'origen de molts errors
posteriors. A I'inici d’aquest apartat haviem vist la influéncia del text de Condorcet en
el Reglamento del 1821. Alla I'ensenyament del llegir i de I'escriure, els centres, els
llibres i biblioteques a carrec dels mestres se’ns presentaven com un tot coherent. Ara
la Llei Moyano, aquestes qiiestions les presentava escindides. Per una banda la llei
fixava l'inici de les biblioteques, i a part es determinava el control que tindrien els
llibres de text.*®

Aquesta dissonancia clara de la llei que, en uns articles ordena la construccié del
sistema educatiu i en els altres també organitza per primera vegada el sistema
bibliotecari, pero no és capag de fixar les relacions que ha d’haver entre I'un i I'altre,
exemplifica el poc interes que els governs manifesten per I’educacioé en general i per la
etapa elemental en particular. Justament, la Instruccion Primaria que ha d’atendre al
conjunt de la poblacid, fins ara massivament desescolaritzada sera la més desatesa en
el desplegament legislatiu. Puelles manifesta reiteradament que la defensa tan efusiva
de les bondats de l'escolaritzacié que els politics liberals van fer durant llargues
decades, no es va correspondre amb I'empenta politica que es va inhibir de manera
molt flagrant en relacié a ’educacioé primaria, fins i tot després de ser aprovada la llei
Moyano. Analitzant les causes del fracas de la instruccié primaria manifesta: la
instruccién primaria se convirtio en toépico que alimenté la retorica pero no la

prdctica politica.”

96 Hem vist com els vuit articles sobre llibres de text son, sobretot, intervencionistes per tal de
garantir la uniformitat i el control de continguts que el govern delega al Real Consejo de
Instrucci6é Piblica i a ’Autoritat Eclesiastica en els art. 911 93 de la llei.

97 PUELLES (2004), p. 239.
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Aixi és que, en les decades segiients, I'esfor¢ que s’havia fet per aconseguir el consens
que permetés acordar com s’organitzaria de forma completa tota la instrucci6é publica
va tenir un desplegament lent i desigual en les diferents qiiestions. L’evolucio i les
discussions de les forces politiques tampoc no varen ser gens favorables, i moltes
vegades les reformes projectades quedaren suspeses pels canvis de govern o per

manca de pressupost.

Malgrat tot, el debat de les idees pedagogiques, la forca dels canvis socials, les
influéncies dels sistemes educatius d’altres paisos, seguiren empenyent per situar
I'educacio en el centre de les necessitats que la nova societat considerava impres-
cindible.

En els anys segiients, fins arribar al tombant de segle XX assistim a la pretensio de
crear una xarxa de biblioteques als instituts i universitats, la revolucié de 1869 és la
data que serveix per a marcar l'inici d'una xarxa de biblioteques populars. Finalitzem

el relat del desenvolupament de la llei en I'etapa de I’escolaritat elemental.

2.3.2.1. Primeres actuacions organitzatives del Servei Bibliotecari
en els instituts i en les universitats

Un Real Decret de 8 maig de 1859* dicta les Bases para la organizacién de los
archivos y bibliotecas publicas del reino. Son 37 articles. En primer lloc es refrena,
una altra vegada, que les biblioteques ptibliques que existeixen i les que es crein en el
futur, estaran sota la dependéncia immediata de la Direcci6 general de instrucci6

publica (art.4). Es reclassifiquen en distintes categories:

«Para su servicio y organizacion se dividirdn en bibliotecas de primera,
segunda y tercera clase. Seran de primera clase la nacional y las que
consten de mas de 100.000 volimenes, de segunda, las que comprendan
mas de 20.000, y de tercera, la que no lleguen a este niumero. Las que
tengan menos de 5.000 se regiran del modo que en el reglamento se
determine.» (art. 5)

Recollim aquest article perque estableix la indefinici6 de un tipus de biblioteques
menors, aquelles que poden servir petites comunitats de lectors. Per tant, podem ser a

l'origen de les dificultats que han existit per definir i diferenciar les biblioteques en

98 A Alcubilla, op. cit., p. 737-740.
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centres escolars, en relacié al seu funcionament, dotacid, i en la consideraci6 de
reconeixer-les com un recurs ben indispensable en els centres ensenyament.” Podem
avancar que passats vuit anys, apareixia un altre R.D. que reescrivia la classificacié de
les biblioteques segons el nombre de volums i la qiiesti6 del reglament, per les que no

arribessin als 5.000 volums, era resolta de la seglient manera:

«[...] Las que no alcancen & este ntimero conservaran su caracter de
bibliotecas privadas y estaran a cargo de un profesor del establecimiento
de ensefanza en que radiquen.»'®

En canvi el text també especifica de manera extensa sobre les funcions i categories del

1

personal (direcci6, bibliotecaris’® en tres graus de categoria diferents, oficials i

ajudants).

També es donen pautes per a elaborar reglament dels arxius i les biblioteques. I
s'ordena la formaci6é d’inventaris de llibres i documents, el sistema de registre la
forma en que habran de estar numerados todos los libros, con las anotaciones de

estantes, tabla y demas circunstancias (art. 24).

99 Volem esmentar també la importancia del personal bibliotecari, un tema que cal definir
adequadament. Gran nombre d’articles publicats en revistes professionals, on els equips
docents presenten les seves experiéncies entorn de la biblioteca, i també els estudis més
sistematics recullen en les seves conclusions la importancia de la figura «bibliotecari-mestre»
o «mestre-bibliotecari» per substituir definitivament la figura de «mestre/a voluntari/a» per
la causa biblioteca.

100 Real Decret, 12-VI-1867, art. 2, a Alcubilla, op. cit., p. 745.

101 Alcubilla, op. cit., p. 740. Una R. O., pocs dies més tard (12 de maig) amplia amb més precisio,
al llarg de 10 articles, sobre augments de sous i escalafons. No podem entrar en un tema tant
ampli i especific com és el de la retribucié de professionals que pertanyen a 'ambit cultural i
educatiu i que depenen de la mateixa direccié general, pero recollim les dades que els textos
legislatius ens faciliten per la transcendéncia que tenen i pel que representen, en la evolucié
posterior del mén del magisteri. Notem que els sous que s’adjudiquen als bibliotecaris, segons
graus, es fixa en: 30.000, 24.000 i 20.000 rs. Els oficials de biblioteca en 16.000, 14.000 i
12.000 rs i els ajudants en 10.000, 8.000 1 6.000 15 (art. 9).

En canvi, dos anys abans, la llei Moyano ha establert els sous dels inspectors provincials de
primer ensenyament (art. 301), en quantitats que oscil-len entre 10.000 i 8.000 rs, segons
categories i el dels mestres d’escoles ptibliques elementals (art. 191) —fixat en una amplia
escala segons nombre d’habitants— oscil-la entre els 2.500 rs, els de pobles que tinguin entre
500 i 1000 habitants, i els 8.000 rs en ciutats majors de 40.000 habitants «y de 9.000 reales
en Madrid».
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Queda ben explicitat quan s’ordena la compra dels llibres de text, dels instituts i les

universitats, de totes les mateéries:

«En las bibliotecas que se hallen al servicio de las universidades é
institutos se formara coleccion de todos los libros de textos referentes a las
materias que se ensefien en cada establecimiento, y se procurara
aumentarlas con obras nacionales y extranjeras sobre las propias materias
y asignaturas.» (art. 31)

Constatem, doncs, la decidida voluntat politica de crear una xarxa de biblioteques
publiques a cada provincia, ubicant-les en els edificis dels instituts i de les universitats
alla on n’hi havia. Una R.O. de 10 d’agost de 1859: Bibliotecas provinciales: gastos,

etc.’”

amb 7 disposicions dictades per a tenir presents al formar los presupuestos
provinciales de 1860, sembla dictada per a garantir la dotaci6 que han de fer les

diputacions provincials.

Ara bé, la consolidacié d’aquesta primera xarxa bibliotecaria concebuda com un servei
public i 'acompliment de totes les normatives que acabem de comentar va tenir

dificultats de diferent naturalesa.®

Una queixa freqilient va ser la inadequaci6 dels
fons procedents en gran part de les desamortitzacions. Rectors i directors d’instituts
manifestaven el gran valor bibliografic pero també sabien que aquells fons suscitaven
poc interes entre la poblacié de provincies i creava confusi6 la dotacié de nous fons,
que s’afegien als conglomerats bibliografics amb que s’havien dotat en origen. Encara

creava més confusi6 la indefinicio del tipus de personal que havia de tenir-ne cura.

I el que era més important, les necessitats i possibilitats culturals de la poblacié
artesanal i agricultora del pais, en la immensa majoria allunyada de l'escolaritat
basica, tampoc no estava preparada ni podia desenvolupar, per ella mateixa, la

curiositat ni la inquietud pel coneixement que oferien aquells llibres.

102 Alcubilla, op. cit., p. 740.

103 Compendiem molt resumidament les dificultats que van sorgir, segons diversos autors
consultats: BARTOLOME, B. (1989), «Las bibliotecas ptiblicas provinciales (1835-1885). Un
intento de promocién de la lectura en Espafia», en Revista de Educacién, 288, p. 271-304.
GOMEZ, J. A. (1993), «La preocupacién por la lectura publica en Espafia: Las bibliotecas
populares. De las Cortes de Cadiz al plan de Maria Moliner», en Revista General de
Informacion y Documentaciéon. GARCIA EJARQUE, L. (2000), Historia de la lectura... p. 83-
93.
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2.3.2.2. Instruccio elemental i alfabetitzacio d’adults. Naixement de
les biblioteques populars

Bartolomé Cossio recull i interpreta la legislaci6 i la realitat de les escoles d’adults i
d’adultes partir de la llei Moyano i afirma que el desenvolupament va ser minim
durant el XIX. Diferents reglaments, a partir de 1900, propiciaren classes nocturnes

d’adults que majoritariament van ser de nois.

Ens interessa destacar en paraules de I'autor’® quan explica I'impuls que es va voler

donar a la creaci6 de classes nocturnes d’adultes:

La ensefianza de adultas ha estado menos atendida que la de adultos [...]
En 1911 (RD 19 de mayo) se trat6 de establecerlas por cuenta del estado;
pero falto la consignacion necesaria en los presupuestos. Solo en 1913, por
el Real decreto de 4 de abril y Real orden de 7 de junio, se logro,
aprovechando la 100.000 pesetas consignadas para este fin en el
presupuesto, fundar 14 escuelas en Madrid y otras 14 en Barcelona, con la
orientacion que se expone después.» '

A pesar de tot, havia existit al llarg del segle XIX un practica alfabetitzadora de les
classes treballadores adultes.'® Davant de la falta de mitjans per a materialitzar les
imprecises recomanacions oficials, [...] «fomentara el establecimiento de lecciones de
noche o de domingo para los adultos cuya instruccion haya sido descuidada, o que

9 sorgeixen diferents iniciatives d’educacié

quieran adelantar en conocimientos»,"
d’adults, no només per cobrir les necessitats d’alfabetitzacio, sin6 també per donar els
coneixements tutils i especialitzats. El professor Guerefia observa que en fomentar
I'educaci6 d’adults també hi compta I'estratégia de socialitzacié de control social. El
naixement dels moviments obrers en les zones més industrialitzades va contribuir a
difondre la idea del paper determinant de I'’educaci6 com a instrument d’alliberacio6

individual i col-lectiva.

104 Aquest paragraf estd propiciat pels escrits i documentaci6 trobada en relaci6 a I'escola
d’adultes que tractem en el desenvolupament professional d’Anna Rubiés. COSSiO, M. B.
([1897]1915), La ensefianza primaria en Espaiia, Madrid, R. Rojas, Segunda edicién renovada
por Lorenzo Luzuriaga.

105 Ibidem, p. 127.

106 GUERENA, J. L. (1992), «Los origenes de la educaciéon de adultos en la Espafia contem-
poranea», p. 281-307, a ESCOLANO, A. (dir.), Leer y escribir en Espafia. Doscientos afios de
alfabetizacion, Madrid, Piramide/FGSR.

107 Article 106 de la Llei Moyano.
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Aquest intereés generalitzat per la cultura i 'educaci6 al llarg del segle XIX explica
algunes iniciatives com les de les Societat Economiques del Pais les quals ja havien
impulsat biblioteques dotades amb obres de temes orientats al comerg, I’agricultura i

1% Aixi doncs, abans

la indastria seguint el que es feia en altres paisos d’Europa.
d’arribar a la revolucio de 1869 data en que apareixen les primeres mesures per a la
implantacio6 real de biblioteques, ja es pot dir que la biblioteca popular partia de la
mitologia col-lectiva segons la qual la instrucci6 era un mitja de progrés i la lectura
el feia fructificar en paraules de Montserrat Comas.'” L’autora que ha documentat un
total de 314 biblioteques en diferents indrets de Catalunya, abans d’arribar a I'any
1915, demostra que a banda de la historia oficial, ’evolucié de la societat va anar
paral-lela a 'existencia de biblioteques als ateneus, als orfeons, als cercles obrers, alla

on es podien omplir els buits educatius i culturals de la classe treballadora.

Malgrat la por de les classes dominants, per l'accés a la lectura de les classes
treballadores que comencaven a llegir en veu alta tota mena de papers, diaris i llibres,
facilitant la transmissi6 de consignes revolucionaries, la creaci6 de petites biblioteques
té en els anys que van des de 1860 a 1895 la seva época d'or*® degut a I'impuls de

societats privades principalment.

Pero el Sexenni Revolucionari va ser el moment en que també s’iniciaren les primeres
disposicions oficials per crear les primeres biblioteques populars. Josep Fontana
assenyala que en arribar a 1868 és un bon moment per aturar-se a veure com ha
canviat el moén. El mon, a partir d’aquell moment podra ser mirat i pensat de manera
diferent, a escala planetaria. Tal com ja I’ha imaginat un escriptor, el llibre que
expressara aquesta nova manera de veure un planeta que s’ha fet accessible sera La

volta al mén en vuitanta dies, de Jules Verne, aparegut el 1872.**

108 Recordem que els articles dels Montesino pare i fill es feien resso d’experiéncies a Franca i a
Anglaterra.

109 COMAS, M. (2001), Lectura i biblioteques populars a Catalunya (1793-1914), Barcelona,
Curial, Publicacions de ’Abadia de Montserrat. L’autora en fa un estudi acurat i s’acull al
criteri d’anomenar biblioteca popular a qualsevol biblioteca oberta al ptblic, ja fossin privades,
eclesiastiques, els Gabinets de Lectura, en coexistencia amb les Biblioteques dels ateneus i
amb primeres biblioteques populars a que ens estem referint. p.54.

110 Ibidem, p. 53. En aquesta publicacié només hi apareixen les biblioteques de les comarques de
Barcelona i Barcelona ciutat.

111 FONTANA, J. (1988), op. cit., p. 449-450. Les cursives s6n expressions de I'autor. El llibre de
Verne també el cita el professor Fontana. Que fos llegit a totes les escoles és un desig que
poden compartir molts educadors.
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Efectivament, un decret de gener 1869 projectava la construccié d’escoles publiques
d’instrucci6 primaria per a pobles petits, mitjans i grans. El ministre Ruiz Zorrilla en

un extens preambul demostrava preocupacio pel tristissim estat de les escoles:

«La mayoria de la Escuelas de primeras letras, fuera de las grandes pobla-
ciones, estan con corta diferencia como a principios del siglo; unos cuantos
cartones de silabarios, desvencijadas mesas, un estropeado Crucifijo, 6
alguna imagen mal prendida de una pared sucia y ruinosa son, por regla
general, los enseres que constituyen una Escuela. Ninguna tiene las
condiciones propias, que el espafiol admira en la mayor parte de las
naciones de Europa al estudiar la instruccion publica. [...] Para remediar
todos estos males el Ministro que suscribe ha determinado la construccion
de Escuelas publicas, con arreglo 4 planos meditados y adaptables & las
condiciones particulares y locales de cada pueblo, [...] para dotar a las
Escuelas publicas de los medios materiales de ensefianza que son un
poderoso auxilio del Maestro y un complemento necesario del libro.»

El Decret de 18 de gener de 1869'"” ordenava un pla de noves construccions escolars
on s’hi havia de projectar expressament la biblioteca. Amb tot es preveia resoldre
molts problemes de la instrucci6 primaria i aconseguir que l'escola fos vista com una
necessitat moral i social, i una base segura del futur. Acabava el preambul fent una
crida a Diputacions, Ajuntaments i autoritats, totes a la cooperaci6 activa ates que,

com explicita 'article sete:

«Todo Ayuntamiento tendra construida una Escuela en el término de dos
afos a partir de la publicacion de los proyectos.»

El decret constava de 10 articles. En el primer es demana que es presentin projectes,

en el termini de dos mesos:

«Uno para las escuelas de ninos y nifias en poblaciones de menos de 500
almas; otro para escuelas publicas de un solo sexo en poblaciones que
tengan mas de 500 y menos de 5000, y otro para escuelas, también de un
solo sexo, en poblaciones de mas de 5.000 almas.»

En el segon article:

112 Decret 18 gener 1869 dictando disposiciones para la construccion de Escuelas publicas de
educacion primaria.
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«Todas estas escuelas tendran precisamente un local para la clase 6 aula,
habitacion para el profesor, una sala para biblioteca y jardin, con todas las
condiciones higiénicas que exige un edificio de este género.»

El pla de construccions escolars no va tirar endavant pero, en aquesta ocasio, ens

havia deixat un somni: Una sala per a la biblioteca i un jardi.

Seguint amb propostes del govern revolucionari, Echegaray signa la Circular de 18 de
setembre de 1869 organizando veinte bibliotecas populares, dos en cada distrito
universitario con los libros que se mencionan formando un primer lote que enviara

la Direccién General de Instruccion Publica.

La circular avancava un pla de promoci6 de lectura molt limitat. Primer es proclamen
els grans beneficis que s’esperen de la mesura i es recorda que les competéncies en
sostenir i conservar les biblioteques ubicades en las escuelas de primera ensefianza
son de les Diputacions provincials i dels Ajuntaments. Segueix I'explicaci6 relativa a la
destinaci6 dels llibres als habitants de pobles petits. En seran responsables els
mestres. Per iniciar el pla es doten 20 biblioteques populars, dues a cada districte
universitari i els llibres amb que es dotaran les primeres: formaban el depésito del
disuelto Consejo de Instrucciéon piiblica, que no tienen utilidad alguna en el

Ministerio. La circular no té articles.

Aixi doncs, ens trobem davant de mesures que poden impulsar d’educacié popular.
Deu dies més tard, un altre Orden 28-IX-1869 amb un reglament provisional de 24
articles, un dels quals espera que Diputaci6 i municipis augmentin els catalegs amb

més llibres.

L’ordre regula el funcionament, tant la catalogaci6 que ha de fer el mestre com el
regim de lectura en sitio comodo en lo posible, i en regim de servicio a domicilio sota
la responsabilitat del mestre, que donara o no confianca a les persones. A més del
recull estadistic d’activitat lectora que hauria de presentar semestralment i la memoria
anual sobre peticions o creixement de fons i perdues de llibres. També implicava els

inspectors que havien d’atendre el buen 6rden y arreglo de estas bibliotecas.

Pero, comptem amb el valuds report de la situacio de les biblioteques i una analisi de

la seva relaci6 amb I'educaci6é popular i I'escola que devem a Nicolas Diaz y Pérez,'

113 DIAZ y PEREZ, Nicolas (1885), Las bibliotecas de Espaiia en sus relaciones con la educacién
popular y la instruccion ptiblica, Madrid, Tipografia de Manuel G. Hernandez. El llibre recull
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arxiver i bibliotecari per saber com s’havia avancat. Tot i que I'autor mostra, amb
xifres, que hi va haver suport politic a la creaci6 i impuls de les biblioteques populars,
també explica les ineficiencies. La seva reflexié evidencia la contradicci6 permanent:
pobles abandonats amb dirigents irresponsables son cridats a fomentar la cultura
entre els habitants que, en cas d’haver estat escolaritzats, ben just, han aconseguit

escriure el seu nom.™*

Nicolas Diaz també contempla totes tipologies de biblioteques existents en aquell
moment, de manera exhaustiva (les de les Escoles Normals, les de les Societats
Economiques, les de balnearis medicinals, les d’ateneus, liceus i casinos, totes les que

tenen en el diferents regiments dels exercits, les provincials, etc.) pero considera que:

«[...] no perdiendo de vista que la escuela ha de preceder a la biblioteca,
para que el maestro eduque al nifio, que después hombre pueda completar
su instruccion en los centros de lectura tan abandonados en nuestra
patria, como bien servidos y mejor organizados en otros pueblos de
Europa y América.»

L’autor, invita amb arguments irrefutables a propagar I’ensenyament popular i dedica
dos capitols del seu llibre a explicar la necessitat de crear més biblioteques. En I'analisi
de les dotacions declara que si no arriben a 1.500 volums, es tenerlas muy

pobremente:

«A dotarlas mejor y extenderlas 4 todas las aldeas y pueblos rurales van
encaminadas las tendencias del gobierno, que a decir verdad, ha concedido
bibliotecas con una profusiéon desconocida hasta ahora, a todos los centros
artesanos de Espana que las han pedido, sin excluir & sociedad alguna, ni a
las escuelas y Municipios de los pueblos. Se han concedido, también sin
exceptuar ni un solo caso, cuantas bibliotecas han pedido los senhores
senadores y diputados, sean pocas 6 muchas las de cada cual haya deseado
que se concedan, y sean cual fuere su color politico. Se ha aumentado
ademas el nimero establecido anteriormente para la concesion de libros,

amb dades del ministeri les 746 biblioteques, amb el nom de cadascun dels pobles, que
s’havien creat fins I'1 de gener de 1883. Un total de 171.083 volums, suposen 229,33 llibres de
mitjana per cadascuna.

114 La figura de la persona marcada per 'analfabetisme que se sent ella mateixa culpable i per
tant, amaga la seva condicio, ha estat present en I'imaginari col-lectiu i va persistir vivament
entre amplies capes de poblaci6 rural i obrera décades enlla del segle XX.

115 DIAZ PEREZ, N. (1885), Las bibliotecas..., p. 168-169.
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es decir, que la biblioteca que antes se concedia con 150 libros como
méaximo, hoy se entrega con 200 libros como minimo, y 4 las que se le
entregaban 200 libros como maximo hoy se le dan 300 como minimo.»**°

També recull un plany per la indoléncia que ha pogut constatar:

«Aqui todo se espera del Estado. [...], pero si explicar que en Espafna poco
se debe a la iniciativa particular en lo referente & bibliotecas populares, y
que contra los que esperaban muchos entusiastas de éstas, Municipio hay
que después de reclamar con insistencia una biblioteca, la ha recibido, y
pasados seis anos de tenerla en su poder, ni siquiera se ha tomado el
trabajo de mandar abrir los cajones de libros; otros, asi que han recibido
los libros, los han repartido entre caciques y paniagudos concejiles; no
pocos ni aun siquiera se han tomado el trabajo de pedir cuentas & los
secretarios 6 maestros de escuelas [...] y en la mayoria de los pueblos ni
existe local para lectura, ni encargado que sirva los libros, ni otro catalogo
que el que recibieran del Ministerio de Fomento, al hacerse cargo de la
biblioteca. Contra esta indolencia ¢qué puede hacerse? No alcanzamos
otro medio que la instruccién del pais.» "’

Aixi doncs, les mesures decretades al llarg de 1869 van significar I'inici d'un servei
public que no es va consolidar. Significaren el naixement de les biblioteques populars
perd no van tenir la implantaci6 adequada, tot i que nombroses poblacions™®
degueren rebre els lots de llibres inicials que va enviar la Direccion General de Ins-

truccion Publica.

2.3.2.3. Ensenyament Primari i manca de pressupost

Totes les fons apunten en la mateixa direccié confirmant que la falta d’organitzacio i
de recursos en l’escolaritzacio elemental va ser continuadament denunciat al llarg del
segle XIX. Les noticies legislatives relacionades amb despeses tracten reiteradament el

pagament als mestres i els materials escolars on s’enumeren llibres, tinta, paper

116 Ibidem, p. 71.
117 Ibidem, p. 79.

118 COMAS, M. (2001), p. 178-196, en I'extens llistat de donacions de llibres també hi figuren les
Diputacié i Ajuntaments de comarques de Barcelona. Hem de dir que la investigaci6 de
Comas, demostra que moltes biblioteques dites populars, a Catalunya tenen l’origen en els
anys de creaci6 dels Ateneus, Casinos, Foments o Centres que realitzen una labor suplent a la
qual hi farem referéncia més endavant.
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pautat, etc., els quals arribaran al seu desti després de donar compliment a complicats
119

procediments burocratics. Podrem comprovar-ho en el Reglament™ que I'any 1884
s’aprova a la ciutat de Lleida i que constitueix un bon exemple de les contradiccions i

dificultats de I’escola publica durant la Restauracio.

Recordem que, en relaci6 als llibres, la llei Moyano ordenava el control de llibres de
text i llibres de lectura que havien d’utilitzar les escoles en el titol V: De los libros de
texto que inclou el articles 86 a 93 de la llei. Doncs bé, el desplegament regulador la R.
0. de 29-XI-1858 Sobre dotaciones para escuela y maestros: retribuciones,
presupuestos de gastos, etc. serveix d’exemple per entendre perque va ser tan dificil

120 manifestava a final de

Paplicaci6 correcta de la llei i la veu autoritzada de Cossio
segle el balanc segiient: el caracter de la llei Moyano és burocratic, més que
pedagogic, més aviat és un resum de tots els esforcos que s’havien fet fins a arribar a

aquell moment, que l'inici d’'una organitzacié completa de la instruccio piiblica.

En el desplegament normatiu de la llei el mateix any 1857, ja es dicten mesures per
aplicar en aquest nivell d’escolaritat. Pero, 'any segiient, una R.O de 29-XI-1858
Sobre dotaciones para escuela y maestros: retribuciones, presupuestos de gastos,
etc. en el llarg preambul, anterior als 22 articles que conté, ja manifesta la situacio

d’incompliment flagrant:

«[...] Los informes y observaciones de varias Juntas provinciales de
instruccion publica, demuestran la urgencia de reunir en un cuerpo las
reglas dictadas antes y después de la publicacién de la ley, con objeto de
hacer més facil su observancia, especialmente en la parte que concierne al
puntual pago y material de las escuelas.

[...] Porque es doloroso recordar el grado de abandono que, entre alguna
honrosa excepcion, se advertia en la generalidad de las poblaciones.
Abundan las quejas por falta de puntualidad en el pago de las cortas
asignaciones de los maestros, sin que fuesen raros los ejemplares de verlos
sufrir mermas y deducciones odiosas.»

Igualment, en els articles de la real ordre (R. O. de 29-XI-1858) es donen instruccions

sobre la manera de realitzar els pressupostos, en funci6 al cens de la poblacié. Caldra

119 Procedent de AIEI, JUNTA LOCAL de INSTRUCCION PUBLICA de LERIDA (1884)
«Reglamento para el buen orden y desarrollo de la ensefianza publica en las escuelas
municipales de la ciudad de Lérida, Impremta Sol, 18 p.

120 COSSiO, M. B. (1897), La ensefianza primaria en Espaiia, Madrid, Fortanet, p. 22.
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informar a la Junta provincial de Instrucci6 ptblica, i la Junta avisara al Governador
(responsable maxim en la seva condici6 de president de la Junta provincial) si
apareixen retards en els pagaments. Mitjancant un mecanisme forca complicat
d’informes es pretén poder garantir-ne 'acompliment, tant del pagament dels sous
dels mestres com dels materials per proveir els nens pobres de llibres, paper, plomes 1

altres efectes per les seves llicons.

Pero hi ha articles que preveient, d’antuvi, I'incompliment i el retard s’adrecen al

mestre o mestra perque actuin, si es dona el cas. L’article 12 diu:

«El maestro 6 maestra que experimentasen algin retraso en el cobro del
personal o materiales de las escuelas respectivas, podran acudir a las
Junta provincial con la simple exposicion de los hechos, para que se
adopte la providencia oportuna.»

També ordena (article 13) que, abans de I't de novembre, els mestres presentin

pressupost de despeses per la seva escola:

«[...] la mitad al aseo del local y enseres necesarios 6 utiles para la
enseflanza, y la otra mitad a libros, papel, plumas y tinta para los nifios
cuyos padres no pudieran costearlos. Al designar los libros para estos
ninos, se atendran a lo mandado sobre el Catecismo de doctrina cristiana y
libros de texto obligatorio [...]»

En els article segiients, del 14 al 20, tot un seguit de especificacions destinades a
controlar la despesa de materials escolars. Per exemple els mestres han d’especificar,
en els informes, els llibres que s6n per a nens no pudientes. També han de registrar
l'assistencia de nens i nenes que han anat a l'escola, con distincion de pudientes y no
pudientes. I també els terminis en que viatgen i s’aproven els pressupostos i informes,

que des de I'escola passen a les Juntes i a I'inspector.

I per finalitzar, en el darrer article la R.O. de 29-XI-1858, concreta a qui delega les

responsabilitats:

«Art 22: Los Gobernadores, las Juntas provinciales, los Alcaldes, los
inspectores, la Juntas locales, y los maestros contribuiran cada cual por su
parte al exacto cumplimiento de lo que aqui se dispone en el interés de la
primera ensenanza, regularidad y facilidad de las operaciones y mejor
servicio del Estado.»
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Amb ra6 el balan¢ que haura de fer Cossio,”™ quan van passant décades mentre
I’ensenyament primari segueix abandonat, és ben clar. Tot citant el decret de llibertat

d’ensenyament, dictat el 21 d’octubre de 1868 pel ministre Ruiz Zorrilla diu:

«Desde entonces no se ha formulado ninguna ley de caracter general y
comprensivo sobre instruccion primaria. Las modificaciones parciales han
sido muchas y algunas de verdadera importancia; pero entre las pocas
personas de todas las opiniones 4 quienes preocupan en Espana estos
problemas, se deja sentir la necesidad de mas amplias y transcendentales
reformas. Todos los partidos politicos han olvidado 6 menospreciado las
cuestiones de primera ensefanza, y aunque al presente comienza a
considerarse con cierta atencion, son todavia raras las ocasiones que el
Parlamento se interesa en ellas, y mas raros atin aquellos de sus miembros
con suficiente competencia para tratarlas.»'*

Tal com hem dit, el Reglamento para el buen orden y desarrollo de la Ensenianza

Publica en las Escuelas Municipales de la ciudad de Lérida'®

que elabora la Junta
local i aprova la Junta Provincial de Instruccion Publica, en data de 20-X1-1884, és un
exemple clar de com n’era d’incipient, I'any 1884, la preocupacié de les adminis-
tracions que havien de garantir la instruccié elemental, i com els diferents articles de

reglament no amaguen la greu insuficiencia economica.

Malgrat la solemne declaraci6 de gratuitat, per ’'acord que ha pres 'ajuntament 19-X-
1883 segons diu en l'art. 3, per a tots els alumnes de ambos sexos que concurren a las

escuelas municipales, en I'art. 2 anterior, han redactat el segiient:

«Aunque la legislaciéon no previene que se amplie la ensefianza elemental,
pueden los profesores de ambos sexos ampliarla, constituyendo en este
caso un mérito especial que se consignara en las actas de exdmenes, y
debera tenerse en cuenta para la distribucion de prémios a los
Profesores.»

Després explicitament avisen que no podri exigirse gratificacion alguna 4 los alumnos,
sean 6 no pudientes pues tal clasificacon tinicamente debe tenerse en cuenta para la

distribucion gratuita del material.

121 COSSiO, M. B. ([1897 ] 1915), La Ensefianza Primaria en Espafa, 22 ed. renovada por
Lorenzo Luzuriaga, Madrid, R. Rojas (Pub. del Museo Pedagbgico Nacional), p. 32-42.

122 Ibidem, p. 32.

123 Document procedent de I’Arxiu de I'IEI. Consta de 47 articles organitzats en IX capitols.

57



Els antecedents. El marc espanyol

Sobre la qiiestio del material de las escuelas, tractada en el capitol dels alumnes, a
I’art. 16, diu:

«Los alumnos pobres que hayan de tener opcion a la adquisiciéon gratuita
de libros, cartapacios, plumas, etc., deberan presentar, al solicitar el
ingreso, una certificacion de pobreza expedida por el Alcalde de Barrio
respectivo.»

El control sobre el material expedit, en els articles 30 al 32, obliga a enviar a la
secretaria de I'ajuntament un llistat amb el material servible o inservible., cada curs.
Després la Junta passara per les escoles per realitzar una inspecci6 sobre els materials
existents, i a més, els mestres han de registrar en llibre especial, tot el material que

lliurin als nens pobres, amb data de donacio.

El reglament també parla d’escoles nocturnes d’adults. El darrer article descriu la

situaci6 del moment:

«Cuando sea posible, estudiard la Junta local los medios para que una
escuela de adultos se dedique a la ensenanza de artes y oficios. Mientras
tanto la ensenanza de los adultos, consistirA en lectura, doctrina,
aritmética y gramatica, con elementos de geografia.»

En conjunt, el reglament de la ciutat de Lleida ens remet a la feixuga i inoperant
legislacio que hem vist al llarg del segle. Quan Cossio edita la segona edici6 renovada,
I’any 1915, i fa el recull d’actuacions ministerials fins 'any 1914, posa de relleu algunes
millores relatives a les reformes, pero, en relacio a la situaci6 de precarietat econo-

mica, segueix dient:

«En lo que va de siglo, se ha renovado casi totalmente la legislacion
escolar, pero sin llegar apenas a la realidad de la escuela. [...] Apenas si se
han creado nuevas escuelas, ni mejorado las existentes. Contintia sin
aumento la asistencia escolar y los edificios, tan abandonados por los
Ayuntamientos como antes, salvo raras excepciones. No hay duda sin
embargo, de que la atencién publica se preocupa cada dia méas por los
problemas de la educacion nacional, como lo revelan la misma abundancia
de disposiciones legislativas dictadas, las campanas de prensa y las
discusiones del presupuesto de Instruccién en el Parlamento.»***

124 COSSIO ([1897], 1915), p. 37.
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L’error d’encarregar als governs locals les despeses de I'escola elemental s’havia pagat
molt car. Fins que el Ministre Romanones va poder comencar a posar-hi ordre, pel
Decret de 'octubre de 1901'* la desidia de molts ajuntaments en relacié a 'escola va
ser molt freqiient. I les conseqiiencies de 'aband6 de I'’ensenyament primari va tenir
efectes duradors, segons expliquen testimonis qualificats i publicacions d’anys

posteriors.

Per finalitzar, recollim uns testimonis ben significatius de la crua situacio, escrits des
de les comarques de ponent, més rurals, aillades i allunyades de Barcelona. No deu ser

casual la tria de ciutats que Bello'**

cita en les seves croniques quan diu que
I’ajuntament considera I'escola, en Gerona o en Lérida como en Caceres o en Lugo:

una carga municipal.

A les comarques de Lleida, I'inspector Llarena'”’ havia publicat abans de Bello, I'any
1914, unes visites d’inspecci6 a la Vall d’Aran. En la primera pagina avisa: «...este
folleto sélo contiene verdades crudas, desnudas, amargas, y decir que haran bien en
no leerlo los amigos de ver eufemismos, tapujos y ficciones». La intenci6 de
I'inspector és, a pesar de tot, mantenir ’esperanca «Creo en el remedio préximo,
aunque lento, de las pocas y las malas y de las ficticias escuelas de Aran: fio en los

araneses y en ti, en el Estado espariol y en la Mancomunidad Catalana».

El mateix any, un altre inspector de Primera Ensenyanca Félix Jové'*® pronuncia un
discurs reivindicatiu que adreca a parlamentaris, consellers de la Mancomunitat i a les
societats culturals i politiques, a la placa publica de Castellsera. La inspeccid, un cos
prou reconegut, reivindica mitjans i reconeixement pels mestres als quals segueixen
pagant, 'any 1914, el mateix sou que aconseguiren el 1901, i denuncia sense embuts

els atropells i venjances quan el mestre demana que posin vidres o rajoles. El medi de

125 Cossio segueix informant en les pagines segiients, de les disposicions que afavoriren els sous
dels dels mestres, com s’inicia la graduaci6 d’escoles a partir de 1911, es millora el
funcionament de la Inspecci6 de primaria.

126 S’han reeditat recentment les croniques d’una serie de Luis BELLO: Vigjes por las escuelas de
Espaiia que es van publicar en 4 volums. Viaje por las escuelas de Cataluiia (2002), Valéncia,
Tirant lo Blanch, s’ha reeditat amb un estudi introductori de ESCOLANO, Agustin.

127 LLARENA, Juan (1914), Paginas sobre la instrucciéon publica en el Valle de Ardn, Lérida,
Talleres Graficos J. A. Pagés, 68 p.

128 JOVE, Felix (1914), Discurs pronunciat a la placa publica de Castellsera 1'11 de maig: «Les
necessitats de 'ensenyanca primaria davant del Estat i de la Mancomunitat de Catalunya»,
Lleida, Impremta J. A. Pagés, 12 p.
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venjanca el troben alguns alcaldes poca soltes carregant al pobre mestre la tarifa

maxima de consums. Hem seleccionat alguns fragments que so6n prou grafics del

discurs que estructura en diferents apartats I'inspector de Lleida:

[...] Si’l temps transcorregut des de I'any 57 enca s’hagués ben aprofitat; si
s’hagués atés lo 1til de I’ensenyanca, en cada un dels rams, quan ho hagués
estat primer lo necessari, Espanya’s trobaria avui desconeguda. S’haurien
gastat bé els diners. L’Escola preparacio per a la vida, no seria en general,
com avui dia, una mentida. [...] (p. 5)

[...] El dret a I'ensenyanca el té tota persona, qualsevol que sigui la
poblaci6é que habiti. Pero de fet resulta que només tenen reconegut aquest
dret els qui habiten en poblacions grans. Abans de crear o mantenir
perque si, fins després de produides vacants noves escoles en les ciutats, a
on l'accié privada supleixi amb escreix la funcid oficial, i no sigui, per
consegiient, necessaria aquella creaci6 de escoles, que s’atengui, amb
preferencia la necessitat que senten poblacions de poca importancia,
sempre que tinguin un cens escolar suficient per a fer viable la existéncia
al menys d’'una escola. S’atendria a la satisfaccio d’una necessitat urgenta, i
s’evitarien les eternes disputes, que tants maldecaps ens donen als
inspectors, entre agregats d'un mateix districte municipal. Foradada,
Rubi6 y Monsonis; Bellvis, Poal i Archs; Abella de la Conca, Boixols, entre
molts altres casos que podrien afegir-se, sobn una mostra de desigualdat
irritant que’s manté com estat legal, pero que de fet és una ilegalitat. [...]

(p. 7-8)

[...] Bé mereix aquest poble la preeminéncia de la sobirania per a dir que té
fam i set de cultura, i per a demanar i exigir que en aquesta atenci6 sigui
assaciat 'esperit. [...] (p. 12)

Des de diferents tribunes, la dentincia i demanda de millores de la instruccié eren ben

conegudes: des de veus tan prestigiades com les de la Institucion Libre de Ensenanza,

dels debats dels Congressos Pedagogics, i veus que com la de Joaquin Costa no

s’estaven de denunciar insistentment 'incompliment de la llei, [...] aunque sigamos

recreandonos con la musica celestial de la ensefianza obligatoria.

Tornant a Llarena que visita, poble a poble, tota la Vall d’Aran explica la inexisténcia

d’escoles o el mal estat en que es troben:

60

«¢Dirés lector, que son dos miseras aldeas? Puede que no merezcan otro
nombre, efectivamente; pero también los aldeanos, y cuantos mas miseros
con razoén mayor, merecen ser considerados espafioles para los beneficios,
si espanoles son para los dafos, para los pagos. [...] Gausach, Gessa, dos
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Ayuntamientos con 600 almas, lo que es decir, acaso, unas 150
comprendidas en el periodo obligatorio de asistencia a la escuela, estan sin
posibilidad de ensefianza, sin medio para su fin de educacion humana.
¢Tamano abandono no sonroja a nadie? ¢Se encoge alguien de hombros
diciendo que se trata de aldeas? No lector, no son aldeas. Al menos como
las suizas, las belgas, las italianas, como las francesas que tengo vistas.

¢A que decir mas? Todo cuanto afiadiera serian palabras y se trata de
hechos, lector, de hechos que sangran el alma de quienes aman la verdad,
la justicia y la cultura, [...] iAh si td lo vieras, amado leyente, si tu visitaras
ese hecho criminoso que destroza las almas sonantes con Costa de escuela
y despensa!»

Els testimonis de Lleida coincideixen amb les observacions de Felix Marti Alpera**°

que ja havia realitzat diferents viatges pedagogics™' a lestranger. Ell també

reclamava, ’'any 1911, biblioteques eficients per a totes les escoles. En un capitol del

llibre, a més de fer al-lusi6 el Real Decret de 30 d’abril de 'any 1909, mostra el

coneixement que en tenia del tema i malgrat la valoracié que en feia de la biblioteca en

les zones rurals com una preciosa institucié cultural, en el text mostra una gran

desconfianca:

«Esta disposiciéon hace la promesa de la cooperacion del Estado en la
formacion de bibliotecas escolares. ¢Pero esta intervenciéon del Estado es
suficiente? ¢Complacera el Estado & cuantas entidades escolares se le
dirijan en demanada de libros para sus bibliotecas? éSeran esos libros los
que hacen falta en las escuelas rurales? Nos inclinamos a contestar
negativamente estas preguntas. Por eso, sin renunciar a las ofertas
oficiales, debe pensarse en otros medios que, segtin los casos, completen 6

reemplacen la accion del Estado.

Declaremos que la constitucion de pequenas bibliotecas debe ser obra de
la buena voluntad de los amantes de la cultura del pueblo [...] Los
ayuntamientos pueden cooperar & esta obra no solo en el momento de la

129

130

131

LLARENA; J. (1914), «La ensefianza en las aldeas», p. 27-38, a Pdginas sobre...

MARTI ALPERA, F. (1911), «La biblioteca y el museo agricola en las escuelas rurales» en Las
escuelas rurales. Gerona, Dalmau Carles, p. 277-289.

MORENQO, P. (2005), «Renovacion Pedagogica y compromiso social en la edad de la plata de
la Pedagogia espafiola: Felix Marti Alpera (1898-1920)» en Revista espaiiola de Pedagogia,
ndm. 231, mayo-agosto, p. 203-222.
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creaciéon de la biblioteca sino de una manera constante y regular para
procurar su renovacion.» >

Llibres i biblioteques escolars, eines indiscutibles del magisteri.

2.3.2.3.1. La qliestio dels llibres escolars

Finalitzem I’apartat tractant la complexa qiiesti6 del llibre escolar. Sobre aquest tema,

3 han estat publicades, en els

cal recordar que un notable nombre de monografies
darrers anys. Un ampli sector dels nostres investigadors s’hi ha interessat intensa-
ment, especialment, d’enca l'existéncia del programa MANES sobre llibres escolars

espanyols.

Aixi doncs, a partir de treballs que han estat publicats, i abans d’endinsar-nos en la

realitat educativa catalana, tractem el tema en dos breus apunts.

El primer fa referéncia a la introducci6 del llibre com a objecte escolar. La migradesa
de recursos que presideix la politica educativa del segle XIX, tal com acabem de veure
en apartat anterior, no va impedir que, per 'evolucié de la industria relacionada amb
el mon de 'edici6 i, condicionats al control i aprovacié del Consejo de Instruccion
Publica, comencessin a circular llistats de llibres de diferents mateéries destinats a

totes les escoles. Puelles™* adverteix que I'estudi dels llibres de text porta a diferents

132 MARTI ALPERA, F. (1911), «La biblioteca y el museo...», p. 285-286 a Las escuelas rurales.

133 Entre d’altres vegeu: LEBRERO BAENA; M2 P. (1997), Libros de iniciacién a la lectura y
escritura, Madrid, UNED. VILLAIN BENITO, J. L. (1997), Manuales escolares en Espaiia.
Tomo I. Legislaciéon (1812-1939) Estudio preliminar de Manuel Puelles Benitez, Madrid,
UNED. VILLALIN BENITO, J. L. (1999), Manuales escolares en Espafia. Tomo II. Libros de
texto autorizados y censurados (1833-1874), Madrid, UNED. VILLALAIN BENITO, J. L.
(2002), Manuales escolares en Espainia. Tomo III. Libros de texto autorizados y censurados
(1874-1939), Madrid, UNED. TIANA FERRER, A. (ed.) (2000), EI libro escolar, reflejo de
intenciones politicas e influencias pedagdgicas, Madrid, UNED. RABAZAS ROMERO, T.
(2001), Los manuales de pedagogia y la formacion del profesorado en las Escuelas Normales
de Espaina (1838-1901), Madrid, UNED. GUERENA, J. L.; OSSENBACH, G.; DEL POZO, M2
M. (ed) (2005), Manuales escolares en Espana, Portugal y América Latina (siglos XIX y XX),
Madrid, UNED. VALLS MONTES, R. (2007), Historiografia escolar espafiola: siglos XIX y
XX, Madrid, UNED. HERNANDEZ LAILLE, M. (2001), Darwinismo y manuales escolares en
Espana e Inglaterra en el siglo XIX (1870-1902). Prologo de Diego Nunez, Madrid, UNED.

134 PUELLES, M. (1997), «La politica del libro escolar en Espafa (1813-1939)», p 47-68 a
ESCOLANO, A. (dir.), Historia Ilustrada del libro escolar en Espana. Del Antiguo Régimen a
la Segunda Repiiblica, Madrid, Piramide/FGSR.
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enfocaments: pedagogic, didactic, politic, ideologic, cultural, tecnologic, economic que
permeten analitzar de manera completa l'evolucié del llibre que ana prenent
important protagonisme en les activitats escolars. Moltes vegades dits llibres de text,

entre els quals queden inclosos els llibre de lectura a ’escola.

Bernat Sureda®®

explica 'expansio de la producci6é de textos escolars a llarg del segle
tot analitzant la major especialitzaci6 d’algunes editorials vinculades a Il'edicio
d’aquest tipus de textos. La publicacié de llibres escolars va anar creixent, en quantitat
i qualitat fins a I’arribada de la Restauracio. El professor ens diu que llavors és quan es
reobre obertament I'enfrontament entre els diferents sectors socials, religiosos i
politics i quan es comencen els debats sobre els metodes pedagogics i I'oposicio
d’alguns grups a I'as de llibres de text. Malgrat tot, en aquells moments els llibres de

text ja havien esdevingut un producte imprescindible per a 'ensenyament.**®

137 entre 1848 i 1883 van ser

Segons les dades que aporta el professor Sureda
autoritzats 483 titols de llibres de lectura, per davant dels 226 d’aritmetica, 151 de
Religi6 i Moral i 114 de Geografia i Historia, i d’altres temes en quantitat molt

inferiors.

La quantitat de textos de lectura, superior a d’altres materies 'explica també el
professor Tiana"*® quan manifesta que la lectura a ’escola primaria va ser prioritaria,
per davant d’altres activitats escolars i que, per tant, el creixement de publicacions i
I'especialitzaci6 d’algunes editorials en els llibres de lectura, sovint carregats de
missatges moralitzadors que sovint resultaven artificiosos i afectats. Tot i aix0, la gran
quantitat de titols que van apareixent entre el XIX i XX permet la professionalitzaci
d’editorials que faran col-leccions especialitzades i extraordinariament il-lustrades de

llibres escolars.

En segon lloc cal esmentar que a Catalunya, I'escola es trobava sotmesa a la imposicié
oficial de la llengua castellana mentre el domini de la llengua catalana, entre la

poblacié, era generalitzat sobretot en les zones rurals. Des d’aquesta realitat

135 SUREDA, B. (1997), «La produccion y difusiéon de los manuales escolares», p. 69-87 a
ESCOLANO, A. (dir.), Historia Ilustrada del libro escolar...

136 SUREDA, B. (1997), p. 86-88.
137 Ibidem, p. 88.

138 TIANA, A. (1997), «Los libros de lectura extensiva y desarrollo lector como género didactico»,
p. 255-289 a Historia Ilustrada del libro escolar...
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139

lingiiistica s’explica la publicaci6 d’obres escrites en catala™™ que van servir a la feble

alfabetitzaci6 de la poblaci6 i als ensenyaments de la doctrina cristiana.

Com és sabut, el catala havia estat prohibit a les escoles des del 1768 sota Carles III i
tot i que no esdevé total i efectiva la castellanitzacié de I’escola fins la Llei Moyano de
1875 gracies a la instauracio eficac de la inspeccio i de la censura i control oficial dels
llibres de text. Conseqiientment, a pesar de tot el que hem indicat sobre I'expansio i
desenvolupament dels llibres escolars, la produccioé de llibres per aprendre a llegir en
catala al segle XIX és escassissima. Aquesta mancanca fou suplerta de diferents
formes. A la ruralia, i especialment als llocs de poblaci6 disseminada o aillada, es dona
la sorprenent pervivencia de les Instruccions** de Baldiri Reixac o de textos d’origen
ben remot com sén els anomenats popularment Fra Anselm'* i el Pelegri,'* llibrets

que eren el pas segiient a 'aprenentatge de I’abecedari o beceroles.

La imposicié i la repressié lingiiistiques relacionada amb la qiiestio dels llibres
escolars també ha estat ampliament documentada en els diferents territoris de parla

catalana pels professors Josep Gonzilez-Agapito i Salom6 Marqués.**

Des de la promulgaci6é dels Decrets de Nova Planta, edicions d’obres tan reconegudes
com les Instruccions per a lensenyanca de minyons, o nombroses edicions de
catecismes catalans, i també El auxiliar del maestro catalan de Salvador Genis,
publicada per primera vegada el 1869, demostren la voluntat de conservar i ensenyar

la llegua propia.

L’'obra de Salvador Genis és considerada com a introductora del «bilingiiisme

escolar». Pero malgrat la gran tasca de I’Associaci6 Protectora de I'Ensenyanca

139 MARTI, T., i MUT, R. (1981), La resisténcia escolar catalana en llibres (1716-1939).
Bibliografia, Barcelona, Ed. 62. El compendi bibliografic demostra que la producci6 de llibres
catalans va ser limitada al llarg del XIX.

140 REIXAC, Baldiri (1749), Instruccions per la ensenyan¢a de minyons. Girona, Anton Oliva,
Jordi. Verrié localitza dotze edicions descrites a VERRIE, J. (1981) Continuitat pedagogica
catalana durant els segles XVIII i XIX, Barcelona, Grup Promotor, p. 35-41.

141 TURMEDA, Anselm (1808), Llibre compost per... Cervera, Est. de la Real y Pontificia Univer-
sidad. Amb edicions datades fins 1852 i altres sense data probablement posteriors. El 1870
figura al cataleg de la llibreria Isidre Cerda de Barcelona. Vegeu VERRIE, J., op. cit., p. 27.

142 Peregrinacio del venturds pelegri amb les coblas de la mort, Vic, Ignasi Valls, 1824. Amb
edicions datades i sense datar posteriors.

143 GONZALEZ-AGAPITO, J.; MARQUES, S. (1997), «El libro escolar catalan», p. 549-577 a
Historia Ilustrada del libro escolar en Espana...
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Catalana'** que exerci gran influéncia en defensa de la llengua en les primeres décades
del segle XX. Genis obri un cami per assegurar la permanéncia del catala en 'ambit
escolar, cami que seguiran altres llibres escolars en catala, especialment els dedicats a
la lectura. El més significat dels quals és I'excel-lent Elogiiencia catalana. Fragments
escollits en prosa i vers de diferents autors catalans, mallorquins i valencians per
exercitar els nois d’estudi del valencia Francesc Fayos publicat el 1884 i el conegut Lo
trovador catala d’Antoni Bori i Fontesta de 1892. Ambdues obres'* amb repetides

edicions fins a tocar els anys vint del segle passat.

Malgrat tot, fins el 1888 no es publicaran els dos tnics textos d’aprendre a llegir
exclusivament en catala que coneixem: les Beceroles catalanes, petita obreta d’Antoni

1 146

Bulbena i Tosel de 1888 i unes altres Beceroles catalanes, edici6 millorada del

mateix autor, de 1899.

Ara bé, més enlla del conflicte lingiiistic que resta latent i depenent de voluntats
politiques, en el periode que estudiem es va imposar la recerca d’'una pedagogia de la
lectura que s’inscrivis en els principis de la renovaci6 pedagogica i en garantir la

qualitat dels llibres i textos literaris per oferir als escolars.

En els darrers paragrafs del treball esmentat: El libro escolar en catalan, els autors
ens parlen d’editorials catalanes que excel-liren en la produccio6 de llibres per a infants
i diuen: «Aquestes edicions tenen en general una notable qualitat, no endebades la
recuperacio nacional va tenir en les seves files el sector més sensibilitzat del

magisteri».**’ Citen, com exemple, els contes que va escriure Anna Rubiés I'any 1934.

144 PUJOL, D. (1997), Els origens de lescola catalana. Dels primers tempteigs de bilingiiisme
escolar de UAssociaci6 Protectora de UEnsenyanca Catalana (1869-1902), Barcelona,
Diputaci6/Ceac.

145 FAYOS, F. (1884) Eloqtiencia catalana. Fragments escollits en prosa i vers de diferentsautors
catalans, mallorquins i valencians per ejercitar els nois d’estudi, Barcelona, Joan Roca. La
vuitena edici6 és de 1917. BORI i FONTESTA, A. (1892) Lo trovador catald, Barcelona,
Henrich i Cia. Edicions 18 i 19 s6n posteriors a 1915.

146 BULBENA i TOSELL, A. (1899) Beceroles catalanes, Barcelona, A. Bosch.

147 GONZALEZ-AGAPITO, J i MARQUES, S. (1997), p. 574. Ens hem permés la llicéncia de
traduir les paraules que citem.
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2.4. La realitat educativa a Catalunya en arribar al segle XX

No es pretén fer una analisi exhaustiva sin6 oferir una sintesi de la realitat educativa a
Catalunya en les darreries del segle XIX. Aquella en qué ja han nascut els mestres que
van fer possible la renovaci6 pedagogica durant els anys que estudiem. Les seves
escoles quan ells van ser infants, son les escoles on, en principi haurien de seguir-hi
treballant com a mestres en arribar al segle XX. O bé seran escoles diferents que

sorgeixen per tal de suplir ’'abséncia o la ineficacia del sistema d’instrucci6 publica.

Aquesta és una reflexié que ens hem fet, de manera molt particular, quan hem anat
reconstruint la vida d’Anna Rubiés, nascuda l'any 1881, i hem pogut refer la seva

148

escolaritat. Anna Rubiés va néixer uns anys més tard que Rosa Sensat™ nada al 1872 i

uns anys abans de 1894 i 1896 en qué van néixer respectivament ’Artur Martorell i

9

Pere Vergés'® i tants altres protagonistes il-lustres™™® de la pedagogia catalana del

primer terg de segle XX.

Pensant en aquella generacié de mestres, en tots els qui van participar en el bastiment
d’'un ampli moviment que uni la catalanitat a la renovacié pedagogica féu que
Catalunya, en el primer ter¢c de segle XX, constituis un dels nuclis europeus més

dinamics de la pedagogia activa.™

En aquest apartat farem referéncia a dues qiliestions que condicionaren, de manera
particular, els canvis pedagogics que s’havien de produir a Catalunya. Pensem que
incidiren de manera més o menys directa, en els nous models d’ensenyament de la

lectura dues qiiestions:

En primer lloc la profunda transformacio6 social que es produi, deguda principalment

al desenvolupament industrial. Part dels canvis tenien el seu origen en la formacio6 de

148 GONZALEZ-AGAPITO, J. (1989), Rosa Sensat i Vila, fer de la vida escola, Barcelona, Ed. 62,
p- 16.

149 Dos autors dels quals en coneixem el seu periple vital, també els seus anys de formaci6 i la
seva actuaci6 educativa pels diferents estudis publicats.

150 Estem fent referéncia als diferents mestres rescatats de I'oblid pel professor MARQUES, S.,
L'exili dels mestres (1939-1975), Girona, UdG/Llibres del segle, i les diferents biografies de
mestres que ha publicat el mateix professor. També a 'obra d’AINAUD de LASARTE, J. M.
(2001), Mestres que han fet Catalunya, Barcelona, Ed. Mediterrania, tots nascuts en els
darreres décades del XIX.

151 GONZALEZ-AGAPITO, J., al proleg de Mestres que han fet Catalunya, p. 6.
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les noves classes socials dedicades a la industria,” com ja havia succeit en d’altres

indrets. Es el professor Fontana qui afirma:

«Calgué que la iniciativa privada continués suplint les deficiéncies de la
politica educativa del govern: podem observar, per exemple, que en el curs
escolar de 1866-1867, mentre a la resta de I'estat només un de cada vuit
estudiants d’ensenyament primari acudia a una escola privada, a
Catalunya ho feia un de cada quatre. I aquesta necessitat de reforcar els
serveis d’educacio resultava encara més aguda pel que fa a aquells estudis

que eren més necessaris per al desenrotllament d’una societat industrial
153
[...]»

En arribar al darrer ter¢ de segle XIX, les iniciatives privades, i els moviments socials
sorgits de 'obrerisme seran ambits favorables a experiencies pedagogiques, al marge
de la lenta implantaci6 del sistema public. Cal tenir present que, malgrat tot el discurs
desolador que hem pogut recollir, expressat de manera oberta en els textos legislatius
al llarg del segle XIX, hem de contraposar-lo a I’avenc¢ que es produeix en la valoracio
social de la cultura i de 'educaci6 per part de la poblacié. Un exemple significatiu
d’aquesta tendeéncia i del seu impacte sobre la classe obrera fins arribar a la guerra
civil, com apunta M. Carme Illa,”* el trobem en la Biblioteca Publica Artis de Barce-
lona, ates que la Biblioteca Universitaria no funciona com a ptblica. La biblioteca Aras
va ser donada a la ciutat I'any 1895 per Valenti Almirall i Antéon Farnés donant

compliment al desig de 'amic Rosend Arts mort el 1891.

Es aquesta consciencia col-lectiva que es va estenent la que va incorporant el valor que
té la formacio en la vida de les persones. De manera particular, en les conurbacions i
alla on es desenvolupa la industria sorgeixen centres d’educaci6 popular, ateneus i

altres organismes associatius que tenen finalitat d’intruir, recrear i debatre idees.

152 Recordem que larticle de Cipriano Montesino, «Educacion de las clases dedicadas a la
industria», BOIP, II, 1841, p. 105-125, citat a 3.1.1, ja parla d’aquesta qiiestio.

153 FONTANA, J. (1988), La fi de lantic régim 1 la industrialitzacié (1787-1868), vol V, dins de
VILAR, P., Historia de Catalunya, Barcelona, Ed. 62, p. 410.

154 ILLA MUNNE, M2 Carme (1980), «Biblioteca Publica Arts de Barcelona» B. Anabad, XXX,
nam. 4, p. 521-536.
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® com a moviment literari a favor de recuperar i

En segon terme, la Renaixenca,”
salvaguardar la llengua propia i linici del catalanisme politic que ambiciona una
consciéncia nacional col-lectiva, explica I'aparicio de les primeres escoles catalanes
d’iniciativa privada. L’abast del catalanisme tingué amplia acollida en els sectors
. . . . , -
populars i en diferents manifestacions culturals, des del cant coral a ’excursionisme,
fins a l'aparici6 de nombrosos diaris, de distintes tendéncies ideologiques i de durada

variable, escrits en catala.

156

En aquest context, I'ensenyament de la llengua propia a I’escola™” va ser, com ja s’ha

dit, una de les reivindicacions catalanistes: tenir escola catalana.

Aixi doncs, tot i la gran pluralitat de tendencies que existeixen, en els dos apartats
segilients veurem com els canvis socials son favorables a l’escolaritzacié i com
apareixen les primeres escoles catalanes. Tal com diu el professor Josep Gonzalez-

Agapito: ™’

«Una de les primeres conclusions que es beslluma és que, malgrat la
pauperrima situacio de I'educacio, (al XIX) existeix una forta preocupacio
per a la renovaci6 pedagogica, especialment a partir de la meitat de segle.
Aquests fet obliga a situar les importants iniciatives del primer terc del
segle XX dins una seqiiéncia que s’inicia en el XIX, especialment a partir
de la segona meitat de segle.»

155 ROVIRA I VIRGILI, A. (1966) Els corrents ideologics de la Renaixenca Catalana, Barcelona,
Ed. Barcino. SUREDA, B. (1999) «Segle XIX. Revoluci6 industrial, Renaixenga i educaci6» a
Pedagogia a Catalunya, Nadala, Fundacié Jaume I, p. 16-24.

156 Citem tres obres que estudien aquesta qiiestio: VERRIE, J. (1981), Continuitat pedagogica
catalana durant els segles XVIII i XIX, Barcelona, El Tremp. MUT, R., i MARTI, T. (1981), La
resisténcia escolar catalana en llibres (1716-1939), Barcelona, Ed. 62. MONES, J. (1984), La
llengua a lescola (1714-1939) Barcelona, Barcanova. En la mateixa linia el treball de PUJOL,
D. (1998), Els origens de lescola catalana..., desvetlla nombroses actuacions reivindicatives.

157 GONZALEZ-AGAPITO, J. (2004), Aportacié per a una bibliografia pedagodgica catalana del
segle XIX, Barcelona, IEC, p. 9.
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2.4.1. Labor suplent dels ateneus i d’altres centres d’educacié populars

Les associacions obreres®®

neixen quan els treballadors prenen consciéncia que
poden, des de la seva condici6 de classe, accedir i contribuir a tot tipus de manifes-

tacio cultural com un pas previ al desig d’emancipacio politica, social i economica.

Les idees revolucionaries, en les seves diferents tendéncies, valoren la lectura per la
capacitat formativa en benefici de I'individu, i perqueé serveix a la difusi6 de I'ideari. La
cultura i I'educacio, concebudes sobre les bases racionalistes i cientifiques, son
basiques en el procés d’alliberament de signe anarquista o socialista. Com indica Pere
Sola:

«Era estesa la idea que ’emancipaci6 dels treballadors i, en general de les
classes populars, depenia del nivell cultural i de la capacitaci6 intel-lectual
i técnica.»™*

Els ateneus, segons el professor Sola, serveixen a la formaci6 de treballadors manuals
qualificats que poden ser guanyats als valors i les creences del reformisme burges i
tard o d’hora queden lluny dels companys de classe. O bé, un altre tipus de centres
obrers o ateneus més decidits a mantenir la independencia i el conreu critic i

emancipador. Com diu Sola, uns ateneus tenen

«[...] socis de la classe mitjana acomodada, d’altres en canvi —la majoria—,
pertanyen a categories de la poblacié classificada com a menestrals,
artesans i jornalers. En algunes ocasions, aquests centres de clientela més
popular so6n financats, en part, i protegits per filantrops i societats
“benefactores”. Perd molts dels ateneus populars refusen la col-laboraci6 i
I’'ajuda de les forces vives de la burgesia financera i industrial. Consideren
que 'emancipacio del treballador ’ha de generar el seu propi esforg, no
pas les ajudes exteriors.»*®

Els ateneus apareixen sota l'escalf del romanticisme liberal i de la Renaixenca

literaria, amb l'objecte de millorar el nivell cultural dels seus associats, ens diu Josep

158 ABELLO, T. (1987), «Les associacions obreres i la cultura»a Avenc, nim. 104, maig, p. 36-39.
Aquest és el plantejament que fa la professora a l'inici d’'un estudi sobre les moltissimes
publicacions obreristes a Barcelona, a partir de 1885.

159 SOLA, P. (1978), Els ateneus obrers i la cultura popular a Catalunya (1900-1939), Barcelona,
La Magrana, p. 45.

160 Ibidem, p. 41.
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Termes'™ van ser, sobre tot, institucions urbanes. En elles, biblioteques i

hemeroteques eren pol d’atracci6 i nucli on circulaven totes les inquietuds.

Termes descriu els ateneus com institucions interclassistes, de caire cultural, artistic,
cientific i literari. El mateix autor'® ens diu que el moviment obrer a Catalunya s’ha
desenvolupat al llarg de tres grans eépoques, de gairebé trenta anys cada una.
L’associacionisme obrer que es desplega entre 1840 i 1868 de caracter reivindicatiu
que hauria rebut influéncies d’Owen. L’etapa compresa entre 1868 i 1897 on els ideals
revolucionaris amb plantejaments més o menys extrems permeten I'expansié de
Panarquisme, a I’hora que sectors més o menys radicals es llancen a la violéncia
extrema. La tercera etapa, compresa entre 1897 i 1936 es caracteritza per
Porganitzacid sindicalista de la classe obrera que defensava els seus interessos contra

la patronal i I’Estat.

Termes, en aquesta mateixa obra,' destaca el paper que tingueren els nombrosos
diaris escrits pels mateixos obrers lletraferits, destacant la necessitat de rescatar i

catalogar tots aquests materials:

«Tenir el cens d’aquests creadors espontanis de premsa obrera seria
immensament 1til. Crec que ens permetria dibuixar un intel-lectual en
minuscules; un home les il-lusions del qual son llegir, escriure i explicar-
se; veure fins a quin punt aquests son els mateixos que fan els mitings, els
grans discursos, els que surten al carrer a predicar, els que creen els
ateneus obrers, que n’hi ha d’'importants.»***

A tots els ateneus s’hi feien lectures col-lectives, hi havia biblioteca, petita o gran, i hi
van acollir classes. Alguns van tenir escola propia des de la seva creacié o durant un
temps de la seva existéncia. Tal és el cas de ’Ateneu Igualadi de la classe Obrera'® que
es va fundar 'any 1863 amb vocacié d’instruir i recrear. L’escola va existir des dels
primers anys, i va anar ampliant la seva oferta educativa durant el primer ter¢ del

segle XX. En arribar la transici6 democratica, després d’un llarg procés de recupe-

161 TERMES, J. (1987), «Els ateneus populars: un intent de cultura obrera» a Aveng, num. 104,
maig, p. 8-12.

162 TERMES, J. (2000), Histories de la Catalunya treballadora, Barcelona, Empfries.
163 Ibidem, «La premsa obrera com a font historica», p. 25-40.
164 Ibidem, p.37.

165 SOLA, P. (1978), Els ateneus obrers i la cultura..., p. 70-72.
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racio, Igualada va poder recuperar les Escoles de I’Ateneu Igualadi®®®

que es mantenen
fidels als seus origens. Igualment el Centre de Lectura de Reus'®’ fundat al 1859 com

ateneu popular, avui encara manté una intensa activitat civica i cultural.

Arreu de Catalunya s’hi troben o es recorden institucions amb noms representatius de
les activitats socials i col-lectives: Casino Menestral Figuerenc, Ateneu Igualadi de la
Classe Obrera, Centre de Lectura de Reus, Nou Casino La Constancia, Centre Agricola,
Ateneu Obrer de Manresa, Ateneu Tarragones de la Classe Obrera, Ateneu Popular de
Gava, Ateneu Palafrugellenc, Casino Recreatiu i Instructiu d’Amposta s6n noms'®® que
denoten interessos col-lectius, son presents encara en molts indrets de la geografia. En
I'estudi de Montserrat Comas les biblioteques creades a partir de 1895 fins arribar el
darrer any de I'estudi, el 1914, hi predominen les privades en nombroses poblacions de

la demarcaci6 de Barcelona.

Tal com hem dit, la lectura és un dels elements més importants en I'oci formatiu de la
societat europea i catalana al vuit-cents. Dins dels moviments obrers, i especialment
en anarquisme, veuran en la lectura i la paraula impresa un instrument de difusio6 de
les noves idees socials i revolucionaries. A meitat del segle XIX eren molts obrers que
a 'hora de menjar a la fabrica ho feien en silenci tot escoltant un jove aprenent

alfabetitzat que els llegia llibres o periodics.

De la labor suplent alfabetitzadora i formativa que van realitzar els ateneus també en
trobem constancia en estudis biografics de personatges rellevants com s6n Pau Vila,
Manuel Ainaud i Artur Martorell.

Pau Vila n’és un primer exemple. Nascut el mateix any que Anna Rubiés, a Sabadell,
una poblaci6 de gran creixement industrial, és un clar referent de formacio
autodidacta que sap de la forca de I'educacio. Treballador del textil com el seu pare, ell

mateix explica:

«Certs aspectes externs dels ensenyaments de ’Escuela Moderna, que vaig
tenir ocasi6 de coneixer pels seus llibres, pel seu butlleti, i pels seus

166 http://www.escolaateneuigualadi.cat/ [Consulta gener 2011]

167 ANGUERA, P. (1997) El Centre de Lectura de Reus: una institucié ciutadana, Barcelona,
Edicions 62. http://centrelectura.org/ [Consulta gener 2011]

168 A més dels noms recollits en el treball de COMAS, M. (2001), Lectura i biblioteques populars
a Catalunya (1793-1914), hem tingut accés a un llistat d’entitats agrupades per comarques, i
any de fundacio6 fruit d'una investigacio en curs.
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mestres i assistint a les seves classes, em captivaven per la novetat que per
mi tenien essent contraposats al tipus d’ensenyament dominant i perque
casaven bé amb el meu romanticisme social i pedagogic. [...] Desvetllada
del tot la meva vocaci6 de mestre, i portat pel meu desconeixement dels
complexos problemes de l'educaci6 i per l'entusiasme dels meus
idealismes de perfeccionament huma, vaig posar-me al front d'un grup
d’alumnes, d’una classe. Era I’Ateneu Obrer de Badalona. Tenia vint-i-dos

anys.»'®

A partir de la breu experiéncia pedagogica, alliberat d’ésser victima de la forta
suggestio personal que havia exercit en ell Ferrer i Guardia, amb gran il-lusio, Pau
Vila obri ’Escola Horaciana 'any 1905. Malgrat I'experiencia pionera que va significar
aquesta escola, el mateix Pau Vila es va referint a les dificultats economiques que
tingueren. Va seguir col-laborant amb diversos ateneus, fins al moment en que deixa
I'Horaciana i marxa a Ginebra pensionat per la JAE, al setembre de 1912. Del contacte

amb diferents ateneus en recollim les seves paraules:

«En aquest curs de 1911 a 1912 'Horaciana segui com en l'any anterior
millorant encara la metoditzaci6 dels ensenyaments alla on jo podia
arribar-hi. La feina m’absorbia, pero encara robava temps al temps per
sembrar la llavor, collida a I’'Escola.

D’aquest periode és la meva conferéncia de Reis “Que els portaran, els Reis
als nostres fills?” que vaig portar a diversos indrets de Catalunya; la meva
intervenci6 en l'organitzacié pedagogica dels “Congressos d’Ateneus” de
Reus i Vilanova; les meves llicons publiques de metodologia aplicada en el
Centre de Lectura d’aquella ciutat i en ’Ateneu Obrer d’Igualada; i les dues
conferéncies publiques sobre la importancia social de les colonies de
vacances a I’Ateneu Barceloneés.[...]Els dies 17 al 20 de mar¢ férem una
excursio a Matar6 sota els auspicis de I’Ateneu Obrer d’aquella ciutat [...]
Fou ben aprofitada i també hi sembrarem. Fou la darrera de les nostres
gestes.»'”°

Un altre exponent de 'influx de I'ateneisme el trobem en Manuel Ainaud, personatge

decisiu en la politica escolar de ’Ajuntament de Barcelona al primer terc del segle XX.

169 VILA, Pau (1979), Assaig de recordanca i de critica del que fou UEscola Horaciana,
Barcelona, ed. del Mall, p. 5-7.

170 Ibidem, p. 52-53.
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L’any 1915 fou elegit president de I’Ateneu Enciclopedic Popular. Des d’aquesta entitat
endega una intensa acci6 a favor de I’escola municipal publica, a través de la premsa,
de conferéncies a entitats obreres i organitzant manifestacions ciutadanes'’*. Salvador

Domeénec que ha investigat a fons la tasca d’Ainaud ens diu:

«Una altra etapa breu pero important en la seva vida fou I’haver estat al front, com a
president, de ’Ateneu Enciclopedic Popular. Des d’aquesta tribuna lluita preventiva-
ment a favor de la cultura i contra I'analfabetisme, amb les armes del dialeg i la
constancia. S’esforca a tirar endavant les campanyes per I'escola bonica esteticament,
digna pedagogicament i publica socialment parlant. Fou la campanya “pro escoles
obreres”, per la qual organitza manifestacions ciutadanes i imparti desenes de confe-
rencies en molts centres populars. Durant aquells anys estudia la problematica escolar
a fons i dissenya alternatives a la vergonyosa situaci6 en queé es trobava I'escola
publica.»*’?

Artur Martorell, un altre educador rellevant del moment, ell mateix deixa escrites'’®
unes paraules referides als ateneus que, a més, testimonien practiques escolars

d’incipient renovacio:

[...] I Pautor d’aquestes ratlles, que dels anys 1903 al 1906 fou alumne de
I'Instituto Obrero Graciense, pot donar fe d’haver tingut la sort de trobar-
hi un mestre jove que ja en aquell temps, organitzava amb els seus
alumnes excursions regulars per les muntanyes dels voltants de la ciutat,
on féiem dibuixos al natural, feia prendre apunts de les llicons, feia fer
representacions teatrals als infants, etc. [...]

[...] A tots els ateneus i instituts hi havia classes nocturnes per a adults, on,
a més densenyar a llegir i escriure, es donaven coneixements
complementaris [...] com a iniciaci6 de preparaci6é professional.»

Aquests centres destinats a les classes obreres i populars tingueren continuitat més

1174

enlla del tombant de segle. El mateix autor, Artur Martorell”” amb motiu de la

171 DOMENECH, S. (1995), Manuel Ainaud i la tasca pedagogica a IAjuntament de Barcelona,
Barcelona, Publicacions de I’Abadia de Montserrat.

172  DOMENECH, S. «Manuel Ainaud i el Patronat Escolar de Barcelona», a Temps d’Educacio,
nam. 17, 1r semestre del 1997, p. 273-291.

173 Manllevem les cites de la publicaci6 de DEFIS, O. (1995), Artur Martorell, Thome Barcelona,
IEC/Pub. Abadia de Montserrat, p. 38-39.

174 MARTORELL, A. (1931), «L’escola publica i els Grups Escolars», Butlleti dels Mestres, nim.
46, 13 d’abril, p. 18-19.
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inauguraci6 dels Grups Escolars de I'’Ajuntament de Barcelona, fent una breu
referencia historica des de la creacié de la Comissié de Cultura de ’Ajuntament de

Barcelona diu:

«L’escola publica estava en peu d’inferioritat al costat de la privada.
Mentre aquella continuava desvinculada de la vida i de les necessitats dels
ciutadans, sense un esperit que lligués a 'evoluci6 social, els fills dels
treballadors omplien i s’abocaven a les classes del Ateneus, Instituts obrers
i Cooperatives, o a les institucions d’un caire racial profund, i mentre el
municipi les mantenia en locals insuficients i mancats de les més
elementals condicions (quan no eren infectes o vergonyosos) unes
institucions privades bastien sumptuosos i higiénics, amb patis i jardins i
sol a les aules, i graduaven ’ensenyament; i d’altres amb esperit obert als
nous corrents, assajaven amb una gran fe els avencos de la nova
educacio.»

Coneixedor i actor, en primera linia, de la historia educativa d’aquells anys, Artur
Martorell explica la coexisténcia d’escoles publiques totalment insuficients i ens
confirma la pervivencia d’escoles dels ateneus nascudes en uns ideals d’autogestio i
llibertat, les iniciatives privades i ’entrada de la nova educacié en les primeres

decades del segle.

2.4.2. Escola catalana, una vella aspiracid

Durant el segle XIX el liberalisme espanyol prengué, majoritariament el model
uniformista i centralista franceés. La construccié dels sistema escolar estatal fou
posada al servei de I’assimilacid cultural i lingiiistica amb Castella. Aquest procés de
castellanitzaci6é s’inicia des de l'Informe Quintana de 1813 que servi de base al
Reglamento general de Instrucciéon Publica de 1821 i culmina amb la ja esmentada
Ley de Instruccion Publica de 1857, coneguda com Llei Moyano que fara efectiva la

castellanitzacio de 'escola.

L’abolici6 de I'escola catalana significava per a Catalunya deixar de tenir un important
medi d’expressio de la seva singularitat, a través del qual la societat tramet la cultura,
els valors i la llengua. Gracies a l'acci6 educativa fora de l’escola —familia,
associacions, parroquies, etc.— es continua servant, amb dificultat la propia cultura.

No per aix0 es deixa de reivindicar el dret a un ensenyament catala i en catala.
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Ja hem fet al-lusio al fet que el coneixement i Gs exclusiu de la llengua catalana va ser
causa de repressio per tal d'uniformitzar la llengua a I’escola, d’enca dels regnats de
Felip Vi Carles III. Malgrat que I'obra de Baldiri Reixac, publicada per primera vegada
el 1749, aixi com les successives reedicions'” que del llibre de les Instruccions es van
fer, responen a la necessitat que tenien els mestres de disposar d'un tractat d’utilitat.

Quan es descobri el segon volum de I'obra, Modest Prats, en el proleg deia:

«[...] el rector d’Ollers s’inscriu en una linia on dominen, precisament, els
elements que podriem anomenar pragmatics. En la primera part de les
Instruccions, en efecte, presenta un programa d’ennobliment de la llengua
que passa pel seu ensenyament a ’escola i per la traducci6 al catala dels
textos més importants escrits en altres llengiies. Al marge de declaracions
escrites, hi ha uns fets que evidencien aquesta actitud pragmatica de
recuperacio de la llengua catalana: el primer és aquest mateix llibre que
ara teniu a les mans. Es, efectivament, tot un gest proporcionar als
estudiants del pais un manual on trobin, en la propia llengua, una
exposici6 escolar de la matematica, la 10gica, la fisica i la geografia.» '’

En parlar de llibres de text ja hem vist com la proliferaci6 de petites i antigues
produccions dedicades a I'aprenentatge lecto-escriptor assenyalen com es continua
aprenent a llegir en catala i, com també hem indicat, aquest aprenentatge és impor-
tant per la supervivencia i consolidacié de qualsevol llengua. Per la mateixa rad, 'any
1869 apareix la primera edicié de El auxiliar del maestro catalan I'autor del qual és
un mestre'”’ Salvador Genis. La iniciativa sorgeix, aprofitant la proclamaci6é de
llibertats que defensa la Revolucié de Setembre i dels moviments de reivindicacio de

nacionalista que té la seva manifestaci6é en la Renaixenca.

Verrié explica que, a partir d’aquell moment, altres llibres com aquest donarien

resposta a una realitat catalana.'’® L’aixecament revolucionari va provocar que qui

175 Segons Verrié fins a dotze edicions. El primer volum encara va ser reeditat 'any 1923 a carrec
de I’Associaci6 Protectora de 'Ensenyanga Catalana i fou prologat per Lloreng Jou Oli6.

176 PRATS, M. (1981), al proleg de les Instruccions per a l'ensenyanga de minyons, Tom II, p. VII.

177 VERRIE, J. (1981), Continuitat pedagogica catalana durant els segles XVIII i XIX, Barcelona,
Col-leccié El Tremp. Quaderns d’Escola, p. 74-78. El llibre esmentat tindra 10 edicions entre
1869 i 1925. GONZALEZ-AGAPITO, J. (2004), Aportaci6 per a una bibliografia Pedagogica
Catalana del segle XIX, Barcelona, IEC. En aquesta obra trobem el periple professional que
féu per diferents pobles el mestre Salvador Genis, p. 300-302.

178 D’acord amb aquesta afirmacid, el treball de PUJOL, D. (1997), Els origens de lescola
Catalana. Dels primers tempteigs de bilingiiisme escolar de UAssociacié Protectora de
IUEnsenyanca Catalana (1869-1902), Barcelona, CEAC, XiX Premi d’Educacio6 Josep Pallach.
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més que menys pensés que era el moment d’actuar per donar resposta a les necessitats

que tenien:

«Era locasi6 oportuna perqué un mestre intel-ligent estructurés
rapidament en sistema d’aplicaci6 immediata tot allo que havia estat una
practica subrepticia escolar freqiient. No s’havia escolat l'any del
pronunciament quan el bilingiiisme es manifesta a plena llum, evidenciat
com una necessitat escolar ineludible, en l'edici6 de “El auxiliar del
maestro Catalan” del mestre Genis.»"”

El mestre Genis podria veure reconegut oficialment el seu treball de 1869, anys a
venir, per un R.O. de de 26 de febrer de 1906 que la declarava Obra aprovada para

servir de texto.™®°

Algunes iniciatives privades, nascudes a redds del moviment politic reivindicatiu
catalanista que defensen la llengua, tenen necessitat de pensar sobre les practiques
iniciades en les seves escoles. Un manifest escrit per Flos i Calcat Las escolas
catalanas, considerades com a base principal i necessaria per a la propagacié de la

causa regional, 'autor expressa la preocupacio logica, pels llibres:

«Debém ocuparnos ara dels llibres de text; puig aix0 y la viva veu del
mestre constituheixen los dos principals medis de comunicar la
instrucci6.» ***

1,'® ell mateix va

Segons els professors que signen la introducci6 a l'edici6 facsimi
escriure els textos que havien de tenir a l'escola: llibres de lectura, geografia,

ortografia i historia.

Flos i Calcat és, a més, el pioner que funda el Col-legi Sant Jordi 'any 1898 amb
voluntat d’oferir un model propi, tot iniciant la tradici6 de renovacié escolar catalana.

En referencia a les idees que I'inspiren, les paraules seglients, escrites a I'any 1886:

«Sols aquells que per espay d’alguns anys s’ha dedicat en instruir a la
catalana infantesa, y mira ab bons ulls lo renaixement de la nostra patria,

179 VERRIE, J., op. cit., p. 76.
180 VERRIE, J., op. cit., p. 77.

181 FLOS Y CALCAT, F. (1886), Las Escolas Catalanas. Edicié facsimil de la Universitat de
Barcelona, 1980. Introduccioé de Josep Gonzalez-Agapito i Conrad Vilanou, p. 21.

182 Op. cit., Gonzalez-Agapito, J. i Vilanou, C., a la introduccié.
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pot coneixer més & fons la necessitat que hi ha a Catalunya de que
s’estableixin aquesta mena d’escolas, las quals atés lo caracter especial de
que vindrian revestides, y regidas baix los métodos que la ciencia
pedagogica reclama, poden produir no sols un nou y positiu avens per las
nostra lletras [...]»*®

il-lustren el pensament del seu autor que és considerat com un renovador en l'aspecte

de la llengua™ que a finals del XIX va idear i assajar amb recursos metodologics

propis per tal d’estimular 'aprenentatge actiu.

Al Col-legi Sant Jordi els alumnes ja realitzaren activitats en una Granja Escolar i
formaren part del moviment de cant coral. Darrera d’aquestes innovacions, ens

expliquen Josep Gonzélez-Agapito i Conrad Vilanou:

«Entén el nostre mestre que 1’escola és una eina de transformacio del pais,
forjadora d’homes patriotes, morals i cristians. Veu la llengua com a
primera i indispensable reivindicaci6 del profit i la formaci6 dels alumnes.
La prohibici6 del catala a l’escola és vista com un greuge gravissim als
alumnes ja que els priva d'un element indispensable de la percepcid,
primer pas de I'aprenentatge.» '*®

Cal destacar la determinant contribucié de Flos i Calcat en la creaci6 de I’Associacio
Protectora d’Ensenyanca Catalana' que hauria de fer tant per la catalanitzacié i
renovaci6 pedagogica aixi com la publicacid, per part de l'entitat, d'una nombrosa
quantitat de llibres i materials didactics per a 'ensenyament al llarg de les primeres
décades del segle XX.

183 FLOS Y CALCAT, F. (1886), Las Escolas Catalanas. Memoria premiada en lo certamen del
Centre Catalanista Provensalench, Edici6 Facsimil, Barcelona, Imprenta La Renaixensa, p. 7.

184 PUJOL, D. (1998), Els origens de I’Escola Catalana. Dels primers temteigs de bilingiiisme
escolar de I'Associacié Protectora de UEnsenyanca Catalana (1869-1902), Barcelona, CEAC,

p. 27.

185 GONZALEZ-AGAPITO, J., i VILANOU, C. (1980), Introduccié a Las Escolas Catalanas...
Edici6 facsimil, Universitat de Barcelona, p. 3.

186 Per bé que no s’aborda directament, en aquest treball, la qliestié de 'ensenyament en catala és
obligada la referencia al tema de la llengua, en fer un treball sobre lectura i biblioteques. La
investigacié de David Pujol, serveix per entendre el llarg cami de reivindicacio, que segons el
subtitol ha pogut demostrar que esta estretament lligada a les reivindicacions del catalanisme
politic catala. També DURAN, L. (1997), Patria i Escola. L’Associacié Protectora de
IUEnsenyanca Catalana, Barcelona Ed. Afers.
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Malgrat I'impagable valor precursor de I'obra educativa de Flos i Calcat, aquesta no
deixa de ser ben representativa de la forma simplista en que el gruix del moviment
catalanista encarava la greu situacié del foragitament del catala de I’escola, llevat del
catecisme, per la pressié governamentals i la inércia social. Aquesta crua situaci6 era
encarada ingenuament atribuint a la catalanitat totes les virtuts i sense plantejar-se la
necessitat de basar-se en el rigor pedagogic i bastir, en aquest cas, una didactica de la

llengua i la lectura sobre bases cientifiques serioses.

La vertebracid del catalanisme al darrer ter¢ del segle XIX porta a contemplar
I’educaci6é com I'expressio dels drets de la nacionalitat i de la seva supervivencia. Es va
prenent consciencia de la importancia de I'escola en la recuperacio de la llengua i la
cultura catalanes. La reivindicaci6 de l'autogovern de l’educacié és clarament
formulada des de I'0ptica politica a les Bases de Manresa de 1892, on es reclamara un
sistema educatiu adequat «a les necessitats i caracter de la civilitzaci6 de Catalunya»,
proposta concretada a la segiient assemblea de Reus. L’escola catalana és vista com

una part indispensable del dret a ser.

A cavall del final del segle XIX i inicis del XX a la societat catalana existeix una forta
demanda d’alfabetitzaci6 i escolaritzacié6 provocada pel procés d’industrialitzacio i
d’urbanitzaci6é que no troba resposta en el sistema public escas i de baixa qualitat. Un
exemple d’aquesta exigencia social son, com hem vist campanyes com les portades a
terme per ’Ateneu Enciclopedic Popular. Sorgeixen un gran nombre de petites escoles
que volen donar resposta a aquesta reivindicaci6 social, impulsada per ateneus, partits
politics i entitats de tota mena, que canalitzaran a través de I'educacio el seu missatge
social i politic.*® Com a reaccié governativa a l'intent de regnicidi de 1906 i a la
Setmana Tragica seran clausurades la gran majoria d’aquestes escoles. Un dels millors
exemples de compromis social d’aquest petits centres educatius, com ja hem vist, és
I’Escola Horaciana, creada, el 1905, per Pau Vila un teixidor esdevingut mestre per tal

18 Vila difondra 'educacié activa a

de contribuir al millorament de la classe obrera.
Catalunya des de la direcci6 del Col-legi Mont d’Or (1913) i la sotsdireccié de I’Escola

del Treball (1920).

187 DELGADO, B. (1978) La Escuela Moderna de Ferrer i Guardia, Barcelona, CEAC. En la
primera part de l'obra, s’ofereix una acurada panoramica de la diversitat d’escoles i la seva
adscripcid ideologica.

188 Vegeu el relat d’aquesta experieéncia a VILA, Pau, «Assaig de recordanca i critica del que fou
I’Escola Horaciana» dins GONZALEZ-AGAPITO, J. (ed.) (1992) L’Escola Nova Catalana.
1900-1939, Vic, Eumo, p. 39-64.
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189 de Ferrer i Guardia

Pau Vila ja s’havia interessat per coneixer ’Escola Moderna
abans de fundar la seva propia Escola Horaciana. Dos casos d’experiéncies innova-

dores breus, liderades per personatges que tindran trajectories vitals ben dispars.

Pau Vila, en parlar de la seva Escola Horaciana on Manuel Ainaud hi dona classes de

dibuix al natural diu:

«El dibuix fou per a nosaltres un mitja d’expressié com l'escriptura. Ben
aviat aquesta manifestacio grafica conqueri tot el nostre ensenyament: els
nois il-lustraven la Historia, feien grafiques a Aritmeética, dibuixaven
mapes a Geografia, croquitzaven els treballs en net. En un mot: la nota
escrita i la nota grafica es completaven dins I'estudi.» '

Un paragraf que mostra la intuici6 de Pau Vila quan comenca la seva activitat
pedagogica. Tanmateix les paraules referides a l’escola Horaciana pensada per a
«intruir delectant», ens recorden l’explicaci6 que fara Anna Rubiés anys més tard
quan divulga el metode Decroly en el seu llibre de 1929 expressio en les dues vessants
que anomena com a expressio concreta —el dibuix, experiments, labors, jardineria i

tot tipus de manualitats— 1, com a expressié abstracta: lU'us del llenguatge.

En acabar el segle XIX i en el primer decenni del seglient existiren un nombre
considerable d’escoles catalanes, tot i que és dificil quantificar-les. Segons testimonis
coetanis, com ara Bardina o Gali, sabem que eren pedagogicament deficients i
ubicades en locals inadequats, fora d’algunes excepcions com les que acabem de
comentar. En tot cas es pot dir que la seva existencia s’explica per la voluntat secular
de dotar el pais d'unes escoles propies que poguessin respondre als canvis socials que
s’estaven produint. Pensem en les breus i fragils noticies de ’escola Voramar a Port de

la Selva que hem trobat en estudiar la vida d’Anna Rubiés.

189 Pau Vila manifesta clarament el desencis que va tenir amb Ferrer i Guardia, ROVIRA, B.
(1989), «L’escola moderna, Ferrer i Guardia», p. 39-43, a Pau Vila: He viscut, Biografia oral,
Barcelona, La Campana.

190 Paragraf manllevat a PARRAGA, M. (1989), Manuel Ainaud (1885-1932) Memoria duna
epoca, Barcelona, Ajuntament de Barcelona, p. 39.
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3. Escola Nova: factors que fan possible una nova pedagogia
de la lectura a Catalunya

Quan s’inicia el segle XX, com ja hem apuntat, el mode de producci6 industrial i el
desenvolupament del capitalisme produiren grans transformacions economiques,
socials i politiques que van posar en crisi la societat catalana i els valors vigents. Calia
bastir una nova educacié i una nova escola enfront del trencament de les pautes
socials i morals fonamentades en la societat rural, en la crisi del model familiar, en el
nou model i el treball de la dona, en els canvis en les relacions laborals, en I'exercici de
lautoritat. Totes les relacions quedaren subvertides o desmantellades pels canvis

economics 1 socials.

Enfront de la inoperancia i manca d’eficacia de l’escola tradicional, el moviment de
I’Escola Nova interessa vivament pels seus plantejaments en els ambits de la moral, el
civisme i la democracia. Aixi com per l'eficacia dels aprenentatges. La pedagogia activa
coneixera una amplia difusi6 en les societats industrialitzades, com és el cas de
Catalunya, ja que es percep com Inica alternativa educativa capa¢ de respondre
aquells reptes de la societat sorgida amb la industrialitzaci6 i per expandir una nova

mentalitat social afavoridora de la pau i del progrés.

No per ser un topic deixa de ser cert que l'educacié activa realitza una revoluci6
educativa en donar el protagonisme de I’educacié a ’educand i no a 'educador i en
plantejar el procés educatiu i 'aprenentatge en lactivitat natural de 'alumne. Fets
derivats del coneixement, cada cop més precis, de la infantesa que propiciava la
psicologia evolutiva. En la implantacié de I’Escola Nova a Catalunya convergeixen
iniciatives portades a terme per grups sensibilitzats per la renovacioé pedagogica que
pertanyien a diferents ambits: sectors del magisteri puablic gironi que inicia les
Converses Pedagogiques I'any 1903, la burgesia dinamica que funda el Col-legi Mont
d’Or 'any 1905 o I’Escola Vallparadis de Terrassa ’any 1910, 'obrerisme de Pau Vila
en fundar I’Escola Horaciana ’any 1905, I'esquerra nacionalista amb la creaci6 de les
Escoles Catalanes del Districte VI 'any 1906, també el catolicisme nacionalista de les
Escoles Catalanes de la Sagrada Familia, I'institucionalisme nostrat del Liceu Escolar
de Lleida que es funda I’'any 1906 o bé aquelles que son fruit d'una politica pedagogica

com I’Escola de Mestres de Joan Bardina.
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Tot i el gruix de l'esfor¢ i la qualitat del moviment renovador a Catalunya, ja
ampliament estudiat’, cal recordar que el conjunt de 'escola catalana no va poder
acomplir i generalitzar la transformaci6 per poder beneficiar al conjunt d’escolars del
moment. En arribar el temps de la Republica, si es pot dir que s’havia fet cami en el
pla de les idees i del coneixement adquirit per poder iniciar actuacions renovadores
que comencaven a ser materialitzades en el terreny escolar. Pero aquella generaci6 de

mestres n’eren molt conscients que es trobaven a I'inici de la transformacio.

Aixi doncs, el factor diem-ne, pedagogic, el que neix dels ideals de I'Escola Nova és el
primer que contemplem. Pero més enlla dels factors pedagogics, en I'aparicié de la
nova pedagogia de la lectura, cal contemplar-ne d’altres que van incidir en la trans-

formacio.

L’un és el de les publicacions de llibres per a infants, en un moment en que tot just
s’iniciava el reconeixement d’aquest tipus de llibres, va desvetllar 'interes d’alguns
intel-lectuals per a crear-ne i per a fer la traduccié d’obres infantils* estrangeres. Al
mateix temps, laparici6 d’editorials especialitzades en aquest tipus de llibres
coincidint amb I’aparicié del moviment Noucentista, les propulsa, com ja s’ha dit, en
veritables agents de cultura i, encara que l'accés a aquests productes editorials va ser
limitat a una part de la poblacio, va créixer la demanda d’espais d’accés lliure a la
cultura i la difusi6 i dinamitzaci6 lectora d’adults i infants. En aquest sentit,

I'existencia de biblioteques a les escoles esdevenia inajornable.

Per aixo, la creaci6 de la xarxa de biblioteques populars de la Mancomunitat, i la
figura de les bibliotecaries son d’altres factors importants que contribuiren a difondre
el valor formatiu de la lectura en aquells anys, un tema que tractem en subapartat 3.1.,
on introduim l'obra de cultura i d’instruccié de la Mancomunitat i de la Generalitat

Republicana, com un altre factor que mereix ser tractat especialment ja que les obres

1 A més de nombroses monografies, vegeu els treballs d’ambit general GALI, A. (1978-1981)
Historia de les Institucions i del moviment cultural de Catalunya 1900-1936. Fundaci6
Alexandre Gali. Especialment els llibres primer a quart i el llibre octau. GONZALEZ-
AGAPITO, J., MARQUES, S., MAYORDOMO, A., SUREDA, B.(2002), Tradici6 i renovacié
pedagogica, 1898-1939. Barcelona, Publicacions de ’Abadia de Montserrat, IEC. MONES, J.,
BUSQUETS (1977) El pensament escolar i la renovacié pedagogica (1833-1938), Barcelona,
La Magrana.

2 Volem destacar les traduccions extraordinaries al catala dels contes populars transmesos
oralment durant segles recollits pels germans Grimm, eminents filolegs alemanys, realitzades
per Carles Riba i la traduccié del més rellevant autor de Rondalles de creaci6 propia del danés
Hans Cristian Andersen que va ser traduit Josep Carner.
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de govern a favor de I'educaci6 i de la cultura serviren i impulsaren la renovacio
pedagogica que es va produir a Catalunya. Veurem com la nova pedagogia de la lectura
també s’explica per aquest I'impuls institucional, durant els dos periodes d’autogovern

que tingué Catalunya, abans d’arribar a I'any 1936.

Pero també cal assenyalar que, amb la perspectiva de I'experiéncia d’'un quart de segle
de practica de pedagogia activa i el nou escenari social i educatiu que obria la
Generalitat republicana, alguns dels més destacats pedagogs no van deixar de
reflexionar i d’alcar les seves veus per difondre que lesfor¢ del moment ha d’ésser
estructurar una Escola per a tothom amb un maxim d’eficacia educadora i cultural.
Aixi s’expressava Rosa Sensat I'any 1933. Per tal d’il-lustrar com percebia aquella
generacio l'escola en que treballaven i la consciéncia del cami que havien de fer
encara, reproduim alguns paragrafs de l'article on Rosa Sensat s’expressa amb

claredat:

Reflexions sobre el moment actual de la nostra escola ptiblica®

«El moment actual de I’Escola primaria és ple d’interrogants i
d’inquietuds. Potser és el més dificil i critic que s’hagi presentat mai a la
consciéncia de governants i educadors, fent-los sentir tot el pes de llur
responsabilitat en la determinacié6 de normes i directrius que orientin
I'Escola en un o altre sentit, per a influir en el futur de les societats
humanes. Parlo ara de I’Escola en general, perque és a tot el mén que en
aquest moment es ventilen problemes d’ordre filosofic sobre els ideals de
I'educaci6 i d’ordre practic i metodologic en harmonia amb les noves
valors de la vida que han de sorgir les ansies de perfeccio i de progrés de
I’esperit modern.

[...] Més que els Estats, que son conservadors d’un tradicionalisme peda-
gogic, se’n preocupen els mestres i els educadors conscients de llur missio.
¢Com transformarem I’Escola publica? é¢Com farem penetrar en ella
I'esperit nou i les normes noves? ¢Com harmonitzarem els ideals d’avui
amb els que encara son tan arrelats a la consciéncia de la societat actual i
que han inspirat i nodrit I'estructuracié d’'una Escola definida amb un
ensenyament de positius resultats? ¢Fins a quin punt la penetracié de les
idees noves destruira la vella organitzacio i les conquestes assolides en el
terreny de la instrucci6? Perqueé no ens hem d’enganyar: la conversio de

3 SENSAT, Rosa (1933), «Reflexions sobre el moment actual de la nostra escola publica»,
Revista de Psicologia i Pedagogia, nim. 4, novembre, p. 406-415. L’article també es troba
reproduit a Escola Nova Catalana, 1900-1939, volum nim. 32 dels Texos Pedagogics, 1992,
Eumo Editorial/ Diputacié de Barcelona que ha estat prologat i n’ha fet la tria dels textos el
professor Josep Gonzalez-Agapito.
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I'Escola publica actual en “Escola Nova” representa una transformacio
radical, una revolucio, si es té en compte tota la valor i significacio
d’aquest concepte.

[...] Anem a situar el problema a casa nostra i a considerar els termes en
que se’ns planteja. Nosaltres portem un retras considerable i la nostra
posicié no pot ésser la d’aquells qui perqué posseeixen i son rics temen
llancar-se a aventures per por de perdre el que tenen. Nosaltres no tenim
res o gairebé res. Tot ho tenim per fer. A Barcelona solament hi ha uns
30.000 nois que sol-liciten entrada a les escoles publiques. Aixi passa a tot
Espanya, comencant per la capital. Manquen escoles. I les que tenim, com
son? N’hi ha per a tots els gustos. Son com el mestre les fa o les pot fer.
N’hi ha algunes de bones, poques.»

La llarga cita es justifica pel plantejament desmitificador i realista de seves les

reflexions i per l'exigencia en manifestar-se sobre la realitat d’escoles i mestres que

encara havien de fer la transformacié radical. L’article mostra la preocupaci6, també,

pels deficits lectors dels escolars en els anys trenta, tota vegada que hi podem

descobrir la consciéncia que aquella generacio, la de tants mestres com Rosa Sensat,

tenien per tot alldo que encara no havien aconseguit. A més, algunes de les seves

paraules serveixen per a interpel-lar-nos actualment.

Centrant-nos en la lectura, un aprenentatge ineludible i exemple de I’activitat escolar

que pot concentrar, ella sola, les formules més rutinaries, avorrides i ineficaces, Rosa

Sensat en el mateix article, afirmava:

«N’hi ha encara moltes on es cantusseja el nombre i les provincies de
Espanya, on s’ensenyen les lletres en cartells clavats a la paret, on no es
passa a l'escriptura fins que se sap llegir, on no hi penetra la més petita
llum d’emocié i alegria.

[...] L’Escola d’altres paisos estableix el minim de coneixements que s’ha
d’exigir en sortir de I’escola primaria i la superacio6 de les proves i obtencio
del certificat representa en el noi una expressio clara i correcta de paraula i
per escrit del pensament una ordenacié logica i un coneixement
gramatical.»*

4
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Les paraules de Rosa Sensat, contrastades amb les que anys més tard, des de l'exili,
escriuria Herminio Almendros® descriuen la mateixa realitat escolar. Les reproduim

pel testimoni que donen de la realitat de I’escola publica en el conjunt del territori:

«En el afo de 1930, las escuelas publicas de Espafia y las privadas
trabajaban en general, como hacia cincuenta afnos. Y hacia cincuenta anos
no se aspiraba a mas que a ensefnar a leer con carteles y libros silabarios, a
escribir con muestras y cuadernos pautados, hasta poder tomar dictados
de nociones escolares resumidas, a practicar inseguramente el mecanismo
de basicas operaciones aritméticas, y a aprender, de memoria, minimas
nociones de geografia e historia nacionales, asi como oraciones del
catecismo de la doctrina cristiana. En general, ese era el tono de la labor
pedagobgica en la mayor parte de las escuelas tnicas de los pequeiios
pueblos. [...]

A trabajar en la realidad de ese panorama fui destinado, como inspector
escolar, en la provincia de Lérida, casi toda ella de antiguas comunidades
rurales y aldeas.»

Malauradament i salvant les distancies, avui quan l’escola té molts més mitjans i els
mestres poden sortir més preparats, el lament de Rosa Sensat i la fotografia d’'Her-

minio Almendros, ens porten a reflexionar sobre mancances que encara perduren.

Rosa Sensat, que acumulava un bagatge magisterial extraordinari, exercia la seva
responsabilitat civica quan escrivia, amb tanta duresa, en el paragraf que ja hem citat
abans, denunciant aules fosques on no hi entrava la més petita llum d’emoci6 i

alegria, seguia dient:

«[...]1alegria. Hem d’acabar amb aquesta vergonya, més grossa potser que
la de l'analfabetisme. ¢Deixen d’ésser analfabets els qui saben de llegir i
d’escriure sortits d’aquestes escoles?

[...] Els nostres nois no surten de les escoles llegint i escrivint correc-
tament. Pero encara és més gros el que vaig a dir: tampoc no hi surten els
mestres de les Escoles Normals. I no parlo de memoria. Els darrers

5 ALMENDROS, H. (1979), «Sintesis de la expresion Freinet en Espafia», en M.C.E.P. La
Escuela Moderna en Espaiia, Bilbao, ZeroZyx. Hem manllevat les paraules que han reproduit
en el seu llibre les autores BLAT, E., i DOMENECH, C. (2004), Herminio Almendros.
L’inspector que renova leducaci6, IEM Ajuntament de Barcelona i Pub. Abadia de
Montserrat, p. 22.
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exercicis dels Cursets de selecci6 de mestres, poden servir de prova
documental.»®

No volia crear pessimisme o descoratjar. El seu testimoni pretenia provocar una forta

reaccio:

«[...] El desig, 'esfor¢ del moment ha d’ésser estructurar una Escola per a
tothom amb un maxim d’eficacia educadora i cultural. Aixo és primordial,
urgent, inajornable.»’

En el mateix article, Rosa Sensat que n’havia estat protagonista, també parla de

reeixides realitzacions en belles escoles tal com recull la historiografia historica

educativa relativa al periode que estudiem.® No hi ha dubte que, en aquells anys, es

produiren grans canvis a favor de l’educaci6 i que els principis de I'Escola Nova

trobaren amplia acceptacié i seguiment’ entre el magisteri catald. Les diferents
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SENSAT, R. (1933), «Reflexions sobre el moment actual...», p. 412. Seguint el paral-lelisme,
ara també podem dir el mateix d’alguns futurs mestres.

Ibidem, p. 413.

A més de les tres sintesis generals, ja citades de Gali, Monés i Gonzalez-Agapito, Marqués,
Mayordomo, Sureda, també cal fer referéncia a diferents titols de la Col-lecci6 Textos
Pedagogics publicats a Eumo a partir de 1984. Cal destacar la tesi publicada i prologada per
Jaume Sarramona després de la mort del seu autor: Josep PALLACH (1978), Els mestres
publics i la Reforma de UEnsenyament a Catalunya (1901-1908), Barcelona, CEAC. L’obra de
GALI, A., Historia de les Institucions i del moviment cultural a Catalunya, 1900-1936.
DOMENECH, S. (1995), Manuel Ainaud i la tasca pedagogica a IAjuntament de Barcelona,
Pub. Abadia de Montserrat. La tesi doctoral de Joan Soler «La renovacié pedagogica durant el
segle XX. La cruilla catalana: dinamismes i tensions», dirigida per Conrad Vilanou i llegida a
la UB al juny 20009.

Es pot fer aquesta afirmacié pels nombrosos testimonis que ho demostren en la selecci6 de
mestres que ha fet GONZALEZ-AGAPITO, J. (1992), L’Escola Nova Catalana, 1900-1939.
Objectius, constants i problematica, Vic, Eumo, que ja haviem citat abans, també pels mestres
biografiats, pel professor MARQUES, S. (1990), Narcis Mas6é Pedagog de I’Escola Activa,
Girona, Diputacié de Girona PUJOL, D. (1992), El mestre Antoni Balmanya i Ros. Un
iniciador de la renovacié pedagogica a Catalunya, Edici6 Ajuntament d’Espolla. Del
professor de la UVic, SOLER, J., «L’itinerari formatiu i professional de Jestis Sanz Poch (1897-
1936). Renovacié pedagogica i compromis politic a Catalunya durant el primer terg del segle
XX» a Educacié i Historia: Revista d’Historia de UEducacié, nam. 13 (gener-juny, 2009), p. 9-
47, o en compendis com els segiients: MARQUES, S., i d’altres (1980), La renovacié
pedagogica a UEnsenyament Primari (1900/1936): Uaportacié dels mestres gironins, Girona,
Diputaci6 de Girona, i el recull de AINAUD DE LASARTE, J. M. (2001), Mestres que han fet
Catalunya, Barcelona, Ed. Mediterrania.
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propostes de metodologia activa tingueren un ampli resso entre molts mestres que les

adaptaren' a la seva realitat escolar.

Aquest moviment de renovacié pedagogica que visqué Catalunya al primer terc del
segle XX era format per una diversitat de tendéencies i metodologies que corresponen a
una forma nova d’entendre la persona, la societat, la infancia. Es prou sabut que no hi
ha cap metodologia neutral. De les diferents metodologies que es desenvoluparen a
Catalunya en aquelles decades, en destaquem dues: el metode Montessori i el métode
Decroly. Ambdues amb una gran preocupacié per l'aprenentatge lecto-escriptor i

fonamentades en bases ben diferents.

El métode Montessori'! fou el més estés i tingué un paper cabdal en la implantaci6 de
I'escola activa a Catalunya, ja que apareixia com un corpus de pedagogia cientifica que
trencava radicalment amb 'escola tradicional i proporcionava al magisteri un guiatge
sistematic i ben pautat. També els plantejaments i la metodologia montessoriana

enllacaven amb els objectius i trets del reformisme educatiu de la Lliga Regionalista."

La doctora Montessori planteja un metode analitic d’aprenentatge lecto-escriptor
basant-se en I'educaci6 sensorial i motriu que so6n la base del desenvolupament i de la
intel-ligéncia, el respecte al ritme individual i la situaci6 madurativa de cada infant
propiciant un aprenentatge positiu basat en els estimuls interns del nen, que I’ha de
portar al gust per la lectura. Un testimoni de la popularitat del metode de la pedagoga
italiana n’és la dada que el 1933 hi havien més de trenta escoles montessorianes arreu
de Catalunya, a més de les tretze escoles d’aquesta metodologia que es van crear a

Barcelona.®

10 Coneixem amb profusio el cas de Rosa Sensat gracies als seus escrits, publicats el 1934, Hacia
la nueva escuela i reeditats en catala en els Textos Pedagogics d’Eumo, Vers l'escola nova
(1996) i de 'obra de GONZALEZ-AGAPITO, J. (1989), Rosa Sensat i Vila, Fer de la vida
escola, Barcelona, Ed. 62. També la rapida introduccidé de les técniques Freinet gracies a la
figura de Jestis Sanz Poch que retornat de Ginebra entraria en contacte amb 1'Inspector de
Lleida Herminio Almendros. Vegeu: SOLER, J. (2009), «Itinerari formatiu...», p. 39-40.

11 Vegeu MONTESSORI, M (1984), La descoberta de linfant, Vic Eumo, i, també
SANCHIDRIAN BLANCO, C. (2003), «Introduccién» a MONTESSORI, M. El método de la
Pedagogia cientifica. Aplicado a la educacion de la Infancia, Madrid, Editorial Biblioteca
Nueva, p. 25-26.

12 GONZALEZ-AGAPITO, J. et al., op. cit, p. 153 i segiients, i 311 i segiients.

13 AJUNTAMENT DE BARCELONA (1933), L'escola piiblica de Barcelona i el meétode
Montessori, Barcelona, Comissi6 de Cultura de ’Ajuntament de Barcelona.
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Per altra banda, partint de la voluntat de fer una Ecole pour la vie et par la vie, la
metodologia d’Ovide Decroly també impacta positivament en I’escola catalana i el seu
magisteri. Els exercicis d’observaci6 i d’associacio6 i el concepte de la globalitzacio
oferia un model d’escola activa amb respecte per la individualitat de 'infant realitzada
en un ambient de llibertat, responsabilitat i autogovern. El seu plantejament
globalitzador canvia radicalment la secular metodologia analitica de 'aprenentatge de
la lectura. Destacats mestres com Rosa Sensat, Dolors Palau, Frederico Doreste i, de
manera destacada, Anna Rubiés difongueren i posaren en practica els plantejaments

del pedagog belga.™

Podem dir que 'ampli moviment no sols renova en profunditat les velles i tradicionals
metodologies vuitcentistes de l'aprenentatge escolar, sind que en relaci6 a
I’aprenentatge lecto-escriptor, s’afavori el desenvolupament de dos importants agents
per a fomentar la lectura, com soén la literatura infantil i les biblioteques escolars, uns
elements que es reconeixien indispensables en la concepcié d’'una nova pedagogia de

la lectura.

Pel que fa al primer element, la publicaci6 de llibres per a infants, en un moment en
que tot just es divulgava la importancia d’aquest tipus de llibre®, va desvetllar I'interés
d’alguns intel-lectuals per a crear-ne o per fer traduccions d’obres infantils estran-
geres. L’aparicio d’editorials especialitzades en aquest tipus de llibres, com ja s’ha dit,
seran veritables agents de cultura que trobarem vinculats a I'estética del moviment

Noucentista.

Disposar de bons'® llibres per a la infancia tal com ho manifestaven autors com Carles
Soldevila, ja hem dit que va formar part de les ocupacions d’alguns intel-lectuals. La
qliesti6 de com han de ser els textos per aprendre, quins llibres poden llegir els

infants, va interessar també Antoni Rovira i Virgili i ell va contribuir a aquesta causa

14  Vegeu DECROLY, O. (1987), La funcié6 de la globalitzacié i d’altres escrits. Introducci6 i tria
de Margarida Muset, Vic, Eumo i també, RUBIES, A: (1929) Aplicacién del método Decroly a
la ensefianza primaria, Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia.

15 Malgrat que existi un corpus europeu centenari de literatura infantil que, segons defensa
Bettina Hiirlimann (1968), Tres siglos de literatura infantil europea, seria una branca del
gran arbre de la literatura universal, el valor formatiu de la literatura per a infants sera
reconegut al llarg del segle XX per diferents autors. Entre d’altres Paul Hazard (1950),
Jaqueline Held (1981), Georges Jean (1991).

16  SOLDEVILA, Carles (1928), Que cal llegir? L’art d’enriquir un esperit. L’art de formar una
biblioteca, Barcelona, Llibreria Catalonia. Amb una visi6 literaria universal, 'autor, pretenia
formar lectors tot orientant-los.
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publicant el Llibre de Lectura Escolar, on aplegava textos de la Renaixenca, d’autors

moderns i d’autors antics deia:

«Doncs si tot aixd que nosaltres veiem en aquest llibre, ho veuen aixi
mateix sos petits llegidors, haurem arribat a atenyer un dels nostres
proposits principals. Que els nois trobin, en els exercicis de lectura, no un
amuntegament de versos i proses, no una caotica barreja de temes i estils,
ans bé la visi6 d’'un secular patrimoni intel-lectual i literari, i la revelaci6
d’un esperit nacional, de I’esperit que batega en les planes del llibre i que
ells han de sentir moure com en un balbuceig, a dins seu.»"’

L’aplec de textos curosament seleccionats, entre cinquanta-nou autors distints, havien
de servir a la formacio literaria que donava a coneixer les arrels propies. Pero, potser,
qui millor va saber expressar amb forca el valor que té llegir per a 'Escola Activa, és

Narcis Masb6:

«éPodem considerar res més imprescindible que saber llegir?

Pero si a I’activitat de la lectura no hi afegim un contingut social i moral, si
no alcem l'esperit del noi de manera que en els llibres s’hi sapiga veure el
punt de recerca de tota la saviesa historica, cientifica o literaria, i la font
que la satisfaci a bastament la seva inquietud escrutadora, en lloc de fer-li
un bé més aviat li farem un mal, perque potser només aprofitara aquella
aptitud adquirida per a devorar un gavell de literatura de baixa estofa
d’aquella que acaba esmicolant els esperits i corcant la societat.» '

El pedagog gironi advertia tant de la vessant utilitaria de la lectura, en una societat on
la lletra impresa havia de ser el major vehicle de transmissio del coneixement i de la

informaci6, com de la vessant estetica i moral que mereixen el llibres per a la infancia.

Valriu i Llinas ha mostrat com el projecte noucentista comporta una posada en valor
de la literatura infantil en relaci6 al concepte d’educaci6 que ha d’atendre tots els

aspectes vitals i socials per esdevenir eficac.” Des del profund respecte que mereix la

17 ROVIRA i VIRGILI, A. (1916), Llibre de Lectura Escolar, Selecci6 de treballs en prosa i en vers
d’autors catalans moderns i antics, Barcelona, Antoni Lopez, Llibreria Espanyola, p. 13.

18  MARQUES, S. (1990), Narcis Masé, pedagog de I'Escola Activa, Girona, Diputacié de Girona,
p. 78. El text inédit de Mas6 «L’Escola Nova. Les bases, 'esséncia i I'esperit» d’on procedeix la
citacio, també es troba reproduit a Escola Nova Catalana, 1900-1939 de la col-leccioé Textos
Pedagogics, a cura de Josep Gonzalez-Agapito.

19  Vegeu VALRIU i LLINAS, C.(1994) Historia de la Literatura infantil i juvenil catalana,
Barcelona, Pirene.
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infancia, les edicions acurades, els textos excel-lents i els dibuixants de renom com
Lola Anglada, Joan d’Ivori i Joan Junceda, entre molts d’altres van contribuir a omplir

el buit que existia de llibres de qualitat per a nens.

Sobre el treball de grans il-lustradors catalans que van embellir les nombroses
publicacions per a infants, a partir de 1’eclosi6 del Noucentisme, també aprofundeix
I’estudi de Montserrat Castillo.”® Aquesta autora esmenta el retard de mig segle o d'un
segle si comparem l'inici d’aquestes publicacions en altres indrets europeus ja que la
producci6 editorial és un fenomen que, segons hem vist, corre paral-lel als processos
d’alfabetitzaci6 de la poblacid, a I'embranzida cultural i nacional, al creixement
economic i a la valoraci6 del folklore que recolli les distintes formules de la literatura
oral primer esglad de la literatura per a infants. L’'obra demostra com tot un seguit
d’editorials catalanes assoliren nivells gran qualitat en incorporar les noves tecniques
de la impremta a les creacions d’escriptors i artistes que genera el moviment

Noucentista.

Aixi, des de l'inici de segle es va confegint un extens cataleg procedent de diferents
editorials, on hi prevalen criteris estétics, instructius, formatius i d’entreteniment que
concorden amb els nous plantejaments educatius i que configuren en el seu conjunt

! més recent,

I'esclat de literatura per als infants. Una altra publicaci6 col-lectiva,’
també documenta amb nombrosos exemples d’autors* i seleccionada bibliografia,
tant les traduccions, com les obres de creaci6 que es publicaren a partir de 1901. El

capitol introductori® de I'obra esta firmat per Teresa Rovira.

20 CASTILLO, M. (1997), Grans il-lustradors catalans del llibre per a infants: 1905-1939,
Barcelona, Barcanova i Biblioteca de Catalunya. Aquesta publicaci6é és el resum d’una tesi
doctoral llegida a la UB l'any 1993. El treball inclou la mirada pedagogica que exigeix el llibre
per a infants. Com a exemples de l'afirmacié que fem, el capitol sobre «Les revistes infantils»,
p. 57-74, el tractament amb qué descriu «I’Associaci6 Protectora de 'Ensenyanca Catalana», p.
82, o «Dalmau Carles i Pla i altres llibres pedagogics», p. 94-96, dins del capitol dedicat a
Noves Editorials, també déna la informaci6 de la publicaci6 del Llibre de les Beésties que edita
Llibreria Cami, com «un llibre de lectura per als infants i fet des de ’experiéncia pedagogica
d’Anna Rubiés», p. 95.

21 BARO, M.; COLOMER, T.; MANA, T. (coord.) (2007), El patrimoni de la imaginacié: Llibres
d’ahir per a lectors d’avui, Palma, Institut d’Estudis Balearics.

22  Esmentem Carles Riba amb obres de creacié propia per a infants: Guillot bandoler o Sis
Joans, a més de la traduccid que va fer al catala dels contes dels Grimm.

23 ROVIRA, T. (2007), «El llibre per a infants i adolescents. Dels origens a la desfeta», p. 15-26.
Publicat per primera vegada a Lletra de canvi, nim. 19-20 (juliol-agost 1989).
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Recordem també que, en el terreny dels anomenats llibres escolars, I’Associacio
Protectora de 'Ensenyanca Catalana, ja esmentada, a partir de 1917 crea una Comissio
Editorial Pedagogica® que presidi Pompeu Fabra acompanyat de diferents persona-
litats com Ferran Soldevila, Rafael Campalans, Llorenc Jou Oli6 i Rosa Sensat per tal
d’orientar un gran nombre de publicacions escolars en llengua catalana caracterit-

zades per la seva gran qualitat.

No podem deixar d’esmentar la rellevancia que tingueren les revistes infantils per a
fomentar la lectura i també per donar un fort impuls a la consolidaci6 de la llengua i la
cultura del pais. Torrent i Tassis®> han documentat aquestes publicacions periodiques
que sortiren principalment de Barcelona, pero també a d’altres indrets. Cal recordar la
popularitat de la revista En Patufet per la seva durada i per l'impacte social
especialment en I'ambit de I'educaci6é familiar. Promoguda per Josep Bagufia i Josep

M. Folch i Torres, cobri un llarg periode entre 1904 i 1938.

El segon gran factor que la nova educaci6 social desenvolupa van ser les biblioteques
populars i escolars, les quals van esdevenir instruments necessaris per la
transformaci6 de les velles escoles i, més enlla de les parets escolars, per regenerar
culturalment tota la societat. Aquest fet no és casual i forma part de la voluntat de
I’Escola Nova de donar una dimensio integral a I'’educacio6 de la persona, i un nou valor

itractament a ’'adquisici6 d’aprenentatges.

La difusi6é i dinamitzacié lectora d’adults i infants, considerada com un factor de
formacié molt important, és deutora també de la creaci6 de la xarxa de biblioteques
populars inspirada en els models més avancats del moment i la contribucid
pedagogica que van fer les bibliotecaries. Elles rebrien des de la primera promocié una
excel-lent formaci6® per a organitzar activitats en les biblioteques i orientar els

lectors.

24 DURAN, L. (1997), «L’Editorial Pedagogica i I’Associaci6 Protectora de I’Ensenyanca
Catalana», Serra d'Or, 447, marg, p. 28-30. El mateix autor, en 1'obra citada anteriorment
Patria i escola recull les iniciatives de la Protectora per exercir influéncia en la formaci6é de
mestres fins arribar al final de la Repiblica.

25 TORRENT, J. i TASIS, R. (1966), Historia de la premsa catalana, Barceola, Editorial
Bruguera.

26  ESTIVILL, A. (1992), L’Escola de Bibliotecaries 1915-1939, Barcelona, Diputaci6 de Barcelona.
Aquesta publicacio, resultat de la tesi doctoral de 'autora, demostra el grau d’exigéncia que
imprimiren als estudis de les bibliotecaries. Tant els programes com el professorat son
indicadors del nivell cultural i professional de les bibliotecaries. Una bibliotecaria que estudia
en plena época franquista, promoci6 1952-55, ens confirma I’examen d’estat com a requisit i la
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Aixi doncs, de la mateixa manera que es renova el coneixement del medi, en relacio a
la lectura i les biblioteques es pot adoptar 'expressié nova pedagogia de la lectura pel
salt qualitatiu que va significar ’'adopci6 dels postulats globals de I'Escola Nova en tot
el conjunt de I'’educaci6é catalana segons mostren les publicacions que suara esmen-
tavem i per tant, 'aprenentatge de la lectura i la formacié lectora no n’havien de

quedar al marge de la renovacio.

Entre molts personatges que van ser referents de la renovacié pedagogica ja hem citat
Eladi Homs, Alexandre Gali, Artur Martorell,” Pere Vergés, Rosa Sensat, i moltes
altres les firmes que apareixen als Quaderns d’Estudi i al Butlleti dels Mestres. En
gran part, les seves aportacions ja han estat estudiades i publicades. El cas de Pere
Vergés, mereix ser destacat ja que porta a terme a ’Escola del Mar una de les millors
concrecions de la funci6 de la biblioteca escolar des de la perspectiva renovada. La
biblioteca esdevingué en aquella escola de ’Ajuntament de Barcelona un auténtic
planter de lectors i un ambit de desenvolupament del gust per la lectura. I, alhora, una
eina d’instrucci6 i cultural per 'alumnat. ** En Fascicle publicat el gener de 1936 hi

llegim:

«[...] la nostra biblioteca ha complert com a gran instrument de llenguatge
i a més ens ha permes evitar —i aixo era un daler nostre— la incorporacio6 a

prova d’accés a I'Escola de Bibliotecaries on el domini de dues llengiies modernes era un altre
requisit d’entrada. En aquella época va fer les practiques a la biblioteca d’Esparreguera on
acabava de reincorporar-se Teresa Rovira.

27  Artur Martorell, del qual hem destacat anteriorment la seva contribucié a la difusi6 de la
normativa fabriana de la llengua, ha estat objecte d’investigaci6 per Otilia Defis. En la
publicacié Artur Martorell, 'home (1995), p. 203-228, 'autora ha compilat una «Relaci6
d’escrits i conferéncies d’Artur Martorell» on hi predominen els temes de llenguatge i litera-
tura. Algunes de les seves obres van contribuir a la normalitzacid lingiiistica en 1’etapa de la
transici6 i es van reeditar moltes vegades. L’any 1982, Guiatge, per parlar i escriure bé el
catala arribava a la 122 edici6. Martorell va escriure reiteradament sobre llicons de llenguatge,
lectures infantils i imparti nombroses conferencies. La serie «Selecta de Lectures» Les plantes,
els Animals, els Elements, vol. I; La Mar, la Plana, la Muntanya, vol. 11 i Els Pobles, les
Ciutats, els Homes, vol. I1I1, i el Curs Superior de Gramatica Catalana, han estat guia de molts
mestres al llarg del segle XX.

28 La continuitat de 'obra pedagogica de Pere Vergées segueix vigent a I'Escola Garbi a Esplugues
de Llobregat i a Mas Ram de Badalona de la Institucié Pere Vergés. Ell mateix inicia els dos
centres educatius, als anys 60, després que 'Escola de Mar instal-lada definitivamente al
Guinard6 l'any 1948 segueixi la petja del seu fundador. En la visita realitzada a 1’escola de
Badalona —juny 2008— hem pogut comprovar com la biblioteca segueix essent eina d’ins-
truccié i de cultura, segons I'ideograma de Pere Vergés reproduit a la publicacié Pere Vergés,
una educacié per a la ciutadania, p. 70.
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I’horari de les assignatures o materies d’ensenyament a l’estil corrent, a fi
de portar-hi la major flexibilitat possible i una més amplia llibertat en la
distribuci6 del treball.

Aixi, doncs, per la manera com hem interpretat aquest formidable
instrument de treball individual i col-lectiu, la biblioteca ha estat la
pedrera de tota aquella cultura que es pot adquirir a través dels llibre, i per
aix0 mateix, una de les fonts intel-lectuals més importants de I'Escola del
Mar.»*

Als mateixos objectius servira, la revista Garbi escrita pels alumnes, un model avancat

que segueix essent referent a seguir.

Per altra banda, ja hem esmentat el rol de les biblioteques com un dels més
importants medis de difondre la informaci6 i la cultura entre els ciutadans. Es per
aquesta causa i pel seu poder de posar a I’'abast concepcions politiques i socials que les
biblioteques van ser objecte d'un viu debat en les primeres decades del segle XX.
Fonamentalment dues son les posicions entorn de la seva orientaci6. Per una banda
aquells que, com Eugeni d’Ors o Gali, consideren prioritaria la creaci6 d'una gran
biblioteca cientifica i la d’aquells que, com Lluis de Zulueta, sense renunciar a aquesta
biblioteca general i veuen més urgent la necessitat de crear biblioteques als barris i a
I'abast de la classe treballadora®. Serd per I'impuls de les institucions publiques
catalanes i de la seva societat civil que en els anys segilients coneixeran un gran
desenvolupament bibliotecari iniciat en temps de la Mancomunitat, com veurem en el

segiient apartat.

3.1. Impuls institucional: Obra de Cultura i d’Instruccié

Des del punt de vista cultural, Jordi Castellanos® explica que darrere del moviment
Noucentista iniciat I'any 1906, hi havia 'empenta i la reestructuracié del Modernisme

que amb el catalanisme republica es rearmaren mutuament, i segueix:

29 La Biblioteca dels Nens de UEscola del Mar, Edicions Garbi, Gener 1936, 31 p.

30 Vegeu BALCELLS, A.; PUJOL, E.; SABATER, J. (1996), La Mancomunitat de Catalunya 1
I'autonomia, Barcelona, Instituts d’Estudis Catalans, p. 453 i segiients.

31 CASTELLANOS, J. (2006), «Quan tot semblava possible», a L’Aven¢, nim. 309, dins del
Dossier La cruilla de 1906, un any clau en la cultura catalana, gener, p. 22-23.
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«També per a ells el moviment de Solidaritat Catalana és una oportunitat
que intenten jugar amb totes les cartes a la ma i per aixo converteixen el
Poble Catala en diari. Tot un programa que mira cap a la burgesia, pero
també cap a les classes mitjanes i la classe obrera.

[...] Tot semblava, el 1906, que podia ser possible: en els mitings de
Solidaritat triomfava la festa i la ciutadania. Potser, simplement, el que
triomfava era la cultura. Tota una llic6 a cent anys vista.»

Quan a aquest moment historic, en 'apartat 2.4 hem volgut posar de manifest algunes
de les iniciatives sorgides d'una societat que, des d’un ventall sociologic i ideologic
ampli, es dotaren d’escoles i biblioteques propies, des de decades anteriors. Una xarxa
que hauria de coexistir mentre l’estat i les administracions locals no exercissin les
seves responsabilitats perqué es pogués recuperar el retard que s’havia acumulat en el
sistema public escolar. Un retard que lamentaven tres testimonis d’excepcid® citats

anteriorment.

Quan a les institucions catalanes, com que tot estava per fer, per aconseguir la
recuperacio de la identitat catalana, era imprescindible el gran impuls institucional, a
favor de la cultura i de I'’educacio, que volia el projecte Noucentista amb Prat de Riba
al capdavant. També des de ’Ajuntament® de Barcelona i en 'etapa de la Generalitat
Republicana, es van poder veure realitzats alguns dels somnis d’'una generaci6 de

mestres que serien reconeguts com els primers ciutadans de la Republica.

A les dues époques, 'actuaci6é de la Comissi6é de Cultura de I’Ajuntament de Barcelona
amb la figura de Manuel Ainaud al capdavant, va propiciar avencos a la ciutat de

Barcelona, que no van existir amb tanta determinacio en altres indrets del territori.

Durant l'etapa de la Mancomunitat, les reivindicacions catalanistes trobaren, en la

figura de Prat de la Riba, el lideratge politic capa¢ de dur a terme 'obra de modernit-

32 Ens estem referint a d’Herminio Almendros recordant 'any 1930, Rosa Sensat article de I'any
1933 i a Artur Martorell de 'any 1931.

33 VILANOU, C. i SOLER, J. (1999), «Noucentisme: construir un pais a través de 'educacié» a
Pedagogia a Catalunya, Barcelona, Fundaci6 Jaume I, p. 30-43. En aquest article els autors
assenyalen com a principals impulsors de la millora per I'escola publica al mestres publics i
alguns ajuntaments que recolzaren els mestres. Fins ara, les investigacions realitzades se
centren sobretot en I’Ajuntament de Barcelona.
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zacid que necessitava el pais, per a poder construir una Catalunya ideal que tan bé

defineix el Noucentisme. Bilbeny** afirma que:

«La Mancomunitat és el primer assaig de govern autonom catala al segle
XX, i 'obra realitzada des d’aquest constitueix, sense discussid, un dels
exercicis de modernitzacié técnica i cultural més avancats i intensos de
I’Espanya contemporania.»

Aquesta afirmacié contundent és manifestament justificada quan es revisen les

iniciatives del govern de Prat de la Riba en els ambits cultural i d’instruccio.

La densa personalitat d'Eugeni d’Ors,* una figura que ha estat profusament estudiada
i controvertida, va servir amb gran protagonisme. Com a periodista, filosof i pedagog

fou I'impulsor de ’Obra cultural de la Mancomunitat.

Bilbeny®® enumera les nombroses funcions que Ors va dur a terme, fins al punt que va

posar molts noucentistes en contra d’ell mateix.

No obstant aix0, ningti no discuteix I'afirmaci6 que fa el professor Octavi Fullat®” quan
diu que, en 'ampli moviment noucentista, Ors va ser el dissenyador teoric, valorant

la cultura per damunt de la cultura salvatge.

En aquells anys trobem personatges importants que sén portadors d’idees
renovadores: Artur Martorell, Pau Vila, Pere Vergés, Alexandre Gali, Eladi Homs.
Alguns d’ells, intervenen directament en el Consell de Pedagogia®® organisme que va
ser creat per acord de la Comissié d’Instrucci6é Publica i Belles Arts de la Diputaci6 de

Barcelona I'11 de juny de 1913.

Pero hem considerar també col-laboradors del projecte pedagogic, tot una generacio
d’intel-lectuals que s’implicaren directament en la renovacié donant classe als mestres

1 a les futures bibliotecaries, escrivint articles o editant llibres de caracter basicament

34 BILBENY, N. (1999), Politica noucentista. De Maragall a d'Ors, Catarroja, Afers, p. 139.

35 La figura d’Eugeni d’Ors té el reconeixement unanime d’haver elaborat els ideals del
Noucentisme difonent-los a través del seu Glosari que publica a la Veu de Catalunya.

36 BILBENY, N. (1999), Politica noucentista..., p. 79-83.

37 FULLAT, O. (1988), «Antropologia Pedagogica d’Eugeni d’Ors». Introducci6 i tria de textos de
D’ORS, E., L’home que treballa i juga, Vic, Eumo.

38 MANCOMUNITAT DE CATALUNYA (1923), L'obra realitzada. Anys 1914-1923, vol. 1,
Barcelona, p. 50.
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educatiu: Pompeu Fabra, Antoni Rovira i Virgili, Josep Carner, Carles Riba, Jordi

Rubié i Balaguer, en serien alguns dels més representatius.

Pedagogs i intel-lectuals van treballar plegats fins que, en arribar el final de la guerra,

la majoria d’ells van haver d’emprendre I’exili, també plegats.

El Consell d’Investigacié Pedagogica (1913 a 1916), dit Consell de Pedagogia a partir de
1916 el va dirigir Eladi Homs i es proposa difondre la nova educacié a través de la
formacié permanent del magisteri.*® Una actuacié rapida d'Homs va ser la instau-
raci6 de I'Escola d’Estiu a partir de 'any 1914. A través dels programes® de les Escoles
d’Estiu es pot constatar com serviren a actualitzar la formacié dels mestres en actiu,
amb cursos d’aprenentatge de la llengua i sobre les noves orientacions metodo-

logiques.

No menys important va ser la publicaci6 de la revista Quaderns d’Estudi a partir de
loctubre de 1915, i a partir de 1922 ’edici6 quinzenal del Butlleti dels Mestres que es

reparteix gratuitament a tots el mestres de territori de parla catalana.**

Al mateix temps, s'impulsaren els viatges a Europa, uns sufragats per la Junta de
Ampliacién de Estudios i d’altres per les institucions pabliques catalanes,** dels quals
se n’haurien de beneficiar alguns mestres per tal de conéixer tota mena d’experiencies
educatives i dels nous metodes pedagogics. La celebracio del III Congrés Internacional
Montessori que es va celebrar a Barcelona, I'any 1916, al qual hi va assistir Anna
Rubiés, va ser una important plataforma per a la difusi6 de la pedagogia activa a

Catalunya.

Si calia transformar I’escola perque esdevingués un instrument eficac de la politica de
modernitzacié i de reconstrucci6 nacional que demanava el projecte noucentista,
també era indispensable atendre altres ambits d’educacié social per atényer la
regeneracio social i economica desitjada. Des d’aquesta perspectiva, les biblioteques

populars foren una de les iniciatives més reeixides d’educaci6 social impulsades per

39  HOMS, E. (2002) Articles pedagogics. Proleg i tria de textos Josep Mati i Baiget, Vic, Eumo
Editorial. També els autors de l'obra Tradicié i renovacié pedagogica... expliquen la
importancia d’Eladi Homs i d’Alexandre Gali en les primes décades del segle XX, p. 45-48.

40 ESCOLA D’ESTIU (1914-1936). Edici6 facsimil dels programes i croniques (1983), Barcelona,
Diputaci6 de Barcelona. Proleg de Marta Mata.

41  L’Obra realitzada. Anys 1914-1923, vol. 1, p. 50-56.

42 Veurem més endavant els nombrosos viatges per aprendre que va fer Anna Rubiés a Europa.
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I'administracié catalana. El pla de biblioteques de la Mancomunitat® es projecta
seguint les directrius més avancades del moment per establir un model bibliotecari
que formava part d'un objectiu més ampli: elevar la instruccio i el nivell cultural de la
poblacid. Les biblioteques populars projectades s’adrecen a dos nivells: per una banda,
a un public de cultura mitjana per tal que tingui a I’abast les obres més importants de
tota disciplina aixi com els tractats practics per a tota activitat, i obres de divulgacio. A
més, també vol atendre un public més reduit format pels professionals i persones
d’afeccions intel-lectuals, a qui proporcionar instruments de treball indispensables™*.
El model es va inspirar en els sistemes de les free public libraries que ja existien a
Gran Bretanya i als Estats Units. La formacio altament qualificada de les bibliotecaries
va ser, en opini6 de Teresa Mana una de les claus de I'éxit de tot el pla de les

biblioteques populars de la Mancomunitat.

Hem de fer referéncia a un personatge importantissim en el projecte bibliotecari
catala, Jordi Rubi6 i Balaguer® per la tasca que dugué a terme fins a guerra civil.
Teresa Mana, en estudiar I'etapa d’Ors i I'etapa Rubid, destaca la importancia de la
figura de Jordi Rubi6 i Balaguer que va ser director de la Biblioteca de Catalunya des
de 1914. Quan Ors —que havia elaborat el Projecte inicial, i que va ser qui va dirigir les
biblioteques populars i també 1'’Escola de Bibliotecaries entre 1915 i 1919— va deixar el
seu carrec, Rubié n’assumi la direccié6 Tecnica de les Biblioteques Populars (1920-

1925). També va ser professor de ’Escola de Bibliotecaries.

L’autora afirma que si Ors va ser important, quant a I'enorme ambici6 del projecte de
biblioteques que va impulsar, més determinant va ser Jordi Rubi6 quant a la qualitat
del servei. Jordi Rubi6 conscient del paper educador de la biblioteca,* es preocupava

directament per la selecci6 d’obres que no havien de faltar als fons, de la implantaci6

43 MANA, T. (2007), Les biblioteques populars de la Mancomunitat de Catalunya (1915-1925),
Lleida, Pages editors. La tesi doctoral aprofundeix en les diferents circumstacies que expliquen
l'exit del model que s’instaura en tan curt periode de temps.

44  Vegeu GALI, A. (1984) Ob. Cit. Llibre XI «Biblioteques populars i moviment literari»,
Barcelona, Fundaci6 Alexande Gali, p. 12 i seglients.

45  MANA, T. (2007), Les biblioteques populars... (p. 73-124). Trobarem més endavant la relacié
que mantingué Rubié amb Anna Rubiés aixi com el coneixement que tenia Rubi6 dels llibres
infantils.

46 MANA, T. (2001), Les biblioteques populars de la Mancomunitat a través dels seus anuaris
(1922-1936), Quaderns de Treball, 16, Barcelona, Diputaci6/UB. En aquest estudi hi trobem
llistades conferéncies, cursets, guies tematiques i altres activitats que demostren el concepte
avancat i modern que van tenir totes les biblioteques creades arreu de Catalunya.
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de d’activitats d’extensié cultural com sbén les conferéncies, els cursets i la seccid
infantil de la biblioteca on a més es va iniciar lactivitat anomenada «hores

d’histories» per al petits a la manera de les biblioteques nord-americanes.*’

L’accés dels infants als serveis bibliotecaris* va ser impulsat per Rubié. Sota la seva
direccié s’inicia la dotaci6 de fons de llibres per a infants. No només llibres
d’entreteniment, sin6 també els de coneixement. L’article* que publica a la Revista
dels Llibres demostra, abastament, el coneixement especialitzat dels diferents tipus de

llibres infantils, aixi com el valor educatiu que hi donava:

«Quan parlem de llibres per a infants volem dir els que es proposen
d’instruir-los i delectar-los fora de l'escola; els distingim per tant dels
propiament didactics. No volem significar, doncs, el conjunt d’aquells
llibres, certament, apropiats per a una biblioteca infantil, que ensenyen els
elements de la cultura, sin6 més aviat aquella branca de la literatura
d’imaginaci6 que millor s’adapta a la capacitat de comprensi6 de la
infancia i al mé6n que de debo I'interessa.»>°

El treball, en el seu conjunt, déna informaci6 de 'expansi6 del llibre infantil i juvenil
de diferents paisos d’Europa a partir del moment en qué apareix una nova actitud
pedagogica envers els infants. En I'article, Rubi6 hi tracta amb igual rigor els llibres
d’estampes, els periodics, anuaris i enciclopedies infantils, els llibres de divulgaci6
cientifica, els zoologics i histories d’animals, o les rondalles populars i en presenta els

titols més representatius del moment.

Sota el mandat de Rubi6 que, com hem dit, va ser professor i director de I’Escola de

Bibliotecaries, una instituci6 tinica a tota UEuropa continental® en aquells moments,

47 MANA, T. (2007), Les biblioteques populars..., p. 109.

48  Ibidem... 'autora explica que en el projecte inicial de les biblioteques populars hi havia una
sala de lectura per als nens. Malgrat que ’espai reduit de les biblioteques no ho va fer possible,
les directrius per atendre aquest public queden reflectides en els anuaris que es publicaren i en
la selecci6 i dotacié dels fons (p. 196-201).

49 RUBIO i BALAGUER, J. (1925), «Llibres per a Infants», Revista de Llibres, nim.8, desembre,
p. 115-127.

50 Ibidem, «Llibres per a infants», p. 115-116.

51 MAYOL, Carme, formada en la década dels anys seixanta, en diferents articles defensa que la
qualitat i implicacié professional de les bibliotecaries catalanes té ’origen en la solidesa del
model inicial que consolida Rubi6 i Balaguer abans de la guerra civil. http://www.temaria.

net/lista.php?base=temaria&opcio=veure&campo_ 1=creator&texto_1=Mayol%2C+M.+
Carme [Consulta 22-11-2011]
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es van formar varies promocions de bibliotecaries. Moltes van seguir el seu mestratge

silencios alla on van poder, salvant els obstacles al llarg del segle XX.

Teresa Mafia demostra I'eficacia de les biblioteques populars en la difusi6 de la cultura
a Catalunya. Gracies als anuaris que es publicaren a partir de 1922 podem saber dades
de lectors, d’'usos de llibres en catala, castella o frances, del pablic, homes, dones o
infants, del préstec, de I'estat dels fons. Les memories escrites per les bibliotecaries
permeten fer-nos una representacio de I'is d’'un espai nou en aquelles poblacions que
gaudiren del servei: Olot, Sallent, Canet, Pineda, Manresa, Valls, El Vendrell, Figueres,
Cervera, Les Borges, Vic, Vilafranca, Tortosa, aixi com l'arribada de lots circulants de
llibres en poblacions de comarques. Una experiencia que s’iniciava a partir de 1935, tal
com ens informa Teresa Rovira. Malgrat que en temps de la dictadura primoriverista
foren excloses les biblioteques de les provincies de Girona, Lleida i Tarragona, Teresa
Mafia ens diu>® que I'anuari 1924-25, editat en castelld, per la Diputacié de Barcelona
també hi consten les dades del moviment de lectors i llibres corresponents a les

biblioteques de Valls, Olot, Figueres, Les Borges Blanques i el Vendrell.

A més de les publicacions de Teresa Mana, de la formaci6 i professionalitat de les
promocions de bibliotecaries que havien estat destinades a tot Catalunya, abans
d’arribar I'any 1936, en tenim constancia a través de varies publicacions. El fet que
Concepcié Balanz6,” directora de la Biblioteca Popular de Manresa, fes un recull
bibliografic de cadascuna de les biblioteques obertes, amb l'objectiu de reunir
material bibliografic utilitzable pel qui un dia vulgui emprendre’s la tasca d’historiar
detalladament l'obra de les Biblioteques Populars de Catalunya, és una mostra de
gran professionalitat i visié de futur. També cal recordar Aurora Diaz-Plaja,> ja des de
I'inici de la seva llarga trajectoria professional, quan era auxiliar de la Biblioteca
Popular de Canet de Mar, va treballar sobre les Guies de lectura, un tema sobre el qual

explicava el segiient, I'any 1938:

«Com que no sé parlar, hauré d’escriure el que vull dir; pero com que
tampoc no sé llegir, em sembla que haureu de llegir-me el que no hagiu
entes, i us ho explicaré... més malament encara. Confio, pero, que d’'una

52 Vegeu MANA, T. (2001) i (2007).

53 BALANZO, C. (1935), Les Biblioteques Populars de la Generalitat de Catalunya. Notes
bibliografiques per a llur historia. Quaderns de Treball, ntim. 3, Barcelona, Impremta Casa de
la Caritat, 201 p.

54 DIAZ-PLAJA, A. (1938), Les Guies de Lectura. Conferéncia al curs de practiques 1937-38 de
UEscola, Quaderns de Treball, 7, Impremta de la Casa d’Assisténcia President Macia.

99



Escola Nova: una nova pedagogia de la lectura a Catalunya

manera o d'una altra sabré comunicar-vos I'entusiasme que sento per les
guies de lectura, i també confio que sabreu disculpar les meves falles
oratories.

El senyor Rubié us haura explicat que és una guia de lectura. Vosaltres
mateixes n’heu fet i també heu treballat en el cataleg de les guies que les
Populars enviem a I'’Escola; per tant, més que de la técnica, us hauré de
parlar dels resultats practics, de com reaccionen els lectors, de com cal fer-
ne sovint [...]

[...] La guia de lectura és un mitja eficacissim de propaganda. Podriem
anomenar-la el ministre de negocis estrangers de la biblioteca, car
estableix ferms lligams entre ella i el public. Penetra arreu: escoles,
ateneus, hospitals, casernes... Fa proselits que esdevenen fervents lectors.
Recorda a tothom que la biblioteca existeix sempre a disposicid del
poble.»**

Aquesta primera publicaci6é de Diaz-Plaja que inclou exemples de guies que ella havia
elaborat en aquell moment, demostra la valua pedagogica en la formacio6 dels lectors,
aixi com 'amplia formaci6 cultural que rebien les bibliotecaries. Seu va ser el lema que

adopta «llegir per fer llegir».

Les diferents activitats dinamitzadores de lectura que dugueren a terme les primeres
bibliotecaries i I'excel-lent formacié rebuda, permet valorar-les com un col-lectiu que
sumaren la seva il-lusio i preparaci6 al projecte de formaci6 de lectors arreu de

Catalunya.

I encara hem de tornar a recorrer a Teresa Rovira® ja que, també, és un altre referent
extraordinari per la seva obra especialitzada en la Literatura Infantil i Juvenil
Catalana. Quan retorna de l’exili, es va incorporar a la biblioteca d’Esparreguera que
havia estat inaugurada I’any 1938. Despres va contribuir a la restauracio del sistema, i
va treballar a la Biblioteca de Catalunya. També ha escrit nombroses publicacions
sobre el funcionament del sistema bibliotecari en el seus origens, i sobre els Llibres

per a Infants.

55 Ibidem, p. 61 10.

56 Teresa Rovira ens havia permes accedir a la seva tesi de llicenciatura, en aquells moments als
inicis anys 80 encara inédita, sobre «Noucentisme i Llibre Infantil». Des que torna de I'exili ha
estat una gran transmissora dels seus coneixements, tant en I’exercici de la professié com en la
seva especialitzaci6. Pel gener de 2010, ens torna a rebre i cedi alguns dels Contes de Sempre
d’Anna Rubiés i publicacions propies. Teresa Rovira també ha recordat sempre el mestratge
immens de Rubib i del conjunt del professorat de I'Escola de Bibliotecaries.
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En un dels seus articles, Teresa Rovira® ens desvetlla el nom de les Bibliotecaries
becades per visitar biblioteques a I'estranger. Justa Ballé que havia estat bibliotecaria
de Figueres, va tenir una beca per a I'estudi de les county libraries, 'hivern de 1935. A
partir d’aquell moment s’iniciava el servei de les biblioteques filials al pobles de les
comarques on enviaven lots circulants de llibres. En el mateix article informa que
Lluisa Rivas, bibliotecaria de Calella, va ser becada igualment per l'escola de
Bibliotecaries per visitar diverses biblioteques infantils a Belgica i a Paris, on hi va fer
una estada de Practiques a la biblioteca «L’Heure Joyeuse» durant dos mesos, en

comencar I'any 1936.

Justament, una memoria mecanografiada,”® conservada al Fons Verrié, relata les
experiencies de les practiques que va realitzar una bibliotecaria pensionada a 'Heure

Joyeuse de Paris, permet pensat que és la memoria de Lluisa Rivas.

Quan a biblioteques, també la Comissi6 de Cultura de ’Ajuntament de Barcelona
aprova la creaci6o de les Biblioteques Escolars Circulants, sota I'impuls de Lluis
Nicolau d’Olwer, regidor de cultura i un dels més notables intel-lectuals del seu

temps.” L’acte de lliurament® es va celebrar el dia 2-VI-1921°' a I'Escola Baixeres. Hi

57 ROVIRA, T. (1994), «La xarxa catalana de Biblioteques Populars: dels origens a la desteta del
1939», ITEM, nim. 14, p. 5-20.

58 Teresa Rovira ens diu que I'anuari de 1936 ja no es va publicar pero que la memoria de Calella
recull lexperiéncia de Lluisa Rivas. Conservat al Fons Verrié de la UdG, una copia
mecanografiada, 6 folis, anonims, amb una nota manuscrita que informa: «Memoria que
recull 'experiéncia d’unes practiques realitzades a «I'Heure Joyeuse» de Paris per una
bibliotecaria pensionada per ’Escola de Bibliotecaries de la Generalitat durant dos mesos del
curs 1936» on queda descrita 'estada de practiques a L’'Heure Joyeuse. El contingut inclou
diferents apartats: Presentacié de la biblioteca situada a prop de la Sorbona, origens, ambient.
Segueix descrivint I'Organitzacié, técnica i cataleg de UHeure Joyeuse. Un altre apartat
descriu Diverses ocupacions dels infants a la biblioteca. Exposicions i Festes. Finalment sota
Pepigraf L’hora del conte explica el rigor i preparacié amb que es duu a terme aquesta activitat
setmanal. El contingut del document coincideix amb I'estada de la bibliotecaria Lluisa Rivas a
la biblioteca de Paris.

59 AJUNTAMENT de BARCELONA, COMISSIO de CULTURA: Biblioteques Escolars Circulants,
maig 1921, 20 p. El projecte s’havia acordat al Consistori 13-X-1920. La publicaci6 explicita
clarament els objectius pedagogics i defineix el funcionament a partir d'un Reglament i les
bases per a la concessié de les 20 biblioteques que es creaven. La publicacié conté les
fotografies dels armaris que acollien els llibres.

60 BUTLLETI de 'ASSOCIACIO PROTECTORA de 'ENSENYANCA CATALANA, ntm. 4, abril
1921, p. 56-60. Sota el titol «Biblioteques escolars» tracta I’esdeveniment de les biblioteques
circulants i reprodueix tot el cataleg de les 150 obres que el componen: Andersen, Dickens,
Foe, Grimm, Homer, Kipling, Twain, Ruyra, Lope de Vega, i a més, nombroses col-leccions i
llibres de coneixements.
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havia I'antecedent de la Direcci6 General d’Ensenyament Primari que, per decret de
Pany 1912, havia disposat la implantacié d’aquest tipus de Biblioteques amb seccions
provincials. Pero la implantacié va ser molt deficient. A Barcelona la inspectora

Leonor Serrano® dona acompliment d’obrir-ne una I'any 1913.

Un indicador de la preocupacié del magisteri per posar en valor la biblioteca escolar és
la petita obra de Lorenzo Luzuriaga® on, I'any 1927, recollia la situacié de les
biblioteques escolars en diferents paisos, i quant al funcionament de una de las
instituciones esenciales de la escuela reproduia el reglament de ’Escola Baixeras de

Barcelona que dirigia Félix Marti Alpera.

Tot i que la Dictadura de Primo de Rivera va suprimir i paralitzar els projectes i les
il-lusions, en I'etapa de la Generalitat Republicana es varen poder reprendre agilment
algunes de les actuacions iniciades per la Mancomunitat. Encara que la politica
educativa en temps de la Republica no va tenir temps de materialitzar alguns dels seus

objectius. Segons paraules dels professors de I'obra col-lectiva de referéncia:

«En parlar dels canvis educatius en la Segona Republica, i especialment en
el cas de l'ensenyament elemental, que es converteix en la maxima
prioritat dels governs progressistes d’aquest periode, és necessari fer
referencia a la distancia que hi hagué entre els objectius i el que realment
es pogué fer.»*

61 AAAB Lligall Patronat Escolar Target6é de convit a l'acte d’inauguracié presidit per Lluis
Nicolau d’Olwer. També amplies croniques publicades en premsa, el dia 3 de juny, sobre el
desenvolupament de '’esdeveniment.

62 Fons Verrié UdG, acompanyant la disposicion de la Inspectora, hi hem trobat Listas para la
distribucién de los libros en las cajas editat a Madrid 1913, Establecimiento Tipografica de
Antonio Marzo. Només hi hem trobat «CAJA NUM. 15» que conté dos llistats de llibres:
Seccion para Maestros i Seccion para Ninios que concorda amb les indicacions de la
Normativa. Un full signat per la Inspectora I'1-XII-1913, juntament amb la Bibliotecaria
Celestina Vigneaux, ordenava l’establiment d’una biblioteca Popular Circulante en la Escuela
de Nifias y de parvulos de la calle del Pino, 1.

63 LUZURIAGA, L. (1927), Bibliotecas escolares, Madrid, Publicaciones de la Revista de
Pedagogia, 48 p. Des de la Real Orden de 4-II 1922 les escoles graduades havien de tenir una
biblioteca que dirigirien i en serien responsables els mestres. Luzuriaga reprodueix el text de la
RO esmentada a les p. 16-22. Trobem el reglament de I'escola Baixeres a les p. 26-30.

64 Tradicié i renovacié pedagogica..., p. 492.
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Tanmateix, es van reprendre rapidament actuacions d’important urgencia com les de
la formaci6 dels mestres ja que l'ideari republica posava I'accent del funcionament
democratic, justament, en una formaci6 basica de tota la poblaci6 aixi com en l'accés a
la cultura. La renovaci6 de I'escola a I'Espanya republicana va ser el tema de desenvo-
lupa Rodolfo Llopis® al Congrés Internacional de Nica. Alla hi exposava les mancan-
ces d’escolaritzacio i el plans del govern per la renovacio en tots els ambit. En relacio

als futurs mestres deia:

«Il s’est créé une mystique autour de I’école, autour de I’éducation, autour
de la culture. A T’heure actuelle, tout le monde en Espagne veut étre
instituteur. C’est pour cela qu’en méme temps que nous constatons une
crise dans les autres professions, nous avons, pour chaque concours
d’entrée aux Ecoles Normales, quantité de jeunes gens qui veulent devenir
instituteurs. C’est pourquoi nous avons demandé une grande sévérité dans
les examens d’entrée. Nous voulons que la carriére d’instituteur soit tres
honorée et qu’on n’y soit admis qu’avec des garanties trés sérieuses.»*

Ara, al govern de la Reptblica i a la Generalitat Republicana els unien els mateixos
interessos: avancar i modernitzar el pais. Un tema vital, per donar resposta a les
demandes catalanes, va ser formar en el coneixement de la llengua als mestres. L’Obra

de Cultura que s’editaria ’'any 1932 comencava dient:

«Estabilitzada que fou la Republica i en funcions ja el Comissariat
Universitari, calia preocupar-se del problema de la llengua materna
I’escola primaria. L’estat lamentable en que havia deixat aquest problema
la Dictadura, ultra que pedagogicament era el més vital i urgent,
politicament constituia el major dels greuges que mai haguessin rebut els
catalans. D’aqui la urgencia d’abordar-lo, tant per garantir I'eficacia de
I'ensenyament primari a casa nostra, com per fer desaparéixer el principal
dels obstacles que s’oposava encara als llacos de cordialitat que havien
d’establir-se entre el Govern provisional de Catalunya i el de la Republica
espanyola.

La Generalitat, valent-se d’elements del Comissariat Universitari i d’altres
organismes com el Patronat Escolar, que tan assenyadament el Ministre
d’Instrucci6 Publica d’Espanya, Marcel-li Domingo volgué després que
fossin representats en el Consell d’Instruccié Publica de la Republica per
homes representatius, com Josep Xirau i Manuel Ainaud, comenca la

65 LLOPIS, R. (1933), «La rénovation de ’école dans I'Espagne républicaine». Congrés de Nice
Pour I’Ere Nouvelle, Revue Internationale d’Education Nouvelle, ntim. 84, Janvier, p. 3-9.

66 Ibidem, p. 5.
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gestié prop de 'esmentat Ministre. No calgué el prec; basta la insinuacio,
disposat ja com el trobaren a donar el decret sobre bilingiliisme que no es
feu esperar i que tant I’honora, per haver deixat aixi assentada la base de
I'atansament espiritual entre Catalunya i els altres pobles d’Espanya.®’

El decret sobre la llengua aprovat el 29 d’abril de 1931, origina una série de
disposicions® per tal d’iniciar la Catalanitzacié de lensenyament i de facilitar la
formaci6é dels mestres. Cursos per correspondencia, publicacions de textos escolars,
pla de cursos especial i la constitucio del Comite de Llengua que va formar part del

Consell de Cultura.

Calgué disposar de mitjans per aplicar el decret. El Butlleti de Mestres que havia
iniciat de bell nou la seva edici6 el dia 1 d’abril® declarant, en la seva editorial, que el
Cos de Redacci6 plantejava la continuitat de la publicacié no com un estancament
siné com un procés normal d’avenc i millorament, no podia imaginar que en el mes
de maig’® obris l'editorial corresponent, amb la pregunta: éCom s’ha produit el

miracle del Decret sobre la llengua?

En el mateix ntimero de la revista, un extens article d’Alexandre Gali’* iniciava la
«seccid doctrinal de Pedagogia» plantejant el tema dels llibres de text en la practica de
I'escola activa i al mes segiient trobem en la «seccio técnica de vida escolar» un altre
article extraordinari firmat per Narcis Mas6’* explicant el valor de les conferéncies en

classes de vailets de entre deu i onze anys que s’han documentat préviament.

67 GENERALITAT DE CATALUNYA (1932), L'Obra de Cultura, Barcelona, Tipografia Occitania,
p. 41.

68 Ibidem, sota l'epigraf «Catalanitzaci6 de 'ensenyament», p. 42-47, tot un seguit de mesures
per a actuar rapidament. En les pagines segiients queden recollides les tasques inicials del
«Comite de la Llengua» il’organitzacié de ’Escola d’estiu del 1931, p. 48-83.

69  Butlleti dels Mestres, nim. 45, 1 d’abril 1931. L’editorial tenia per titol «Continuitat».
70  Butlleti dels Mestres, nam. 48, 15 de maig 1931. L’editorial «El decret sobre la llengua».

71 GALI, A., «Els llibres de text», Butlleti dels Mestres, nim. 48, 15 maig 1931, p. 50-52. Anna
Rubiés remetra als seus lectors a aquest bell article, suggestiu i convincent en la publicaci6 de

1934.

72 MASO, N. (1931), «Els petits oradors» al Butlleti dels Mestres, 46, 13 d’abril, p. 20-23. El text
s’'emmarca en el corrent de I’escola activa que l'autor justifica amb referéncies a Decroly,
Claparede i Piaget.
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La Redacci6” del Butlleti dels Mestres també inicia una série d’enquestes la primera
de les quals tractava sobre Organitzacié de Biblioteques Escolars en la linia de cridar
a la participacio, per tal que els mestres enviessin les seves experiencies. En alguna de
les respostes hi trobem informacié de I'existéncia de biblioteques a les escoles, des del
temps de la Mancomunitat, amb consecutives aportacions de nous lots fins arribar
l’any 1930 i una grafica fruit de la recollida de dades que visualitza I'increment del
nombre de lectors i obres llegides cada any segons la col-laboraci6 que envia el mestre
nacional Josep Gras’® Casasayas de Sant Llorenc de Savall. Des d’Igualada Enric
Ejarque,” escolapi també remetia els comentaris a les diferent qliestions que demana
I'enquesta. En aquest cas, relata la petici6 de col-laboraci6 a la bibliotecaria de la Caixa

d’Estalvis de la ciutat a fi de millorar-ne I'eficacia.

Antoni Barges’® mestre nacional d’Esponelld hi envia la vida de dos anys de la
biblioteca de la seva escola que neix, diu, perque: «és un mitja estimulant de les

virtuts civiques, una forma de desvetlladora del sentiment de col-laboraci6».

També contesta Pere Vergés.”” En dos articles explica la vida de la biblioteca nascuda
lany 1923, la manera de triar els llibres, els detalls del funcionament d’aquest
formidable instrument de treball. En el segon article, Pere Verges hi envia una mostra
variada de treballs dels nens articulats al voltant de la biblioteca. Recordem que la
revista Garbi’® editada a I’Escola del Mar des d’abril de 1933 fins juny de 1936 ha estat

digitalitzada recentment.

Per finalitzar la série, Jordi Rubié”® va cloure amb un article on aportava les

experiencies d’altres paisos aixi com el treball per aplegar la bibliografia infantil i el

73 Butlleti dels Mestres, nim.4, 1 maig 1931, p. 39.

74 GRAS, J. (1931), «Organitzaci6 de Biblioteques escolars», Butlleti dels Mestres, nm. 51, juliol
1931, p. 106-110.

75  EJARQUE, E. (1931), «Organitzacié de Biblioteques Escolars», Butlleti dels Mestres, nim. 52,
setembre, p. 124-126.

76  BARGES, A. (1931), «Organitzaci6é de Biblioteques Escolars», Butlleti dels Mestres, num. 50,
15 juny, p. 91.

77 VERGES, P. (1931), «La Biblioteca de I'Escola del Mar», Butlleti dels Mestres, nim., 54, 15
d’octubre, p. 148-150. Amb el mateix titol, nim. 57, 1 desembre, p. 199-202.

78  http://www.bnc.cat/digital/arca/titols/garbi.html

79  RUBIO, J. (1931), «Mots Finals, Organitzacié de Biblioteques Escolars», Butlleti dels Mestres,
ndm. 55, 1 novembre, p. 166-167.
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projecte de museu bibliografic dels llibres per a infants pensat per a ser acollit a Santa

Creu.

Son uns exemples, que permeten valorar com la Generalitat Republicana va

emprendre amb immediatesa I’obra de redrecament.

A més, 'any 1931 es va organitzar novament 1’Escola d’Estiu que va tenir una
assisténcia de 550 inscrits i obliga a ampliar els cursos que s’havien programat. També
es van concedir seixanta beques, per a mestres que procedien de tota la geografia

catalana.

En el programa d’aquell any hi figura un amplia mostra de personalitats destacades:
Joaquim Xirau, Emili Mira, Alexandre Gali, Jests Sanz, Artur Martorell, Pau Vila,
Concepcié Vandellés, Rosa Sensat, Joan Llongueras, Joan Puig i Ferreter, Joan
Coromines, Eladi Homs, Agusti Duran i Sampere, Cassia Costal, a més les anome-

nades llicons practiques, les visites culturals i les excursions.

Revisant tots els programes de les Escoles d’Estiu® del temps de la Republica es
constata que foren eines d’actualitzacié pedagogica, i de debat entre uns mestres que

havien patit una formaci6 inicial massa deficient.

El govern catala també va donar prioritat a la creacié del Consell de Cultura de la
Generalitat, pel Decret el 9 de Juny de 1931. En realitat partia de la reorganitzacié de
Consell Informatiu de Pedagogia, n‘ampliava les facultats i el nombre de col-labo-
radors, segons quedava explicitat en el text del Decret. Era, un Consell de técnics igual
que els Consells d’Agricultura i el de Sanitat, havien estat concebuts com uns
organismes teécnics. El decret establia les Ponéncies d’Ensenyament Superior,

Secundari, Técnic, Primari i d’Arxius Biblioteques i Belles Arts.

En el parlament que va fer Ventura Gassol, Conseller d’Instrucci6é Publica, el dia 18 de

juny de 1931, en nom del Govern provisional s’adrecava als assistents:

«Vosaltres sabeu que estem, en aquest moment d’interinitat, en espera de
Iaprovaci6é de I’Estatut de Catalunya, del qual hem de treure després, més
tard, la constitucié que ha de regir Catalunya en tots els seus problemes.

80 ESCOLA D’ESTIU (1914-1936). Edici6 facsimil dels programes i croniques (1983), Barcelona,
Diputaci6 de Barcelona. Proleg de Marta Mata.
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Nosaltres hem cregut que una de les coses que tenia més urgencia aci era
el problema de la cultura, la solucié del qual hem d’enfocar, no solament,
dins la ciutat, sin6 per tot Catalunya, perque tendim, naturalment a
governar-nos per nosaltres mateixos, i esperem que ho farem després de
I'Estatut, és clar, lligats lliurement i cordialment amb els germans
d’Espanya.»®

Les expectatives eren grans. Veurem, a través de la participaci6 d’Anna Rubiés que el
Consell de Cultura aborda multiples temes. Al Ple del Consell i a la Ponencia
d’Ensenyament Primari s’hi trobaven® Jesus Bellido, Cassia Costal, Manuel Ainaud,
Pau Font i Rubinat, Josep Serrat Bonastre, Joan Delclos, Antoni Trias, Josep Estalella,
Agusti Duran i Santpera, Pompeu Fabra, Josep Xirau, Joaquim Folch i Torres,

Francesc Martorell, Srta. Anna Rubiés i el Secretari del Consell Alexandre Gali.

Mentre tenia I’honor de participar en el maxim organisme consultiu del pais pel que fa
a I’educacio i la cultura, format per personalitats de reconeguda valua, la mestra Anna
Rubiés dirigia amb fermesa i seguretat la seccié de nenes del Ramon Llull i vetllava

per donar a les seves alumnes una excel-lent formacid, com ho havia fet sempre.

Segurament no es pot deslligar la preséncia d’Anna Rubiés en organismes destacats de
la cultura i l'educaci6 durant la Republica del seu prestigi entre l’avantguarda
pedagogica del pais i de la seva tasca rigorosa d’implantaci6 del metode Decroly. Les
noves concepcions socials que inspiren la IT Republica, troben les millors formules en
les propostes de educatives de Dewey o en el metode Decroly que es preocupa per
I’'educaci6 de la persona inserida en la vida social, de manera més explicita que no ho

fa la pedagogia de Maria Montessori, impulsada en temps de la Mancomunitat.

Una prova és el paper rellevant que assoli el meétode Decroly en I’'Escola d’Estiu de
1935 i la finalitat politicoeducativa que va significar aquesta elecci6 en el context
politic catala i espanyol del moment. El monografic dedicat a la metodologia
decrolyana de la Setmana Final aplega com a ponents els més destacats especialistes

europeus com, també, a la propia Anna Rubiés.

La derrota a Catalunya dels partidaris del cop d’estat de juliol de 1936 provoca l'inici

d’'una guerra civil, pero, també d'una revoluci6. La qual tingué la seva traduccio

81 GENERALITAT DE CATALUNYA (1932), L'Obra de Cultura, Barcelona, Tipografia Occitania,
p. 94.

82  Els noms corresponen a la sessi6 nim. 49, dia 28 de maig de 1932.
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educativa en el Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU), ja que I’educacié esdevé
una peca clau per assolir la transformaci6 social a qué aspira.*® Un consell format per
representat per les forces contraries al feixisme, pero, com passava arreu, amb
I’hegemonia de 'anarquisme. El CENU vol bastir una educacié basada en la solidaritat
universal, la supressi6 de tota mena de privilegis i inspirada en els principis
racionalistes del treball. Tot i que I’experiéncia tingué efectivitat durant els escassos
dos cursos s’aconsegui una ressenyable fita: la practica total escolaritzaci6 dels infants
i la catalanitzacio del sistema educatiu. També s’assegura el control ideologic d’aquest
mitjancant la depuracié de tot aquell magisteri i professorat que no es considerés
proper a la revoluci6. El pla d’ensenyament del CENU, malgrat algunes contra-

diccions, és d’'una gran modernitat.

Anna Rubiés, com veurem més endavant, continuara, des d'un discret segon pla,
acomplint els seus deures i responsabilitats al capdavant de la direcci6 del Grup
Escolar que dirigia, malgrat no subscriu moltes de les concrecions educatives en que
s’anira plasmant I’evolucié de la situaci6 politica i social d’aquella Catalunya en

guerra.

Acabada la guerra civil, la dictadura franquista representa la voluntat de desfer i
esfondrar les institucions educatives, l'orientacid6 pedagogica i les realitzacions
practiques aconseguides fins aquell moment. S’imposa el retorn a l'educacio
autoritaria de lescola tradicional i l'aniquilaci6 del moviment de renovacio
pedagogica. L'escola i tot el sistema educatius es converteixen en aparell de propa-
ganda ideologica. La depuraci6 del professorat, des de la universitat a 'escola
primaria, i la seva substitucié per persones addictes al nou regim assegura aquest
objectiu.® Entre els mestres que foren depurats, Anna Rubiés pati un immerescut exili
interior que silencia la seva tasca educativa construida amb tenacitat durant molts

anys.

83 Sobre el CENU vegeu GENERALITAT DE CATALUNYA (1936), Consell de UEscola Nova
Unificada. Projecte d’Ensenyament de UEscola Nova Unificada, Barcelona. FONTQUERNI, E.
i RIBALTA, M. (1982), L’ensenyament a Catalunya durant la guerra civil. El CENU.
Barcelona, Barcanova. GONZALEZ-AGAPITO, J.; MARQUES, S.; MAYORDOMO, A;
SUREDA, B. (2002), Tradicié i renovacié pedagogica, op. cit., p. 474 i seglients. NAVARRO,
R. (1979), L’educacié a Catalunya durant la Generalitat, 1931-1939. Barcelona, Edicions 62.

84 Sobre l'escola del primer franquisme i la depuraci6 vegeu: GONZALEZ-AGAPITO, J. i
MARQUES; S. (1996) La repressié del professorat a Catalunya sota el franquisme,
Barcelona, Institut d’Estudis Catalans. MONES, Jordi (1980), L’Escola a Catalunya sota el
franquisme. Barcelona, Rosa Sensat-Edicions 62.
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4. Una vida de mestra: Anna Rubiés i Monjonell buscant model
propi d’escola activa (1881-1963)

A hores d’ara comptem amb estudis monografics que ens apropen a les circumstancies
vitals i a la trajectoria professional de moltes figures que van ser protagonistes de la
renovacio educativa catalana de principis del segle XX. Poden ser exemples les
monografies sobre personalitats com Rosa Sensat, Artur Martorell, Manuel Ainaud, o
Pere Vergés que incidiren, amb forca, en la pedagogia catalana durant aquelles
décades. També s’han salvat de I'oblit nombrosos noms de mestres exiliats que ens
han ajudat a comprendre la historia de la nostra educacio, gracies al treball persistent
del professor Salom6 Marques. O bé, els treballs biografics sobre Rosa Roig i
Margarida Comes que han publicat les professores Isabel Mir6 i Francesca Comas o

I'estudi sobre Leonor Serrano de M.2 Carmen Agullé.

Com hem assenyalat, el moviment de I’escola activa va propiciar un canvi radical en
I’educacio6 catalana del primer terc¢ del segle XX, i amb ell el replantejament d’'una de
les claus de volta de I’'escola de tots els temps: 'aprenentatge lectoescriptor i el foment
del gust per la lectura. Al costat de les aportacions en aquests camps d’Alexandre Gali
o Artur Martorell, una de les més rellevants és la d’Anna Rubiés. Per la seva
significaci6 i transcendéncia, la seva obra educativa és paradigmatica del capgirament
de plantejaments en l’alfabetitzaci6 i 'educacié per esdevenir lector. Una revolucio
metodologica que van propiciar les noves idees educatives i el millor coneixement de

la psicologia infantil.

Quan varem iniciar el treball d’investigacio, la bibliografia' sobre Anna Rubiés ens

informava d’'una mestra que, com d’altres figures de la seva generaci6, havien

1 VENTALLO, J. (1969), «En el sisé anniversari de la mort d’Anna Rubiés», Tele Estel, nm.
145, 25 d’abril, p. 10-11.
COSTA i VIA, M. (1971), Estudi de l'obra d’Anna Rubiés: mestra (1881-1963), Barcelona,
Fundaci6 Salvador Vives Casajuana.
Acte d’homenatge a Ateneu Barcelonés (1-VI-1981) amb motiu del centenari del seu
naixement. Gravaci6 de la sessi6 on intervingueren Joaquim Ventall6, Marta Mata, Josep M?
Ainaud de Lasarte i una alumna d’Anna Rubiés. [Enregistrament sonor]
MESTRAS i MARTI; Lluis M2 (1983), Laportacié gironina al desenvolupament de la
pedagogia catalana, Girona, Diputaci6 de Girona, p. 215-223.
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encapcalat els canvis que transformarien les velles i insuficients escoles de la seva
infancia, tota vegada que, a més, pertanyia al grup de mestres que havien estat cridats

per a dirigir els Grups Escolars del Patronat I'any 1931.

Pero malgrat el meritori treball de Montserrat Costa Via de 1971, érem mancats d'un
estudi aprofundit sobre I'aportaci6 pedagogica d’Anna Rubiés, una figura clau del
nostre primer moviment de renovacié pedagogica. Probablement l'exili interior que
pati durant el franquisme, i la seva condicié femenina, no va deixar de projectar la
seva ombra silenciadora sobre la mestra i sobre la notable aportaci6 a la historia de la

pedagogia del nostre pais.

Aixi la recerca s’ha polaritzat sobre dos grans camps. Per una banda, i de manera
preferent, en la seva opcié social d’escola activa amb la implantaci6 del metode
Decroly i el model de pedagogia de la lectura sobre el qual ana treballant de manera
especialment brillant mentre dirigia el Grup Escolar Ramon Llull i, mentre participava

al Seminari de Pedagogia dirigit per Joaquim Xirau.

Per l'altra, la recerca s’ha adrecat a establir i situar aquells aspectes biografics més
personals i sobretot professionals que precedeixen i, després, emmarquen els anys en
que dedica el seu treball a la formacié lectora dels escolars des de la direccié del
Ramon Llull.

Volem subratllar que aquests apunts biografics també permeten comprendre més bé
com la trajectoria professional en diferents escoles, condueix Anna Rubiés a situar la
lectura en el centre dels seus interessos i de les seves experiéncies didactiques durant

els anys de plenitud professional.

Hem esmentat la gran quantitat d’informaci6 recopilada, des dels inicis de la seva
carrera professional. Alguns escrits inedits de gran valor han servit per interpretar
millor la seva obra. En 'annex I en recollim tres d’ells, datats al 1919, 1932 1 1939, més
una mostra grafica d’algunes adaptacions de contes que realitza en I'etapa de I'escola
Ramon Llull. En 'annex II descrivim alguns documents dels arxius i d’altres fonts que

ens han permes recuperar i interpretar el seu itinerari vital i professional.

HERAS, P., i VILANOU, C. (1999), «Anna Rubiés i Monjonell: el compromis pedagogic» a
Pedagogia amb veu de dones, Barcelona, Publicacions UB, p. 65-73.
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El conjunt de dades acumulades ha permes organitzar en apartats les etapes viscudes,

des de la seva infancia.

Del primer periode de la seva vida, hem pogut recollir dades de la seva la seva
escolaritat i dels anys d’aprenentatge fins aconseguir el titol de mestra, aixi com les
primeres experiéncies docents. A partir de 1909, any en queé guanya la primera
oposicio, segueixen uns anys en queé exerci en escoles arreu de Catalunya, mentre

concursa i torna a fer oposicions una i altra vegada.

Un segon aspecte important tracta del treball exigent, realitzat en el dia a dia, a les
seves escoles que sumat al desig de saber sobre altres experiéncies educatives, porten
a Anna Rubiés a una etapa que podem dir-ne de d’autoformacio, a través dels seus

viatges per Europa.

Segueix una tercera etapa de projeccio i prestigi professional que arriba cap al final de
la decada dels anys 20, quan comenca a publicar a la Revista de Pedagogia sobre
l’assaig del metode Decroly a I'Escola Nacional de nenes del carrer de Mendizabal,

iniciat el curs 1926-27.

Una quarta etapa de plenitud es pot diferenciar a partir del nomenament com a
directora del Grup Escolar Ramon Llull, secci6 de nenes, al principi de 'any 1931. La
mestra hi arriba en els seus anys de maxima maduresa vital. Son anys d’exercici
professional curull de sabers i de saber fer, anys de treball intens que la guerra civil
estronca de sobte. En aquell moment Anna Rubiés estava en unes condicions optimes
per deixar-nos un gran llegat pedagogic que, per sort, ja havia comencat a divulgar en

articles i llibres.

En els anys del Ramon Llull, la seva participaci6 al Seminari de Pedagogia dirigit per
Xirau va suposar ensems, reconeixement professional i estimul per a escriure
intensament sobre 1’escola activa i sobre el procés de formaci6 lectora dels escolars.
Per contra, el seu nomenament com a membre del Consell de Cultura de la Gene-
ralitat, va ser causant principal de la dura condemna que dicta la comissio

depuradora.

La quinta i darrera etapa professional es pot reconstruir mitjancant el voluminos
expedient de depuracié que permet refer la cronica de ’horror i del dolor en els anys
que van des de 1939 fins a 1944. Uns anys d’humiliaci6 i desesperanca professional,
mentre escriu implorant amb capteniment. Imaginem la mestra trasbalsada buscant

testimonis que es comprometin per avalar la seva innocéncia, escrivint una i altra
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vegada, i esperant en la incertesa les resolucions que demana revisar, mentre treballa
provisionalment. Primer a la seva estimada escola del Grup Escolar Raimundo Lulio i
després en escoles del carrer Valéncia 318 i del Guinardo, fins I'any 1944, en que és
enviada a Tortosa. Alla hi queda destinada, primer, a Bitem un nucli distant alguns
kilometres de Tortosa i, més tard, a I'escola unitaria a Tortosa, fins un any abans de la

seva jubilacio.

Ja malalta, durant mesos del curs 1949-50 presenta informes medics, mentre és
substituida a 'escola de Tortosa.” Els documents ens diuen que, en el seu darrer curs
com a mestra, 1950-1951, va ser destinada al Masnou i alla hi fou jubilada en fer els 70

anys.

La familia, pero, nega que es desplacés a Tortosa. Anna Rubiés, en acabar la guerra ja
tenia a prop de 60 anys. Les nebodes que van viure a casa seva en els anys de
postguerra, la recorden ocupant el seu temps entre «una escola de pis» que situen en
la zona del barri antic i I'atenci6 que dedica a varies de les nebodes joves que
s’allotjaren a la casa del carrer d’Ausias March. Alla hi va viure amb la seva germana
Merce, des que I'any 1916 va obtenir la placa a ’escola del carrer Balboa, fins al finals

dels seus dies.

Amb les nebodes exerci les funcions de mestratge i de suport familiar durant els anys
en que part de la familia seguia a l'exili. Varies nebodes a qui Anna procura
allotjaments en colonies estivals i escolaritat al sud de Francga, en plena guerra civil
(estiu 1938) tornaren a Barcelona quan acaba la guerra per seguir els seus estudis.
Totes recorden 'abnegaci6 de les tietes i anecdotes de la seva vida quotidiana en els

dies de la dura postguerra.

D’aquell periode, també en recorden I'activitat que tenia visitant i ajudant families que
passaven penalitats de tota mena. Probablement families del Ramon Llull o de I'escola
del carrer de Mendizabal. Anna fou persona de conviccions religioses profundes que

havia transmes la mare, Trinitat Monjonell.

2 De l'etapa de Tortosa, molt probablement va pagar una substituta, de la qual n’emet un
informe favorable, en el curs 1949-50, quan demana baixes mediques per ser atesa a
Barcelona.
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Quan es va jubilar, la familia va organitzar una festa® que li van dedicar: «En el seu
LXX natalici amb motiu de la seva jubilaci6 per fer-li homenatge a una llarga vida de
treball». Anna va rebre periodicament a casa algunes alumnes que li mostraren
agraiment i amistat en els anys de la seva vellesa. Es reunien cada mes, afirma Merce

Irich en 'acte d’homenatge a ’Ateneu Barcelones.

Despres de la jubilacio, Anna Rubiés va publicar escrits en prosa, de records i
paisatges de la seva infantesa, juntament amb els poemes de la mateixa tematica
escrits per la Merce. En els darrers anys, feren llargues estades en una casa al Port de

la Selva i alla hi reposen les seves despulles, al cementiri dels Mariners.

4.1. Familia i anys d’escola

Anna Rubiés va néixer al Port de la Selva el 31 de maig de 1881. El pare, fill de
pescadors, també hi havia nascut ’'any 1846 i el 1880 en va ser metge d’aquest poble.
Pere Rubiés i Nadal es va casar amb Trinitat Monjonell i Vergés que havia nascut a
Figueres. La familia de Trinitat vivien de I'oli i la vinya de les seves terres i passaven

algunes temporades al Port de la Selva.

Anna va ser la filla gran de sis germans. Després d’Anna van néixer la Merce (1884),

en Josep (1885), la Margarida (1887), en Joan (1889) i ’Angelina (1890).

Quan la fil-loxera va arribar a I’Alt Emporda va obligar a marxar moltes families,
també ho van fer el metge del poble i la seva familia. Pere Rubiés i Trinitat Monjonell
es traslladen amb els petits a Caldes de Malavella. Alla va treballar com a metge del
Balneari Prats. Durant dos anys les nenes van a l'escola nacional* de Caldes de
Malavella.

Després es traslladen a Cassa de la Selva i, durant uns anys, Pere Rubiés com a metge
de Cassa fa compatible les seves obligacions amb les del Balneari de Caldes de

Malavella. El metge, que és un home que té inquietuds socials i culturals, ha conegut a

3 Un petit opuscle conservat entre la documentaci6é familiar informa que la festa de germans i
nebots es va celebrar I't de juliol del 1951. Hi recull, un Breu resum de les tasques
professionals de 'homenatjada: 47 anys de servei en lensenyament, els noms de tota la
famila i un poema de la seva germana Merce escrit per aquest esdeveniment.

4 Escrit per Mercé Rubiés en la documentaci6é familiar. Segons aquesta informacio, la familia
s’hauria traslladat a Cassa de la Selva cap a 'any 1890, quan la Merce té 6 anys i ’Anna en té 9.
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Domenec Botet farmaceutic del poble. A ell recomana, per a dirigir el futur col-legi
Politécnic Cassanense, el mestre Josep Vilaret a qui ja havia encarregat la direccid
d’'una escola quan ell era president de ’Associacié Cultural del Port de la Selva. A més,
Pere Rubiés pot avalar Vilaret per 'experiéncia exitosa duta a terme a El Port on

havien iniciat la seva amistat.

Pere Rubiés, I'any 1901, en la mort de I'amic Vilaret, escriu® en homenatge a la seva
memoria i recorda els anys de I'escola Voramar fundada 'any 1882 quan ell va ser

president de I’Associacio Cultural del Port de la Selva:

«Jo, organitzador i president de I’associaci6 que va fundar el col-legi privat
en aquell poble, vaig posar totes les meves energies i la meva voluntat en
convencer-vos perque vinguéssiu a donar vida a aquesta naixent institucio,
creada per els que sentiem ansia d’il-lustraci6 i anhel de progrés. [...] La
vostra activitat, intel-ligéncia i ingeni assoliren el miracle de desvetllar de
la letargia els joves cervells que necessitaven qui els ensenyés saviament.
Vos com a expert agricultor que coneix el terreny del que es proposa
obtenir bones plantes i saborosos fruits, vareu comencar vostra tasca amb
Ientusiasme que sempre heu posat en 'obra educadora. I el resultat no
podria ser més afalagador, ja que molts dels vostres deixebles que
tingueren la sort de nodrir-se amb vostres selectes doctrines pregonaren
I'eficacia dels vostres metodes aplicats amb la cura d’un artista.»

Vilaret va dirigir ’escola Voramar, des de 1882 fins a una data no confirmada, potser
fins 'any 1890 en que el metge Pere Rubiés Nadal el reclama per a dirigir un nou

col-legi, a la comarca de la Selva.

El pare d’Anna Rubiés podria ser un bon exemple d’aquells que Eugeni d’Ors, anys
més tard anomena els «solitaris de Catalunya», esperits sensibles, persones inquietes i
amb un fort compromis cultural i social escampats per pobles i llogarrets del pais,
pero que teixien una auténtica xarxa de civilitat i culturalitzaci6 alla, justament, on
més falta feia.° Ben segur que la imprompta d’aquest ambient familiar culte i

compromes havia d’afaiconar I’esperit de la nostra futura mestra.

5 RUBIES, Pere (1901), «A Vilaret» datat a Cassa de la Selva, 30 juny 1901 amb motiu de la seva
mort, 2 p. Aplec de documentaci6 familiar aixi com les entrevistes realitzades a la Sra Angelina
Trias Rubiés, neboda d’Anna ens han ajudat a ampliar i a concretar algunes dades.

6 EL GUAITA [E. d’'ORS], «Les veus amigues», Quaderns d’Estudi, VI: I, febrer 1918, p.1-4.
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A partir de les dades disponibles, ’escolaritat d’Anna hauria pogut comengar a I’escola
Voramar, al Port de la Selva, i després a I’escola nacional de Caldes de Malavella.
Merce ens informa que comenca a anar a I’escola nacional de Caldes de Malavella dels
4 a 6 anys. Aquesta hauria estat la segona escola on va anar I’Anna cap als 7 anys.
Continua informant la Merce dels 6 als 13 anys a una escola particular a Cassa de la
Selva, escola modelica en tots els aspectes, idiomes, dibuix, artesania, etc., al temps
que I’Anna, als 9 anys, tornava a canviar d’escola. Una escola de la qual el pare,

segurament en va parlar amb il-lusi6 a les filles perque la dirigia 'amic Josep Vilaret.’

Es pot deduir, doncs, que, entre les preocupacions socials i culturals del pare i les
relacions amb la familia Vilaret, Anna Rubiés ha anat imaginant el seu futur. La nena i
jove Anna rep les influeéncies pedagogiques de la familia Vilaret. Les de I'amic del seu
pare i les de la filla Pilar Vilaret i Puig que és tretze anys més gran i ha estudiat per a
mestra. Pilar, a la mort del seu pare, va seguir en la direcci6é del col-legi durant uns
anys. Pero, al 1910, Pilar Vilaret® marxa de Cassa per fer oposicions a ’'Escola Superior
de Magisterio a Madrid, va ser professora de dibuix en diferents Escoles Normals i va

mantenir relaci6 d’afecte i amistat® amb Anna al llarg dels anys.

4.2. Titol de mestra i primeres experiéncies a les escoles: Llagostera,
Cassa de la Selva i Barcelona

Quan Anna té 13 anys, al gener de 1895, fa la sol-licitud per ser examinada dels estudis
elementals, pas previ a poder seguir els estudis de mestra elemental. Entre juny de
1995 i setembre de 1896 s’examina de totes les matéries, incloses «Practica de la
ensefianza en Escuela publica elemental» dels dos cursos, al juny de 1895 i al

setembre de 1896. Al juny de 1897 s’examina de les nou materies que configuren els

7 BESALU, M., Ecos Juveniles. L’Escola Vilaret a través d’una revista escolar, Cassa de la
Selva, Arxiu Municipal-Plecs, desembre, 2003, nim. 9. El treball ha estat dirigit per Salomd
Marques. La revista que inicia I'edici6 'any 1903 i es va publicar durant 3 anys confirma
I'empremta renovadora de la famila Vilaret.

8 Pilar Vilaret apareix com a creadora de portadas y vihetas de la Revista de las Escuelas
Normales creada 'any 1923. L’any 1925 aconsegueix el trasllat com professora de dibuix a les
Escoles Normals de Maestros y Maestras de Barcelona.

9  La Sra. Angelina i la seva germana Joaquima ens confirmen aquesta la relaci6 d’amistat al
llarg dels anys. Entre la documentacié familiar hem trobat un article de Pilar Vilaret a El
Clamor del Magisterio, nim. 180, 12-11-1930. Conté una amplia ressenya del primer llibre que
publica Anna. En l'article, Pilar signa com a Profesora de la Normal de Maestras de Barcelona.
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«Estudios para Maestra Superior». També ha de realitzar les practiques en escola

publica superior. Encara falten els examens de revalida.

En el seu expedient conservat a I’arxiu central del Ministeri d’Educacio6 consta que ha
revalidat el titol de Mestra Elemental, després de superar els exercicis que ha fet els
dies 8, 10 i 15 de novembre de 1897. També consta, en acta datada el dia 1-XII-1897
que ha sufrido en los dias 23 y 27 de noviembre y 1 de diciembre los ejercicios
necesarios para la obtencién del titulo de maestra de Primera Ensefianza Superior.*
Qualificacio definitiva de sobresaliente. El seu titol de mestra va ser expedit al gener

de 1900.

Amb els estudis de mestra acabats, i abans de I’expedicio del titol, Anna Rubiés hauria
dirigit un col-legi privat a Llagostera durant dos anys. Aixi consta en els primers Fulls

de Serveis™ com a mérits i serveis privats.

Recordem que la familia segueix vivint a Cassa de la Selva i alla, a pocs dies de tenir 20

anys, inicia el seu magisteri a I’escola publica com a mestra interina.

Obté aquesta destinacidé com a interina per nomenament del «rectorado» Hoja de

Servicios.*” Aixi consta en diferents fulls de servei: Maestra interina Escuela de nifias

de Cassa de la Selva des del 12 d’abril de 1901 fins el 5 de maig 1903.

La diligent mestra ha entrat a ’escola amb il-lusi6. El primer manuscrit,” escrit
professional, que hem trobat d’Anna Rubiés i Monjonell és la Copia del libro de
Matricula de la Escuela piiblica de ninas de Cassa de la Selva. La mestra ha recollit
els noms de les alumnes ordenats per la data d’entrada a I’escola, des del 10-4-1901

fins el dia 1-12-1902.

10 En la documentacié del seu expedient provinent de AC del ME s’hi conserven l'expedient
complet dels dos cursos pels Estudis de Maestra Elemental (1895-96 i 1896-97) i del curs per a
I’'obtenci6 del Titol de Maestra Superior (1897-98). Aixi mateix es conserven varies instancies i
actes dels examens amb que revalida les dues titulacions a la Escuela Superior de Maestras de
Barcelona. La data d’expedicio del titol és de 25 de gener de 1900.

11  En els Fulls Serveis de 1908 i 1909 hi consta que va dirigir un col-legi particular de primer
ensenyament amb bons resultats dels examens ptblics que realitzaren les seves alumnes el 26
de febrer de 1899. L’alcalde de Llagostera n’ha fet un certificat el 30 de maig 1901, segons
consta en el full de serveis. Llagostera i Cassa de la Selva s6n municipis molt propers.

12 Segons consta als Fulls de Serveis.

13 Arxiu Municipal de Cassa de la Selva. Capsa d’Ensenyament. En total so6n 5 fulls.
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Hi escriu en columnes separades, el nom i un sol cognom, ’edat de les nenes entre 4 i
15 anys, un total de 46 alumnes, el nom del pare i de la mare, la profesion de los
padres per bé que sén taponero, labrador, albanil, carretero, guardia civil,
carnicero, calderero, carpintero o pobre. Segueix la columna de la Habitacion de los
padres on hi ha escrit el nom del carrer, i en la darrera columna Epoca de su entrada
en la Escuela: dia, mes i any. Cassa de la Selva 10 de Diciembre de 1902, seguida de la

signatura de La Maestra.

Una altra Lista de las alumnas matriculadas en esta escuela a cargo de la Maestra
que suscribe datada a Cassa de la Selva 21 de Febrero 1903, amb l'objectiu de portar
un control de vacunacions. Hi consten el nom de 25 alumnes d’edats compreses entre

5113 anys. També hi consta el nom del metge vacunador i el Domicilio de la alumna.

Cassa de la Selva 21 de Febrero de 1903, seguida de la signatura de La Maestra que ha
modificat el nom Ana per Anita. En els fulls de servei consta que va ser a Cassa fins el

12 de maig de 1903.

Aixi doncs, trobem la jove mestra en els primers anys d’exercici en un poble de 5.000
habitants, on malgrat les dades del 48,7% d’analfabets 'any 1900 tenia una bona
oferta educativa en qualitat i quantitat,'® tres escoles ptibliques, dues per a nois i una

per a noies a més d’'una amplia oferta d’escoles privades.

La familia Rubiés visqué a Cassa de la Selva fins que el pare, ja malalt, decideix el

trasllat a Badalona® on hi viu un germa. All3, el pare hi mor I'any 1908.

Aquest fet pot explicar que, en cap ni un del Fulls de Servei que hem aplegat no hi ha

referéncies d’activitat professional d’Anna Rubiés entre els anys que van de 1903 a

1907.

Al mes de mar¢ de 1907 demana poder ocupar alguna de les places vacants que hi ha a
Barcelona. Repeteix la petici6 abril del mateix any. Pero no sera fins el 2 de desembre

de 1907, que li adjudiquen placa de mestra interina d'una escola de parvuls® de

14  BESALU, M., Ecos Juveniles. L’Escola Vilaret..., p. 7.

15 La Sra. Angelina Trias ens ha explicat aquest trasllat en data no precisa. Tot i que per les
instancies que veiem tot seguit, el mar¢ de 1907 ja s’hi deuen haver instal-lat.

16  Quatre instancies manuscrites, datades al llarg de I'any 1907 des de Badalona i 5 oficis de
ladministracié confirmen que no fou facil aconseguir el nomenament de desembre de 1907.
Pero ben aviat, 24 de febrer de 1908, Anna ja envia una instancia per opositar al Subsecretari
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Barcelona. Al seu nomenament, enviat a 'Ajuntament de Barcelona pel Delegado
Regio I'11 de desembre de 1907 es llegeix: En esta fecha ha tomado posesion D.¢ Ana
Rubiés Monjonell, del empleo de maestra interina de estas Escuelas ptiblicas de
parvulos con el haber anual de 1000 pts y emolumentos legales: para cuyo cargo ha
sido nombrada por R.O. de los corrientes.”” No ha estat possible saber la localitzacio

ni el nom d’aquesta primera escola de Barcelona.

4.3. Oposicions i perfeccionament professional (1909-1928)

A partir d’aquest moment, any 1908, després de la mort del seu pare, Anna Rubiés es
marca un objectiu clar: aprovar les primeres oposicions, cosa que succeeix ’any 1909,
i seguir opositant i concursant. Molt probablement se sent responsable envers la
familia,” i també el fet que fos una persona decidida i valenta, com ho va ser Anna
Rubiés, explica que voler millorar professionalment' després d’haver aprovat les
primeres oposicions, va ser una aspiracidé que es va autoimposar i que va veure

realitzada anys més tard.

Durant setze anys, els que van de 1912 fins 1928, segueix un programa de formacié
molt clar. Primerament, aprenent frances i després presentant-se a les convocatories
de la Junta de Ampliacion de Estudios per a viatjar a I'estranger o bé organitzant ella
mateixa els viatges. A la JAE hi escriu incansable en els anys 1912, 1913, 1915, 1919,
1920, 1921, 1926, 1927 i 1928. En les instancies peticionaries per aconseguir ajuts o la

condici6 de pensionada per a fer viatges d’estudi a l’estranger, la mestra fa palesa la

d’Instrucci6 Puablica. L’'ordre de preferencia de les places a que aspira: Madrid, Barcelona,
Sevilla, Bilbao, Zaragoza, Almeria, Jerez de la Frontera, Hostalet (Palma).

17  AAAB: lligall de 'expedient Ana Rubiés Monjonell.
AC de ME: també hi s6n totes les instancies i el nomenament.

18  Anna Rubiés la gran dels sis germans (Angelina i Josep van morir als 10 i 23 anys respectiva-
ment), en morir el pare 'any 1908 a Badalona, ella degué contemplar en el seu pla de vida
poder atendre la seva mare, cosa que va fer fins la seva mort 'any 1937, acompanyada de la
germana Merce amb qui va viure sempre. Margarida i Joan es casaren amb els germans
Joaquim i Montserrat Trias Pujol. Els seus germans i nombrosos nebots van ser la gran familia
de la mestra.

19  Seria facil dir que volia establir-se a Barcelona, tal com va succeir finalment 'any 1916. No
obstant, ja hem vist per les instancies de 1908 i ho tornarem a veure, com va contemplar
algunes opcions que podien haver-la portat a d’altres ciutats.
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seva determinacié per aconseguir els seus objectius. El seu interes per les qiiestions
educatives és molt ampli. Si atenem el contingut que ens ofereixen els escrits inédits*
de la mestra, escrits a ma i a maquina, podem afirmar que ’ambici6 per treballar cada
dia millor absorbeix la seva ment, i que la tematica de cursos que vol seguir o els
motius per fer visites en centres educatius a I’estranger responen a interessos que la

preocupen.

A partir dels 45 anys, amb un gran cabal d’experiéncia acumulada, Anna Rubiés
enfocara el seu interés a aprofundir en el meétode Decroly. Es l'any 1926 quan
finalment la JAE li concedeix la condicié de pensionada per visitar I’escoles a Franca i
a Belgica durant tres mesos. El febrer de 1928 publica el seu primer article a la Revista
de Educacion i més endavant en seguiran d’altres, a més dels llibres que tindran ampli
resso sobre el metode Decroly. Tot i que, continuara buscant perfeccionar i millorar el
seu treball en les sortides a I'estranger, seleccionant esdeveniments tan importants
com la trobada internacional de les Escoles Noves de 'any 1929 que es va celebrar a

Elsinore (Dinamarca).

Viatjar sera, a més, una de les seves grans aficions. Els viatges per tota la peninsula
ibérica i per Europa li proporcionaren I'oportunitat de conéixer altres cultures i noves
visions educatives. Fins i tot va fer un viatge a Tanger. D’alguns d’aquests
desplacaments i estades en tenim informacié detallada gracies a les croniques de la

seva germana Merce.”!

Continuem, doncs, a través de la documentacid, I’'evolucié professional quan ja ha
aprovat les primeres oposicions, seguint l'itinerari geografic de les escoles que ocupa
mentre desplega una activitat continuada, durant els mesos d’estiu, per realitzar els

seus projectes de perfeccionament professional.

20 Especialment en la documentaci6 obtinguda al Centro de Documentacion de la Residencia de
Estudiantes de Madrid, en els escrits peticionaris a la JAE i a ’Ajuntament de Barcelona
veurem com la mestra argumenta el seu interes per a coneixer les novetats pedagogiques del
moment.

21  Enla conversa (8-9-2009) amb la Sra. Angelina Trias Rubiés, neboda d’Anna Rubiés, certifica
que va viatjar moltissim. Sempre la va acompanyar la seva germana Merce. En un principi, un
oncle enginyer les havia animat molt a fer-ho. També destaca del seu caracter, 'austeritat i
Pestil de vida de les dues germanes que ha estat objecte de comentari reiterat en les trobades
familiars. Entre els diaris escrits per la Merce, mentre fan alguns dels viatges, son
especialment interessants els que relaten els dies del Congrés Internacional de les Escoles
Noves celebrat a Elsinore (Dinamarca) 8-21 d’agost 1929.
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4.4. Mestra a Vilaseca (Tarragona), a Lleida i a Girona (1909-1916)

El periode que va de 1909 fins al 1916 es caracteritza pels canvis d’escola, ja sigui per
concurs de trasllat o per oposicid i per la descoberta dels viatges a diferents llocs

d’Espanya i de I’estranger.

Les primeres oposicions guanyades la porten a Vilaseca (Tarragona) 23-VI-1909, com

a mestra de parvuls. Té 28 anys. Només es queda a Vilaseca durant un any i mig.

Ben aviat es presenta a oposici6 per a obtenir placa com a mestra «Auxiliar de la
Escuela Practica agregada a la Normal de Maestras» de Lleida. Alla hi té la seva
destinacio des de gener de 1911 fins a ’'agost de 1913. Un periode durant el qual li és
concedida una estada de vuit mesos com a «Maestra Repetidora de Castellano en la
Escuela Normal de Maestras de Tarbes». La Junta de Ampliacién de Estudios li
comunica el permis corresponent pero només li és concedit el pagament de les
despeses del viatge: [...] sin otra remuneracion que trescientas pesetas para gastos de

viaje.”

Alestiu de 1911, té la iniciativa d’organitzar un viatge a Franca on hi participa un grup
de mestres. El programa® de Réception des Instituteurs Espagnoles par les Personnel
des Ecoles de Toulouse recull totes les activitats que hi realitzaren. Lloreng Oli6 en fa
la cronica* del dia 27 de juliol, de la trobada del grup de mestres que han estat
subvencionats per 'ajuntament de Barcelona, amb el grup que dirigeix Annita Rubiés
a Tolosa, on havien passat dos dies visitant escoles i que va finalitzar amb una estada a

Lourdes.

22 L’estada a Tarbes esta documentada per I'arxiu de la familia, on hem trobat aquest comunicat
des de la Subsecretaria de Universidades, datat a Madrid 30 de enero de 1912. També és
documentada en els escrits a la JAE i per la documentaci6é provinent de AC del ME, segons
anirem detallant.

23 El Programme, conservat a I'arxiu familiar, certifica les activitats en els dies que van del 25 al
31 de juliol de 1911, a diferents centres escolars i indrets d’interés cultural de Toulouse i regi6.
També conserven un tarjet6 a mode de «fitxa d’inscripcié» indicant litinerari de la
«Caravana-Escolar al Extanjero Organizada por Maestros franco-espafoles»: Barcelona,
Narbona, Toulouse, Lourdes, Carcasona, Perpignan. Any 1911. Signat per la Comissi6
Organitzadora: Ana Rubiés.

24  La cronica del viatge la fa JOU i OLIO, L. (1930), Calendari pedagdgic: 1910-1915, Barcelona,
Impremta Elzeviriana i Llibreria Cami, p. 71.
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El setembre de 1911 ha estat aprovada en els tres exercicis per a fer I'ingrés a 'Escola
de Estudis Superiors del Magisteri” de Madrid, Secci6 de Ciéncies. Ha tret el ntimero

9, pero no hi ha pogut accedir perque només admeten 5 alumnes.

Iniciades les seves relacions amb la Junta de Ampliacién de Estudios,” la primera
instancia que adreca al Presidente de la Junta, des de Tarbes, esta datada el 15 de
febrer de 1912. Al marge, perfectament legible: Session 6 de Julio de 1912, Denegado
signat per JCastillejo (sic).

Amb cal-ligrafia acurada, la mestra auxiliar propietaria de la Escuela practica
agregada a la Escuela Normal de Lérida, y actualmente repetidora de lengua
espanola en la Escuela Normal de Tarbes, demana que la considerin como alumna
pensionada en el extranjero. La seva proposta és estudiar la complicada organitzacio
de les Escoles Normals Primaries de Mestres, durant quatre mesos a Tarbes, un mes a

Toulouse i quinze dies a Carcassonne.

Des de Barcelona, el 25 d’agost de 1912, envia una instancia adrecada al Ministre
d’Instrucci6 Publica i Belles Arts. En ella explica que els vuit mesos de permis per a ser
Repetidora de Espafiol, concedits per Real Ordre 30 gener de 1912, no s’han
acomplert en ser interromputs per les vacances caniculares, ra6 per la qual, demana
una prorroga de tres mesos més de permis. La instancia ha estat enviada a la Junta

que, en Comission Ejecutiva de 28-9-1912 ordena archivar signat per JCastillejo (sic).

Del periode de Tarbes en tenim certificada ’estada des de 14 de febrer fins al 22 de
juliol de 1912.% Encara sobre Tarbes, s'informa a la Directora de 1'Ecole Normale de

Tarbes que [...] par arreté ministeriel du 24 de Juillet de 1912 Mlle A Rubiés est

25  El certificat trobat entre la documentaci6 familiar, ha estat expedit al febrer de 1913.

26 La fitxa d’Anna Rubiés accessible des de Residencia de Estudiantes, Archivo de la JAE,
http://archivojae.edaddeplata.org/jae app/ [data de consulta juliol 2010] diu que inicia
RELACIONES CON ESTA JUNTA: 1919 Solicita pension. Tanmateix al Centro de
Documentacién de la Residencia de Estudiantes, CSIC, obtiguérem una serie de documents
que amplifiquen, amb detall, les aspiracions de la mestra al llarg dels anys. Degué demanar a
la JAE ser pensionada per la Normal de Tarbes el 1911 i, a més, des de 1912 fins 'any 1928
Anna Rubiés va demanar ajuts en deu ocasions. Citarem aquests documents com: Instancia a
la JAE.

27 Conservada en la documentaci6 familiar la notificaci6 d’aquesta ordre que li envia la
Subsecretaria de Universidades. En ella hi diu que se li dona el permis de vuit mesos, sin otra
remuneracion que trescientas pesetas para gastos de viaje.

28 AC del ME: el document esta signat per la directora de I’Ecole Normale de Tarbes.
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maintenue pour I'année scolaire 1912-1913 dans les fonctions de répéritrice de langue

espagnole a I'Ecole Normale de Tarbes.”® Perd no sabem si va aconseguir tornar els

mesos que havia demanat.

Només queda un altre certificat®® de I'Inspecteur de U'Ensegnement primaire de
Toulouse certifie que Anita Rubiés a conduit a Toulouse une caravane de maitresses
et maitres d’écoles espagnols, leur a fait visiter plusieurs écoles de notre Ville [...].

Aix0 confirma que va seguir en contacte® amb la regio, a nivell professional.

Encara des de Lleida®® preparant I'estiu envia instancia al president de la JAE. En ella,

Anna Rubiés expressa:

«Que deseando ir a Bruselas y a Aarau (Suiza) para seguir el curso del
semestre de verano en la Facultad Internacional de Paidologia, y el curso
de Trabajos Manuales que todos los afios se celebra en una ciudad de
Suiza.»

No rep resposta.

Abans de marxar de Lleida, en unes Conferencias Pedagogicas Oficiales que organitza
I'inspector provincial Juan Llarena, Anna Rubiés imparti una llicd practica de

Geografia fisica a una secci6 d’alumnes de I’escola graduada annexa.
La crénica® diu que:

«Las alumnas demostraron estar admirablemente impuestas en la
materia. Con palabra facil terminé recomendando en sus conclusiones el
estudio del suelo que pisamos, de las accidentaciones del terreno y de
cuantos elementos puedan contribuir al estudio geografico de la poblaciéon
y campifia que habitamos. Fué frenéticamente aplaudida.»

29 Documentacié familiar: el document ha sortit del Ministére de I'Instrution Publique i esta
signat per un Sots-Director.

30 AC del ME: el document esta signat per I'inspector i per Le Maire, a Toulouse, le 10 février
1913.

31 Les nebodes parlen del nombrosos viatges al sud de Franca que van fer Anna i Merce i dels
contactes d’Anna amb el sud de Franca arribada la guerra civil.

32 Instancia ala JAE, enviada des de Lérida, 13 febrero 1913.

33  Diari EL PAIS publicat a Lleida, 19 juliol 1913.
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La directora de I'Escola Normal, Lidia Heras i I'inspector Juan Llarena, van cloure

lacte.

Havia demanat concurs de trasllat per anar a Girona. Li va ser concedit com «Maestra
propietaria de una de las Escuelas Nacionales de Nifas de Gerona». Els fulls de

serveis certifiquen I’estada en aquella ciutat, des de 4-VIII-1913 fins al 30-IV-1916.

Girona és un lloc de pas si ens fixem en la instancia* que adreca al Director General
de Primera Ensenanza el 4 d’agost de 1914. Hi ha 10 places vacants a Barcelona i les
ordena per ordre de preferencia en la peticié de concurs que fa i que no obté resposta

satisfactoria.

Al mes segiient, setembre de 1914, Anna Rubiés aconsegueix el nomenament com a
professora especial interina de Franceés de I'Escola Normal de Mestres de Girona,® i
pren possessio del carrec el 25 de setembre.*® Perd segons documentacié procedent
del mateix arxiu central del Ministeri d’Educaci6 indica que aquest nomenament és
incompatible amb el de Maestra de Escuela Nacional en activo, tot i que aquest
incident es degué resoldre®” atés el nou comunicat de la Directora de la Escuela de
Maestras de Girona, que data de 28 d’octubre, tornant a comunicar al Ministerio de
Instruccion Puablica que D.? Ana Rubiés Monjonell se ha posesionado del cargo de

Profesora especial interina de Francés.*

Des d’aquella ciutat, el 4 de mar¢ de 1915, envia una llarga instancia®® on torna a

desvetllar les seves aspiracions al President de la JAE:

34  AC del ME: la instancia ha entrat al ministerio el 17 d’agost. Hi ha 7 places en escoles unitaries
i3 en escoles graduades, totes a Barcelona.

35 AC del ME: En una instancia datada a Madrid, 18-9-14 demana el nomenament que li és
concedit el 21 de setembre.

36 AC del ME: Un total de 7 fulls tracten aquest tema del nomenament com a professora especial
interina de Frances a I'Escola Normal de Girona.

37 En conversa amb la Sra. Angelina Trias, em confirma que havia donat classe a 'Escola Normal.

38 El treball collectiu de CLARA, J.; CORNELLA, P.; PUIGBERT, J. (1995), La Normal de
Girona 150 anys d’Historia (1844-1994), Girona, UdG, en la p. 110 confirma els fets. Anna
Rubiés va ser professora especial interina de Llengua Francesa, només uns mesos el curs 1914-
15, formula emprada per descriure la mateixa situacié d’'una quinzena professors de la Normal
en aquell mateix curs.

39 Instancia ala JAE, enviada des de Gerona, 4 marzo de 1915.
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«Que desea pasar una temporada en Inglaterra, Bélgica y Suiza para
estudiar la organizacién de la «Escuelas profesionales para la Mujer» y
demas Centros de Cultura donde la misma puede completar su educacion,
[...] y conocer como se atiende a la formaciéon profesional del Maestro en
las escuelas Normales de los paises mencionados.»

A més de presentar un pla més ambiciés que els anteriors, en aquesta ocasié també
parla de les circumstancies de la guerra. Pero diu que presenta la instancia en el
termini fixat per tal de poder accedir, acabada la guerra, a la formalitzaci6 de la
peticio, y presentar el trabajo-personal que demuestre su idoneidad en los asuntos
que se propone estudiar. Van ser quatre els treballs que Anna va enviar a la JAE. En
sabrem, pels seus escrits, els titols dels mateixos, pero sols s’ha conservat un d’ells, del

qual en veurem el contingut més endevant.*

En el mateix mes de mar¢ de 1915, s’ha tornat a presentar a unes oposicions
restringides. Conserva la placa de maestra propietaria de las escuelas nacionales de

Gerona,*" perd augmenta considerablement el sou.

L’any segiient Anna Rubiés assisteix al III Curs Internacional Montessori** que va
organitzar la Mancomunitat de Catalunya i que se celebra a Barcelona (15 de febrer a
15 de maig de 1916). Curs que li permet conéixer un dels metodes més difosos i que,

com s’ha dit, sintonitza amb la concepci6 social de bona part del catalanisme.

En aquelles dates, mes d’abril, Anna Rubiés va ser nomenada Maestra Escuela de
Barcelona (30 d’abril de 1916). Hi va arribar per concurs de trasllat segons consta la

documentacio, A partir d’ara viura al carrer Ausias March, 4-2n de Barcelona.

40 Al Centre de Documentaci6é de la Residencia de Estudiantes ens va ser lliurat un tunic treball
(visita al Centre 15-VII-2009).

41  AC del ME: Aquestes dades son recollides en un tercer Full de Serveis datat a Girona, 15,
desembre de 1915.

42  Certificat d’assisténcia signat per Eladi Homs entre la documentaci6é familiar. Alexandre Gali
aporta dades relacionades amb la celebraci6 d’aquest Curs en diferents volums sobre
Ensenyament Primari de la seva Historia de les Institucions i del moviment Cultural a
Catalunya. Al llibre que conté la tercera part, p. 151-152, s’especifica que la Mancomunitat va
concedir beques, a ra6 de quatre per provincia a mestres nacionals. A més un opuscle que
anuncia el Curs, impres per la Casa Prov. Caridad, 7 p., informa de I'esdeveniment.
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4.5. Mestra a Barcelona (1916-1939)

Anna Rubiés que ja havia fet de mestra a Barcelona, des de desembre de 1907 fins juny
de 1909, ara, a partir de 1916 i fins 1939 exercira consecutivament en altres tres
escoles de Barcelona ciutat. L’escola de Parvuls, del carrer Balboa, L, I’escola del carrer
Mendizabal 13 on també dirigira una escola Comercial d’Adultes nocturna, i sera

nomenada directora de la secci6 de nenes del grup escolar Ramon Llull.

Veurem que, des del primer moment, segons la documentaci6é procedent de I'arxiu de
l’administraci6 de I'’Ajuntament de Barcelona, mostra la seva determinacié per

aconseguir recursos, de vegades ben innovadors per a la millora de la seves escoles.

4.5.1. U'escola de Parvuls del carrer Balboa

El trasllat a Barcelona, 'any 1916 la porta a 1’escola del carrer Balboa letra L de la

Barceloneta de parvulos.” Ha pres possessio el 5 de maig de 1916.

Del seu exercici professional en aquesta escola de parvuls sabem que degué assajar
amb els nens el material Montessori que conservara fins anys més tard. Sabrem que la
seva col-lecci6 completa,* aquella que la Mancomunitat va donar a les mestres que
havien seguit el curs, formara part del valu6s material amb qué comptara en la

seglient escola del carrer de Mendizabal.

Pero hi ha un altre aspecte que cal destacar a partir d’aquests anys: la figura d’Anna
Rubiés com a mestra que s’implica a fons comenca a dibuixar-se. A partir d’ara si es
relacionen les seves activitat als estius, amb allo que manifesta en les instancies
peticionaries enviades a la JAE i amb la documentaci6 que prové de AAAB emergeix la

mestra que sap, sap que fa i també sap perque ho fa.

No hi ha dubte que els estius de 1917 i 1918," va anar a Santander, al Sanatori de

Pedrosa com a mestra a les colonies escolars. Les dificils condicions higieniques de la

43 AAAB, lligall Expedient relativo a la Escuela Nacional calle Balboa letra L de la Barceloneta
(Parvulos) (1907-1938).

44  Documentem més endavant aquesta afirmaci6 a partir d’escrits que ella envia a la JAE.

45 Ella mateixa ho afirma en la Instancia a la JAE, datada a Barcelona, 15 de abril de 1920:
«presenté dos nombramientos de profesora del Sanatorio Nacional de Pedrosa». Son els dos
nomenaments de 1917 i 1918 que es conserven en la documentaciéon familiar. Pero entre la
documentaci6 de I'expedient de depuraci6 ella afirma que també hi va anar també en els anys
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infancia en aquells anys i haver estat a Pedrosa coincideixen amb el fet que ha pogut

motivar la segiient petici6*® justificada de la mestra, quan ha tornat a la seva escola de

Barcelona:

«En la Escuela de parvulos de mi cargo, calle Balboa letra L concurren
ninos, pertenecientes, todos, a familias obreras que observan muy poco los
preceptos higiénicos. Seria de gran conveniencia se me proporcionara un
botiquin donde hubiera lo necesario para prodigar a los nifios aquellos
cuidados que les niegan las familias, ya por abandono ya por ignorancia.
Parece que el citado botiquin completo podria adquirirse por un precio
que oscilaria entre 40 y 50 pts.»

Al mes segiient, 'Assessoria Tecnica que dirigeix Manuel Ainaud, des de fa mig any,

porta el tema a la Comissio de Cultura es pronuncia en els termes segiients:

«La Asesoria Técnica de esta Comision estima como indispensable la
instalacion en cada una de las Escuelas publicas de esta Ciudad, de un
botiquin de urgencia, para atender debidamente a los alumnos de las
mismas en los infinitos casos que se presentan en una Escuela. Dada la
poca intervencion del Ayuntamiento en la organizacion de la ensefianza
publica seria prematuro el establecer este servicio con caracter general,
porque su eficacia, no siendo necesidad sentida por los Directores de las
Escuelas de Barcelona seria nula. Pero entiende esta Asesoria que
habiendo sido solicitado este servicio, que se considerea necesario
establecer, por una senora Directora de Escuela de Parvulos lo que supone
que se prestaria con el debido celo y competencia, Opina que seria
conveniente acceder a lo que se solicita.»*’

El Asesor Higienista*® presentara el contingut que hi ha d’haver a les farmacioles de

les Escoles.

Al mes de febrer, la mestra demana la reparaci6 de vidres de I’escola i pocs dies més

tard, uns ventiladors. En haver-hi retard en les reparacions, Anna Rubiés insisteix

46

47

48
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1920 i 1921. Igualment confirma les colonies a Granada l'estiu de 1925 i les Colonias de
Aprendizas de les Franqueses del Vallés a I'estiu de 1932.

AAAB, lligall (1907-1937). Expediente relativo a la Escuela Nacional calle Balboa letra L de la
Barceloneta (Parvulos). Instancia adrecada al Jefe del Negociado de Cultura datada 29-XII-

AAAB, al mateix lligall. El text és escrit a maquina i esta signat per Manuel Ainaud.

AAAB, al mateix lligall. El llistat porta data de 21 de febrer de 1918.
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adrecant una segona petici6 al Tinent alcalde del districte, fet que provoca una nota*
de Manuel Ainaud.

Anna Rubiés participa activament de les preocupacions higienistes, un dels pilars de la
regeneraci6 individual i social que promou el moviment de I'’Escola Nova.* Les
estades fetes al Sanatori de Santander també ens fan comprendre els seus interessos

en les noves peticions que fara a la JAE. Al febrer de 1919, exposa que:

«Desea estudiar la organizacion de la Escuela-sanativa de las Escuelas al
aire libre, asi como el espiritu ‘Des Ecoles Nouvelles’ y obras peri y
postescolares que se relacionen con la Educacion fisica. Aunque esta serie
de materias puede parecer excesiva, tienen entre si intima relaciéon y su
complejidad se resume en un conjunto que no es otro que la preocupaciéon
del desarrollo armonico del nifio durante la edad escolar.»

Vol visitar Suissa i Anglaterra, paises donde higiene y educacion fisica tienen tanta
importancia y també vol visitar institucions semblants a Franga. Acompanyen la
sol-licitud documentos adjuntos y un trabajo propio: «Las Escuelas-Sanatorio: su
alcance pedagdgico-social». Aquesta instancia, que esta escrita a ma amb nombrosos
subratllats, Anna Rubiés com altres vegades ho ha fet, exposa amb detall el seu

coneixement d’idiomes com a argument de forca:

«[...] poseo el francés, el italiano y algo de inglés que sigo estudiando y
seguramente conoceré bastante cuando llegue la concesion de la pension.»

També recorda que no ha rebut mai cap pensio:

«[...] pero si mereci la consideraciéon de pensionada cuando a propuesta de
la Junta fui nombrada Repetidora de la Escuela Normal de Tarbes. He
viajado mucho por Francia e Italia y he residido varias temporadas en
Toulouse donde por mi cuenta he ampliado estudios.»

Aquesta peticié tampoc no ha de tenir resposta, pero igualment torna a insistir 'any

segiient. Amb data del 15 d’abril de 1920, una nova instancia escrita a maquina exposa

49  AAAB, al mateix lligall hi trobem els 4 documents esmentats.

50 Sobre els vincles entre medicina i Escola Nova, vegeu MOREU, A. (coord.) (2009), Pedagogia
y Medicina, Universitat de Barcelona.

51 CD RE, Instancia a la JAE, enviada des de Barcelona, 21-1II-1919. Amb aquesta instancia hi
adjunta el primer treball que, d'un total de 4, enviara a la JAE.
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que ja va demanar la pensi6 per estudiar els aspectes pedagogics dels sanatoris
infantils, les escoles-sanatori i d’altres institucions post i periescolars relacionades

amb I’educaci6 fisica. Recorda que va enviar un treball propi:

«Las Escuelas-Sanatorio: su alcance pedagogico-social» —i que ara, a més
a més— «[...] acompafian la solicitud 2 trabajos: “Instituciones barcelo-
nesas relacionadas con la educacion fisica: parques y jardines infantiles,
colonias de vacaciones, cantinas y roperos escolares, clases de gimnasia,
etc., etc.” y “Graduacion de Escuelas”.»

També demana que siguin considerats tots els documents de I’any anterior, ya que la

instancia actual es tan solo una ratificacion, en todas sus partes, de la presentada en
1919.

253
(6]

Anna Rubiés segueix insistint. L’any segiient una petici6>” datada el 4 gener de 1921 és

ben concisa:

«Que habiendo esa Junta abierto convocatoria para que presenten sus
instancias los maestros que desean formar parte del Grupo Cultural que,
para conocer la organizacion escolar de Francia, Suiza y Bélgica visitara
sus centros docentes en febrero y marzo.»

Aquesta petici6 a la JAE tampoc no ha estat concedida. Pero Anna, ja ho hem vist, els

estius de 1920 i 1921 va tornar al Sanatori de Pedrosa® a Santander.

En els dos darrers anys de la seva estada a I’escola de parvuls del carrer Balboa, L,

Anna Rubiés inicia una nova experiéncia relacionada amb I’educacié de les noies

52 CD RE, Instancia a la JAE, des de Barcelona, 15 d’'abril 1920 tampoc no va ser contestada. Els
3 treballs que cita han estat demanats al Centro de Documentaciéon. Ens diuen que solien
recollirlos els mateixos sol-licitants. Només ens va ser facilitat, com ja hem esmentat, un dels
quatre treballs que hi va enviar segons explica ella mateixa.

53 CD RE, Instancia a la JAE datada a Barcelona 4 enero 1921. En la fitxa d’Ana Rubiés:
Relaciones con esta Junta, hi consta que va comencar les peticions en 'any 1919. Solicita
pensi6n (anys 1919 i 1920). L’any 1921 hi diu que «solicita grupo de maestros».

54  El Sanatori de Pedrosa situat en un paratge maritim, inicialment havia estat un lloc on aillaven
els mariners que venien d’ultramar, pertany al municipi de Pontejos, a pocs quilometres de
Santander. A principis del segle XX va ser habilitat per a colonies infantils i va rebre un fort
impuls de Manuel Martin de Salazar (nom que consta en els certificats inclosos en la
documentacion familiar). Ha estat imposible localitzar documents en diferents arxius de
Cantabria, tot i que professionals que hi van treballar, als anys 80, ens han relatat les diferents
etapes de la institucio al llarg del segle XX.
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> Aquesta experiéncia li permet ampliar la inquietud per nous temes

adultes.
educatius, i a partir d’ara fins que és directora de I’'Escola Ramon Llull, compaginara,

igualment que d’altres mestres,>® doble responsabilitat a 'escola diiirna i nocturna.

4.5.2. UEscola Nacional de Nenes i Comercial d’Adultes del carrer
Mendizabal

En realitat Anna Rubiés ja coneix l’escola del carrer de Mendizabal des de maig de
1919, un any abans de ser traslladada ha rebut el nomenament® com a Maestra-
Directora de la escuela especial de adultas de esta capital que li ha estat comunicat
des de la Junta Municipal de Primera Ensefaza. El signa el Delegado Regio-
Presidente el 5 de maig de 1919. Posteriorment, 1’abril de 1921, el Delegado Regio ha

258
0}

comunicat a I’Alcalde que Ana Rubiés ha pres possessi6™ de I'escola de nenes del

carrer Mendizabal, nimero 13.

Aixi doncs, a partir d’aquesta data atendra les dues escoles ubicades al mateix edifici i
des del principi, per les peticions que fa a 'ajuntament, sabem que vetlla perque

Pescola diiirna i la nocturna funcionin perfectament.

La mestra vol que la seva escola sigui un lloc agradable i que les infraestructures
estiguin a punt per a poder atendre dignament les seves alumnes. Vol les millors
condicions per a realitzar el treball propiament pedagogic. A tal fi ha estat enviant, un

i altra vegada, peticions> al President de la Comissi6 de Cultura perqué es reparin

55 AAAB, Lligall Escoles d’Adultes Generals, veurem més endavant documentacié inedita
d’aquest tipus d’escoles dirigides per mestres que com Anna Rubiés eren mestres nacionals.
Perd Anna tindra, en relacié a ’'educacié d’adultes, I’experiéncia que li aporti la seva germana
Merce. A través de la documentaci6é familiar constatem que la Merceé obté la seva placa de
professora de Corte a I'Escola de Labores y Oficios de la Mujer, amb el nim. 1 de la Ronda de
St. Antoni 'octubre de 1919. I que va ser pensionada per '’Ajuntament de Barcelona per
conéixer les Institucions d’Ensenyament Femeni a Franca i Bélgica, any 1921.

56 En el mateix Lligall Escoles d’Adultes Generals, hi hem trobat documents que certifiquen
aquesta afirmacid. En parlarem més endavant.

57 El document original del nomenament es conserva a la documentaciéon familiar. No I’hem
trobat pero en cap arxiu.

58 AAAB, lligall expedient d’Anna Rubiés: des de la Junta Provincial de Primera Ensefanza de
Barcelona es comunica a ’Alcalde la presa de possessid, datada a Barcelona, 1 d’abril 1921.

59  AAAB, lligall Escola Mendizabal, 13. Entre els anys 1921 i 1929 trobem repetides peticions de
la mestra —de les quals n’hem extret uns breus paragrafs—. De vegades les peticions estan
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rajoles, finestres, la instal-laci6 electrica, perque s’instal-lin llums noves i es renovin
lavabos i conduccié d’aigua. Em permeto reproduir diverses peticions ja que no deixen
de ser un viu retrat i testimoni pedagogic dels anys vint. Tal com assenyala Casero
Sanchez® les «escoles nacionals» de la Ciutat Comtal sén locals inadequats i

descurats.

«L’Escola Nacional on acabo d’ésser traslladada, necessita una complerta i
general neteja en ses parets, sostres i portes, que segurament fa anys que
no han sigut restaurades; i és tan més necessaria quan segons se diu la
meva antecessora, Sra. Pastor (q.a.C.S.) ha mort de greu malaltia
contagiosa. Per raons de salut convindria, dons que el paper de les parets
(prou trencat i brut) se sustituis per pintura blanca que a més de donar
Ilum i alegria a 'escola destruiria els germens patogens que podria haver-
hi dipositats.»®* (13-IV-1921)

«Reparada la instal-laci6 electrica de I'Escola del carrer Mendizabal 13,
falten una dotzena de bombetes i quatre pantalles. Al mateix temps
podrien esser tretes les lampares del gas completament inutils, que no
decoren i dificulten la neteja.» (13-IV-1921)

«[...] li prego se serveixi disposar la reparaci6 de la linia electrica, i enviar
22 bombetes, per a que estigui tot en condicions de comencar les classes
nocturnes d’adultes.» (16-I1X-1921)

«[...] Seria necessari reparar, aixis com arreglar una lampara de peu,
canviar 16 bombetes i uns pulsadors, instal-lar 2 llums noves a la classe de
Miusica i 3 porta-lampares-enchufe, un per classe.» (16-X-1922)

«[...] Es una reparacion de caracter urgente, asi como cambiar algin trozo
de la caneria que conduce agua al jardin, pues ambas cosas dificultan la
limpieza y entorpecen la buena marcha de la Escuela.» (13-X-1923)

«[...] Es de absoluta necesidad restaurar las mesas-pupitre, muy
deterioradas, asi como el enrejado de alambre que sostiene todas las
plantas del patio-jardin de la Escuela.» (13-VII-1926)

contestades en les corresponents ordres dels serveis técnics municipals o d’'informes de: el
Arquitecto Jefe de edificios y ornato ptblico.

60 CASERO SANCHEZ, L. (1924), La escuela nacional en Barcelona. El problema de las
construcciones escolares. Barcelona, Artes Graficas. L’autor va ser regidor de I'ajuntament
durant la Dictadura.

61 El cap de la secci6 de construccions escolars enviava el pressupost (1.948 pessetes) el dia 18
d’abril al president de la Comissi6é de Cultura.
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Enviada la comunicaci6 sobre un vidre trencat i la reposici6 d’altres 9 que estan

esquerdats, al mes d’abril, ha d’insistir a 'octubre:

«[...] Como el peligro subsiste, y muy aumentado con el tiempo
transcurrido, reproduzco mi peticién esperando sera atendida dada la
gravedad del caso.» (10-X-1927)

«En la Escuela Comercial de Adultas de mi direccion hay una maquina de
escribir Smith Premier inservible en la actualidad si no se realizaran en
ella reparaciones de bastante cuantia. De verificarlas tampoco resolvemos
nada, ya que la citada maquina es un modelo antiquisimo que no se halla
en ningin despacho, y por tanto las alumnas que en ella practicaran
perderian su tiempo.» (30-VI-1928)

Pero malgrat el context dibuixat en aquestes notes, d’altres tenen un contingut més

pedagogic. En altres ocasions, Anna Rubiés envia escrits com els segiients:

«Me permito incluirle un oficio de mis alumnas que le diran cuales son sus
pretensiones. Verdaderamente son muy convenientes nuestras excursio-
nes de fin de curso, y extraordinarios los frutos que recogemos asi en el
orden cultural como en el moral y religioso. [...] Estamos interesadas todas
en que tenga V. la bondad de acceder a nuestra peticion, si la considera
justa, para poder dar mayor impulso a esta obra circum-escolar, de tan
alto valor social.» (15-VI-1926)

«Tengo el honor de comunicar a V. S. que la exposicion de los trabajos
escolares realizados por las alumnas de la Escuela Nacional (diurna y
nocturna) de mi cargo, calle Mendizabal 13, estara abierta de 9 a 12 y de 16
a 19 del dia 15 y de 9 a 12 del dia 16 del corriente julio.» (13-VII-1926)

Aixi doncs, des de 1921, Anna Rubiés es dedica amb intensitat a I’escola de nenes i
d’adultes del carrer Mendizabal, on hi treballa des de 1919 fins el 1931, demanant i
reclamant i, si convé, insistint per aconseguir i defensar tot alldo que afavoreixi el seu

centre:

«La Escuela Nacional de mi cargo posee un hermoso aparato de
proyecciones para diapositivas y opacos, que el 14 de julio la Comisiéon de
Cultura mandé retirar para las Colonias Escolares, y no se ha devuelto a
pesar de haberlo solicitado muchas veces. Yo ruego muy encarecidamente
a' V.S, se digne disponer la devolucién de dicho aparato que tanta utilidad
nos reportaba.» (22-1-1927).
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Les anteriors referéncies extretes dels documents trobats a I'arxiu de ’administracio
de I’Ajuntament de Barcelona son indicadores del convenciment que té la mestra
sobre la necessitat d’incidir directament en la transformacid social a través de la seva

tasca diaria a l’escola.

Al mateix temps que ha anat enviant les instancies a la JAE, segons hem vist
anteriorment, per tal de trobar en les escoles europees les solucions transformadores.
Si a partir de la documentacié que hem vist fins ara ja és possible fer una primera
valoracio6 de les seves inquietuds, un treball inedit, comencat a escriure des dels inicis
dels anys vint® i que enviara I'any 1926 a la JAE, ens permetra endinsar-nos encara
més en el pensament de la mestra. Unes notes reveladores de la preocupacio pel seu

quefer pedagogic diari.

La memoria sobre el treball realitzat al llarg de tres anys, segons diu ella mateixa,
permet una analisi exhaustiva de ’anim que ’empeny per atendre 1’escola. En els dos
apartats segilients diferenciem les reflexions sobre qiiestions organitzatives o
didactiques circumscrites a les activitats que son propiament escolars, de les
reflexions educatives que fa sobre la complexitat de la labor social del magisteri

sobretot quan parla de I’escola d’adultes.

4.5.3. Reflexions de la mestra (1921-1924)

Anna Rubiés ha estat interessada per conéixer com es resolen una serie de qiiestions
educatives en I’ambit de l'organitzaci6 escolar. Ha volgut saber com ho estan resolent
a Franca, a Suissa, a Anglaterra. L’interessen les qiiestions organitzatives en les
escoles noves, en les escoles a I'aire lliure, com treballen I'educaci6 fisica, les activitats
peri i post escolars, i malgrat que semblen temes molt dispars, ella ja sap que tal
complexitat deriva d’'una missi6 que ella coneix bé i sap que és complexa. Fer de
mestra significa atendre a la vegada moltes qiiestions, pero ella ha resumit amb

claredat, en unes poques paraules «la preocupacié pel desenvolupament harmonic

62 Podem considerar inedit el document que ens va ser lliurat al mateix Centre de Documentaci
de la Residencia de Estudiantes el dia 15 de juliol de 2009. Al febrer de 2011 vam constatar que
s’hi pot accedir a través de la pagina http://archivojae.edaddeplata.org/jae app/JaeMain.
html.
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del nen durant ledat escolar» és el que importa aconseguir. Ho ha escrit fa temps,®
quan encara és a I'escola de parvuls del carrer Balboa i no ha deixat de reflexionar

sobre el sentit que ha de donar al seu treball de mestra.

Ara, des del principi dels anys 20, la seva escola és una antiga unitaria® ubicada en el
districte V de Barcelona, un barri on la situacié social obliga, abans que tot, a ajudar

les families de les nenes que viuen situacions de precarietat.

No sabem quan ha comencat a escriure sobre les multiples ocupacions que té en
aquests primers anys 20, pero a l'inici del seu petit assaig pedagogic sobre la propia
practica diaria, ella mateixa el situa entre els cursos 1921-22 fins al 1923-24 i I'ha

intitulat com una Memoria® del treball que ha realitzat en els darrers anys.

La mestra, i també directora reflexiona en primera persona i ordena, sobre el paper, la
complexitat escolar i com resol el dia a dia. Podem dir que en una primera part, fa la
descripcio dels espais i del material de que disposa, explica com organitza i com
voldria poder organitzar els grups ja que la graduacio6 fa temps que la preocupa. Com
coordina les mestres i com treballen els diferents aspectes curriculars. Com s’acon-
segueix un bon clima de treball amb els alumnes i acaba amb uns breus apunts

metodologics.

En una segona part, Anna Rubies déna moltissima importancia a les actuacions
circum i post-escolars i parla de I'Escola d’Adultes que funciona al mateix centre, per a
noies de 12 a 20 anys. La unitat del projecte i la quantitat d’activitats que s’adrecen a
ambdues escoles, la dilirna i la nocturna s’entén i és creible per la concepcio social que

té la mestra de la seva missio.

63 En les Instancies a la JAE datades els anys 1919, 1920 i 1921, repeteix que vol conéixer
lorganitzaci6é de les escoles de diferents paisos. La frase és traduida de la instancia de I'any
1919.

64 AAAB, Lligall de I’Escola Mendizabal (1857-1939). Sota aquest nom figuren dues escoles
unitaries, la de nens i la de nenes al mateix carrer, en edificis separats. L’origen dels edificis i
les dates certifiquen I'antiguitat.

65 RUBIES, A. (1925), «Memoria de los trabajos realizados en la escuela en los tres tiltimos
anos», 34 pagines, tamany V2 foli. El treball va ser enviar a la JAE al gener de 1926. Com hem
dit, n’havia enviat tres anteriormente al 1919 i al 1920.
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Tot seguit destaquem els aspectes més rellevants d’aquest treball que li haura servit
perqué Santullano® escrigui en el seu informe que el treball és suficiente para el

objeto, i que ja tenen noticias excelentes sobre esta maestra.

Ha comencat la memoria fent la descripcio fisica de ’escola del carrer de Mendizabal,
explica que va ser l'anterior convent dels frares agustins expulsados cuando
Mendizabal, una de les millors escoles unitaries, diu, amb espais amples, tant a
I'interior com els exteriors on poden tenir un gran pati amb jardi, la valoraci6 que en

fa i I’atenci6 que posa a potenciar els espais son expressades amb aquestes paraules:

«[...] Tenemos la suerte de poseer un gran patio jardin, encanto y alegria
de la escuela donde se cuidan muchas flores, campo de experimentaciéon
para un sin fin de ensefianzas cientificas y artisticas, teatro de la
Naturaleza para nuestras fiestas. El patio jardin tiene horizontes dilatados,
pues no esta encerrado en quatro paredes, sino que la vista se extiende a
derecha e izquierda por todos los jardines de nuestra calle, antiguo patio
del ya citado convento. [...] Limpia la escuela se procedié a su decoracion:
bastaron colgar algunos cuadros que representan escenas infantiles, copias
de buenos autores, algunas rinconeras con estatuillas de yeso, pantallas de
coloresen las luces, cortinillas en los cristales, floreros con ramos [...]» %

Igualment explica amb forca detall el material que va trobar a I'escola, gracies a la
personalitat de 'anterior mestra, la Sra Pastor® que hi havia estat 17 anys. Anna
Rubiés hi afegeix la coleccion completa de material Montessori, cedit per la
Mancomunitat perque ella havia seguit el curs 4 afios atrds® diu. També aparells
senzills de fisica que han construit a ’escola, i els mapes i gravats per a ’ensenyament

de Geografia i Historia. També esmenta que ’Ajuntament ha regalat una important

66 CD RE, Arxivo de la JAE, Santullano escriu I'informe favorable, datat a Madrid 17-2-1926 que
li permetra viatjar finalment durant el curs escolar a Brusel-les, tal com veurem més endevant.

67 Memoria de los trabajos..., p. 3-6.

68 AAAB, Lligall Escuela Nacional de Nifias de la calle de Mendizabal, 13 (1859-1936) hem
trobat documentaci6 de la mestra Consuelo Pastor adregat a I’ajuntament datada 'any 1917 i
anterior.

69 Siens atenim a la literalitat de la dada, Anna Rubiés, en la redaccié de la memoria, inclou els
aspectes destacats de la seva experiéncia des de que ha estat en contacte amb 1’Escola (segons
hem vist anteriorment, primer com a mestra de les classes d’adultes i posteriorment com a
directora de I’escola diurna i nocturna).
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biblioteca” i que la col-lecci6 de llibres ha anat creixent amb donatius particulars i a

carrec del pressupost escolar.

Partint dels recursos i tenint en compte la realitat social de les seves alumnes, 'atenci6
escolar que els podra dispensar sera més o menys efica¢. Aixo fa que la mestra vulgui
millorar la qliesti6 organitzativa. Una bona organitzacié és clau per aconseguir els
objectius, per aixo la directora creu que la graduacio de les antigues escoles unitaries

és una mesura urgent.

La graduacio6 és un tema que preocupa Anna Rubiés durant molt temps. Ella ja havia
impartit una ponéncia en ’Assemblea de Mestres Oficials de Catalunya’* celebrada a
Tarragona entre els dies 20 i 25 de juliol de 1919.”* El titol de la ponéncia «Mitjans per
aconseguir la graduaci6 de totes les Escoles». Es un text on denuncia obertament la
manca de places escolars, tota vegada que fa propostes a favor de la graduacio i
creaci6 de nous centres. Sorprén la seguretat en les manifestacions i 'aportacio
documentada de la ponéncia. Hem vist, també, que I'any segiient havia enviat un
treball”® a la JAE sobre la graduaci6 escolar. La graduaci6é escolar, una millora de
qualitat educativa rellevant fou de molt lenta i dificultosa aplicaci6é a Espanya.”” La
Memoria d’Anna Rubiés ens desvetlla la seva experiéncia directa. Explica que en veure
que l'escola era unitaria (amb més de 80 alumnes, per la qual cosa 'ajuntament ja
pagava una mestra Agregada) va decidir convertir-la en graduada de tres graus, i com
a tal, funciona els darrers anys. Pero és ella qui paga dues joves normalistes

inexpertes.

70 Al 1921 s’inicia el pla de biblioteques circulants que impulsa ’Ajuntament de Barcelona.

71 Butlleti de I’Associacié Protectora de 'Ensenyanca Catalana, nam. 5, maig 1919, p. 110-112.
Anuncia el programa de ’Assemblea de Tarragona. La Ponéncia d’Anna Rubiés és anunciada
juntament amb altres ponencies, un total de 21 titols amb els noms dels ponents. Veure annex.

72  En els darrers mesos de realitzacioé de la tesi, hem trobat, entre la documentacié familiar,
Pescrit inedit de la ponéncia amb I’anotaci6 feta a ma: Asamblea Tarragona 1919. El titol de la
ponéncia expressa perfectament els contiguts que explicita en la primera pagina, on el
SUMARI conté 9 apartats que es desenvolupen al llarg de 34 pagines (1/4 de foli), escrites a
maquina, amb moltes correccions. Veure a I’annex II.

73  Enlainstancia enviada a la JAE des de Barcelona, 15 abril 1920.

74  Sobre la dificil implantacié de les graduades vegeu VINAO, A., «La escuela graduada: una
nueva organizacién escolar y pedagoégica» a ALVAREZ, P. F. (dir) (2001), 100 afios de
educacién en Espana, Madrid, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, p. 363-388.
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Per aixo expressa que té dubtes de poder continuar, les condicions de les mestres joves

no permet que siguin responsables de cap grau:

«[...] La indole especial de esta graduada me obliga a un trabajo improbo
porque las condiciones del personal no permiten que éste sea responsable
de ningin grado y yo he de ser una especie de lanzadera yendo de un
grado a otro, dando una clase aqui y otra all4, y en fin atendiendo a todo.»

«[...] La marcha iniciada al empezar el primer curso contintia sin
interrupcion salvo ligeras modificaciones que se introducen cada septiem-
bre [...] siempre se da uno cuenta de que no se han hecho las cosas todo lo
bien que se debieran hacer. Seré preciso deshacer mi graduada? Volver al
almacen de ninas? Cerrar las otras aulas y amontonar alumnas de todas
las edades y conocimientos en una sala tinica? Desgraciadamente sera
probable si el Estado no da pronto facilidades para graduar oficialmente
las escuelas.»”®

L’any 1926 I’escola encara continuava com a unitaria, per aixo seguia insistint en la

seva demanda per a que fos graduada enviant una instancia a I’Ajuntament:

«Tengo el honor de someter a la consideraciéon de V.S. la adjunta nota
relativa a la graduacion oficial de la Escuela-Nacional de nifias de la calle
Mendizabal, rogando al mismo tiempo se digne resolverla favorablemente
en pro de la cultura patria, si V. S. Lo juzga justo y conveniente.»’®

La nota adjunta de que parla, és un escrit de dos fulls on comenta la conveniéncia de

demanar oficialment la graduaci6 de l'escola atés que I'Ajuntament no hauria

d’aportar recursos i també expressa I'estat en que es troba 'escola per la massificaci6

creixent d’alumnes comenca dient:

«La graduacion de escuelas es un problema resuelto en todo el mundo
civilizado menos en Espafa, que casi no tiene graduadas. La immensa
mayoria de nuestras unitarias son almacenes de nifnos, donde un solo
maestro ha de atender a 100 o 150 alumnes de edades y capacidades muy
diversas.»”’

75
76

77
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Tornant a la Memoria, el treball docent de I'escola el planteja coordinant amb I'equip

de mestres de la segiient forma:

«[...] Para dar unidad a nuestro trabajo todas las tardes nos reunimos las
cuatro hablando de las dificultades que se han ido presentando, observa-
ciones que cada una ha ido haciendo y consultado el programa y horario,
se trata de la preparacion de lecciones para manana. Cada maestra lleva su
diario. Y al siguiente dia al llegar a la escuela, durante los 10 minutos
destinados a la recepcion de alumnos, de nuevo nos reunimos para revisar
la preparacion de lecciones que van a darse.»”®

Segueix una extensa disquisici6 sobre la correcci6 dels deures aixi com les
modificacions que han introduit, quan varen constatar que la correccié que feien les
mestres era un esfor¢ que no ajudava els nens i que les mestres feien per tal d’avancar

en el programa:

«[...] aunque trazaramos rayas y tachones con tinta colorada [...] y
escribiéramos notas y observaciones al margen de las libretas, las ninas se
quedaban tan satisfechas sin mirarlo, las mas de las veces. [...] Desde
entonces traté de vencer esa prisa esa especie de fiebre de hacer que
domina por completo al maestro de escuela unitaria obligado a atender a
mil cosas a la vez y aprendi a perder el tiempo. Por qué, qué se gana
realmente si los ninos hacen mucho y cada dia lo hacen mal e incurren en
las mismas faltas?»

La correcci6 de deures a la classe, en presencia activa de les alumnes els ha donat bons

resultats, especialment en els exercicis de redaccio:

«[...] siempre dificil, y mas para nifios que piensan en una lengua y han de
escribir en otra.»*

Anna Rubiés té en aquest moments idees molt clares sobre la importancia de la
llengua i del lloc que ha d’ocupar en el conjunt de tot I'ensenyament donant als
exercicis d’expressi6 verbal i escrita el valor indiscutible i ineludible que té en tota
intervenci6 educativa. Manifesta també la transversalitat de la llengua en tots els

treballs escolars en els termes segiients:

78 Memoria de los trabajos..., p. 9.
79  Memoria de los trabajos..., p. 10. Els subratllats son al text original.

80 Memoria de los trabajos..., p. 10.
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«Al objeto de hacer menos pesada esta memoria nos limitaremos a senalar
cuatro lineas generales que den una idea del plan que se sigue en la
escuela. Al trazarlo para su aplicacion y desarrollose tuvo muy en cuenta
que la mision de la escuela no era la de hacer eruditats, sino mujeres. Para
conseguirlo tratamos todas las disciplinas en la forma mas amplia y
humana posible y no perdiendo nunca de vista que la base de una solida
cultura ha de apoyarse primero en leer bien y entender perfectamente lo
que se lee y en saber expresarse correctamente asi de palabra como por
escrito. Conseguir esto supone el desarrollo de un vasto programa en que
las lecciones de memoria muy reducidas, se sumen a un sin fin de
ejercicios de lenguaje, lo més indispensable de la Gramatica, infinidad de
gjercicios de lectura comentada y ejercicios de redaccion que abracen
desde las frases maéas sencillas a redacciones de cartas, resimenes de
fragmentos leidos, descripcion de grabados, impresion de cosas vistas u
oidas, relaciones de sucesos, etc, etc. Estos ejercicios de lectura y escritura
son comunes a todas las asignaturas ya como preparacién ya como
complemento.»®!

Dit aix0, dedica breus paragrafs a cadascuna de les diferents disciplines tot
manifestant el tractament diferenciat que tenen les materies: Ensenyament religios,
Ciencies Matematiques, Historia d’Espanya, Dret i Art, Ciéncies fisico-naturals i
Geografia, Ensenyament artistic, Ensenyaments manuals i gimnastica, Higiene i

Economia Domeéstica, Educaci6 Civica i Educacié Moral.

Quant a la manera de treballar i, a mode de petita guia metodologica, també explica
que cal atendre I’edat de les nenes i deixar bon marge de llibertat, procedint d’allo més
facil al més dificil, de la concrecié a I'abstraccio, fent 'ensenyament tan practic com

sigui possible, desvetllant I'observacio i posant ordre a la intel-ligencia.

També es pronuncia sobre I'ambient de treball a l'escola.*’ Els temes d’ordre,
disciplina, premis i castigs els tracta de forma breu. En la seva opinio, cal crear el
clima de confianca i establir relacions cordials amb els alumnes. Aixi, molt
probablement, la disciplina esta assegurada. No és partidaria de I'as que se’n fa de
vegades dels premis i castigs. Prefereix, diu, estimular les alumnes al treball per amor,
pel que té de valuds, pel bé que els haura de fer i per acostumar-les a 'acompliment

del deure. Veurem que al cap dels anys, Anna Rubiés segueix pensant que:

81 Memoria de los trabajos..., p. 12-13.

82  Memoria de los trabajos..., p. 11. Tracta aquest tema en dos paragrafs: «Orden y disciplina» y
«Premios y castigos».
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«La disciplina no és cap problema quan director i mestre compleixen
escrupolosament tots els seus deures. Els millors mitjants per aconseguir-
la es fer I'escola atraient, a les classes fomentar el treball liure, dispensar
als alumnes una gran confianca, donar-los gran marge de llibertat,
desvetllar el sentiment de responsabilitat i encaminar-los a cumplir els
deures sols per convicci6.»*

La memoria ens mostra una mestra, Anna Rubiés, que des de ben jove, més o menys
influenciada pel corrent renovador, portada per un afany de donar maximes
oportunitats a les seves alumnes, es lliura a I'exercici del magisteri tot reflexionant

sobre la millor manera de servir 'escola nacional que dirigeix.

4.5.4. Complexitat de la labor social del magisteri: les alumnes de I'Escola
d’Adultes

La Memoria d’Anna Rubiés i alguns documents® permeten apropar-nos a 'educacié
de la dona en la Barcelona del moment i ens confirmen l'existéencia d’'una xarxa
d’Escoles d’Adultes, dites nocturnas o especiales o comerciales, que degueren ser
dirigides de manera semblant a com ho feu Anna Rubiés. I encara, pel contingut dels
documents esmentats es dedueix el contacte professional que existi entre les

directores de les Escoles d’Adultes.

Aquesta activitat complementaria que realitza des de maig de 1919 fins l'any 1931,

5

almenys,® a banda de la remuneraci6 economica,* permet descobrir i valorar des

83 Arxiu IMEB, Resposta d’Anna Rubiés al qliestionari enviat per Xirau a les direccions dels
Grups Escolars del Patronat, datada a Barcelona, 8 de juliol 1933.

84 AAAB, Lligall Escoles d’Adultes Generals. Aquest lligall conté nombrosa documentacié de
mestres que envien memories anuals i peticions diverses a ’Ajuntament de Barcelona.

85 El lligall de les Escoles d’Adultes Generals conté una serie de 4 cartes redactades amb la
mateixa intencié i adrecades al Cap de I’Assessoria Tecnica de la Comissi6 Municipal de
Cultura, datades a Barcelona 7 maig 1931 reclamant que se’ls aboni «el que vaig deixar de
percebre corresponent a mar¢ i abril», en expressi6 de la carta de Rosa Sensat. Son
contestades amb una nota breu de la Junta de 18 de juny de 1931 que diu:» Que tornin a ésser
incloses en la corresponent nomina les profesores d’adultes mentres segueixin desempenyant
aquest ensenyament». Les mestres-directores de Grups Escolars acabats d’inaugurar sén Rosa
Sensat, Maria Batlle, Jacinta Morell i Anna Rubiés. Totes envien la carta amb el segell de la
seva escola d’adultes i esmenten el nou desti que tenen.

86  Ellligall esmentat també conté una carta col-lectiva, adrecada a I’Alcalde, datada a Barcelona 8
de mayo de 1927, on es reclama que s’igualin les quantitats que perceben per la direcci6 de les
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d’una visi6 amplia I'abast de la importancia social de ’educacio de les classes populars
i de manera particular de I’educaci6é de la dona, aixi com el compromis personal que

mantingueren algunes mestres de les escoles ptubliques.

Anna Rubiés en parlar sobre les obres circum i post-escolars escolars és quan aborda
més especificament el treball que es duu a terme a I'Escola d’Adultes® que funciona al
mateix centre, per a noies de 12 a 20 anys. Tot i que, al llarg del text, quan detalla les

activitats programades, manifesta que s’adrecen tant a ’escola dilirna com nocturna.

«La escuela dilirna y nocturna, aunque distintas por las horas de clase, por
las maestras y por las alumnas, se funden en una sola siempre que se trata
de conferencias, proyecciones, paseos, fiestas, actos religiosos y obras
benéficas, de manera que todas tomamos parte en todo perfectamente
unidas por lazos de carifio y simpatia.»*®

Aixi demostra que té projecte educatiu cohesionat i coherent amb I’entorn social on
esta enclavada l'escola i la vida de totes les seves alumnes. Anna Rubiés té
interioritzada la seva responsabilitat envers les classes populars i particularment
envers la nombrosa quantitat de noies que voldrien ser admeses a les classes

nocturnes.

L’Escola Comercial de Adultes té dues professores especials i una Auxiliar de Cultura
General, a més de la Directora. Admeten 30 alumnes en les classes especials on es
treballa la Mecanografia,® Taquigrafia, Calcul Mercantil, Frances y en les classes de

Cultura General fan grups de 50.

«Las clases se ven muy concurridas [...] y se triplicaria el namero si
pudieran atenderse todas las solicitudes de admision. Da realmente pena
ver el ntimero extraordinario de muchachas de 12 a 20 afios, analfabetas

escoles d’adultes. Aclareixen que l’error deu ser originat en un embull admisitratiu de
l’aportaci6 mixta que fa I'estat i el municipi. Les firmants son: Nieves Sau, Carmen Serra, Ana
Rubiés Monjoell, Rosa Sensat i Dorotea Lecumberri.

87 Memoria de los trabajos..., p. 8. Sota 'epigraf Las obras circum i post-escolares tracta en
apartats diferenciats: La Escuela de Adultas, Ensayo de la colonia escolar de adultas,
Intercambio escolar, Los paseos, La biblioteca, Las Fiestas, Fiestas instructivas para las
madres, Practicas religiosas.

88 Memoria de los trabajos..., p. 20.

89 AAAB, Lligall Escuela Nacional de Nifias... diferents documents confirmen la preocupaci6 de
la directora per reparar o comprar models nous de maquines d’escriure.
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generalmente por descuido de los padres, completamente desorientadas
en cuanto a la educacion de sus hijas, que durante la edad escolar no las
mandan a la escuela, o las dejan faltar continuamente a ella por el motivo
maés fatil.» >

Cal destacar que amb els pocs recursos de que disposa, la directora programa
activitats inestimables per a les seves alumnes: una excursid de tres dies al Pirineu,
intercanvi de correspondéncia escolar, un dia mensual fixe per a fer sortides de caire
cultural que son preparades préviament. També exposa les practiques religioses i les

festes que s’hi relacionen.

A través de les actuacions compensatories que esta assajant Anna Rubiés reitera i

destaca I'organitzacio festiva d’aquest tipus d’activitats:

«[...] Los maestros que afortunadamente nos hemos dado cuenta que
nuestra misién era mucho mas amplia y transcendental que ensenar
Gramatica y Aritmética, como opinan muchos de nuestros conciudadanos,
nos hemos preocupado hondamente del estado social de los alumnos
procurando que nuestros cuidados, ensefianzas y ejemplos llegaran al seno
de las familias haciendo que algunas veces la escuela llegara al pueblo y
otras que el pueblo llegara a la escuela. Para ello hemos aprovechado hasta
las mas pequenas circunstancias favorables y de un modo especial nos
hemos valido de las fiestas escolares, ademas de las notas mensuales que
se remiten a los padres dandoles cuenta de la aplicacion, comportamiento
y asistencia de sus hijas.»*

També parla, amb forca detall, de concursos, conferéncies i exposicions de treballs
escolars atenent l'educacié estetica i potenciant el cant, la musica, les sessions de
lectura i la interpretacié de contes populars, la festa de les BELLAS LETRAS on els

treballs es presenten en sobre tancat.

Finalitza la memoria amb un apartat que intitula La beneficiencia escolar on explica
com han creat un fons per aquelles families necessitades, per ajudar-les tant si estan
malaltes, com per pagar excursions d’alumnes. Al fons de beneficéncia hi van les
multes que imposen a les adultes que no van a classe, també els donatius de mestres i

altres persones que hi col-laboren.

90 Ibidem, p. 19.

91 Memoria de los trabajos..., p. 28-29.
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La memoria, acabada d’escriure en el mes de gener de 1925, permet apropar-nos a

lactivitat intensa durant els cursos escolars dels primers anys de ’Escola Mendizabal i

sobretot constatem, a través de les seves pagines, com vol superar amb la seva

dedicaci6 les condicions adverses en que treballa.

A Tapartat final que intitula «Accion social de la Escuela» i que ve a ser una petita

1li¢6 de sociologia educativa afirma:

«La mision educadora de las clases obreras esta casi por completo
encomendada a la escuela nacional. Esta en su dificilisima y compleja
tarea tropieza con un sin fin de obstaculos que actian como fuerza
contraria ya que casi siempre el espectaculo, la calle y hasta la familia, es
decir el ambiente en que se mueve el nifio, es de ignorancia y por qué
negarlo? de inmoralidad a veces.»

Contra aquesta realitat social que envolta I'escola la directora amb motiu de les

exposicions o festes anuals expressa el seu projecte:

«[...] Se vienen congregando en el jardin (nuestro teatro de la Naturaleza)
las familias i amigos de les escolares que oyen siempre con gusto y
atencion buenos trozos de musica y canto, lecturas, sesiones de ritmica,
interpretacion de cuentos populares, etc, etc. En la confeccion de
programas se procura siempre huir de lo ramplén cuidando que ademés
de ser cosas de buen gusto contrasten con los espectaculos que nuestro
publico frecuenta cotidianamente.» >

Aixi ens desvetlla la consciéncia que té sobre la transcendencia social que donava a la

seva feina malgrat les circumstancies que també denunciava Alexandre Gali 'any 1928

amb encertades paraules:**

«Hi ha en el nostre ensenyament una falla d’ordenacio el remei de la qual
no té espera. Ho hem afirmat moltes vegades: entre els nostres mestres es
toben individualitats insuperables; manca el conjunt, manca I'organitzaci6é
per a poder dir que es posseeix un ensenyament. Les millors energies

92
93

94
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Memoria de los trabajos..., p. 27-28.
Memoria de los trabajos..., p. 30-31.

GONZALEZ-AGAPITO, J., i d’altres (2002), Tradicié i renovacié pedagogica, 1898-1939. Els
autors posen de relleu que en les dues primeres décades del segle, la falta d’atenci6 a
Porganitzacié educativa és una qliesti6 que havia manifestat prou clarament Alexandre Gali,
I’any 1928 amb les paraules que manllevem de la pagina 171.
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s’esvaeixen atomitzades en la dispersié i l'isolament, i el miraculos
multiplicador —el seny administratiu— que doéna eficacia al treball més
petit, és lluny dels nostres sistemes i procediments.»

Podem considerar que la nostra mestra i directora és una de les individualitats a que

fa referéncia Alexandre Gali?

Ala fi, podem concloure I'analisi de la Memoria dient que ens ha permes saber com en
van ser de formatius, per a la consolidaci6 de la seva valua professional, aquests anys
plens de reptes dels quals no en va voler defugir cap ni un. Ben al contrari, tota la
década dels anys 20 segueix planificant els estius, tal com ho havia comencat a fer en
la decada anterior, bé ocupant-los en les colonies escolars, bé projectant els
nombrosos viatges pedagogics per Europa il-lusionada per trobar nous models a

seguir.

4.5.5. Viatges per aprendre. Visitant I'escola de Decroly com a
pensionada de la JAE

Com que través de la documentaci6é de la JAE, ella mateixa exposa reiteradament els
objectius que té de saber com avanca ’educaci6 a Europa i d’aquells viatges projectats
en les instancies, no sabem quants en va poder realitzar pel seu compte, en fem una
breu recompilacio dels viatges que si tenim documentats, per tal de evidenciar com en

van ser de rellevants en el seu procés de perfeccionament professional.

Segons la documentacié aplegada hem vist que, la seva passi6 per viatjar” 1’ha
portada a I'Escola Normal de Tarbes I’any 1912 i com a mestra de les colonies escolars
ha viatjat els estius de 1917, 1918, 1920 i 1921 al Sanatori de Pedrosa a Santander. De

Pedrosa, Cossio™ ens explica els origens de les novedoses institucions circumescolars.

95 Anteriorment hem introduit el tema dels viatges, a partir de les fonts orals.

96 COSSIO, M. B. ([1897] 1915), La Enseilanza Primaria en Espaiia, 22 ed. renovada por
Lorenzo Luzuriaga, Madrid, R. Rojas (Pub. del Museo Pedagdgico Nacional), p. 39, Cossio
desvetlla la data, any 1910, en que s’inauguren dos Sanatoris maritims oficials per a nens
tuberculosos amb el caracter pedagogic de les «escoles a l'aire lliure». Els dos sanatoris
maritims eren antics lazaretos on les tripulacions passaven 40 dies aillats— a Oza (La Coruina) i
a Pedrosa (Santander).
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Sabem que en comencar els anys 20 ja ha estat a Paris, ciutat on al setembre de 1921 la
seva germana Merce hi fa una estada pensionada per I'ajuntament de Barcelona.”’ Es
pot deduir que en haver accedit a la direccio de ’Escola d’Adultes, ella també ha estat
interessada per saber com s’organitza la formacié de les dones a Europa. I seguira

insistint per saber sobre la formacié professional de les dones en anys segiients.

A lestiu de 1924 ella mateixa pren la iniciativa d’organitzar un viatge a Italia amb la

intencio de visitar escoles juntament amb altres mestres. Aixi ho comunica:

«[...] un grupo de maestras va a salir proximamente para Italia, en viaje de
estudios. Seria interessantissimo para nosotras visitar las principales
instituciones de ensefianza primaria y profesional para la mujer; mas en
periodo de vacaciones y en pais extranjero tememos hallar dificultades.
Para vencerlas me permito rogar a V. E. se digne, si lo cree oprtuno,
darnos alguna carta de presentaciéon o recomendaciéon para autoridades
académicas, de Italia, pues seguramente el Exmo Ayuntamiento estari en
relacion con ellas.»*®

En el mateix lligall, una carta de presentacié escrita per M. Ainaud dirigida a D.B.
Colarossi® on li demana que pugui entrevistar a la mestra per orientar-la per fer el
viatge instructivo per Italia. En la mateixa carta d’Ainaud comunica a Colarossi que el
Consell Permanent ha aprovat la subvencié de 4.000 pts. per la Societat «Dante
Alighieri». Al lligall s’hi conserven una serie d’esborranys, escrits en italia i castella.
Son cartes de presentacié adrecades als alcaldes de diferents ciutats que envia el
mateix alcalde de Barcelona. Una copia semblant també s’adreca als consols
d’Espanya. Les ciutats que pretenen visitar son Geénova, ciutat on Josep Carner rebra

les mestres com a consol, Mila, Veneécia, Floréncia i Roma.

97 En la documentacié familiar consta que la germana Mercé que va ser a Paris durant dos
mesos, I'any 1919 fent Tall i Confeccid, i aquell mateix any, va prendre possessio el 22
d’octubre d’una placa de professora guanyada per I'Escola de Labors i Oficis de la Dona,
ubicada a la Ronda de Sant Antoni. Més tard, al setembre de 1921, la Comissi6 de Cultura de
I’Ajuntament de Barcelona li concedeix una pensi6 per visitar les Institucions d’Ensenyanca
Femenina de Paris i Bélgica. La germana Merce escriu en un dietari d’aquella estada, des del
dia 4 de setembre fins al dia 17. El dia 16, dilluns, en presentar l'escrit que els havia donat el
Sr. Ainaud a un Inspector d’Ensenyament Primari, elles reben permis per visitar Escoles
Professionals.

98  AAAB, Lligall Expedient Anna Rubiés, instancia datada a Barcelona, 27-VI-1924.

99  Edici6 Facsimil dels Programes i Croniques Escola d’Estiu (1914-1936), 1983, D. Benedetto
Colarossi figura com a professor de la segona escola d’Istiu de I'any 1915.

144



Una vida de mestra: Anna Rubiés i Monjonell

El mateix estiu de 1924, degué ser una de les vegades en que Anna Rubiés va visitar
I'Institut Jean Jacques Rousseau de Ginebra.'® En les instancies a la JAE ella va
demanar amb insisténcia poder assistir als cursos d’estiu que se celebraven a Suissa.
Ho demana en les instancies dels anys 1913, 1915, 1919 i 1921, i torna a fer la petici6é en

els anys 19271 1928.

L’estiu de I'any 1925'" acompanyada de la seva germana Merce dirigeix unes colonies
d’intercanvi a Granada. Igualment ha estat enviada per I'Inspector de Barcelona a

Murcia els anys 1927 i 1929 per seguir cursos de Sericicultura.'®

Recordem que des de 1921 no havia fet cap peticio a la JAE. Pero al gener de 1926
torna a presentar instancia.'® El desig de veure escoles en plena activitat durant el
curs escolar és creixent. Per aixo torna a redactar amb atencio6 la peticié que envia a la
JAE. Ara es presenta com Maestra de una Escuela Nacional de Ninas y Directora de
una Escuela Comercial de Adultas de Barcelona justificant, de manera extensa i molt
argumentada, la necessitat de ser pensionada per la JAE i poder viatjar a Franca i a
Belgica. A més hi adjunta una carta dirigida a José Castillejo, juntament amb la

memoria'® a queé hem fet referéncia anteriorment.

La doble tasca que realitza, el cansament i la necessitat de renovar-se so6n arguments

que explicita i fa servir com a base de la seva peticid.

100 SOLER, J. (2009), «Influéncia i preséncia de I'Institut Jean-Jacques Rousseau en la pedagogia
catalana del primer tercdel segle XX», a Temps d’Educacié, nam. 37, 11-38. En aquest article
lautor ha fet una taula (p. 23) on figuren els mestres catalans que visitaren I'Institut, partint
del fons documental del mateix centre i dels arxius de la JAE, entre els anys 1912 i 1932. En la
taula hi apareix Anna Rubiés, any 1924.

101 En la documentaci6 familiar Merce diu que va ser Professora Auxiliar per acompanyar un grup
de nenes la Colonia Escolar de les Escoles Nacionals durant 40 dies a Zubia, a prop de la ciutat
de Granada. Igualment Anna Rubiés fa referencia a aquestes Colonies d’intercanvi en els
documents exculpatoris de 'expedient de depuracio.

Una fotografia datada a Madrid, 6 de setembre 1925: «Escuelas a I’aire libre instalada en los Viveros
de la Villa» d'un grup nombrés d’alumnes amb Anna i Merce documentarien el viatge a
Granada, passant per Madrid.

102 En la documentacién familiar es conserva el certificat d’aptitud per a 'ensenyament de la
Sericicultura expedit pel Director General de Primera Ensefianza. Un quadern de classe sobre
el proces de producci6 de la seda realitzat per les alumnes de 'Escola Ramon Llull 'any 1932
es conserva a ’escola.

103 CD RE, Instancia a la JAE, datada a Barcelona, 31 de enero de 1926 i carta adjunta adrecada a
José Castillejo.

104 RUBIES, A. (1925), Memoria de los trabajos...
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En la instancia escriu:

«[...] Qué el improbo trabajo que agobia al maestro de escuela, sumado al
que le ocasiona la clase de adultos, le conduciran insensiblement a la
rutina y al estancamiento si por otra parte no intentara una renovaciéon en
su espiritu y en los procedimientos pedagogicos. Intentar esta renovacion,
que pueda traducirse, manana, en orientaciones nuevas para la escuela, en
procedimientos nuevos, han impulsado a la maestra que suscribe a
dirigirse a V. E. buscando facilidades (no de orden econdémico) que le
permiten conocer practicamente y vivir las llamadas «escuelas nuevas»
belgas y las que haya cerca de Paris, y toda la obra de Decroly.

Como preparacion a los estudios que desea emprender, la recurrente hace
constar en primer lugar, que posee correctamente el francés. Que hace
afos sigue con entusiasmo la marcha y desenvolvimiento de las «escuelas
nuevas» y conoce todo cuanto relativo a ellas se viene escribiendo. Los
métodos Decroly los conoce menos, no obstante cree que el curso seguido
con la doctora Montessori y lo mucho que ha trabajado la Psicologia
Experimental, le dardn grandes facilidades para los estudios que desea
emprender.

La instancia va acompanada de un trabajo propio: trabajo realizado en la
escuela durante los tres dltimos afios, para que esa Junta pueda juzgar la
labor de la maestra, labor modesta, pero no facil, ni tan fructifera como
fuera de desear dado el mezquino ambiente que rodea a la escuela
nacional [...]»

Recollim els tres paragrafs per a mostrar com reorienta els seus interessos, tota
vegada que expressa com vol fugir de la rutina. Sorpren la declaracioé final criticant
obertament les condicions de I'escola nacional perque, en el conjunt de tots els seus

escrits, no hem trobat cap altre comentari tan contundent.

La carta escrita a ma, amb un to respectuds i directe alhora, adrecada Castillejo,
utilitza un paper timbrat de I'escola: Escuela Nacional de Nifias/ Escuela Comercial de

Adultas/ Sostenida por el Ayuntamiento/ Mendizabal, 13, Barcelona.

En ella informa d’'un viatge d’estudis realitzat per un grup de mestres, 'agost de

1924.'% Tot i que havia estat recomanada a Roger Cousinet (a qui en un altra ocasi6 si

105 Recordem les cartes de presentacio per les autoritats de diferents ciutats italianes. Ella les
havia demanat a I’alcalde de Barcelona.
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I’ha visitat a una escola de Sedan'), diu que no van poder visitar escoles en el mes de
vacances. Aixi doncs, segueix argumentant que els tres mesos que demana: marg, abril
i maig, seran suficients per veure com resolen els problemes d’ordre tecnic mentre

treballen amb els alumnes i acaba dient:

[...] Tengo la esperanza de ser mas afortunada ahora: tres veces he
solicitado pensién y nunca la he conseguido. Espero que la consideracion
sin pension tendra menos dificultad.»

En I'infome favorable de Santullano™ adrecat a Espada hi diu:

«[...] Creo que debe concederse la consideracion de pensionada que pide,
pues ademas del trabajo que presenta, suficiente para el objeto, tenemos
noticias excelentes de esta maestra [...]»

Aixi doncs sabem que finalment la JAE:

«[...] le otorga la consideracion de pensionada sin retribucion alguna,
estudiar durante un periodo de tres meses las llamadas “escuelas nuevas”
y el método Decroly en Francia y Bélgica [...] a partir del dia 25 del
corriente marzo la organizacion de las escuelas nuevas y el método
Decroly.»'%®

I que en la primavera de 1926 Anna Rubiés podra visitar les escoles belgues en plena

temporada d’activitat escolar.
Dues cartes'® del consol d’Espanya certifiquen que la mestra ha fet estada a Bélgica.

L’any segiient (1927) torna a enviar instancia.'’® La seva intenci6 és poder assistir al
curs d’estiu de I'Institut Rousseau i per tant, demana pensi6 per al desplacament i la

matricula del curs que se celebra al Juliol de 1927. No li és concedida tampoc.

106 De la visita que fa a Sedan, Anna Rubiés en parla en el primer article de la Revista de
Pedagogia.

107 CD RE, arxiu JAE, informe datat 17-2-1926.

108 CD RE, arxiu JAE Paragraf extret de I'informe, datat a Madrid 8 de mar¢ de 1926, escrit pel
Vicepresident de la Junta proposant al Ministro d’Instruccion Publica y Bellas Artes que li
sigui concedida la petici6.

109 CD RE, arxiu JAE: son cartes datades a Brusel-les els dies 19 d’abril i 15 maig de 1926.

110 Instancia a la JAE, datada a Barcelona, 17 de marzo 1927.
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En la darrera petici6'"! que fa a la Junta, datada el 19 de febrer de 1928, Anna Rubiés

raona perque vol obtenir el permis a partir del 15 de juny:

«[...] visitar las exposiciones de fin de curso, donde puede apreciarse el
trabajo de todo el afio, para enterarse de que manera los maestros belgas
decrolynianos han resuelto varios problemas de orden técnico planteados
en aquel entonces, algunos referentes a la ensenanza de la Historia y
Geografia; movimiento de adaptacion al método Decroly que es imposible
seguir de tan lejos. [...] Que desearia dejar por muy poco tiempo
desatendida personalmente su escuela; cree la solicitante que seria época
oportuna para su viaje de estudios, desde el 15 de junio proximo y una vez
cerradas las escuelas belgas trasladarse a Ginebra donde se propone seguir
el curso de verano del Instituto Rousseau.»

En aquesta mateixa instancia Anna torna a demanar ajut economic amb pressupost

aproximat. Recorda

«[...] Que habiendo costeado siempre de su peculio cuantos estudios ha
realizado y obligandola a continuos y cuantiosos dispendios la adquisicion
de material para ensayar que viene realizando en su escuela, le es
imposible esta vez costear su viaje de estudio, para lo cual solicita
pension.»

Acaba la instancia aportant com a mérits l'article que acaba de ser publicat, en aquell

mateix mes de febrer de 1928, a la Revista de Pedagogia «El método Decroly: Un curso

ensayo en una Escuela Nacional». Tampoc no rebra resposta. Al l'arxiu de la JAE

consta que aquesta és seva la darrera peticio.

Cal pensar que, en aquests moments, Anna Rubiés ja fa temps que segueix les novetats

pedagogiques generades per I'Institut Rosseau el qual possiblement hagi visitat

112 méS

d’un cop i que igualment segueix les publicacions' que genera tot el moviment

pedagogic de renovacio.

111

112

113
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Instancia a la JAE, datada a Barcelona, 19 febrero 1928. La darrera que hi va enviar segons
consta a la fitxa de la JAE.

SOLER, J. (2009), citat abans, 'autor recull, a la pagina 23, un quadre (provisional encara) de
mestres catalans visitants de I'Institut, des de comencaments de la primera década. L’any
1924, Anna Rubiés hi consta com a visitant.

COUSINET, R., «Los principios del trabajo histérico en la escuela primaria», aportaci6 al
Tercer Congres Internacional d’Educaci6 Moral, 1922, Geneve. Trobem aquesta referencia
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Per acabar, també incloem en aquest apartat els dos viatges que Anna fa per assistir
als Congressos Internacionals —el de Dinamarca, any 1929 i el de Nica el 1932—. En
ells podra escoltar les figures principals del moviment renovador, algunes de les quals,

fa anys, son referents en la seva vida professional.

L’oferta engrescadora del programa del V Congrés Internacional de I'Educacié Nova
que se celebrava a Elsinor, a prop de Copenaghe, I'agost de 1929, per tractar el tema
que versa sobre els programes escolars i la nova psicologia. Anna Rubiés, en un escrit

inedit posterior, diu que s’hi tracta el tema «El programa escolar i la vida».

Amb moltes probabilitats, fou el viatge més extraordinari i llunya que va realitzar, com

sempre, amb la seva germana Merce.

El congrés se celebra al mitic Castell de Kronborg, durant els dies 8 a 21 d’agost. En el
programa™*® es constata la preséncia de totes les personalitats pedagdgiques
reconegudes del moment: A. Ferriere, O. Decroly i Mlle A. Hamaide, Helen Parkhurst,
M.Montessori, P. Langevin i moltes altres. Com a representant d’Espanya, L.

Luzuriaga, com a conferenciant de Barcelona el Dr. Juan Alzina.

El Congrés va ser organitzat en 16 grups de treball on participaren experts de diferents
paisos d’Europa i dels Estats Units, més una série d’'onze Cursos monografics, un dels

quals va ser impartit per O. Decroly i A. Hamaide.

El nombre de grups de treball, les tematiques que aborden, aixi com la rellevancia i el
gran nombre de conferenciants déona idea de la magnitud i ressonancia d’aquells
congressos internacionals d’entreguerres. Hi assistiren 2.000 persones segons

informa la Mercé ' que ens desvetlla alguns aspectes relacionats amb 1’Anna. Alla

bibliografica en el llibre que publica ’any 1929. Al mateix llibre afirma que ha adquirit alguns
exemplars de material Decroly que ha comprat a Bélgica i a Suissa., p. 201.

114 Vam aconseguir informacié del Congres a la biblioteca de Elsinore: La psychologie nouvelle et
les programmes scolaires: Program, 8-21. August: Verdenskongressen for Ny Opdragelse, Det
nye Opdragelsesforbunds femte internationale Kongres [S.l.]: New Education Fellowship,
1929 (p. 31-371 p. 70-81).

Per altra banda el Kronborg-magazine, Elsinore 8-21. August 1929 [S.L.]: New Education
Fellowship, 1929, es féu resso ampliament de les personalitats educatives que van anar al
Congrés de Dinamarca.

115 La germana descriu 'ambient multitudinari del congres i alguns detalls de 1'organitzacid, per
exemple, com son rebudes en arribar a I'estacié d’Elsinor «[...] una gran fila de boy escauts
molt ben formats que tenen I’encarrec d’acompanyar cada u a I’hotel o pensio, que parlen cada
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tindra una trobada amb el Sr. Cousinet, en els primers dies del Congrés i assistira al

curs que imparteixen Ovidi Decroly i Mlle.Hamaide.

Mercé també explica que en aquells dies visitaren els altres paisos nordics.'*® Viatgen
a partir de la nit del dia 9 d’agost a Oslo i a Estokolm. D’alla tornen cap a Elsinore, on
hi arriben a migdia del dia 16, perque UAnita vol anar al curs Decroly. Merce també
explica les exposicions que visiten aquests dies, que son ubicades a les escoles.
Comenta detalls de labors i dibuixos aplicats a les labors que exhibeixen en les escoles
de noies. En pren alguns apunts de les tecniques aplicades a les peces que s’hi exposen
i fa alguns esbossos dels dibuixos brodats en tapets, camins i coixins. No hi falta una
critica rotunda a I’especialitat que és la de la Merce, en escriure: «La part de confeccio

no val res».

Anna Rubiés va fer més viatges en representacié del Patronat Escolar o com a
delegada pel Consell de Cultura de la Generalitat Republicana. Va assistir al Congrés
de Nica I'any 1932"" juntament amb d’altres directors i directores de les Escoles de
Patronat. L’any 1934 va ser nomenada juntament amb Concepcidé Farran per assistir al
Congrés d’Educaci6 Domestica de Berlin i igualment ho va ser per assistir al VIIe
Congrés de la Lliga Internacional que se celebra a Cheltenham (Anglaterra) entre els
dies 31 de juliol al 14 d’abril de 1936 amb Margarida Comas.'*®

D’altres viatges no els hem pogut documentar. Anna Rubiés va viatjar varies vegades a

Belgica. Ella mateixa ens diu «Quan vaig fer el meu primer viatge a Bélgica per

u algun idioma estranger, un altre els acompanya al Bureau a fer la inscripcié.» Confirma
lassisténcia de 2000 congressistes i detalls de 'ambient del castell de Kronborg, on entren i
surten els congressistes.Escriu al pati del castell mentre espera, quan Anna asisteix a les
sessions.

116 En el diari de viatge que escriu la Merce hi consta que han arribat a Copenhagen el dia 6. Han
passat per Ginebra i Hamburg. Comenca el quadern admirada per la claror que les ha
despertades el dia 77, fa amplies explicacions de les novetats que descobreixen en la gent, els
costums, el menjar, els paisatges. El diari relata que des del dia 9, al vespre, fins al dia 16
viatgen Oslo i Estocolm, des d’on tornen en vaixell a través d’'una zona de llacs i canals fins a
Goteborg. Des d’aquesta ciutat, tornen a Elsinore en tren i ferry per assistir a les sessions del
congreés dels dies 16 a 21 d’agost.

117 Al congres de Nica i assistiren 1.200 educadors de 43 paisos. Es publicaren croniques del
congres de Nica a la Revista Pour 'Ere Nouvelle.

118 Veurem les referéncies documentades dels nomenaments a les actes del Consell de Cultura,
més endavant. No tenim, pero, altres referencies dels viatges a Berlin i a Anglaterra.
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estudiar el meétode Decroly,»™°. Molt probablement també va viatjar més d’una

vegada a Suissa i a d’altres ciutats d’Alemania."*

El darrer any de I’Escola del Carrer de Mendizabal escriu un article,"* en qué apareix
subratllat sota del seu nom Maestra de las Escuelas Nacionales de Barcelona,
publicat al desembre de 1930. Es un article de complexa interpretacio, atés el tema
que presenta: en ell planteja saber que ens suggereixen els nens, a partir d’'una
enquesta i de les respostes escrites de les alumnes. Com quan es proposa un tema de
redaccio, va convidar a respondre el segiient: «Si recibieras inesperadamente una gran

herencia, ¢qué harias con tu dinero? ¢Como vivirias en adelante?».

La complexitat de I’article creix en comparar, segons diu, resultats de I'experiéncia que
ja havia realitzat 'any 1924 i que repeteix 'any 1930 al conjunt de les alumnes,

incloent les de les classes d’adultes.

Resumint molt, direm que n’extreu les consideracions d’ordre valoratiu que mostren
les alumnes, en gran proporcid coincidint entre elles, quan expliciten desitjos de tenir
salut, de tenir millor confortabilitat a les llars, poder divertir-se i ser generosos envers
els altres. Pero podem interpretar que 'objectiu de I'article és un clam de reivindicacio
i dentincia de les condicions en que segueix la seva escola, nuestra misérrima escuela
unitaria manifesta en el mateix article. El concepte arrelat que té Anna Rubiés sobre

I’educacio de les classes populars que tan bé coneix li fa dir:

«No basta, pues, que el maestro se ocupe de la generaciéon que esta en
nuestras manos, sino que simultanea y paralelamente ha de educar a la
generacion adulta por cuantos medios esten a su alcance. Cierto que
cuanto venimos diciendo no es ninguna idea nueva ni mucho menos, y
cierto también que en unos pocos centros docentes, y de esta misma
ciudad, han empezado esta cruzada de la educacion popular dedicada a la
familia humilde; pero por su cantidad ha sido lo que la gota de agua en el
océano. Y no ha permitido mas nuestra misérrima escuela unitaria, casi la
Unica que vivimos, sobre cuyo maestro pesan tan miultiples tareas y del

119 Escriu la frase al seu darrer llibre Lectura i escriptura global, 1978, p. 65.

120 En data no concretada, la familia ens confirma que va ser en una ciutat d’Alemania (a Munich
o0 a Sttudgard hi va rebre els primers auxilis) on Anna va tenir el primer avis de la malaltia que
desenvolupa més tard.

121 RUBIES, A. (1930), «Lo que nos sugieren los nifios», a Revista de Pedagogia, nim. 108,
diciembre, p. 543-549.
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que podriamos decir parodiando el Castellano Viejo de Larra “que debe de
estar en todo y suele no estar en nada”.

La elevada mision social a la que venimos refiriéndonos esta reservada a
“las grandes anénimas escuelas”, es decir, a estos bellos e inmensos grupos
escolares, donde los recursos materiales y morales seran seguramente tan
abundantes que podran derramarse a manos llenas.

Si, esta escuela social derramara su gracia a manos llenas y tendra una
misién tan compleja como elevada. Y no so6lo podra actuar eficazmente en
cuanto al espctaculo se refiere, convirténdolo en poderoso instrumento de
la educacion de masas, sin6 que podra actuar en todos los 6rdenes de la
vida. En el mismo capitulo de la salud donde nuestras nenas, aun sin darse
cuenta han hecho tanto hincapié, tiene vastisimo campo.»'*

Aixi doncs, I’al-lusio als grans grups escolars: bellos e inmensos grupos escolares que
I’Ajuntament de Barcelona ha projectat des de fa molts anys, per tal de dignificar
P’escola publica de la ciutat, fa pensar que la mestra segueix I’espectant els resultats de
la convocatoria’® i dels concursos per a les places dels nous grups escolars. Es aquesta
qliestio la que ha motivat, de forma conscient o inconscient, els darrers paragrafs de

larticle?

Si sabem que en aquest moment, finals de 1930, acaba per Anna Rubiés una etapa
marcada pel treball constant a ’escola del carrer de Mendizabal, en unes condicions

que ella ha volgut superar.

4.5.6. Assaig del metode Decroly a I'Escola del carrer de Mendizabal, curs
1926-27

Quan fa seva visita a I’escola de 'Ermitage a Bruseles, la primavera de I'any 1926,

Anna Rubiés té 45 anys i una dilatada experiéncia al capdavant de I’escola nacional de

122 Ibidem, p. 548-549.

123 Tant la creaci6 del Patronat Escolar, el anys perduts per la Dictadura de Primo de Rivera, les
gestions per a edificar el distints Grups Escolars van originar vius debats en la societat des de
bon comencament. Les espectatives entre els mestres i directors d’aquests Grups Escolars
també van ser temes que es tractaren publicament. La investigaci6 de Salvador Domeénech
sobre la figura de Manuel Ainaud al capdavant de la Comissié de Cultura de 'Ajuntament de
Barcelona en aquells anys, exposa les dificultats superades fins aconseguir els seus objectius.
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nenes i d’adultes. En tornar de Belgica, el mateix any 1926, introdueix a la seva escola

el que sera el seu primer centre d’interés: Yo como.***

Pels comentaris que trobem en els articles que publica, a partir de 1928, en el metode
Decroly hi ha trobat la flexibilitat que fa temps que busca. En ells hi recrea temes que
la preocupaven i que ja havia tractat a la Memoria enviada a JAE. Veiem-ne alguns

exemples:

La mestra, que des de fa anys busca la manera d’organitzar les seves classes per

treballar millor, diu:

«Entendemos que el llamado método Decroly presenta dos modalidades
que, aunque basadas en los mismos principios, podriamos Illamar
independientes una de la otra: la de la lectura global y la de los centros
propiamente dichos. A nosotros nos ha interesado de una manera especial
el segundo aspecto y nos ha preocupado la organizacién general de la
escuela prescindiendo de asignaturas, para buscar una debida
concentracion en las materias de ensefianza y establecer entre ellas
estrecha relacion en la mente infantil, a la par que convencernos de que
este método no es caro ni inaplicable, como muchos han pretendido. [...]
Precisamente una de las buenas condiciones que presenta el método es su
perfecta elasticidad, gracias a la qual cada uno puede asimilarle e implan-
tarle como sienta, porque el Dr. Decroly no ha dictado estrechas reglas ni
se ha encerrado en un material didactico como la Dra. Montessori sino que
ha sentado principios muy generales, teniendo siempre en cuenta la
psicologia y las necesidades infantiles. He aqui una prueba de lo dicho.
Conocidos son de todos los cuatro centros de interés: como, tengo frio, me
defiendo y trabajo y me divierto, correspondiendo a otras tantas
necesidades sentidas por el nifio.» >

En aquest paragraf Anna Rubiés declara com li han semblat especialment atractius els
centres d’interés i per aixo, decideix aplicar-los als diferents graus de l'escola i a

diferencia del que fan les escoles belgues, ella treballara el mateix centre en tots els

124 Sobre el primer centre que assaja «Yo como» hi trobem descrita en amplitud i profunditat la
seva aplicaci6 als grups d’edats diferents, al primer llibre que publica ’'any 1929, Aplicacion
del método Decroly a la ensefianza primaria, p. 17-95, unes pagines on demostra el domini i
precisi6 lingiiistica amb que tracta el centre d’interés.

125 RUBIES, A. (1928), «El método Decroly. Un curso-ensayo en una escuela nacional» en Revista
de Pedagogia, nim. 74, febrero, p. 58-65. Aquest primer article presenta, a grans trets, les
linies basiques del métode i els resultats satisfactoris dels seus primers assajos.
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nivells, atesa la possibilitat d’aprofundir més o menys i adaptar a les diferents edats'*®

el mateix tema de treball.

Ha descobert que Decroly no dicta regles estrictes ni té material fixe com passa amb la
Dra. Montessori i ha vist molt clar que el metode Decroly ofereix unes possibilitats que
ella ha d’assajar immediatament. A més, la seva experiencia permet que intueixi que
algunes de les indicacions del metode li han de reportar els resultats que fa temps que
ella persegueix. O bé s’adona que podra adoptar alguns dels principis que soén

indiscutibles i que ella considera valuosos i necessaris. Per exemple:

Establir sessions continues que permeten I'aprofundiment en un mateix assumpte,
seguint pausadament els exercicis coneguts del metode: I'observacio, I’associacio, el

calcul i 'expressio de manera simultania, perque I'un no és més important que 'altre.

O bé, indagar sobre quins son els interessos dels nens. Interessos que el mestre no ha
de perdre de vista ni un moment, perque so6on l’eix al voltant del qual I'escola ha
d’orientar tot el seu esfor¢c. Una idea motriu sobre la qual anira recreant arguments de

manera reiterada.

També, en parlar dels avantatges, repren la reflexié sobre un tema que ja havia
exposat en la memoria, quan feia poc que ’havia fet conscient, i que és la que esta

relacionada amb el ritme d’aprenentatge dels alumnes:

«Otra de las ventajas que hallamos en el método es la de desechar la
“prisa”, esta especie de fiebre de “hacer y decir” que los maestros llevamos
dentro, acostumbrados a atender a muchas cosas a la vez; “prisa”, nos hace
atropellar a cada paso la libertad del nifio, que nos impide dejarle que
reflexione, que observe, que haga, que es lo que realmente le interesa;
“prisa”, que nos conduce a una carrera desenfrenada para terminar cada
dia el trabajo senalado en el horario: “prisa”, que nos hace autoritarios y
absolutos, caundo la escuela ha de ser tranquila, serena, quieta.»**’

La possibilitat de treballar dies seguits sobre la mateixa materia, deixant que els

alumnes aprofundeixin en un mateix tema, els dona l'oportunitat d’expressar-se i

126 Recordem que l'escola del carrer de Mendizabal de nenes és una unitaria diurna, amb gran
nombre d’alumnes. Al mateix centre dirigeix ’escola d’Adultes, nocturna per a noies joves amb
escolaritzacio deficient.

127 RUBIES, A. (1928), <El método Decroly. Un curso-ensayo en una escuela nacional», Revista
de Pedagogia, num. 74, febrero, 58-65, p. 60.
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I'expressio es veu favorablement beneficiada quan es facilita ’'ambient pausat, sense
horaris que fraccionen i fan interrompre els exercicis d’expressiod, ja siguin manuals,

experimentals, orals, de lectura o d’escriptura.

A més d’apreciacions detallades que ella, intencionadament, diu que vol contraposar:

128 i de directors de grans centres escolars que

opinions de personatges autoritzats
disposen de mestres experts i molt de material, a la seva propia opinid, la de la mestra
que des de la seva escola unitaria «disfruta» de 250 pessetes per a despeses de
material, Anna Rubiés, en aquest primer article, manifesta la seva opini6 sobre
algunes qiiestions que ella ja havia anat destriant com a importants i que incideixen en

laprenentatge del llenguatge i de I’escriptura.

A proposit del treball escolar sobre la llengua, ella que ja havia escrit que la base de
una solida cultura ha de apoyarse primero en leer bien y entender perfectamente lo
que se lee y en saber expresarse correctamente asi de palabra como por escrito,*”
ara, en coneixer el metode Decroly escriu que el llenguatge, la lectura, I’'escriptura séon
instruments treball i tenen una importancia tal, que continuamente pasan a ejercicios

de primera categoria. I afirma:

«Para el estudio y cultivo de la lengua no creemos haya mejor método;
cada dia se enriquece el vocabulario de un modo extraordinario, porque la
conversacion (no la explicacion del maestro) es instrumento poderoso
para la ensenanza si se procura que la expresion sea correcta y usando
cada palabra en su verdadera acepcién. La llamada gramatica (expresion
abstracta) se presta muy bien a deducirla de lo hablado o lo escrito. Si hay
que conjugar verbos se conjugan los ya nombrados. Si hay que analizar
gramatical o l6gicamente, es una frase del texto cuyo significado se conoce
ya; al pronunciar determinada palabra se buscan los sin6nimos,
homonimos y anténimos de la misma o las palabras de la misma familia,
pudiendo multiplicar al infinito los ejercicios de lenguaje y las cuestiones

128 Cal recordar que el métode Decroly va comencar a ser difos pels seus col-laboradors, en
especial per Amelie Hamaide i Gerard Boon, a partir de 1916 i 1917. Per altra part, el concepte
de «centres d’interés» havia estat divulgat entre els ambients educatius des de feia uns anys. A
través de la JAE, molts mestres van tenir 'oportunitat de visitar 'escola de Decroly. Veure: del
POZO, M? Mar, «Desde I'Ermitage a la Escuela Rural Espafiola: introduccion, difusién y
apropiacion de los «centros de interés» decrolyanos (1907-1936)», a Revista de Educacion,
ndm. extraordinario 2007, p. 143-166.

129 Paragraf extret de la Memoria de los trabajos realizados.
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gramaticales, entre ellas la ortografia, que se da diariamente, puesto que la
sintesis de la leccion sirve de escritura al dictado.»'*°

O sigui, que en aquesta primera publicacio, a la Revista de Pedagogia, tot i que ha
manifestat I'interes prioritari pels centres d’interes, ja en recull els resultats favorables

que obté en tots els aprenentatges escolars i la llengua n’és un prioritari.

A més, quan Anna Rubiés arriba al final de l'article adverteix de I'exigencia a que
obliga el metode per preparar el centres d’interes, quan a materials i fonts
d’informaci6. Seguint el trajecte que ja havia iniciat en l'escola, al voltant de la

biblioteca®*' adverteix:

«La falta de libros, en especial para los alumnos, pues saliéndose del texto
unico y necesitando lecturas adecuadas a cada asunto, la biblioteca ha de
estar muy nutrida y los ejemplares muy repetidos. Tal inconveniente
desparece si se cuenta con una respetable suma para material, y el trabajo
extraescolar del maestro deja de ser una carga cuando se lleva con
entusiasmo y carifio.» ***

En el segon article publicat al novembre de 1928, quan ja fa dos anys que ha iniciat
I'experiéncia en I'aplicacié del centres d’interes, segueix aprofundint en els principis

pedagogics que inspiren el seu treball i orienta I’article a demostrar que els continguts

133

dels programes™ de I'ensenyament oficial o privat son igualment desenvolupats a

través dels centres d’interes decrolynians.

«[...] Hemos visto como todas las disciplinas se iban incorporando a todos
los centros. Unas constituyen el fondo de conocimientos generales
(biologia humana, higiene, moral, derecho, economia doméstica y hasta la
religion en sus principios generales); otras vienen a ser una especie de
instrumentos o medios de trabajo (dibujo, todo el trabajo manual,

130 RUBIES, A. (1928), «El método Decroly. Un curso-ensayo...», p. 63-64.

131 En la Memoria de los trabajos... Escrita anteriorment va fer referéncia al funcionament de la
biblioteca escolar que tenia a la seva escola. Les dades i les dates que esmentava coincidien
amb el pla que, des que la Comissi6é de Cultura de ’Ajuntament havia aprovat al 1921 per dotar
de biblioteques escolars amb caracter circulant que es repartiren en les escoles publiques de
Barcelona.

132 RUBIES, A. (1928), «El método Decroly. Un curso-ensayo...», p. 65.

133 RUBIES, A. (1928b), «Un ensayo del método Decroly. Los programas», en Revista de
Pedagogia, nam. 83, noviembre, 487-497. L’article pretén demostrar com es tracten les
matéries dels programes oficials en els centres d’interés.
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experimentos, céalculo, canto, lenguaje, etc., etc.) mientras que determi-

nado grupo de ciencias y artes predominan una vez en uno y otra vez en
134

otro.»

Basa les seves afirmacions en els resultats obtinguts i amb gran saviesa, Anna Rubiés
va aclarint els avantatges del metode, despres que ella mateixa havia iniciat
I'experiencia amb alguns interrogants i molta il-lusi6. Deixa molt clar que els mestres
no han de perdre de vista, ni un moment, els interessos dels nens i que cal deixar
molta llibertat als escolars per a qué es puguin manifestar tal com s6n amb I'objectiu
d’individualitzar tant com sigui possible l'educacié-instruccié. Descobrir que interessa
als infants per tal d’organitzar el treball escolar, és una idea que expressa de diferents
maneres, contraposant-la a la tradici6 pedagogica que situava el detonant de I’activitat

escolar en les decisions unilaterals del mestre.

4.5.7. Divulgadora del métode Decroly: les primeres publicacions
(1928-1930)

L’any 1928, amb motiu d’haver iniciat les primeres publicacions sobre el metode
Decroly a la Revista de Pedagogia, podia ser el moment per marcar la fi d’'una etapa®*
de recerca i perfeccionament, que en realitat no acaba totalment, ja que ella no es
tancara a assajar inicament metode Decroly que li dona tan bons resultats des de

1926.

Tota 'obra publicada parteix del llegat pedagogic de Decroly, pero a través dels seus
escrits veiem l’evolucio que fa la mestra en divulgar primer, la seva experieéncia sobre
els centres d’interes, i seguidament, des de l'inici de I'etapa de Ramon Llull, en
escriure sobre la metoditzaci6 de la lectura global i diferents activitats destinades a la

consolidacio i formaci6 de lectors.

Tot i aix0, a pesar que tots els escrits que apareixen publicats fins al 1938 facin
referencia a un o altre aspectes del métode Decroly, comprovarem que no s’abstindra

d’introduir en la seva escola les noves técniques que es van difonent amb éxit, com per

134 Ibidem, p. 489.

135 A lannex 1.5.5. Viatges per aprendre... assenyalem que després de l'estada a l’escola de
Decroly, acaba una etapa de formacio.
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exemple el metode de projectes, les tecniques Freinet. De fet Anna Rubiés és una

mestra que ha compres 'essencial de ’Escola Nova quan escriu al 1932:

«Doncs bé, cada un dels métodes anomenats Montessori, Makinder,
Cousinet, Pla Dalton, de la Rinnovata, etc, etc, estan inspirats i apoiats en
els principis de I’escola nova, millor dit, ells mateixos séon I'Escola Nova en
la seva plenitud; i entre un metode i un altre sols presenten petites
diferencies de mati¢. Indubtablement, el M. Dcr és el que s’ha fet més
popular i més assequible tots el métodes ara en boga, perque és el que ha
tracat amb linies més clares el programa escolar, i sense negligir-ne, ni
molt menys, I'aspecte educatiu, s’ha preocupat fonamentalment de la part
instrucctiva i ha donat les indicacions més precises per 'ensenyament de
totes les disciplines que integren el programa escolar oficial.» **°

Aixi doncs, en els anys que transcorren des de I'estada a Beélgica, mentre segueix a

l’escola Mendizabal i fins que no sera nomenada Directora de I’'Escola Ramon Llull,

escriu amb gran entusiasme sobre centres d’interes i en divulga els assajos que esta

fent amb 1'Gs de registres alterns de llenguatge que serveixen, bé a la descripcio de la

practica a l'aula, per exemple quan aplica el centre d’interés Yo como,” bé a la

reflexio educativa i pedagogica que en fa d’aquella seva ’experiéncia on es descobreix

que la mestra reflexiona sobre la seva acci6 a I'aula continuament:

«Por el método Decroly se trabaja mucho en profundidad y poco en
extension con el fin de que los conocimientos echen profundas raices en el
espiritu y perduren en él. Lo que realmente se trata de desarrollar es la
facilidad de aprehension, la autoeducacion; para ello se estimula al nino a
desenvolverse solo, a hacerle apto para conocer e investigar por si cuanto

136

137
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D’un text inédit, procedent de la documentacion familiar, escrit a ma i maquina, amb molts
esborranys (25 quartilles incompletes) preparant una conferéncia per la I’Escola d’Estiu de
1932. Veure annex II.

En larticle manifesta que el programa relatiu al Yo como és el segiient: a) La digestién en el
hombre. Idem de algunos animales tomados como tipo. COmo se nutren los vegetales; b)
Estudio de lo que comemos y bebemos. Centros de producciéon. CéOmo se surte nuestro
mercado de los principales comestibles. Cbmo Barcelona se surte de agua; ¢) Lo que comian
los nifios en otros tiempos; d) La cocina y sus utensilios. El comedor. La nifia cocinera de su
casa. Pero a aquest pla de treball s’hi han sumat propostes de les alumnes com les segiients:
Comparem el nostre menjar amb el menjar que feien als temps prehistorics. Que debien
menjar els nens de l'interior d’Espafia quatre o cinc segles endarrera? I quan a Europa no hi
havia patates? I quan els nens no tenien xocolata per berenar? Penseu en el menjar de
Robinson. En el llibre (1929b) recrea aquest centre Yo como ben extensament, p. 17-94, i de
forma extraordinaria.
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le interese y para ampliar los conocimientos iniciales ahora y en la época
postescolar. [...]

Tampoco los conocimientos se adquieren desordenadamente porque se
supeditan a un plan que las nifias conocen de antemano; y la ensefianza no
resulta fragmentaria porque de una vez se dan nociones de conjunto
(globalizacion) a las que se van yuxtaponiendo ideas nuevas, viniendo esto
a constituir una especie de ensefanza ciclica aplicada no a un programa ni
a una asignatura completa, sino a seres y a fenémenos que nos rodean.»***

El tercer article aparegut a la Revista de Pedagogia, al juliol de 1929™° és la
transcripci6 literal d’'una part del primer capitol del llibre'** amb un titol prou explicit
Aplicacién del método Decroly a la ensefianza primaria que acabava d’apareixer,

segons diu, i que prologa ella mateixa.

En el proleg del llibre no oblida d’esmentar el nom de les mestres col-laboradores de
I’Escola del carrer de Mendizéabal, i aixi continuara fent constar sempre la col-la-

boracid i agraiments a les mestres en les seves publicacions.

Es un llibre-memoria sobre aplicacié del metode, un relat planer i rigoros del procés
sistematic d’observacid, d’associaci6 —en el temps i en I'espai— i d’expressié en les
dues vessants que anomena com a expressio concreta —el dibuix, experiments, labors,

jardineria i tot tipus de manualitats— i, com a expressio6 abstracta, I'is del llenguatge.

«Para el estudio de la lengua dudamos que exista mejor método; cada dia
se enriquece el vocabulario de manera que a una idea nueva corresponde
siempre el término preciso. Las alumnas emiten sus opiniones y resumen
los conceptos dando continua ocasién de perfeccionar su estilo,
acostumbrandose a la precision y claridad.[...] Ademas, los ejercicios de
lengua no se sujetan a programa dado, sino que nacen de la oportunidad
de cada momento, y consideramos ejercicios comunes a toda leccién, el

138 RUBIES, A. (1928 b), «Un ensayo del método Decroly: los programas», nim. 83, novembre, p.
491-492.

139 Un tercer article RUBIES, A. (1929), «Aplicacion del método Decroly a la ensefianza
primaria», en Revista de Pedagogia, nim. 91, julio, p. 302-308.

140 RUBIES, A. (1929b), Aplicacién del método Decroly a la ensefianza primaria, Madrid, Pub.
«Revista de Pedagogia», serie «La practica de la educaciéon activa», 205 p. Es van fer
reedicions, 'any 1932 i 1934, a la mateixa editorial i posterioment Losada el va editar a Buenos
Aires 'any 1958.
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estudio de la ortografia, las familias de palabras homoénimas, sinénimas,
modismos y refranes.»*

Estructura el llibre en un petit proleg i un apartat introductori que intitula
Generalidades on explica que dels centres coneguts: como, tengo frio, me defiendo y
trabajo y me divierto, correspondiendo a otras tantas necesidades sentidas por el nifio,
en preparar el programa ha introduit una variacié important. La gran quantitat de
materia del primer centre, diu, li ha fet prendre la decisi6 d’englobar-lo en: como,
repiro y me lavo que corresponen a tres capitols del llibre, i en segueix un quart: me
visto que segons explica és resultat de treballar la primera part del segon centre
«classic»: tengo frio subdividit en dos: me visto y me cobijo. Finalitza amb unes 20
pagines de Conclusiones on reitera que l’enorme esfor¢ inicial compensa per la
satisfaccié que senten les alumnes i les mestres en la nova manera d’abordar el treball

escolar.

Amb intenci6é de convencer el public lector, que son els altres mestres, Anna Rubiés

explica:

«Pocos son los inconvenientes que hemos hallado en la aplicacion del
método Decroly, pues no consideramos un inconveniente el trabajo
extraescolar que representa procurarse material y preparar las lecciones,
aunque para éstas algunas veces resulte bastante dificil documentarse,
pues no todo se halla en los libros. Las ventajas han sido muchisimas: a la
actividad que tiene que desplegar el maestro para preparar el material y la
leccién sucede la pasividad y la calma durante horas de clase, lo que le
permite darse cuenta de qué manera trabajan los nifios, como se
manifiestan, qué desean y les interesa; se puede individualizar en cierto
modo la educacion-instruccién porque se conoce mejor a los nifios en
general y a cada uno en particular. Toda renovacién del maestro trae la
renovacion de la escuela que se hace mas humana, mas atrayente y muy
bella. Se estrechan fuertemente los lazos de carifio entre maestros y
alumnos porque de continuo trabajan en comun para investigar y hallar
soluciones a problemas que con frecuencia se presentan. De este modo
todos sienten la escuela muy suya; las familias colaboran mas porque
toman parte de los trabajos de sus hijos y muy a menudo son consultadas
por las maestras, consiguiendo de este modo que la escuela llegue al
pueblo y que el pueblo vaya a la escuela.» ***

141 De l'apartat introductori que encapcala com a Generalidades, p. 13.

142 RUBIES, A. (1929b), p. 199-200.
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En la frase que subratllem es constata la influéncia que ha tingut la lectura d’un llibre

que ella citara, anys després quan prepara una conferencia que dona a I’Escola d’Estiu

de 1932, sobre el metode Decroly:

«Al llibret “Cap a I’escola renovada™***

recull quatre conferéncies que ell va
donar fa molts anys quan debutava en I'aspecte practic dels seus treballs.
Es un llibret que us el recomano que ve a ésser com ’Evangeli del métode i
dona unes indicacions tan precises i tan convincents que a un li vénen

ganes d’aplicar-lo tot seguit.»'*

A més, cal destacar que quan ja fa 3 anys que aplica el metode ja manifesta clarament

que Decroly basa la seva obra en grans principis que sén comuns a la nova educacio, i

ho raona de la manera segiient:

«[...] es también muy interesante conocer a otros propulsores de la
educaciéon conemporanea (Ferriere, Montessori, Cousinet, Dewey,
Pizzigoni, etc.), pues en realidad, para que los maestros desechemos
preocupaciones anacronicas que pesan sobre nosotros, necesitamos
saturarnos de ideas nuevas si hemos de ser factor en la importante
revolucion pedagobgica actual. Esta necesidad se agudiza en pais como el
nuestro donde la legislacion tan uniforme, suele desoir las voces ya muy
numerosas, que aca y alla se levantan en pro de una renovacion
escolar.»'*®

Aixi doncs, recordem que en la Memoria'*® que acaba d’escriure al gener de 1925, ja

hem pogut veure la mestra influenciada per la tendéncia renovadora, amb gran afany

de donar maximes oportunitats a les seves alumnes. A la Memoria reflexiona sobre la

millor manera de servir I’escola nacional que dirigeix i les explicacions que fa sobre els

treballs artistics, les excursions, les exposicions i festes per obrir ’escola a I’entorn, la

manera com estimula 'autonomia i I'interes pels treballs escolars, son senyals que

indiquen com s’allunya de les practiques rutinaries i tradicionals que correspondrien

143

144

145

146

DECROLY, O.; BOON, G. (1924), Hacia la escuela renovada, Madrid, Ed. La Lectura, 53 p.
Llegint aquesta versi6 es comprén com el plantejament i propostes que en fan els autors per
renovar l'escola, degué captivar la mestra, en trobar una nova manera de realitzar el treball
escolar per tal de superar dificultats similars.

RUBIES, A., Procedent de la documentacién familiar: Text inédit, sense titol, preparant una
conferencia que dona a I’'Escola d’Estiu de 1932 segons el mateix text. Veure annex.

RUBIES, A. (1929b), p. 7-8.

La Memoria de los trabajos..., és profusament analitzada als apartats 4.5.21 4.5.3.
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al tipus d’escola unitaria del carrer de Mendizabal. Quan ha descobert Decroly i ha
assajat els centres d’interes en aquella mateixa escola, a l'inici de la decada dels anys
trenta, podem dir que Anna Rubiés ha aconseguit trobar el cami que I’ha de portar a

fixar les directrius basiques per arribar a un model propi d’escola activa.

4.5.8. LUescola activa d’Anna Rubiés: model propi

Amb la visi6 de conjunt que té, en relacié al moviment europeu de renovacid, no es
estrany que l'editorial Labor confiés a Anna Rubiés, almenys, ’entrada sobre Escuela
activa per al Diccionario de Pedagogia que es publicaria 'any 1936. No podriem
afirmar que ella escrivis 'entrada al Diccionario de Pedagogia'’ si no fos perqué un
text trobat a 'arxiu familiar coincideix totalment amb el text publicat. A partir del text
mecanografiat, hem pogut constatar que Anna Rubiés figura entre la lista de colabo-
radores, un total de cent onze personalitats educatives, procedents de paisos europeus
i llatinoamericans. Hi son també Leonor Serrano, Margarida Comas, Concepcién Saiz
Amor i Alexandre Gali.

Amb la claredat expositiva que caracteritza els seus escrits, Anna Rubiés parla sobre el
concepte de I’escola activa vinculant estretament I'experiencia practica a la qual hi ha
arribat com a mestra i, en aquell any 1934, també com a directora. La credibilitat

d’allo que escriu es fonamenta en la seva experiéncia.

L’escola activa —ens diu 'autora— que parteix de la psicologia de I'infant, prepara per
la vida, extraient de la vida els ensenyaments insubstituibles, fent que 'alumne faci
seus, per necessitat interna i mitjangant elaboracié propia, els coneixements que han

de constituir la seva cultura.

Recollint les idees de Wundt, Rousseau i de Nartop, desenvolupa les caracteristiques
que identifiquen I'escola activa. Explica que cal vivificar Uescola atenent 'ambient
fisic, moral i social per tal d’aconseguir una escola per a la vida. Situar els interessos
dels infants en el centre de les prioritats, defugint la pressa de fer materies diferents és

una idea que fa anys havia descobert. Donar espais perque el nen observi, expressi,

147 Procedent de la documentacion familiar: Text escrit a maquina intitulat «Educacién y Escuela
Activa», amb anotacié al marge, a ma que hi diu: «para Diccionario de Pedagogia, Editorial
Labor, abril 1934». El Diccionario de Pedagogia, Vols I y II, Editorial Labor s’edita el 1936. En
el vol I, «Escuela activa» p. 1173-1179. Una completissima bibliografia clou I’entrada. El text
coincideix amb l'escrit a maquina. No podem saber si va col-laborar amb més entrades.
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estableixi comparacions, en un clima de llibertat i confianga afavoreix que es pugui
aprofundir en 'estudi d'un tema. Defensa, perque els ha experimentat, tant els centre
d’interes, com el metode de projectes o el metode Cousinet i estableix similituds i
diferencies entre Montessori i Decroly, els metodes més apropiats en les primeres
edats per I'inici dels aprenentatges lector i escriptor. Parla igualment del valor del joc
en les primeres edats. Per la forma com el nen s’implica i s’habitua a una serie
d’accions que tenen valor per elles mateixes: exercicis de jardineria, labors per
mantenir 'ordre i neteja a la classe, construccié d’objectes de tota mena, activitats

artistiques.

Anna Rubiés afirma que tots els jocs i diferents tasques que es poden realitzar a
I’escola permeten introduir-hi el treball, sense la restricci6 de conté I'expressio de
treballs manuals escolars. Atribueix a Maria Montessori 'encert d’haver introduit a
I’escola de parvuls els exercicis de «vida practica» atesa la disponibilitat dels petits a
realitzar accions que, avisa, han de ser presentades en forma de preparaci6 de llicons o
com a complements o com exercicis de comprovacio. El treball a ’escola activa, diu
Anna Rubiés, sempre és incondicional si es crea un ambient de cordialitat. No és cert
que «mentre la ma treballa, el cap reposa». La ma certament apren el maneig de les
eines pero mentre, I'esperit esta alerta, observa els materials que cal emprar, inventa
com suplir una insuficiencia. Tot plegat fa que l’esperit prengui possessié dels
sentiments de responsabilitat, d’ordre, de disciplina, de deure per acabar la feina

comencada.

A tot aquest plantejament clarificador de I'activitat escolar, Anna Rubiés afegeix que
quan s’ha creat el goig per les experiencies de treball individual, la seqiiencia segiient
ha de ser que es treballi en comunitat. Perque ni a la fabrica, ni a 'oficina quan sigui
adult, treballara d’esquena al company. Per aixo I'escola activa organitza el treball per
equips o en grups d’alumnes i els dona total llibertat i responsabilitat. A més la
col-laboraci6 no ha de quedar restringida als escolars. Pot ampliar-se al cercle de la
familia i a I’entorn. Seguint aquest cami diu, és facil projectar ’escola cap al poble i a
la inversa el poble cap a '’escola. Una altra idea practicada des dels temps de 1’escola

del carrer de Mendizabal.

Convencuda del plantejament que acabem d’exposar sobre el seu concepte d’escola
activa continua dient, en realitat no hi ha una pedagogia d’escola activa i una altra
d’escola tradicional. Només hi ha una pedagogia que és la bona. I segueix el seu
raonament considerant com a importants les metodologies adoptades per l'escola

activa. Tots els métodes sorgits des de comencaments del segle son eficacos, assegura,
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perque tenen com a referents els principis de les escoles noves i perque a més de
Ieducaci6 integral i la funci6 social consideren que l'aspecte instructiu també és

important.

Aquesta és una precisid interessant perque déna valor al bagatge cultural-instructiu

que l'escola facilita.

Anna Rubiés explica amb concisié els metodes Montessori, Decroly, Cousinet, de
projectes, i Dalton. Pero acaba les descripcions dels metodes esmentats afirmant que
és possible una metodologia activa que no segueixi cap metode en concret, perque diu:

«en la escuela activa lo que importa és el espiritu y no el metodo».

També destaca amb claredat que el verbalisme de I’escola tradicional ha cedit lloc al
treball que, a I’escola activa, es fa «sense pressa, més en profunditat que en extensio».
Interessa, diu, que a 'alumne hagi aprofundit en un assumpte, que «li hagi suposat
esforc adquirir el coneixement» i que li quedi recanca per seguir ampliant en I'estudi

del mateix assumpte més endavant.

No pot deixar de dedicar uns paragrafs a com, en la practica de l’escola activa, la
vinculaci6 del llenguatge a tot el treball escolar és del tot necessaria. La lectura i
Pescriptura no sén assignatures, son instruments de treball que s’han de sumar a totes
les disciplines. Només aixi els instruments es poden afinar al maxim. Com podria
I’'escola obviar el mitja de comunicacio i de transmissio del bajatge cultural-instructiu?
Com ho ha reiterat en d’altres escrits, en aquesta ocasio s’expressa de la manera

segiient:

«La escuela activa considera la lectura, la escritura y el calculo no
precisamente como asignaturas, sino como instrumentos de trabajo que
pueden y han de sumarse a todas las disciplinas, y tiende a afinar
considerablemente tales herramientas. Cultivar el lenguaje desde el punto
de vista del 1éxico, de la expresiéon hablada y escrita, cuidar de la pureza
del lenguaje, es labor que no se da nunca por terminada. [...]

[...] Finalmente la escuela activa no proscribe el libro, al contrario le
cuenta entre los grandes instrumentos de trabajo, pero no el tnico ni
ceftido al libro de texto, sino que hace de la biblioteca factor de primer
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orden y encarece la lectura silenciosa como una de las recetas mas
eficaces.»'*®

Podem concloure que la directora del Grup Escolar ha pogut elaborar el document
desvetllant I’esperit i 'empremta del seu saber i saber fer, tal com els posa al servei de
I'escola que dirigeix. El model d’escola activa pel qual ha treballat tant, des de fa

temps.

4.5.9. Directora del Grup Escolar Ramon Llull (1931-1939)

149

Els onze grups escolars del Patronat Escolar™” de Barcelona que s’inauguraren el dia

29 de marg¢ de 1931, s’havien planificat molts anys abans.

El concurs per a la construccié del Ramon Llull™° havia estat anunciat a finals de 1920
en un solar anomenat «Convent dels gossos». Tot i que les d’obres de I'edifici estaven
forca avancades,™ en el moment de la creaci6 del Patronat Escolar al febrer de 1922,
I’adveniment de la Dictadura de Primo de Rivera va dictar la suspensi6 del Patronat i
va paralitzar tota la politica de la Comissié de Cultura de I’Ajuntament de Barcelona.
La continuitat de les obres del Ramon Llull es va aprovar al febrer de 1927 segons

152

publicacié™* de 1929. Manuel Ainaud podia reprendre el seu programa de politica

escolar municipal.

148 Arxiu Trias Rubiés: «Educacion y Escuela activa» 1934, també al Diccionario de Pedagogia
(1936), Ed. Labor, vol I, p. 1177-1178.

149 En fa una revisio rigorosa de la creaci6 del Patronat Escolar, des de la creacid de les primeres
escoles fins a la inauguraci6 dels grups ’'any 1931, Salvador Doménech i Domenech en la seva
tesi sobre Manuel Ainaud.

150 AAAB Lligall Grup Escolar Ramon Llull 1909-1937, en aquest lligall nomes hi s’hi conserven
documents relatius al proces de construccid, planols, noticies de premsa de I'any 1920, etc.
També un dossier intitulat Antecedents Patronat Escolar de Barcelona, 29 p., que s’ha acabat
d’elaborar 16-9-1932.

151 Ajuntament de Barcelona, Comissié de Cultura, Escola Ramon Llull, Mar¢ 1922. Una petita
publicaci6 informa del proces reglamentat per a poder arribar a I'inici de les obres, en aquell
moment ja molt avancades tal com mostren una serie de fotografies de la publicaci6 (IME
Servei de Documentacio).

152 Ajuntament de Barcelona, Comissi6 de Cultura, mayo 1929, Breve noticia de los Grupos
Escolares: «Ramon Llull», «Luisa Cura y Mila y Fontanals», «Luis Vives» y «General M.
Primo de Rivera». La publicaci6 conté planols i fotografies dels edificis.
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Al setembre de 1930, el Ministeri d’Instrucci6 publica i El Patronat Escolar acor-
daven les bases que havien de regir en la selecci6 de mestres i directors que havien
d’ocupar les places de les escoles. Un tema que va suscitar recels i opinions contro-
vertides™ que aparegueren en la premsa, des dels anys 20 i que es reprengueren a

partir de 1930.

Valgui doncs aquesta brevissima al-lusi6 a les dificultats i a la polemica que
acompanya la creaci6 dels nous grups escolars. Finalment en reuni6é del Patronat

Escolar de Barcelona, celebrada el dia 21 de febrer de 1931,

es va aprovar la
proposta del directors i directores dels onze Grups Escolars que havien de ser

inaugurats al mes segiient.

Aixi, entre els mestres i mestresses seleccionats per a dirigir els Grups Escolars hi
trobem Anna Rubiés, nomenada directora a la secci6é de nenes de I’Escola Ramon Llull
juntament amb Federico Doreste que en sera director, a la secci6 de nens. Ella ha
acumulat una amplissima experiéncia i és per aixo que al Ramon Llull hi trobem la
solidesa d’'una mestra que estima la seva feina, que transmet seguretat a 'equip de
mestres que dirigeix i que desenvolupa una activitat extraordinaria tant en la vessant
pedagogica propiament dita, com en la de representacié el Grup Escolar en el

Seminari de Pedagogia i en el Consell de Cultura de la Generalitat.

Hem vist que Anna Rubiés ja esta acostumada a un ritme de treball intens, per tant
sabra fer honor al projecte de modernitzacid escolar que els havia confiat el Patrotat
Escolar a tots aquells directors i directores dels Grups. Ella segueix amb seu afany de
millorar continuament, ara sumant el compromis i la responsabilitat del carrec que

ocupa.

153 AAAB Lligall Grup Escolar Ramon Llull 1909-1937, En el dossier esmentat Antecedents
Patronat... s’hi conserven tots els documents que concretaven els mecanismes de
funcionament, inclosos els decrets i ordres, p. 6-23. Sempre esmenten places de mestres i
mestresses. El dossier també inclou el decret de dissolucié del Patronat Escolar de novembre
de 1934. A partir d’aquesta data, el lligall finalitza amb un full que intitula «Subvencions de
IEstat a diverses ciutats d’Espanya», p. 30, les dates de les subvencions que s’hi recullen
comprenen el periode compres entre 27-1-1930 i 6-X11-1934.

154 Trobem una acurada seleccié de textos relacionats amb aquesta qiiesti6 a PARRAGA, M.
(1989), Manuel Ainaud (1885-1932). Memoria d’una época, Ajuntament de Barcelona, p. 143-
204.

155 La Vanguardia, diumenge 22-11-1931, déna la noticia dels noms de tots els directors i
directores dels onze Grups Escolars que s’havien d’inaugurar.
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Per la importancia que tingueren, hem de fer referencia a diferents activitats que Anna
Rubiés va desplegar, incansable, en esdeveniments pedagogics importants durant
l'etapa republicana. Vinculades a les tasques professionals, cal incloure el
reconeixement que rebé en poder participar en el Seminari de Pedagogia®™® dirigit per

" en la

Joaquim Xirau i el nomenament com a membre del Consell de Cultura®
Ponencia d’Ensenyament Primari, constituida per Manuel Ainaud, Cassia Costal,

Miquel Santal6, Anna Rubiés i Joan Delclos.

Pel que fa a les funcions de direcci6, va prendre possessi6**® del carrec de Directora
del Grup Escolar «Ramon Llull» el dia 17 de marc¢ de 1931. El 29 de marc de 1931 se
celebra la inauguracié oficial d’'onze nous Grups Escolars. Entre ells, el Ramon Llull
que juntament amb el Mila i Fontanals, el Pere Vila i el Lluis Vives havien estat

159

projectats per l'arquitecte Josep Goday com a Grups Monumentals™ per la seva

capacitat i pels elements artistics en la seva construccio.

La confirmaci6é del nomenament definitiu'® es va produir en comencar el curs 1933-

34, i va portar la direccio fins el final de la guerra civil.

A partir de dos documents mecanografiats en podem completar algunes facetes que
desenvolupa com a directora. El primer document, aplega les respostes a I’enquesta’®
impulsada per Xirau, des del Seminari de Pedagogia, adrecada a tots els directors i
directores dels Grups del Patronat Escolar. Se’ls pregunta sobre diferents qiiestions i
responen contundents, amb claredat sobre les realitzacions en marxa, les mancances
que detecten, i molts altres aspectes relacionats amb la vida del centre. Tant Federico

Doreste, com Anna Rubiés responen les 23 preguntes del qiiestionari, bé coincidint en

156 Els treballs al Seminari de Pedagogia son tractats a I’apartat 4.5.9.2.
157 Els treballs que realitza al Consell de Cultura de la Generalitat son tractats a l'apartat 4.5.9.4.

158 AC del MEC: procedent de la Secciéon Administrativa de Primera Ensefianza de Barcelona,
Parxiu de Madrid conserva el document de l’acte que certifiquen i signen Manuel Ainaud i
I'Alcalde amb el Segell del Patronato Escolar de Barcelona. En tots el Fulls de Servei Anna
Rubiés afirma que va ser nomenada per R.O. 28-II-1931 com a Directora del Grup Escolar
Ramon Llull.

159 DOMENECH, S. (2008), Els alumnes de la Reptblica. Els Grups Escolars de I’Ajuntament de
Barcelona, Barcelona, Publ. Abadia de Montserrat, p. 109.

160 AC del MEC: dos documents igualment procedents de la Seccion Administrativa de Primera
Ensenanza de Barcelona certifiquen el nomenament.

161 D’aquesta enquesta en dona noticia Salvador Doménech (2008:22). A 'IMEB ens van facilitar
les respostes d’Anna Rubiés i de Federico Doreste.
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alguna ocasio, bé oferint visions totalment diferents I'un de l'altre. Les han acabat de

redactar els primers dies de juliol de 1933.

Una frase mereix ser destacada sobre el treball escolar del dia a dia. Ella mateixa
escrivia en una de les seves respostes: «Mai treballar per una exposicio, pero aspirar
a que tot el treball de l'escola sigui exposable. D’aquesta manera tota l'escola esta

sempre en exposicié permanent»,** la qual cosa vol dir un nivell d’exigéncia constant.

En el segon document, procedent de I'actual escola Ramon Llull,’® també aporta
informaci6 directa i inedita a través de I'informe adrecat a la inspeccio, al marg¢ de
1939. En ell descobrim que va exercir com a tnica directora del Grup Escolar, mentre
Frederico Doreste va ser destinat a Madrid en ser nomenat director del Pablo Iglesias,

durant un temps.

El document ens descobreix alguns fets de la vida del centre, i també les linies
d’actuacié en tots els ambits: l'edifici, el menjador, els serveis medics-escolars,
I’associacio d’amics del Ramon Llull, les institucions circum i post escolars (cantinas,
roperos, colonias, etc.), el material, la biblioteca, els ensenyaments, el professorat, hi
son tots els noms dels mestres. Les informacions sén especialment rellevants perque
son escrites al mar¢ de 1939. Tot i que signen: «Los directores», sense dir-ne els

noms, algun indici permet suposar que I'informe I’hauria escrit Anna Rubiés.

Quan dona la informacié relacionada amb el Professorado, diu que la direccio de les
dues seccions nenes i de nens va ser assumida per Anna Rubiés durant més d’un any,
a partir de juliol de 1935, mentre el director Federico Doreste va ser nomenat

provisionalment per a dirigir un centre a Madrid. El periode de dos anys fixat

162 Doc. facilitada per IMEB: Resposta d’Anna Rubies a la pregunta ntim. 16 del qiiestionari de
Xirau.

163 En la visita realitzada a 1’escola Ramon Llull —4 de maig 2010— ens comuniquen que la
documentacié antiga de l'escola havia desaparegut. Algunes persones amb qui vaig poder
visitar totes les instal-lacions parlen d’'un petit incendi. Ara hi conserven els expedients
d’alumnes a partir dels anys 40. El director del centre em va permetre accedir al contingut
d’'un armari metalic. Nombrosos quaderns de rotaci6 dels alumnes i diaris de classe de
diferents mestres de les décades 40, 50, 60. També dos tnics quaderns, un de de F Doreste un
altre d’A Rubiés, ja citats i alguns documents dispersos. Entre ells, escrit a maquina, un plec de
5 grans folis, datats a Barcelona 2 de marzo de 1939, III afo triunfal que ha estat redactat per
LOS DIRECTORES, intitulat: Datos que se facilitan al M. 1. Sr, Inspector Jefe sobre el estado
del Grupo escolar «Ramon Llull» de Barcelona. El text, que segueix un guié ordenat, dona
una fotografia precisa d’alguns aspectes de la vida i organitzaci6 de ’escola en els darrers anys.
Veure annex.
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inicialment, no es va acomplir por hechos ocurridos en el estado del Colegio, con los

que no estaba conforme, se vi6 obligado a reintegrarse a la Direccion del Grupo
Escolar «<RAMON LLULL». Ho explica de la manera segiient:

«En julio de 1936 y en enero de 1939, era Directora la maestra Nacional
Ana Rubiés Monjonell, nombrada por R.O. de 28 de febrero de 1931; ha
actuado sin interrupciéon alguna desde que tomoé posesion del cargo. Al
inaugurarse el Grupo se nombraron los dos directores actuales; pero en
julio de 1935, el director Federico Doreste Betancor, fué nombrado para el
Colegio ‘PABLO IGLESIAS’ de Madrid. Entonces asumi6 la Direccion
unica la que ya lo era de la seccion de nifias y parvulos, hasta que en
septiembre de 1936 se reintegré a su cargo el que habia sido director de la
seccion de nifios.» ***

En el mateix document, de manera discreta Anna Rubiés deixa constancia de la

situaci6 que origina la brutalitat de la guerra en explicar que la capacitat del menjador.

La Cantina escolar pensada per 150 nens:

«[...] Se suspendi6 este servicio en octubre de 1936 y se reanudd en junio
del 38, con la variante de que en ella comian todos los alumnos asistentes
a clase, unos 1300. Ha sido una labor muy dura la de este altimo periodo
de Cantina, pues no teniendo ni cocina ni comedor de tanta capacidad, ha
habido que salvar mil dificultades, pues los halls y salas de clase de la
planta baja, eran transformados en comedores a las horas del
mediodia.»'®

Aixi doncs, podem afirmar que Anna Rubiés durant aquests anys*®® segui vetllant, dins

dels marges possibles,*’ la normalitat la vida escolar, donant resposta a les circums-

tancies no previstes per la guerra.
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Document procedent de I’Escola Ramon Llull: Datos que se facilitan al M. I. Sr. Inspector-...

Datos que se facilitan al M. I. Sr. Inspector... Veure annex. Les nebodes d’Anna Rubies,
expliquen com dirigia 'organizaci6 del menjador en temps de guerra, ja que per motius de
seguretat, recorden que alguns dies van anar al Ramon Llull per estar amb la tia.

En el dietari de la guerra, MARTORELL, Encarnaci6é (2008), Amb ulls de nena, Badalona, Ara
Llibres. L’autora escriu sobre, les dificultats familiars per abastir-se d’aliments, i sobre el
menjador de 'escola. En diferents moments parla de la Directora Dofia Anita.

Anna Rubiés encarrega a I’alumna Encarnaci6 Martorell que, com a Cronista, redactés un fet
setmanal durant el curs 1937-38. Segons la setmana les va escriure alternativament, en
castella i catala. Algunes d’aquestes croniques es van poder conservar i han estat reproduides
al llibre de DOMENECH, S. (2008), Els alumnes de la Reptblica. Barcelona, Publicacions de
I’Abadia de Montserrat, p. 420-428.
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Altre tipus de tasques documentades fan referencia a cursos que imparti igual que
altres personalitats, durant els anys de la Republica. Al mar¢ de 1931, trobem Anna

1%% per a mestresses de Parvuls dels Grups Escolars. Al llarg de tot

Rubiés en el Curset
el mes de marc de 1931 s'impartiren diferents llicons per tal de completar la formaci6
de les mestresses que havien superat les proves de selecci6.'® El programa'’® consta
de quatre apartats on es detallen els continguts i el nombre de llicons que impartiren
cadascuna de les figures prou reconegudes: Joan Alzina, Alexandre Gali, Cassia Costal,
Frederic Doreste, Joaquim Xirau, Aureli Campmany, Pompeu Fabra, Artur Martorell.
En lapartat de Bases dels métodes propis per a l'ensenyament dels parvuls, Anna

Rubiés comparteix les lligcons amb Rosa Sensat i Dolors Canals.

En relaci6 a les Escoles d’Estiu, Anna Rubiés ja hi havia participat en el darrer any de

171

la Mancomunitat™’" sobre el tema «Higiene Femenina».

En temps de la Republica, imparti les seves sessions, sempre, sobre Decroly. A I'Escola
d’Estiu de I'any 1932, tres llicons'’* Aplicacions del Métode Decroly, en un modul on

es tracten»Aspectes i modalitats de ’Escola Activa».

Ja hem esmentat anteriorment que a ’Escola d’Estiu de 1935, en la Setmana Final, del

6 al 12 de setembre, es va programar un «Curs monografic Decroly».'” Els professors

168 PATRONAT ESCOLAR DE BARCELONA, mar¢ 1931: Curset de perfeccionament per a
mestresses de parvuls dels Grups Escolars, Obrador Vilajoana, 8 p. Impartiren el Curset un
total de 18 professors, Anna Rubiés hi dona 5 llicons sobre el metode Decroly.

169 CARBONELL, J.; RIBALTA, M., «Com se selecionaven les parvulistes del Patronat Escolar de
Barcelona. Apunts sobre uns materials» a Educaci6 i Cultura mallorquina de pedagogia (UIB),
nam. 8-9, 1990-91, p. 123-131. Aquests article, en base a documentacié de Arxiu Administratiu
i del Centre de Documentacié Historico pedagogica de 'IME, relata el proces i les proves que
es feren, analitzant algunes de les respostes de les aspirants. Feta la selecio, els responsables
del Patronat i la Comissié de Cultura van veure la necessitat d’organitzar un curset de
perfeccionament. Les deficiencies de formacié del magisteri sén les que dolgudament comenta
Rosa Sensat en l'article que hem referenciat anteriorment.

170 Procedent de la documentacion familiar. No hem recollit tots els professors participants.

171 ESCOLA D’ESTIU (1914-1936). Edici6 facsimil dels programes i croniques, ed. 1983, Dues
sessions practiques, programades en els dies 271 28 d’agost de 1923, p. 148-149.

172 L’escrit inedit sense titol, on prepara aquesta escola d’Estiu (veure annex) s’adiu plenament en
el seu contingut amb el titol de les llicons i el modul on estan inscrites en el Programa de
I’Escola d’Estiu.

173 ESCOLA D’ESTIU (1914-1936). Edicié facsimil dels programes i croniques, Editat per la
Diputaci6 de Barcelona, 1983. Es detalla el programa del dies 6 al 12 setembre, Setmana Final
de I’escola d’Estiu de 1935.
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belgues i també de I'Institut J. J. Rousseau de Ginebra van compartir el programa
amb Margarida Comas i Rosa Sensat. A més, ’escola Ramon Llull, 'Annexa, el grup
escolar Pere Vila i Casp van contribuir rebent les visites dels assistent dels curs. Una
de les conferéncies, segons el programa esmentat, va ser impartida per Anna Rubiés:

«Experiencies sobre I'aplicacié del metode Decroly».

L’estiu de 1932, se celebra el Congrés de Nica'’* des del 29 de juliol fins el 12 d’agost.
En la delegaci6 hi van ser representats els Grups Escolars del Patronat de
I’Ajuntament’” de Barcelona, 'Escola Normal, I'Institut Escola, la Universitat de
Barcelona i el Comite de Llengua per tractar la qiiestié del bilingiliisme. El Consell de
Cultura'’® acorda confiar la representacié a Josep Estalella, Margarida Comas, Joan
Delclos i Anna Rubiés. Del Comité de la Llengua foren nomenats Rosa Sensat, Josepa
Herrera, Alexandre Gali, Felix Marti Alpera i Joaquim Xirau en representacié de la

Universitat de Barcelona.

Per les diverses noticies que hem pogut aplegar,'”” podem deduir que Anna Rubiés va

participar o va ser responsable en la preparacié d’'una exposicié de treballs escolars

174 Butlleti dels Mestres, num. 72, 15-IX-1932, conté una amplia resenya sobre VIe¢ Congres
Internacional d’Educacié Nova, p. 219-220.

AHDB, Consell Cultura, Negociat de Instrucci6 publica, Lligall 4159, exp. 7: El Govern de la
Generalitat va aprovar en sessié de 18 de juliol el pagament de les despeses en uns acords pels
quals un 50% provenen de Consell de Cultura i 'atra meitat provenen del pressupost del
Comité de la Llengua. Alexandre Gali com a secretari dels dos organismes disposa de la
quantitat aprovada per atendre les despeses. En la mateixa sessi6 Alexandre Gali llegeix la
comunicacié del Comité de Llengua. L’acta explicita que: «La Sra Herrera de Gali i el Sr,
Alexandre Gali portaran la representacié de la Genenralitat Comité de la Llengua a la Seccid
Bilingiiisme» En el mateix lligall hi trobem arxivat un article del diari L’'Opini6. 18-VIII-1932
que en feu una cronica de I’esdeveniment.

175 Ajuntament de Barcelona, L'oeuvre d’enseignement de la Municipalité de Barcelone, juillet
1931, 111 p. La publicacié conté unes notes de presentacio6 (p. 7-12) i segueixen imatges de les
escoles de Patronat i de colonies escolars (p. 13-111). Els exemplars s’oferiren als congressites
de Niga.

176 AHDB, Lligall 42 69, Actes del Consell de Cultura, Anys 1931 i 1932, sessi6 18 juliol de 1932, p.
197.

177 En la documentaci6 no hem trobat a Anna Rubiés com a responsable de l'exposicio, a
diferéncia dels temes que s’adjudicaren per exposar en el Congres a d’altres delegats. En un
article que firma Francesc Serinya: «Labor constructiva. La cultura catalana, al Congrés
Internacional d’Educaci6 celebrat a Nica» al diari de L’Opini6 de 18 d’agost de 1932, llegim: el
doctor Estalella ens diu que Uexpedicié fou gairebé improvitzada i aquesta fou una de les
causes que la labor de representaci6 catalana no rendis d’haver-se pogut preparar les coses
amb temps suficient. Aixi 1 tot, la tasca dels nostres representants fou ben positiva i de
resultats forca remarcables.

171



Una vida de mestra: Anna Rubiés i Monjonell

que presenta la delegaci6 catalana. Ella havia visitat exposicions escolars al Congrés

d’Educaci6é Nova de 'any 1929'"® a Dinamarca.

«La tasca dels comissionats catalans fou seguida amb molt d’interes aixi
com va ésser molt comentada l'exposici6 de material grafic que es va
instal-lar al moment d’arribar a Nica.» "’

180

Hem de destacar que al Congrés de Nica no hi va assistir Decroly ™. Al mes segiient,

quan es va difondre la seva mort, Anna Rubiés dedicava un sentit homenatge al seu

mestre el 29 de setembre, al setmanari El Magisteri Catala: ™'

«El Dr Decroly ha mort. Al Congrés mundial de Nica ja no hi era; una
malaltia que no era gens greu 'havia retingut a Brusel-les, i com que ell era
un del elements més destacats de la pedagogia actual, tohom el troba a
faltar: Miss Ensor (I’anima del Congrés) en el seu discurs inaugural va fer-
se ressd del buit que en aquells moments deixava Decroly i proposa que se
li enviés una salutaci6 col-lectiva [...]

[...] Mestres i nins de 'Ermitage, com plorareu el vostre Mestre!. Aqui a la
nostra terra, ben allunyada de Belgica, som molts els que vos acompanyem
en la vostra dolor, ja que les teories de Decroly aplicades a les nostres
Escoles, havien portat hores d’alegria i de dolca emoci6 a Mestres i a
alumnes. Per aix0 diem amb el cor feixuc d’angoixa: Malaguanyat home!»

Decroly havia mort als 61 anys: Le lundi 12 en visitant le champ annexé a son école de

Vossegat il se courba pour extirper une mauvaise herbe et s’affaissa.'®

L’estiu d’aquell 1932 Anna Rubiés, encara, va ser enviada a les colonies d’aprenents'®®

que s’iniciaven per primera vegada a les Franqueses del Vallés.

178 Vegis 4.5.5. Viatges per aprendre...

179 AHDB, Lligall 4269, Actes del Consell de Cultura, Anys 1931 i 1932, sessi6 del dia 22 d’agost de
1932, p. 200.

180 Paul Langevin, com a president, lamenta I’absencia de Decroly en el seu discurs de la sessi6
inaugural, 30 juliol 1932, del Congrés de Nica. Pour I'Ere Nouvelle, nm. 80, aout-setembre
1932, p. 200-201.

181 Rubiés, A. (1932), «Decroly» a El Magisteri Catala, nam. 17, 29 setembre, p. 2-3.
182 La Revista Pour I'Ere Nouvelle, ntim. 81, octubre 1932, explicava aixi la seva mort sobtada.

183 L’Ajuntament de Barcelona, 'any 1932 suma a les colonies que ja funcionaven, les Colonies de
Martorelles, les Franqueses i Sant Hilari Sacalm. Coincidint amb les dades de NAVARRO, R.,
L’Educacié a Catalunya durant la Generalitat 1931-1939, Barcelona, Ed. 62, p. 236-237; Anna
Rubiés ho corrobora en el «<Resumen de datos referidos a la actuacidon profesional» escrit quan
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No hem trobat cap document que expliqui si va participar en alguna activitat a I'estiu
del 1933. Va viatjar a '’estranger? Montserrat Costa Via parla d’'un problema de salut a
Munich,'® perd no data el viatge. Per les publicacions que va fer, és possible que
hagués dedicat part del lleure estival al seu segon llibre Experiencias Diddacticas. Hem
constatat que és a l'abril de 1934 quan prepara l'article «La Escuela activa» pel

Diccionario de Pedagogia de I'editorial Labor.

Finalment, cal anotar dos viatges que hauria fet sense confirmar. En acta d’'una

reuni®

de la Ponencia d’Ensenyament Primari recull la proposta per delegar Anna
Rubiés i Concepci6é Farran per assistir al Congrés d’Ensenyament Domestic a Berlin.
De la celebraci6 real del Congrés, aixi com del desplacament que haguessin pogut

realitzar les delegades, no n’hem obtingut més dades.

Igualment queda constancia en acta del Consell de Cultura'® que Anna Rubiés va ser
proposada per assistir al Congrés de la Lliga Internacional que se celebra a
Cheltenham (Anglaterra) entre els dies 31 de juliol al 14 d’agost de 1936 com a vocal
del Consell, juntament amb Margarida Comas com a professora de I’Escola Normal de
la Generalitat, pero cap altre document confirma un viatge, que per les dates, no es

devia realitzar.

Totes les activitats anteriorment documentades, seguiren paral-leles a les publicacions
d’articles, col-laboracié amb el Diccionario de Pedagogia Labor i els dos darrers llibres

on deixa constancia de la vida escolar del Ramon Llull.

Durant els anys que van de 1931 a 1936, aplica el metode global en les classes de
parvuls de l'escola. Els diaris de classe de les mestres parvulistes serveixen a la

directora per exemplificar com duen a terme el treball d’equip en varies ocasions. La

esta inmersa en el procés de depuracio, ella cita: Colonia de aprendizas de las Franqueses del
Valles (1932), extret de la Documentaci6 familiar.

184 La Sra. Joaquima Trias Rubiés ens confirma que va ser tractada a Sttudgart, no sabem si en el
mateix viatge, la qual cosa confirma que va visitar escoles d’Alemania.

185 AHDB, Lligall 4270, vol. II, Acta Reuni6 Ponéncia Ensenyament Primari, Dia 19 de maig de
1934, p. 6.

186 AHDB, Lligall 4270, Actes Consell de Cultura, Sessié nim. 153, dia 277 de juny del 1936, p. 593.
Igual que s’havia editat un llibret per al assistents del Congrés de Niga, també se n’edita un
altre, molt més reduit Quadern ofert per UInstitut Escola de la Generalitat de Catalunya als
membres del VIIé Congrés de la Nova Educacié Cheltenham, juliol-agost del 1936. Un breu
paragraf de presentaci6 precedeix una seriede fotografies reproduides en 9 pagines.
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participaci6 en el treball conjunt que van fer les mestres-parvulistes: Josefa Asensio,
M.2 Lluisa Bauza, Josefa Coronas, Maria-Teresa Taxonera i Josefa Vilaseca, del Grup
Escolar Ramon Llull al Seminari de Pedagogia, queda registrada en el darrer llibre que

acabava d’escriure a ’abril de 1936 i que va ser publicar ’'any 1938.

Pel contingut dels articles, de dos llibres*®’ i dels textos inédits, podem afirmar que, en
letapa del Ramon Llull Anna Rubiés desenvolupa un gran corpus teoric sobre la
pedagogia de la lectura que fonamenta en la propia experiéncia escolar. El seu segon
llibre, el menys divulgat, Experiencias didacticas i, a més de ’adaptacio que es va fer
del Llibre de les Béesties de Ramon Llull on implica tot el centre, i la col-leccié de petits
Contes de Sempre —un total setze titols— més el tercer llibre Lectura-escritura global,
sumen un conjunt de materials extraordinariament rics. Aixi es pot dir que mentre
dirigeix el Grup Escolar Ramon Llull, és quan treballa intensament en la formacio6

lectora dels escolars.

4.5.9.1. Model de pedagogia de la lectura

Per entendre com va poder desenvolupar la pedagogia activa aplicada a la formacio
lectora, en l'etapa del Ramon Llull, fem una breu recompilacio, a través de la
documentacio, on hem vist que Anna Rubiés fa temps que reflexiona sobre el valor de

la lectura.

Hem pogut comprovar que, des dels anys 20, en l'escola del carrer de Mendizabal, ja
malda per poder donar sentit al seu treball, tot superant les dificils condicions de la
seva escola unitaria dilirna i nocturna. La seguretat amb qué manifestava: la base de
una solida cultura ha de apoyarse primero en leer bien y entender perfectamente lo
que se lee y en saber expresarse correctamente asi de palabra como por escrito
sorprén per la claredat, la senzillesa i sobre tot per la densitat del missatge que

continua essent necessari de mantenir viu en I'escola del segle XXI.

Més tard, quan ja ha conegut Decroly i malgrat que s’hi refereix molt sovint per donar
fonamentacié teorica a les seves explicacions, segueix justament l'esperit del seu

mestre del qual en destaca el segiient: d'esperit ampli i que té Uencert de donar mai

187 Experiencias diddcticas (1934) i Lectura-escritura global. Cuatro aiios de experiencias
(1938), traduit al catala ’'any 1978 a Proa.
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com a definitius els seus assatjos.'® Seguint el cami del seu mestre sempre es
manifesta allunyada de I'aplicaci6 exclusiva d’'un sol métode quan s’aplica automatica-
ment i, a més, ella mateixa ha fet seva la idea que ha escoltat de la Srta Hamaide més

pel que ens diuen els teorics referent als metodes, hem de tenir en compte el que ens

donen els infants.*®

Ha descobert 'encert de Decroly en establir les fases d’observacid, associacid i
expressio que serveixen de fil conductor per a qualsevol centre d’interes. La propia

experiencia ha permes que Anna Rubiés escrigui al 1932:

«Jo us ho asseguro que no hi ha llicons més vives que les llicons
d’observacié que solen ésser llargues, tres quarts, una hora, i no cansen
gens la mainada; s6n una veritable gimnasia intel-lectual i no crec que hi
hagi mitja més efica¢ per afinar el llenguatge i sobretot per estendre el
lexic, perque no sé si a vosaltres us haura passat: en el curs de les llicons
d’observaci6 he notat el restringit que era el nostre vocabulari i de quantes
coses vulgars i familiars no en sabem el nom. [...] Associem coneixements
que l'observacidé ens ha donat abans o coneixements que ajuda adonar el
mestre o que ens dona un llibre [...] En Decroly anomena expressio a tots
els exercicis que tenen per objecte que I'infant se manifesti lliurement i ens
vagi revelant els seus pensaments i el concepte que té de les coses. La
principal forma d’expressio és la conversa, el llenguatge de que acabo de
parlar-vos; la redaccié espontania; i el dibuix. [...] Lo que ell anomena
expressid concreta son totes les realitzacions, tots els antics treballs
manuals, totes les experiéncies i manipulacions que el noi pot fer a ’escola
o fora.»'*

Ha descobert el rendiment intel-lectual que tenen els centres d’interes i les llicons

ocasionals i ha constatat com poden interessar vivament els alumnes.

Anna Rubiés, la mestra que ha acompanyat tantes noies a sortir del reduit mén
cultural en que viuen, sap que cal concretar més, i sap que I'escola és la responsable
directa d’assegurar el bagatge cultural. Per aix0 quan escriu el llibre Experiencias
DidActicas, mentre al Ramon Llull realitza extraordinaries realitzacions en diferents

nivells escolars sap expressar. Per aixo diu:

188 Arxiu Trias Rubiés: Text manuscrit inédit preparant I’escola d’estiu de 1932. Annex II.
189 Ibidem.

190 Ibidem.
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«La lectura es una de las actividades basicas de la escuela y uno de los
instrumentos mas poderosos de autocultura. [...] Y es que se ha pasado
muchisimo tiempo dando a la lectura caracter esporadico, leyendo so6lo
por leer, sin asociarla a otra actividad escolar.

Desde que concebimos la lectura en este tltimo aspecto, que es desde que
la escuela ha salido de la mezquindad en que vegetaba (mezquindad de
espiritu mas que de recursos), tampoco concebimos un solo texto de
lectura durante un afio, texto que el nifo leia y releia varias veces, no por
interés, sino porque no tenia otro y porque en clase diaria le era impuesto.
Ahora entendemos que cada nifio necesita un namero ilimitado de libros
para sus lecturas, que el elige, con libertad de tomarlo o dejarlo, de releerlo
si le apetece o de abandonarlo en caso contrario.» **

Aixi doncs, constatem que el cami que segueixen els seus interessos és el seglient:

Primerament, quan ella ha descobert el rendiment intel-lectual que tenen els centres
d’interes —atés que creu que I’escola, a més de la seva funcio social, en el nou concepte
d’educaci6 integral laspecte instructiu també és important — és quan ha publicat el
primer llibre 'any 1929.

Es partir de 1929, pels resultats satisfactoris que li ofereixen les metodologies de
I’Escola Nova, quan es pot dir que els interessos s’aniran concentrant basicament
sobre els temes lectura. De manera ben explicita i brillant a partir de I'etapa de la
direcci6 del Ramon Llull.

Des de 1931, ja esta treballant sobre la metoditzaci6 de la lectura al Grup Escolar del
Ramon Llull mentre segueix les sessions del Seminari de Pedagogia i aplega
experiéncies fortament vinculades a la lectura i a la literatura en diferents graus de

I’escola que dirigeix.

Sota el titol genéric Experiencias diddcticas que va ser publicat™”

el mateix any 1934, i
que segons diu és un llibre d’encarrec, segurament I’ha redactat mentre ha hagut de

pensar sobre els sentit de les noves metodologies, si atenem la data escrita al marge:

191 RUBIES, A. (1934), Experiencias diddcticas..., p. 10-11.

192 Per les ressenyes d’Herminio Almendros i d’ella mateixa a la Revista de Pedagogia, la
publicaci6é hauria pogut ser a la venda durant d’estiu de 1934.
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abril de 1934 en l'escrit inedit «Educacion y Escuela activa» per al diccionari de

Pedagogia Labor.'**

Sens dubte aquests treballs, a més d’autoafirmar la seva adscripcio als ideals de
l'escola nova, han propiciat la lectura d’altres autors i encara que només al darrer
llibre™ hi trobem una bibliografia ben seleccionada de seixanta-sis entrades, es

demostra com segueix els autors més prestigiats del moment.

Com a exemples: cinc titols de Piaget, quatre de Ferriére, tres de Dewey, els titols de
Decroly, Hamaide i Boon, de Dottrens, de Luzuriaga, i també de Ramon Torroja.'*

Ella mateixa confirma la consulta i lectura®

de no pas pocs tractats de psicologia
infantil, monografies dedicades exclusivament al llenguatge, 1 les més interessants —
ens diu— han estat les de Biilher, Piaget, Delacroix, Decroly i Stern. Pero també cita
alguns dels pioners en I'estudi de la lectura i escriptura com son Emile Javal o Gladys

L. Anderson.

Aixi podem dir que l'obra publicada durant I'etapa del Ramon Llull reuneix tot un
compendi de coneixement sobre la pedagogia de la lectura que es fonamenta en les
obres dels principals renovadors i, sobretot, en els resultats de 'observaci6 directa que
ella mateixa supervisa quan fa les proves als nens, mentre orienta i col-labora amb tot

I’'equip de mestres de les classes.

Convé, doncs, que ens hi referim seguint I'ordre cronologic del procés de domini lector
i, per tant, alterant I'ordre de les publicacions. En endinsar-nos en 'obra que publica
durant aquest periode, ens adonem de la profunditat amb que va saber reflectir la
complexitat de tals aprenentatges. La seva obra s’entén a la llum dels avencos
psicologics i pedagogics que Anna Rubiés seguia puntualment i dels treballs en grup

amb les seves mestres, atentes com ella mateixa als progressos dels infants.

193 L’entrada al diccionari és «Escuela activa».

194 Lectura y escritura global ([1936] 1938, 1978) T'edici6 de 1938 conté una bibliografia
seleccionada amb els autors del moment, referida a ’escola nova i al tema més especialtzat de
llenguatge. La bibliografia no va ser reproduida en la versi6é traduida al catala publicada per
Proa, 'any 1978.

195 Ramon Torroja dedica un exemplar del seu llibre El llenguatge a l'escola a Rosa Sensat, la
seva directora i mestressa, que es conserva a la biblioteca de Rosa Sensat. El professor
Marques ha investigat sobre el perfil huma i la trajectoria professional de Torroja.

196 Lectura i escriptura global..., p. 40. Anna Rubiés cita els autors sense pretensio, ja que situa el
seu estudi en el context de la llarga jornada que aclapara els mestres i en la seva poca
preparaci6 cientifica.
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«Hom diu que hi ha dues categories de coneixements; allo que el nen pot
aprendre sol i allo que és indispensable que alga li ensenyi. En aquesta
categoria hi ha els coneixements convencionals, com la lectura i
escriptura.»'®’

Els mestres han de saber que és convenient que els alumnes entrin al primer grau

portant bastant afinats i polits aquests instruments de treball:

«[...] si com diu I'adagi llati, “la vida té tot el temps davant seu”, veiem en
canvi, que I'escola el té limitat, clos en ’edat escolar, que és curta, pel qual
fet, i molt a despit nostre, 'escola té una pressa relativa.» **®

Amb la perspectiva que li donen els anys, assegura que la lectura primerenca no és en
si ni bona ni dolenta; depen de I'is que se’n faci i encara més de l'orientacié que els
mestres li imprimim. Una concreci6 1til si tenim en compte discussions que s’han fet

sobre aquest punt.

Pero considerem més interessants les apreciacions que segueixen:

«Conciliar la lectura global amb els ideals de 1’escola nova és facilissim si
aquella pren com a instrument, sense llegir només per llegir ni escriure
nomeés per escriure, siné associant-la a totes les disciplines del programa, i
aixo0 s’ha d’intentar des del primer dia i el primer moment.

[...] La lectura global en ella mateixa fora arida, inefica¢, per no dir
impossible, si no es vinculés a un centre d’interes. D’aquesta manera,
simultanies o juxtaposades a la lectura hi caben tota observacio, calcul,
expressio oral, expressio grafica, aixi com totes les realitzacions, exercicis
de vida practica, passeigs, cants, etc., etc., que formen el contingut de
I’escola activa i porten aparellats un centre d’interes. Qualsevol assumpte
és apte per a centre d’interés sempre que es trobi dintre de 'ambient on
viu I'infant.»**

Anna Rubiés afirma que el treball experimental ha estat iniciat en el primer any de
Ramon Llull. En els anys segiients, els resultats obtinguts, de curs en curs, els fan
replantejar algunes actuacions, per exemple incidir en avancar de manera simultania

en la lectura i escriptura.

197 RUBIES, A. (1978), Lectura i escriptura global..., p. 53.
198 Ibidem, p. 35.
199 Ibidem, p. 57.
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Un apartat del llibre el dedica a les proves®® que ella mateixa passa als nens i que ha
acabat de realitzar al curs 1934-35. Amb els resultats que n’obté, i les notes que ha fet,
al juliol de 1935, les lliurava al Director del Seminari de Pedagogia tot dirigint un prec

als psicolegs:

«[...] el treball de I'Escola obliga als mestres a fragmentar de tal manera
llurs activitats que no ens podem dedicar a cap estudi concret, i som
empirics perque no podem ser altra cosa. Heus aqui el fruit de les nostres
activitats i les nostres observacions, sols possibles en contacte directe amb
l'infant. ¢ Les voleu prendre en consideracié? En acabat, podrieu satisfer la
nostra curiositat i contar-nos senzillament que els petits fenomens que
descric reconeixen tal causa i poden tenir una derivaci6 X, o poden no
tenir-ne cap.»"

Anna Rubiés declara que amb el metode global o ideo-visual prescindeixen totalment
del signes grafic i fonetics, tant de les sil-labes com de les paraules isolades. Parteixen
sempre de les frases parlades, explicades pels nens, del llenguatge viu, contat. Allo que
el nen diu o entén és escrit a la pissarra llegit repetidament i invitant a la repeticio.

Seran frases senzilles que queden escrites a la vista per tal de ser reconegudes.

Més endavant, quan han arribat al reconeixement d’'uns 150 mots les possibilitats
d’avancar es multipliquen. Sempre donant valor i sentit a les noves frases que
segueixen escrivint als quaderns dels escolars per tal de fer simultanis els

aprenentatges lector i escriptor.

Els darrers articles*® que hem trobat publicats daten de maig i desembre de 1935.
Escrits en castella i en catala, malgrat que tenen titols ben diferents, fan referéncia a
les proves de lectura que de vegades anomena exercicis de comprovacio, les que fa
ella, al gener-febrer de cada curs, per veure ’evoluci6 dels parvuls. Son uns passatges
extraordinariament captivadors i il-lustratius de la seva relacié amb els petits. Alguns
dels exemples segiients estan precedits d’extenses explicacions. L’exercici de la prova

lectora és individual i la practica ella personalment. Isola el nen i amb una senzilla

200 RUBIES, A. (1978), Lectura i escriptura global... «Proves», p. 77-86.
201 Ibidem, p. 86.

202 RUBIES, A. (1935), «Psicologia infantil en I'aprenentatge de la lectura. Consideracions al
métode Decoly», Revista de Psicologia i Pedagogia, 111 maig, 131-139. També: «La lectura
global y las asociaciones de ideas», Revista de Pedagogia, nim. 168, diciembre, 547-553.
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capsa on hi han dipositat les paraules apreses®” escrites en catronets, Anna Rubiés les
presenta al nen o nena sense cap ordre. La prova dura sis o set minuts com a maxim.
Els registres de les observacions que fa mentre passa les proves sén interessants per a

la fixacio del metode.

«Des del punt de vista d’observacio, els fruits recollits son copiosissims;
uns d’ordre didactic, que hem pogut traduir en modificacions dels
procediments seguits fins ara, no sense lliurar-me a la intensa tasca de
catalogar paraules [...] consultes a les mestresses respectives, recerques en
els seus diaris de classe i en els quaderns de treball dels nens.»**

Quan publica aquest article, ja s’havien publicat també els Contes de Sempre, la serie
de petites narracions que ella mateixa va adaptar sobre la base d’aquestes
informacions que li han proporcionat les proves i d’altres que no podem recollir fil per
randa, com per exemple quan explica que, al vocabulari que ja reconeixen els nens cal
afegir una proporcio6 del 18% de noves paraules o el fet d’anotar a ma el nombre total

de mots d’alguns contes, segons hem trobat en la documentaci6 familiar.

En fer les proves ella s’inhibeix, no els fa cap pregunta i abans de comencar el
encoratja dient-los: «a veure com llegiras aquestes paraules que tu ja saps: sén de les
frases que la senyoreta tha ensenyat i les has escrites moltes vegades». Alguns
comentaris i observacions que seleccionem possibiliten que tinguem ocasié d’alcar
una mica el vel del misteri que ens amaga la intel-ligencia infantivola, meravella que

commou, ens diu ella mateixa.

El nen Pinilla que desconeix la tercera part dels mots, es mou constantment fent un

monodleg ininterromput:

«En apareixer la paraula fulla diu: “Aquesta paraula és una cosa com el
meu nom, s’assembla a Pinilla, pero no és el meu nom, no”. En sortir la
paraula arbre continua: “Aquesta s’assembla a febrer, el que la senyoreta
cada dia escriu a la data, pero ja sé que no és febrer”. Davant el mot groc
exclama: “Ah! Ja veig que es comenca com grans i s’acaba de la mateixa

203 Les paraules han sorgit dels centres d’interés que treballen des de I'inici de curs.

204 RUBIES, A. (1935), «La psicologia infantil en 'aprenentage de la lectura. Consideracions al
metode Decroly», Revista de Psicologia i Pedagogia, 111, maig, 131-139, p. 133.
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manera que comenca confitura, perd miri senyoreta, aquesta tampoc me
la sé”. Es possible una major agilitat espiritual per a I’analisi?»°®

Altre tipus de reflexions referides al concepte ideo-visual de les paraules que es
corresponen a les persones i a 'ambient en que es mou el nen, aixi com la major
facilitat per al reconeixement de verbs abans que altres tipus de termes. I per saber
com serveixen a la lectura les fases d’observacio i d’associacié que impliquen hores de
conversa que serveixen al domini i precisi6 lingiiistica. Algun exemples ben

il-lustratius:

«Es notable el cas de la nena Sola. Li presento el mot platan; ella molt
segura diu banana; (en desconeix la imatge visual). Davant d’aquesta
manifestacioé nova, i en curts intervals repeteixo la prova i cada vegada es
ratifica. L’endema torno a cridar la nena, i li presento un platan ensems
que pregunto pel nom de la fruita. Resposta: “a I’'Escola en diuen platan, a
casa meva pero en diem banana”.»

«S6n molt fermes les associacions que podriem dir-ne de contigiiitat,
contigiiitat espaial, o bé de localitzaci6 externa (no crec que aqui es pugui
emprar el concepte de localitzacié objectiva). Els infants han conf6s amb
certa freqiiéncia mots que els havien vist escrits 'un al costat de 'altre; per
a reconeixer-los, sovint han hagut d’evocar I'anterior. Per exemple davant
del mot magrana han articulat d'una manera quasi imperceptible del suc
de, i en veu alta han afegit magrana, corresponent a la frase estudiada “del
suc de magrana la mare en fa xarop”. Cosa semblant ha ocorregut en
preséncia del mot temps; ha estat necessaria ’evocacio i 'articulacio de tot
el concepte “avui fa mal temps” o “avui fa bon temps”.»

«Presento el mot dol¢: el nen medita, concentra I'atencio, es veu que fa un
esforg, pero no el sap llegir i amb certa timidesa i inseguretat diu sucre,
mot que mai no ha vist escrit. En dos anys de proves aquest cas concret
s’ha repetit cinc vegades, en una de les quals una nena, impacient en veure
que sucre tampoc era mol bo, ha afegit mel, grafia tan desconeguda com
sucre.» %

Anna Rubiés es pregunta si el fenomen s’explica per l'activitat global. O és que la

lectura dona una flexibilitat, tal volta prematura, al pensament infantil?

205 Ibidem, p. 134.
206 Ibidem, p. 136-138.
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Quan els nens contesten aquesta paraula no lhe fet, ha pogut constatar a través del
diari de classe de la senyoreta i els llistats d’assistencia que mentre la paraula ignorada
entrava a la conversa i a la lectura, el noi estava absent de I'Escola i la senyoreta havia

tingut poca ocasio6 de retornar a revisar els mots.

El rigor i precisio en el treball és una constant que Anna Rubiés sap imprimir en el
ritme de les seves mestres, de la mateixa manera que justifica les improvisacions que

cal fer en una organitzaci6é tan complexa com ho és I'escola.

Veiem també com atén el tema del material que s’elabora cada curs, per a les primeres
fases d’iniciaci6 lectora, en funcié de I'evolucié dels centres d’interés i dels mateixos

nens. Un material que ha de ser viu i oportii.

«Insistim en la idea de facil adquisici6 del material. Si economicament és
problema de soluci6 simplicissima (uns cartrons, cartolines, llapis,
filferros, etc., ja son prou), en resulta laboriosa la construccié. Pero en
l'anim de tots es comparteix que no hi ha metode bo per al mestre
mediocre, el mesqui que cenyeix les seves activitats professionals a les
hores oficials de classe. El mestre entusiasta que no regateja esfor¢ en la
preparacio de les seves llicons, confecciona aviat i bé el seu material, tan
més que els seus alumnes son els millors col-laboradors i auxiliars. I convé
que sigui aixi; els nens I'estimen i el tracten millor perque repesenta un
esfor¢ d’ells. Aquest treball constitueix, a més un bon tipus de
realitzacions, que si bé no encaixa dintre el centre d’interes que s’estudia,
en canvi té el valor de l'aplicaci6 immediata. [...] Té un alt valor moral
aquesta ajuda dels més grans, perque ells saben que llur treball va dedicat
exclusivament a uns altres companys menys capacitats i que, per tant, no
en recolliran el fruit.» >’

Hem recollit el paragraf relatiu a la confecci6 de materials per mostrar com deixa
entreveure en les seves explicacions els valors que imprimeixen les seves

intervencions.

En una fase posterior de I'aprenentatge lector, cal aprofundir en un tema destacable:
la importancia que déna a la lectura silenciosa contraposada a la lectura expressiva,

per arribar a la plena comprensio lectora i al plaer de llegir.”® Veiem com I'aborda.

207 RUBIES, A. (1978), Lectura i escriptura..., p. 88-89.

208 En l'acte d’homenatge que se celebra a I’Ateneu Barcelones, 'alumna del Ramon Llull, Merce
Irich explicava com els va trasmetre el goig de llegir. En un moment de la seva intervencio
exclama: «iLlegiem El meravellés viatge de Nils Holgersson a través de Suecia perque donya
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En el punt de partida, la funci6 de la globalitzacié i l'ensenyament,”” des d’un punt

de vista general i practic, atribueix a Decroly haver sabut demostrar:

«[...] mitjancant el coneixement de la funcié sincrética s’introdueix una
veritable revolucio en el camp didactic de totes les materies propies del
primer ensenyament.» "

Igualment recorre a Claparede que afirma:

«La major intensitat de la facultat globalitzadora radica en la infancia. Als
nens els és dificil d’analitzar, perque llur percepci6 tot i ser més rica que la
nostra, és més confusa; una seérie d’esquemes juxstaposats exclouen el
detall, en llur esperit tot és emmagatzemat, i la distincié d’elements és
dificil.»***

Anna Rubiés conclou que encara que diferents autors han coincidit en la descoberta i

defensa de la globalitzacio, és Decroly qui entra de ple en el domini de pedagogia

propiament dita recordant que, fins llavors, la ciéncia pedagogica s’havia basat en

dues funcions, la inducci6 i la deducci6. Per aixo calia anar de les parts al tot i del

particular al general. Decroly en preguntar-se que és la part, s’havia adonat que el

facil, el simple o el concret no és mai l'element desarticulat, siné lelement viu que

entra a formar part d’un conjunt viu, d’un tot. En definitiva, ens diu que és Decroly

qui:

«Referint-se a la lectura ens conveng que, per a l'infant, el més facil és la
frase amb tota la seva expressio, tal com la mare parla de continu i des del
primer dia al seu fill. La lletra, la sil-laba, no s6n elements simples i
primitius, sin6 pura abstracci6é nascuda de I'analisi de I’adult. Si volem que
el nen debuti en la lectura per aquests elements, és per l'afany erroni
d’evitar-li la nostra trajectoria, que considerem llarga, i escurcar-li els
viaranys seguits fins arribar al cim de la lectura comprensiva.

209

Anita es cartejava amb Selma Langerl6f premi Nobel de Literatura!» L’obra ha estat reeditada
en castella en nombroses edicions al llarg del segle XX. L’escriptora (1858-1949) va obtenir el
premi Nobel I'any 1909.

DECROLY, O. (1927), La funcién de la globalizacion y la ensefianza (Con un estudio de
Lorenzo Luzuriaga), Madrid, Pub. de la Revista de Pedagogia. Anna Rubiés recorre a aquesta
edici6 segons ho expressa ben explicitament.

210 Lectura i escriptura global..., p. 22.

211 Ibidem, p. 24. Anna Rubiés atribueix i cita literalment aquest paragraf a Claparede.
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Sens dubte, Decroly mereix les primicies del convenciment, exposici6 i
detall de les doctrines globalitzadores; mereix les primicies d’haver-les
endegades.» "

El mateix mestre, Decroly, ja I'ha fet adonar de la importancia de la lectura silenciosa,
diu:

«Ens hem convencut que tot I'edifici de la lectura Decroly descansa sobre
dues columnes fortes i incommovibles: una d’elles és la convivencia amb el
lleguatge parlat, el llengutage viu, el que és propi del nen. L’altra columna
és la lectura silenciosa. Recolzant-nos sobre aquesta i des de la primera
Ilico, I'exit és indiscutible, i no importa ja ni el material ni el centre
d’interes ni el procediment usat.

Es només mitjancant la lectura silenciosa, aquest poder6s intrument
d’autocultura de la humanitat, que el nen venc per si sol i en poc temps
aquella fase de la lectura mecanica que per altres métodes es fa llarga i
desgradable.»**

Pero tal com hem dit anteriorment, la curiositat intel-lectual d’Anna Rubiés li fa seguir
d’altres personalitats, Almendros, Alexandre Gali, Artur Martorell, dels quals segueix
els seus articles, i d’altres autors forans. Probablement la biblioteca del Seminari de
Pedagogia també li degué servir durant la redacci6 dels seus articles i sobretot del seu

darrer llibre.

Anna Rubiés®** remet als lectors a les obres de Javal, autor que ’any 1879, a Paris, va
ser el primer que va descriure els moviments i salts de la vis6 quan llegim. Les seves
conclusions serviren per a valorar-ne els efectes en la comprensio i velocitat lectores.
Aixi la lectura comencava a ser un dels temes que més atencié ha rebut des del inicis
de la pedagogia i psicologia experimentals. Tanmateix, degué servir molt més a Anna
Rubiés I'obra de Gladys Lowe Anderson®" per a confirmar que el cami que seguia amb

els alumnes de Ramon Llull era encertat:

212 Lecturaiescriptura global..., p. 24-25.
213 Lectura i escriptura global..., p. 149.

214 Ibidem, p. 150. Escriu: Em limitaré a remetre el lector a les obres d’Anderson i Javal, vastes,
completes i interessantissimes.

215 ANDERSON, L. G. (1934), La lectura silenciosa, Madrid, Espasa-Calpe. Un proleg de Pierre
Bovet, ajuda a entendre, encara més, I'obra excel-lent d’aquesta autora. Gladys Anderson
estudia i treballa als Estats Units. Pero en els agraiments del seu llibre explica la col-laboraci6
amb Pierre Bovet, amb Robert Dottrens, i amb Eduard Claperede. L’aplicaci6 de les seves
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«Tenim una fe cega en la lectura silenciosa, i els nostres nens ja iniciats en
ella, no la deixen mai. Insistim a donar-li relleu durant el primer grau i la
revestim de cert aparat, amb una mica d’exageraci6 potser, pero als nens
els agrada la mar. Quan arriba I’hora de la lectura, les mestres obren de bat
a bat les portes de la classe i, en perfecte ordre, els alumnes hi romanen o
es passegen pel hall, prenent actituds correctes, si, pero variades: alga
passeja, alga seu. En el fons tots adopten la posa que creuen que els escau
i com si fos per cridar I'atencio. La mestra, també cautelosament, discorre
entre ells, i s’apropen a la senyoreta quan troben una paraula de significat
desconegut. Llavors la mestra aprofita el moment per fer llegir i
assabentar-se com van. Es molt interesant 'estona de lectura silenciosa en
un primer grau i constitueix un dels agradables moments escolars.»**®

L’obra d’Anderson destaca la importancia d’iniciar ben aviat en la lectura silenciosa
els escolars. Gran quantitat d’estudis que ja s’havien publicat a America i a Europa
confirmaven els avantatges de la lectura silenciosa. Igualment explica que els resultats
favorables en les proves de velocitat i comprensi6 lectores neixen en el moviment de
canvi que ha propugnat I'Escola Nova. Anderson®’ argumenta que la recitacié en veu
alta del text i la reproduccio de les llicons memoritzades inquieten els mestres quan
s’adonen de la desproporcioé entre l'esforc i els resultats que déna. L’Escola Nova
anima a expressar el pensament animant al nen a explicar i a dialogar —«el llenguatge

viu» del qual en parla Decroly— en detriment de la memoritzaci6 dels textos.

Amb tot, podem suposar que Anna Rubiés fins i tot conegués 'obra en la versié
original i que no limités la seva recerca a d’altres autors. Ella mateixa suggereix que les
proves o tests per avaluar la lectura silenciosa que hi ha a I'obra d’Anderson no I'han
convencuda. En fa servir d’altres que ella ha traduit i adaptat que son millors, de

procedéncia alemana i en descriu**®

flors.

algunes: les peixeres, la lloca i els pollets, les

La varietat de recursos i exercicis de lectura, no impedeix promoure l’expressio i

verbalitzaci6 simultaniament. Quan es demana als nens: Que vol dir el personatge?

proves les va fer en diferents institucions a ’entorn de l'institut J. J. Rousseau de Ginebra i al
mateix institut.

216 Lecturaiescriptura global..., p. 150-151.
217 Lectura silenciosa..., cap. I1I «Investigaciones pedagogicas», p. 25-41.

218 Lectura 1 escriptura global..., p. 151-152. El full de la lloca i els pollets I’hem trobat a 'arxiu
familiar.
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Que li passa a..? Que li hauries contestat tu? Els resums orals, la lectura de petites
narracions per part de la mestra, 'explicaci6 de contes, asseguren l'ampliaci6 i

correccio del llenguatge oral i de la lectura expressiva.

219

Anna Rubiés, que coneix I'experiencia de 'Heure Joyeuse“~ de Paris, expressa amb

naturalitat:

«Tanmateix, els exercicis orals per excel-lencia son a proposit dels contes,
les recitacions i les cancons. Els contes! La meravella del conte! Quines
hores tan felices per a la nostra canalla sentir-los.

[...] La narraci6 oral, la llegenda, el conte, son mitjans excel-lents per a
crear habits d’atencid, per donar coheréncia al pensament, i, sobretot, per
fer parlar els nens tot repetint el conte als companys o inventar-ne de
nous.» %

Les narracions, les cancons, les poesies i les dramatitzacions serveixen a la lectura

expressiva que es treballa des del primer grau.

Per bé que, en les dues publicacions, hi ha conceptes que repeteix, a Experiencias
didacticas mostra el treball que estant duent a terme amb els graus superiors del
Ramon Llull.

«[...] 1a lectura en sus diversos aspectos ha sido y es una de nuestras
grandes preocupaciones; queriamos romper viejos moldes y sacar de la
lectura, en especial la silenciosa, todo el partido que se puede. Por todos
los medios que estan a nuestro alcance hemos desterrado el texto Gnico.
Consideramos el libro como excelente instumento de trabajo y preparamos
al nifio para su autoformacién, pensando tanto o mas en su vida post-
escolar que en la escolar misma.

No queremos significar que el libro asi considerado sea unica fuente
informativa; muy lejos de nosotros tal idea. Nunca debemos olvidar que la
observacion y experiencia personales son el inico punto de partida de todo
estudio cientifico, del cual el libro sélo suele ser complemento.»***

219 Hem parlat de 'experiéncia nascuda als anys vint en ’apartat 3.1.
220 Lectura i escriptura global..., p. 168-169.

221 RUBIES, A. (1934), Experiencias diddcticas..., p. 7.
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El text I’haurd acabat d’escriure abans de l'estiu del 1934. En els dos** primers
capitols, sempre a partir de situacions viscudes al Ramon Llull, amb fragments de
diaris de les mestres i composicions escrites pels alumnes de tots els graus, recull
temes tan diversos com les fases de 'aprenentatge lector o les dificultats per a fer tria

de bons textos le lectura.

A més, en la descripcié d’algunes experiéncies relata situacions on les converses que
mantenen la directora amb la mestra bibliotecaria, la Srta Lecumberri o amb les
mestres dels diferents graus, ens descobreixen com el treball conjunt és una constant
que ja venim destacant. Un lideratge que influeix en el treball il-lusionat de les

mestres.?**

Fou habitual fer representacions teatrals a I’escola. En fan els primers lectors quan
inicien les dramatitzacions dels contes que ella adapta i les fan en els darrers cursos. A
Experiencias Diddcticas®* parla de la literatura com a font historica, tot fent
referéncia a classics que han llegit i representat amb uns objectius de formaci6 més

amplis:

«[...] yo me propuse alcanzar algunos objetivos, y entre los no menos
importantes figuran tener un medio mas para incitar a la lectura y
recitacion; fomentar el trabajo sobre el libro de tal manera que el lector
adquiera el convencimiento que casi nunca un solo libro da todas las
nociones acerca de un asunto, y que la lectura es un gran medio para ir
ampliando los conocimientos. Pero mi tesis principal era: la literatura es
gran fuente histérica.» >

Amb aquest plantejament, les alumnes dels darrers graus preparen Nausica de
Maragall i llegeixen una série de lectures sobre Grecia, entre elles fixen que I'Odissea

sigui lectura obligatoria.

222 RUBIES, A. (1934), Cap, 1: De la lectura, p. 10-40. Cap II: La literatura, fuente histérica, p. 41-
50.

223 Podem fer l'afirmacié perqué ella utilitza constantment fragments dels diaris de classe de les
diferents senyoretes en les seves publicacions.

224 Representaci6é de «Nausica» pels alumnes dels darrers graus a Experiencias diddcticas..., p.
41-45.
225 Experiencias didacticas..., p. 43-44-.
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La tria de bons textos és una constant preocupacio. D’aqui que justifiqui com han
decidit elegir el llibre de Tolstoi traduit al catala, 'ABC,**® per endegar el pla de
treball®’ en els dos primers graus mixtes, on hi ha 40 alumnes a cadascun.
L’Abecedari que conté faules (La formiga i el colom, La tortuga i I’aguila, El cap i la
cua de la serp, El lle6 i la rata..etc) i petites histories de tematica diversa, serveixen per
I'estudi de la vida dels animals, la vida a ’hivern, la vida dels esquimals, la vida dels
pastors, la vida de la familia, la vida de les abelles, de I'aigua, del mar, del foc. Les
dites realitzacions segons les explica, en aquest cas, algunes, seran reproduccions en
maquetes d'un campament d’esquimals, dibuixos, representacions teatrals i els

quaderns realitzats pels alumnes.

Els quaderns passen a ser materials que els alumnes consulten i rellegeixen en ser
profusament il-lustrats, resultat d’exercicis escrits i grafics, resums de llicons, sintesi
de treball col-lectiu de mestres i alumnes, treball sorgit de ’associacio, I'observacio6 i la
conversa, ens diu en els seus escrits. Els anomena quaderns de documentacié,”® o
senzillament quaderns escolars. A més, cal esmentar que consulten obres diverses. En
aquesta ocasio els temes els han portat a : Libro de la Naturaleza de Espasa Calpe,
Historia Natural de Schemeil, Libros de Fabre, La vida de las abejas y hormigas de

M. Maeterlinch, Geografia humana de la casa Seix Barral, Enciclopedia Espasa, etc.

Centres d’interes o projectes de treball son habitualment compartits per varies classes.
I el sentit practic de tasques que poden semblar rutinaries esdevenen, sota la direccid
d’Anna Rubiés, funcionals. Per exemple, explica que per a fer les proves d’Alexandre
Gali encomanen a les nenes dels graus superiors —onze anys precisa— que omplin les
fitxes: un ejercicio de vida practica: llenar impresos, ens diu. La varietat de

cognoms”” desvetlla la curiositat fins al punt que emprenen tot un treball de

226 TOLSTOI (1931), Abecedari, Primer llibre de lectura per a ts de les familes i de les escoles.
Barcelona, Llibreia Catalonia. Versié catalana de Joan Sallarés. L’explicacié d’aquest centre
d’interes, la trobem a p. 18-30. Anna Rubiés parla de ’'ABC en referir-se a I’Abecedari.

227 Experiencias didacticas..., «El libro de lectura tomado como centro de interés», p. 18-31.

228 Anna Rubiés en devia fer moltissims, amb les seves alumnes d’aquests quaderns col-lectius,
dits també de «rotacié». En l'expedient de depuraci6 afirma haver-ne enviat (cuadernos
escolares) com a prova exculpatoria demostrativa de I'as de la llengua castellana a I'Escola
Ramon Llull. No en vam poder recuperar cap del AGA. Pero en la visita realitzada a ’Escola
Ramon Llull (maig 2010), hem pogut veure un Gnic quadern realitzat per les alumnes d’Anna
Rubiés durant el curs 1932-33 sobre els cucs de seda. Es una petita joia. Al centre també s’en
conserva un altre realitzat per la seccié de nens sota el guiatge del Sr. Doreste realitzat amb
motiu de la mort de Ramon y Cajal, 'any 1935.

229 Experiencias didacticas..., «Los apellidos», p. 57-62.
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classificaci6 dels cognoms aplegats per patronimics, gentilicis, categories socials,
oficis, naturalesa, i d’altres. Segueixen els aclariments terminologics amb els

diccionaris i la traducci6 catala-castella quan el cognom permet la traduccio.

Algunes de les experiencies que relata les presenta com a projectes i subprojectes que
serveixen per a involucrar el maxim nombre d’alumnes en les realitzacions. Com a
exemple la Festa d’hivern, un capitol que publicara integrament a la Revista de

Pedagogia®® per tal de donar a conéixer la publicaci6 del llibre, en aquell mateix any.

Igualment, en les darreres planes parla de les impremtes a classe. Ella ja en té una

! de linspector Almendros li déna

experiéncia adquirida i ara la publicacié®
oportunitat d’explicar diferents usos que hi estant donant a ’escola, on ja han editat

diferents materials que es difonen amb nom «Biblioteca Infantil Ramon Llull».

Finalitzem l’apartat recollint amb les seves paraules I’explicaci6 que déna d’algunes

qluiestions relacionades amb el progrés lector.

Explica que hi ha tres etapes”** fins arribar al domini i gaudi de lectura. La primera, la
de l'aprenentatge és curtissima diu, finalitza als sis o set anys. La segona, la d’entrada
a la lectura silenciosa, és I'etapa en que el nen llegeix desinteressadament i moltissim,
si té bon material. Es el moment de les fantasies, els contes, les llegendes. Després, en
un tercer moment, la necessitat d’ampliar les llicons, el porten als llibres d’estudi i a la

biblioteca. Aquesta tercera etapa presenta dues modalitats de lectura:

a) La recreativa que omple el lleure i esta representada per les obres
literaries.
b) La que esta representada pel llibre de consulta, d’investigacié i per tant de

treball.

Pero, continua dient que:

«Es dificil deslindar estos dos campos, porque la obra literaria puede ser
muy bien instrumento de trabajo, y en cambio la obra cientifica se

230 RUBIES, A. (1934), «Experiencias didacticas: Fiesta de invierno», Revista de Pedagogia, ntim.
153, septiembre, 401-408.

231 ALMENDROS, H. (1932), La imprenta en la escuela, Madrid, Publicaciones de la Revista de
Pedagogia.

232 Experiencias didacticas...,»De la lectura», p. 10-17.
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convierte en recreativa; esto depende de las aficiones y aptitudes de cada
cual y del modo como la lectura ha sido dirigida.

Aqui cabrian un arsenal de observaciones y sugerencias tratando del libro
de trabajo y del libro de texto (ambos conceptos no son siempre
sinonimos), empezando por dilucidar si la escuela activa necesita de los

textos para el estudio de las distintas materias, y en caso afirmativo en que
medida.»**

Anna Rubiés insisteix en captivar 'atenci6 que té la infancia davant d’activitats que els
permeten la descoberta continuada. Lectura i escriptura simultanies seran els
instruments que ajuden a eixamplar la curiositat innata. Es responsabilitat dels

mestres dotar-los de textos adients.

La seva obra escrita demostra que va explorar, a fons, diferents formules per a renovar
laprenentatge de la lectura i per aconseguir un solida formacio lectora dels alumnes.
La vivesa dels seus relats, els matisos i pinzellades de les escenes escolars ens deixen

accedir al model creatiu i innovador de la seva pedagogia.

Els articles, la preparacio dels cursos que dona en diferents edicions de I’Escola
d’Estiu i sobretot el temps que dedica a les sessions del Seminari de Pedagogia
l’ajudarien a ordenar, sistematitzar i posar sobre el paper els resultats que obtenia
amb els alumnes. Sens dubte que aquestes activitats paral-leles van obligar la mestra a
una major reflexi6 sobre les innovacions que anava experimentant. Un exercici que no

li era alie, segons venim constatant en tots els escrits que hem pogut analitzar.

Es preocupa per trobar textos de lectura de qualitat®* i d’aquesta inquietud sorgeixen

235

les adaptacions de contes*” destinades a les primeres edats lectores que s’editaren

233 Ibidem, p. 12.

234 Veurem més endavant com i perqué ha triat, Abecedari de Tolstoi en versié acabada de
publicar a la Llibreria Catalonia, traduida per Joan Sallarés com un primer llibre de lectura.

235 Dues séries de sis i deu Contes per a infants, de 6 a7 anys i de 6 a 8 anys respectivament, van
ser editades a I’escola. Hem pogut accedir a alguns titols: els que es conserven a la Biblioteca
de Catalunya, a la Biblioteca Xavier Berenguel de Barcelona (on ha estat traslladat el Servei de
Documentaci6 de Literatura Infantil i Juvenil). També ens n’ha cedit algun exemplar la Sra.
Teresa Rovira i en la documentaci6 familiar en conserven fotocopies d’alguns. En ells hi va
anotar el nimero de paraules de cada conte.

En conversa mantinguda amb el professor Joaquim Molas (mar¢ 2011) ens diu que recorda com van
fer representacions teatrals dels contes al darrer pis de I’escola, a I'espai obert de la secci6 de
nenes. Recorda particularment quan va representar El ninot de pasta. Conserva tots els
exemplars que ell mateix colorejava i «passava» tot aprenent a llegir.
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inicialment a la mateixa escola Ramon Llull. I 'edicié adaptada, tal com ella mateixa
ho explica®®® del Llibre de les Bésties de Ramon Llull. Un treball que, a més, mostra la

seva capacitat per dirigir i entusiasmar escolars i equip de mestres.

Cal dir també que és la seva obra la que ens permet saber com aconsegueix el
resultats. Quan fa referencia a les dificultats o dubtes, quan emprenen canvis. Tant si
explica el seguiment que fa ella mateixa del progrés dels alumnes, com si utilitza
fragments del diari de classe de les mestres, com quan explica les circumstancies en
que s’inicia i desplega un projecte de treball. Anna Rubiés aconsegueix que a través
dels seus relats hagi quedat obert I’escenari de la seva escola Ramon Llull, de manera

permanent.

No pot ser altre que I'inspector, que firma la recensié del seu segon llibre, H. A.,*’

Herminio Almendros qui ens diu:

«Ya sabemos en tesis general como se deben hacer muchas cosas en la
escuela; lo que nos falta es asistir a la experiencia; nos falta saber con
cierto detalle como se hacen, qué camino se sigue, como se desarrolla el
trabajo, como reaccionan los nifios, cuales son sus aficiones, como se
buscan y se descubren motivos que provoquen la actividad mas eficaz,
menos enojosa. Necesitamos saber cual es la marcha que, en una escuela
donde se procura una labor bien hecha, sigue el trabajo diario y el trabajo
del curso.

En estos capitulos del libro que nos ocupa hay aspectos de la actividad
escolar, singularmente en lo que se refiere al lenguaje, que estan seguidos
paso a paso e incidente a incidente, desarrollados con una intencion
documental y con una comprension y una ternura hacia los gestos
infantiles, que hacen vivo y agil el relato y nos ayudan a recrear los
momentos y a recrearnos con ellos. [...]

El gesto de la autora en este libro es por demaés sencillo y simpatico. Parece
que vemos su ademan y su ofrecimiento: “Mirad, en la escuela donde yo
estoy, hemos hecho esto”.»

236 Al llarg de «XI. Ramoén Llull», en el seu llibre Experiencias diddacticas, p. 74-83, la directora
detalla la implicaci6 de tots els alumnes del centre en estudiar la figura que déona nom a la seva
escola i com van elaborar l'edicié adaptada del Llibre de les Beésties. L’arxiu familiar en
conserva un exemplar original. Veure imatges a 'annex.

237 H. A. (1934), «Anna Rubiés: EXPERIENCIAS DIDACTICAS. Publicacién de la Revista de
Pedagogia en la serie «La nueva educacién», Madrid, 1934, a Revista de Psicologia i
Pedagogia, novembre, nam. 8, any II, p. 453-454.
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Efectivament, a Experiencias diddacticas explica la vida escolar incidint especialment
en el treball al voltant de 'aprenentatge de la llengua. L'obra ens transporta a I'escola

activa que va ser el Grup Escolar Ramon Llull sota la seva direccio.

4.5.9.2. Treballs al Seminari de Pedagogia

El Seminari va ser creat com una unitat de recerca i teoritzacio de la pedagogia i el va
dirigir Joaquim Xirau.”*®* L’'objectiu era aconseguir que la transformaci6 de professors
i educacio fossin el motor de canvi social definitius, en un moment en que la Republica

féia seus també aquests ideals.

La memoria del Seminari de Pedagogia del Curs 1932-33°* certifica la inauguracié de
les sessions el 5 de novembre de 1930. En ella hi trobem les distintes institucions que
hi sén implicades aixi com el professorat que participa en les diverses activitats i
cursos que s’havien programat. Una de les innovacions va ser involucrar mestres de

I'ensenyament primari** en els treballs del Seminari.

En l'acta esmentada hi trobem la proposta del Secretari del Seminari de Pedagogia un
llistat d’admesos, amb caracter d’adcrits al Seminari de Pedagogia de la Diputacié els
noms segiients: Humbert Debat, Anna Rubiés, Margarita Cortadellas, Carme Sol,
Maria Carbonell, Magdalena Garau, Francesca Ferrer, Dolors Xampeny, Rosa Pujol,
Pilar Faig, Pilar Vinyes, Teresa Conde, Llicia Xampeny, Flora Martinez, Josepa Pou,
Concepcié Vandell6s, Assumpcié Marti, Cristina Balderic, Joana Rabassa, Julia

Mallafré, Eulalia Casanovas, Merce Ros, Josefina Villuendas i Joana Fatjo.

La participaci6 activa d’Anna Rubiés la podem fixar a partir d'una proposta a peticié

de Joaquim Xirau, o per iniciativa d’Anna Rubiés, no ho sabem, en un full escrit a

238 De la figura de Joaquim Xirau com a personatge influent en la poliitica educativa del periode
republica, en trobem el seu perfil ideologic i la seva actuacié com a politic i pedagog, també
filosof de l'educacié a l'obra collectiva: Tradicié i Renovacié Pedagogica..., p. 470-474.
També: VILANOU, C. (coord.) (1996), Joaquim Xirau. Filosof i Pedagog, Barcelona,
Universitat de Barcelona.

239 SEMINARI de PEDAGOGIA: MEMORIA, Curs 1932-33, Universitat de Barcelona 1933, p. 3.
240 AHDB, Consell Informatiu de Pedagogia, Lligall 4199, Sessi6 ntim. 18, dia 11 d’abril 1931.
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maquina: Equip de Treball «Activitats a Uescola de parvuls»*** Index esquematic de

materies de treball diu literalment:

— Experiéncies i per tant metoditzaci6 de 'ensenyament de lectura ideo-
visual o global.

— Repetir amb noiets de Barcelona una colla d’experiéncies realitzades ja
per psicolegs forans.

— Estudiar el problema de la llibertat a I’escola de Parvuls.

— En quina mesura i intensitat els problemes que planteja I'escola activa,
tenen soluci6 a I’escola de parvuls.

Formen I'equip, demés de la sotasignada, les senyores:

Dorotea Lecimberri, Professora de «Ramon Llull» que fins ara mestressa
de parvuls.

Rosa Mas0, mestressa d’'una escola nacional de parvuls.

Dolors Xampeny, actualment mestressa del Grup Escolar «Pere Vila» i fins
fa poc, mestressa d’escola unitaria de parvuls.

Si bé el nombre de Mestresses que formen l'equip, sembla reduit, ens
proposem en canvi, en un moment donat, cridar a col-laboraci6 aquelles
persones que pensem especialitzades en una determinada mateéria que
tingui interés viu per a nosaltres.

Aquest esquema, probablement servi per a orientar I'inici dels treballs que realitzaren.

La Memoria del Curs 1932-33 descriu les activitats*” dirigides per Anna Rubiés i

Maria Bald6>** directora del Grup escolar La Farigola que tracten sobre 'ensenyament

de la lectura. Dos grup que treballaren paral-lelament sobre lectura, amb objectius

diferenciats. En el cas de I'Escola La Farigola analitzen continguts de llibres llegits pels

nens segons la valoracié que donen els mateixos alumnes.

241

242

243

Documentaci6 familiar: Un foli signat per Anna Rubiés, datat a Barcelona 1 desembre 1931, es
presenta con una proposta oberta de materies pel SEMINARI de PEDAGOGIA, Curs 1931-32.

Universitat de Barcelona, Seminari de Pedagogia, Memoria, curs 1932-1933, Barcelona, p. 7-9.

La Sra. Angelina Rubiés recorda I’'amistat que Anna Rubiés va mantenir amb Maria Bald6 de
Torres que es va exiliar.
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Al mes de juny de 1932 Anna Rubiés ja dona una confereéncia sobre el tema «Per la

244

metoditzacié de la lectura global»“** al Seminari de Pedagogia. Sobre els treballs del

Seminari de Pedagogia, Anna Rubiés hi va comencar a fer referéncies en 'article®” de

l’'any 1933:

«La creacion del Seminario de Pedagogia y la formacion de equipos bajo
su control, ha sido medida eficaz para que personas de buena voluntad
pudiéramos plantearnos problemas vivos de la escuela, en el orden
metodologico, e intentaramos buscar su solucion. [...] El programa que se
trazd en un principio, muy vasto y sugestivo, se va desenvolviendo con la
calma y la constancia que tan delicado asunto requiere. [...] Nuestro
proposito es ir venciendo obstaculos y catalogar experimentos para poder
llegar, con el tiempo, a unas conclusiones definitivas.»**

En els cursos segiients segueixen, els dos grups de treball que s’anuncien de manera

7 dirigits cadascun per les dues

invariable en els programes: La lectura a lescola
directores dels Grups Escolars La Farigola i Ramon Llull. En els programes dels cursos
1935-36 i 1937-38 s’hi anuncien, com en altres anys, les Conferencies Publiques. Hi
trobem Rosa Sensat i Anna Rubiés al costat de Cassia Costal, Jaume Serra Hunter,

Eduard Spranger, Pere Rosello i d’altres.

Ara bé, el seu darrer llibre: Lectura-escritura global. Cuatro afios de experiencias**®
pot ser considerat com la memoria d’aquelles hores de seminari vinculades a les hores
de treball escolar i que, en la terminologia actual, en diriem una memoria

d’investigacio-accio. En el proleg ella mateixa explica:

«La Facultat de Filosofia i Pedagogia de la Universitat de Barcelona, creant
el seu Seminari de Pedagogia, ha donat un remei efica¢ a fi que persones
de bona voluntat es poguessin plantejar petits problemes escolars,
problemes vius, i han intentat trobar-los solucions. Per aixo s’han

244 BUTLLETI dels MESTRES, ntim. 72, 15 setembre de 1932, p. 222. En la seccié noticies breus
s’assenyala el dia 16 de juny com el dia de Cloenda del curs de conferéncies del Seminari a la
Universitat de Barcelona.

245 RUBIES, A. (1933), «Otro curso de lectura y escritura global», Revista de Pedagogia, ntm.
143, noviembre, 503-507.

246 Ibidem, p. 503.

247 Programes dels cursos 1934-35 i 1935-36, 1937-38 i d’altres activitats del Seminari de
Pedagogia de la UB, s’anunciaren en la Revista de Psicologia i Pedagogia.

248 RUBIES, A. (1938), Lectura-escritura global. Cuatro aiios de experiencias, Barcelona, Casa
Ed. Bosch. El llibre va ser traduit al catala Lectura i escriptura global, 19778, Barcelona, Proa.
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constituit equips de treball, veritable lligam entre I’ensenyament superior i
el primari.

Des de 1931 que I'equip titulat “Per la metoditzaci6 de la lectura global” ha
anat treballant per assolir la finalitat proposada. Formem l'equip totes les
mestres parvulistes del Grup Escolar Ramon Llull i 'autora d’aquestes
ratlles. En el seminari trobem facilitats de tota mena: espléndida
biblioteca, conferéncies i cursets; els professors, el mateix director Dr.
Xirau, sempre amatent a complaure’ns, a orientar-nos. Aixi els mestres
estem d’enhorabona: si la universitat ens rebutjava sempre per considerar
insignificant la nostra tasca i per existir un mén de distancia entre totes
dues parts, ara ens obre les portes de bat a bat. La Universitat arriba a
I'Escola popular i s’incorpora a l'obscura i ininterrompuda tasca
quotidiana.»**

Suposem que els treballs del Seminari degueren esperonar-la a escriure. A partir de
les discussions i dubtes que degueren sorgir en les sessions, ella hi devia portar els
nombrosos registres®® d’experiéncies de classe. Les d’ella mateixa i les de les
mestresses del Ramon Llull. Dels dos®*' articles del 1935, 'un a la Revista de
Psicologia i Pedagogia, I’altre a la Revista de Pedagogia podem dir que neixen de les

sessions del Seminari i quedaren reescrits en el seu darrer llibre.

Gracies al caracter® practic i decidit, Anna Rubiés donava per finalitzat el seu tercer

253

llibre I’abril de 1936. En paraules de la professora Maria Pla®” va ser escrit i viscut

amb optimisme i il-lusi6 per un pais ple d’esperanca.

249 RUBIES, A. (1978), Lectura i escriptura globals, Barcelona, Proa. p. 12.

250 Recordem que en la memoria dels anys vint, a ’Escola Mendizabal, ella ja convocava les
mestres per a preparar i fer balac de les classes de forma habitual. Al llarg dels anys cita una i
altra vegada experiéncies i exemples del diaris de les mestres que dirigeix.

251 RUBIES, A. (1935), «La psicologia infantil en I'aprenentage de la lectura», a Revista de
Psicologia i Pedagogia, p. 131-139. També: «Lectura global y las asociaciones de ideas», a
Revista de Pedagogia, nim. 168, p. 547-553.

252 En conversa mantinguda amb la Sra. Joaquima (15-II-2011) una de les nebodes que va triar
anar al Ramon Llull a donar classes nocturnes de francés, mentre va convuire amb Anna i
Merce en els primers temps de postguerra, en destaca la personalitat segura i generosa,
exercint com a veritable aglutinadora de la familia dispersa per la guerra. Les nebodes que
eren joves recorden, dels seus dies de convivencia amb Anna Rubiés, el valor que ella donava a
omplir de sentit les coses que s’havien de fer, tant si eren insignificants o quotidianes, com si
es tractava d’actuar envers I'adquisicié de responsabilitats més importants.

253 Al proleg de I'edici6 traduida al catala i publicada I’any 1978.
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4.5.9.3. Materials de lectura: contes i adaptacions

Podem dir que els materials que s’imprimiren, primer a la Biblioteca Infantil Ramon
Llull i després edita la impremta Elzeviriana neixen de 'exigéncia d’Anna Rubiés quan
no troba textos idonis en catala. Poques vegades parla de la llengua d’origen dels nens,
catalanoparlants i castellanoparlants. Hi fa referencies de passada, en dues o tres
ocasions. Ara bé, en arribar el decret de bilingiiisme, ella, com d’altres directors

254

vetlla™" per 'acompliment.

A Toctubre de 1932 Anna Rubiés, al Butlleti dels Mestres, ja planteja com ha anat
decidint elaborar els contes propis per tal disposar de materials adients. Explica com
fan petits llibres, miniisculs, elaborats tot just amb les primeres frases sorgides de
petits centres d’interés. Les mestres en fan copies: que les senyoretes parodiant els
monjos medievals copien i copien fins a tenir-ne un nombre suficient d’exemplars
Pero a partir del domini de les dues-centes o més paraules, quan el progrés lector

avanca rapidament, la mestra explica que:

«Un cop més correm a regirar llibreries. Totes amb lletra d'impremta. En
va demano “Ratetes”, “Caputxetes roges”, “Ventafocs”, “Peres sense por”...
Tot és amb lletra d'impremta, pero lletra microscopica, i ben poca cosa en
catala. Els llibres existents més acceptables son massa llargs. El llenguatge
inadequat (no mal escrit), massa literatura. Quan el noi ha trobat la facecia
o el drama, ja li han passat les ganes de llegir. (Recordem que estic
referint-me al noiet de sis anys, i més que les estrenes de la lectura de la
iniciacié d’ella.) Déu meu que dificil és trobar un llibre...! I nosaltres no
podem pas copiar eternament...» >

Aixi doncs ja ha comencat la série dels contes manuscrits 'any 1932. Una col-lecci6 de
sis Contes per a infants de 6 a 7 anys, amb il-lustracions fetes per les senyoretes i que
els mateixos nens coloregen. En el revers de la contraportada d’aquesta primera serie,

Anna Rubiés hi escriu:

«Volem posar en mans del nen petit, que amb prou feines sap de llegir,
contes molt curts i que li interessin, unint la lectura a la seva vida afectiva.

254 En l'expedient de depuraci6 ella diu que envia Cuadernos Escolares, com a prova exculpatoria,
a la Comissi6 Depuradora. Es defensa dient que complia la normativa. Hem demant a 'AGA
els Cuadernos d’Anna Rubiés sense éxit. Queda l'aportacié grafica del quadern trobat a
I’Escola Ramon Llull sobre cucs de seda realitzat 'any 1932.

255 RUBIES, A. (1932), Lectura i escriptura globals, Butlleti dels Mestres, ntm. 74, octubre, p.
245-246.
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Aixi iniciarem el parvul en la lectura silenciosa, gran instrument de cultura
per a ’home.»**°

Per fer el pas a la lletra impresa, una altra col-lecci6 de deu Contes per a infants de 6 a

8 anys, igualment il-lustrats. Ara, en el revers de la portada avisa:

«Amb el desig d’abreujar la fase de la lectura vacil-lant, i d’iniciar la lectura
silenciosa, publiquem els presents contes. Perque son curts, senzills i amb
lletra grossa i clara, creiem que seran llegits amb gust i profit pels
infantons, ja que les coses meravelloses i les petites facecies de nens i
animals, els plauen sempre.» >’

Segueix fent adaptacions dels contes populars i aixi constara pel contingut i per
I'expressio Contes de Sempre segons encapcalament de la portada dels diferents titols.
No consta la data en que els contes van ser impresos per la Impremta Elzeviriana, ni el

tiratge que en feren.

Pero les cartes®®

entre Anna Rubiés i Jordi Rubié mereixen atenci6 per alguns
paragrafs. En data de 9-2-1933, Jordi Rubié felicita la mestra per les col-leccions de

contes publicats sota la direcci6 de V., en aquesta Escola, i segueix:

«Son tan reixits, tan clars de redaccio i tan vius d’il-lustracio, que seran
una delicia. Ja els he tramés a les biblioteques que V., ha tingut la gentilesa
de voler afavorir.

El llibre catala per a infants, en el t6 que el treball de voste contribueix tant
a donar-li, sera una nota que cridara I’atenci6, quan sigui ben conegut, en
els centres d’Europa i America que se n’ocupen.

Seria abusar demanar-n’hi una col-lecci6 per a la nostra Escola de
Bibliotecaries?»

Aixi constatem que es van publicar a la Biblioteca Infantil Ramon Llull per primera

vegada entre 1932 i 1933. Segons la correspondencia fins més endavant no seran

256 KEls titols de la série manuscrita, segons consta en la contraportada dels exemplars que hem
pogut aplegar son: El pollet, La rateta presumida, Les tres taronges dor, El pastoret i els
gegants, Els pésols meravellosos, La ploma miloca.

257 Els titols de la segona serie son: Ric, rac, Roc, Les germanetes i I'6s, El nen follet, Els porquets
enjogassats, El ninot de pasta, La lloca eixerida, Plomadaurada, Les joguines fan disbarats,
Riki-tiki-tavi!, Quatre cantaires.

258 BC Correspondéncia entre Jordi Rubi6 i Anna Rubiés.
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editats i posats a la venda. En data de 22-4-1936, Anna Rubiés comunica I’enviament
de les col-leccions que li ha demanat Rubi6 i li diu que els manuscrits els té la Llibreria
Elzeviriana. Les factures les enviaré un altre dia; ara no tinc temps material. 1
finalitza la carta agraida per les seves comandes. Des d’abril del 36 fins gener del 1937
Rubi6 va fer peticions per un total de 75 col-leccions dels Contes de Sempre. En la
darrera carta d’Anna Rubiés passant comptes dels meus llibrets «Contes de Sempre»
desitja a Rubi6 i familia que tinguin bona salut i que el 1937 no es comporti segons la

mala cara que porta.

Els contes de la primera série van ser objecte d’analisi*® per la professora Maria Pla. A
partir dels textos, en destria noms, adjectius i verbs i en destaca les caracteristiques
principals per difondre la validesa de la literatura oral en ’aprenentatge de la lectura i

escriptura.

Tampoc no sabem amb certesa el nombre d’adaptacions de contes que van ser editats
a la mateixa escola Ramon Llull. Els contes’®® que, pel que podem deduir, en
comencar la guerra s’estaven editant a la Impremta Elzeveriana, han quedat dispersos.
En la documentaci6 familiar, alguna copia on Anna Rubiés havia anotat a ma el
nombre de paraules i alguna versi6 en llengua castellana fan pensar que la guerra
estronca també la continuitat de les adaptacions de molts altres contes i,

probablement, ’edici6 de la versio en castella.

Per tot el que hem pogut saber a través de les seves publicacions, hem de suposar que
els materials escolars que es varen produir al Ramon Llull, en disposar de la impremta
de queé ens parla, van ser abundants. Dos exemples permeten constatar la qualitat dels

treballs que sortiren de la imprempta escolar.

259 PLA, M. (1984), «Analisi del vocabulari basic en els contes publicats a ’escola Ramon Llull de
Barcelona», Actes de les 5es Jornades d’Historia de I’Educaci6é als Paisos Catalans, Vic, 31-
marg al 2 d’abril 1982, Eumo, p. 98-113.

260 Dues series de sis i deu Contes per a infants, de 6 a7 anys i de 6 a 8 anys respectivament, van
ser editades a I’escola. Hem pogut accedir a alguns titols: els que es conserven a la Biblioteca
de Catalunya, a la Biblioteca Xavier Berenguel de Barcelona (on ha estat traslladat el Servei de
Documentacié de Literatura Infantil i Juvenil). També ens n’ha cedit alguns exemplars la Sra.
Teresa Rovira i en la documentaci6 familiar en conserven algunes algunes reproduccions
fotocopiades. Veure annex.

En conversa mantinguda amb el professor Joaquim Molas ens diu que recorda com van fer
representacions teatrals del contes al darrer pis de I'escola, a I'espai obert de la seccié de
nenes. Recorda particularment quan va representar El ninot de pasta. Conserva tots els
exemplars que ell mateix colorejava i que «passava» tot aprenent a llegir.
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L’un és una petita publicacié de la Classe del Roser*" de I'any 1934. En la presentaci6
hi diu:
«Els alumnes de la classe El Roser hem compost impres i relligat aquest

llibre. L’ofrenem als nostres companys més petits perque aviat puguin
llegir poesies.»

La petita publicacio, segons l'index d’Autors conté, en la primera part, Autors
coneguts (Josep Carner, Joan Llongueras, Antonio Machado, Joan Maragall, M.2
Antonia Salva entre d’altres) seguit de Nens autors amb les poesies que han escrit nen

i nena de 8 i 9 anys, respectivament.

De la Lectura de Poesias** també n’explica les experiéncies que realitza al centre tot
resumint les indicacions que Artur Martorell acaba de publicar en la Selecta de
Lectures. Ana Rubiés, com fa sempre aprofita per fer pedagogia, en aquest cas

escrivint: «La vaca ciega, de Maragall» tot indicant:

«Ahora nos permitimos transcribir una poesia con su comentario. La
poesia no es una traduccion, sino que su mismo autor la escribi6 en las dos
lenguas.»**

1264

A més recull varies de les recomanacions que Artur Martorell™ va escriure en la

publicacié d’aquell mateix any 1934.

L’altre exemple segons descriu ella mateixa sobre Ramon Llull amb motiu de la

celebraci6 del centenari I'any 1933.%°

Organitza un pla de treball que orienta en dues
direccions: els alumnes dels graus més grans treballarien un centre d’interes sobre la
figura de Ramon Llull i les classes dels més petits il-lustrarien, escriurien i

imprimirien el Llibre de les Besties a la impremta de I’escola.

261 CLASSE EL ROSER, Les meves poesies 1 les meves cancons, Barcelona 1934 (Impremta de la
Classe), 46 p. Procedent del Fons Historic de 'Educacié de la UdG-Fons Verrié.

262 RUBIES, A. (1934), Experiencias diddcticas..., p. 31-37.
263 Ibidem, p. 34.

264 MARTORELL, A. (1934), Selecta de Lectures. Les plantes, els animals, els elements, Gustau
Gili, Barcelona.

265 RUBIES, A. (1934), Experiencias Diddcticas, Madrid, Pub. Revista de Pedagogia. En fa un
relat minucios en el capitol III, Lecciones ocasionales y pequeiios proyectos, a I'apartat XI,
Ramon Llull, p. 74-83.
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Tal com ho explica®® el treball sobre la figura de Ramon Llull i I'edici6 escolar, més
I’adaptacio posterior del Llibre de les Besties de Ramon Llull, és exemple extraordinari
que posa en evidencia la gran capacitat per dirigir i entusiasmar escolars i equip de
mestres. El treball col-lectiu realitzat pels alumnes dels 5¢ i 6€ graus va ser plasmat en
un bell album. Era la realitzaci6 del centre d’interes on havien estudiat diferents
aspectes relacionats amb la vida i obra de Ramon Llull: biografia, els seus viatges i la
geografia i historia dels paisos des del segle XIII fins al segle XX, 'obra escrita de
lautor. Cita expressament els treballs sobre fragments de I'obra de Blanquerna que ja
coneixen els nens de la classe Blanquerna. També estudiaren les llengiies europees al
segle XIII i ’evolucid de totes les literatures. Visitaren museus i 'arxiu de la Corona

d’Aragd on es conserva obra de Ramon Llull.

Pel que fa al treball sobre El Llibre de les Besties, Anna Rubiés va resumir i distribuir
en quinze episodis les aventures de la guineu perversa. Ella assumi la tasca de narrar
les faules a tots els alumnes, menys els de 3 a 5 anys. Les mestres i ella mateixa
quedaren sorpreses de I'éxit. La narracié entusiasma. Es tracta de mantenir el misteri.

Es descobrira que Na Renard, la guineu, és traidora?

Tot seguit, a les classes, segueix tot un treball sobre els animals, la visita al zoologic
s'imposa per fer observacions sobre els moviments dels animals. Es rellegeixen les
faules, es reescriuen les narracions escoltades i es dibuixen escenes narrades. Anna
Rubiés explica que recolliren 700 il-lustracions de cada capitol, cosa que en dificulta la
seleccid. Un exemplar original, sorgit de la impremta del Ramon Llull, conservat entre
la documentaci6 familiar ens permet llegir un text senzill amb il-lustracions i textos

dels escolars.

En aquesta versi6 inedita, constatem que el textos breus i il-lustrats son resultat de les
produccions dels infants. Van ser redactors i impressors els equips de les classes de 4r
i 3r graus. Equips de nens i de nenes dels graus superiors van fer els treballs

d’imprempta i d’enquadernaci6 de 150 exemplars de 26 pagines.*®’

266 Al llarg de «XI. Ramoén Llull», en el seu llibre Experiencias didacticas, p. 74-83, la directora
detalla la implicaci6 de tots els alumnes del centre en estudiar la figura que déona nom a la seva
escola i com van elaborar I’edici6 escolar adaptada del Llibre de les Bésties, 26 p. L’any 1934
I’Editorial Elzeviriana publica una adaptacié més completa —121 p.— que realitza Anna Rubiés.
L’arxiu familiar en conserva un exemplar original de I'edici6 escolar. Veure imatges a I’annex.
L’album dels alumnes dels darrers graus no ha estat localitzat.

267 Les dades son extretes de llibre Experiencias diddcticas, on també hi trobem els noms dels
mestres i les mestres que coordinen les succecives fases del treball.
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Pero, la directora del Ramon Llull sap que, a més els coneixements adquirits en la
realitzacié extraordinaria, ha de fer observar altres ensenyaments que necessiten per
la vida. Anna Rubiés sap del valor profund de la lectura. Per aixo, en el Proleg als

petits que conté I'exemplar escolar inedit, Anna Rubiés els diu:

«En el llibre de les bésties, trobem la historia de la vida humana
personificada en diferents animals i és sorprenent veure com cada un
d’ells té el lloc que li correspon per les seves condicions fisiques i morals.
Aix0 sols demostra la intuici6 que tenia Ramon Llull per a coneixer la
societat del seu temps.

La Cort del rei dels animals, reflexa totes les miséries humanes: el fort
atropella el debil; 'humil esporuguit, calla. Un dels personatges de més
relleu, és Na Renard; En Llull ens la pinta astuta, hipocrita, envejosa,
ingrata, etc, i no perdona cap mitja per assolir el que vol; pero a la fi cau
com cauen els homes egoistes i depravats.

La historia del Llibre de les besties s’ha repetit en el transcurs dels temps, i
potser no es repetiria de nou, si els que ara sou infants voleu ajudar al
millorament de la humanitat: Per aixo caldra que sigueu bons, lleials, i
estimeu la veritat, i el miracle sera fet.»*®®

Com hauria continuat la trajectoria professional d’Anna Rubiés si no hagués arribat la

fatidica guerra civil? La pregunta és obligada.

Sabem que I’any 1937 mor la mare, probablement al mes de marc.’® La seva ocupaci6
plenament abocada a la vida escolar durant els anys de la guerra civil és manifesta en
el testimoni d'una alumna,””® quan n’escriu anécdotes tan representatives com que
recolliran diners per comprar llibres i els portaran a I’Escola del Mar. La directora, a
més, els ha manat escriure una carta perque ho expliquin als alumnes de I’Escola del
Mar que ja han estat traslladats a Montjuic, després del bombardeig. Igualment

segueix amb els projectes de futur quan fa els examens, a la tardor de 1938, per

268 RUBIES, A. (1933), «Proleg als petits» Llibre de les Bésties, Impremta Ramon Llull, 26 pags.
Exemplar inédit procedent de I’arxiu familiar.

269 Trobem tres documents a 'expedient de depuracié que certifiquen 23 dies de permis, al mes
de mar¢ de 1937, per atendre obligacions familiars.

270 MARTORELL, E. (2008), Amb ulls de nena. El dietari de guerra a la rereguarda. Badalona,
Ara Llibres. En el dietari escrit entre 19 de juliol de 1936 i el 7 de gener de 1939, I'Encarnaci6
parla sovint de I’escola i en varies ocasions de la directora Donya Anita.
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detectar les noies que haurien d’estudiar el batxillerat. L’Encarnacié explica al seu
dietari I'entrevista que ha tingut al despatx de la directora. L'una i I'altra no devien

imaginar com en quedarien de segades les seves il-lusions, en acabar la guerra.

4.5.9.4. Consell de Cultura de la Generalitat: la Ponéncia
de I’Ensenyament Primari

El Consell de Cultura es va organitzar en diferents Ponéncies: d’Ensenyament

Superior, Secundari, Técnic, Primari i d’Arxius Biblioteques i Belles Arts.

En la Ponéncia d’Ensenyament Primari, en un primer moment, van ser nomenats®’*

Manuel Ainaud, Cassia Costal, Miquel Santal6, Anna Rubiés i Joan Delclos.

En d’altres Ponéncies hi consten els noms de Joaquim Xirau, Pompeu Fabra, Joan
Puig i Ferreter, Carles Pi Sunyer, Jordi Rubi6 i Balaguer entre un total de vint. Alguns
consellers actuen en dues Ponéncies. En va ser el President del Consell Jaume Serra

Hunter, actuava com a vicepresident Pompeu Fabra i com a secretari Alexandre Gali.

El reconeixement institucional que va rebre Anna Rubiés en ser nomenada per a
realitzar treballs dins de Ponéncia d’Ensenyament Primari mereix una atenci6
especial, tant per el treball que hi va desenvolupar, com per les conseqiiéncies que

hauria de tenir.

En el dia de la constitucié del Consell de Cultura, el president Jaume Serra Hunter

manifestava:

«[...] he entes sempre que aquest Consell havia d’ésser una assessoria de
técnics, els quals, sense perdre de vista el conjunt de la Cultura, poguessin
treballar cadascti en un sector d’especialtzaci6. He dit de técnics i no
reculo pas. Les divergéncies doctrinals i politiques que hi ha, sens dubte,
puix que cadascun de nosaltres té les seves preferéncies ideologiques, jo us
prego que les deixeu en segon lloc per tal que tots puguem treballar sota el
peu forcat d’'un assenyat patriotisme i d'una esperanca cada dia més forta
en l'esdevenidor de Catalunya. I aci no acaba, encara, tot, i la nostra

271 GENERALITAT DE CATALUNYA, Obra de cultura 1932, a les pagines 90-91 hi trobem el
Decret de Nomenament de Consellers, 9 de juny 1931.
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personalitat sera totalment reconeguda i res no podra contra d’ella quan
tindrem una ciéncia i una educaci6 nostrades.»*’*

Veiem doncs que els membres del Consell de Cultura eren considerats técnics que
haurien d’informar, proposar, estimular i controlar el funcionament de les institucions

educatives segons explicita el reglament del Consell en el seu titol primer.

En els primers mesos de funcionament, el Consell va encarregar la realitzaci6 d'una
Estadistica d’Ensenyament Primari®”® per tal d’elaborar el pla d’edificacions escolars

que la Republica hauria d’emprendre.

A través de les actes”’* del Ple del Consell de Cultura hem pogut recollir tan la
participaci6 d’Anna Rubiés a les sessions que es feien amb molta regularitat,
setmanalment, aixi com algunes de les seves intervencions i encarrecs que li feren
nominalment. Les seves actuacions han pogut ser completades amb la revisié del

volum de les Reunions de la Ponéncia d’Ensenyament Primari.

En sessi6 d’octubre’® Joaquim Xirau defensa la necessita de reorganitzar la
Residencia d’Estudiants degut al funcionament també de I’Escola Normal. En la
mateixa sessio, Xirau proposa i s’acorda constituir una Ponéncia especial per
Residencia d’Estudiants integrada per Jesus Bellido, Anna Rubiés, Francesc

Martorell, Manuel Ainaud, Cassia Costal i Joaquim Xirau.

272 Ibidem, p. 99. L’acta de Constituci6é del Consell de cultura del dia 18 de juny recull diferents
parlaments. Anna Rubiés i altres conseller excusaren la seva asisténcia. Al Butlleti dels
Mestres, nim. 51, 1 juliol de 1931, p. 110, en referir-se a la noticia hi diu: «Excusaren
l'assistencia, per diversos motius, els senyors Nicolau d’Olwer, R, Campalans, Anna Rubiés i
Carles Pi i Sunyer».

273 Ibidem, p. 117-118. En la publicaci6 de 'Obra de Govern hi soén recollits tots els projectes i
estudis referits als distints nivell d’ensenyament. Entre els treballs de la Ponéncia
d’Ensenyament Primari, a més de l'estadistica d’escoles, segueix tot Pla de Formacié de
profesorat i d’'Inspecci6 i el projecte de I'Escola Normal de la Generalitat.

274 AHDB, Lligall 4270, Consell Cultura de la Generalitat, Any 1932-1936. Contingut: Actes
sessions de 1933. Actes del Ple de 1934-1936 (Vol. I). Actes de les sessions de les ponencies i
subponéncies de 1934-1936 (Vol. II).

275 AHDB, Lligall 4269, Consell de Cultura. Actes de les reunions de 1931 i 1932. Sessi6 ntm. 21,
dia 24 d’octubre 1931.
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Al mar¢”’® de l'any segiient Anna Rubiés en nom de la Ponéncia d’Ensenyament
Primari dona compte d’'un informe sobre un projecte comunicat per Lyceum Club per
a l'organitzacié d’'una Escola d’Ensenyament Primari Superior. S’acorda comunicar-lo

al Consell de govern de la Generalitat.

Al maig””’ es reprén un llarg debat sobre la Residéncia d’Estudiants sense arribar a
acords. En la mateixa sessid es constitueixen les Ponéncies de Pensions i Beques.
Anna Rubiés formara part de la Ponéncia de Pensions al costat de Joaquim Balcells,

Jordi Rubio, Antoni Trias i de Rafael Campalans.

Revisat el llibre d’Actes de Ple del Consell, I'any 1933, en la primera de les sessions

consta el condol per la mort del Conseller Manuel Ainaud.

A més de diferents qiiestions relacionades amb diferents ambits d’Ensenyament,

«En lordre a I'ensenyament primari el senyor Gassol recomana que es
continuin els estudis sobre l'edificaci6 escolar i sobre les institucions
periescolars, entre elles les escoles de parvuls. La Ponéncia d’Ensenyament
Primari podria també estudiar un tipus d’organitzacié de ’ensenyament
que es pogués adaptar a la divisi6 territorial de Catalunya que la
Generalitat haura de fixar.»*’®

En la sessi6®”® segiient Alexandre Gali presenta les bases per a un concurs de projectes
d’edificis escolars. La sala biblioteca i museu és present en diferents tipus d’edificis

escolars, excepte en escoles petites i en els parvularis.

° comunica l'encarrec confiat al senyor Joan Delclds i a la

Al mes de setembre®
senyoreta Anna Rubiés, I'estudi de la qiliesti6 de I'ensenyament d’anormals cecs i

sords-muts per a dur-la a Consell en una sessi6 de les proximes setmanes.

276 AHDB, Lligall 4269, Consell de Cultura, Actes de les reunions de 1931 i 1932, dia 12 marg de
1932.

277 AHDB, Lligall 4269, Consell de Cultura, Actes de les reunions de 1931 i 1932, dia 28 de maig
de 1932.

278 AHDB, Lligall 4270, Acta de sessio6 del Ple Consell de Cultura nim. 74, dia 7 de gener 1933, p.
276.

279 Ibidem, ntim. 75, dia 14 de gener de 1933, p. 278-280.

280 Ibidem, ntim. 103, dia 29 de setembre de 1933, p. 385.
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! tornem a trobar algunes modificacions referides a un Pla

Més endavant
d’Institucions d’Ensenyament Primari que s’havien confiat igualment a Joan Delclos i
a Anna Rubiés. Es tracta d’escoles ménager agricola, o bé Escoles Sanatori, i d’Escoles

de pre-aprenentatge les qual han d’establir connexi6é amb I’Ensenyament Tecnic.

També s’encarrega al Consell”® la publicaci6 d'una antologia de Ramon Llull,
semblant a la de Goethe, per tal de commemorar el centenari. Jordi Rubié hi ha
presentat una proposta per a fixar un pla de conferéncies®® a les biblioteques populars
amb motiu de la Festa del Llibre en sessi6 del mes d’abril,?®* amb motiu del Centenari

de la Renaixenca Catalana.

En el llibre d’Actes del Ple del Consell de Cultura 1934-1936, després dels fets

d’octubre®® queden reflectides les dificultats de normalitzar el funcionament i de
prendre decisions importants. Les convocatories no es tornen a reiniciar fins al gener

de 1935.

Tot i les convulsions politiques del moment, cal esmentar dos temes que ocupen de
forma directa Anna Rubiés. Hem pogut documentar i ampliar algunes actuacions a
través de Volum II: Reunions de la Ponéncia d’Ensenyament Primari*® (1934-1936) i

de I'arxiu familiar.

El primer esta relacionat amb ’Ensenyament Domestic i ’Escola Professional per a la

Dona. Ates que aquests ensenyaments queden inclosos en la Ponéncia d’ensenyament

281 Ibidem, nim. 107, dia 4 de novembre de 1933, p. 410-411.
282 Ibidem, nim. 86, dia 1 d’abril de 1933.

283 Cal recordar que des de 1923, any en que es va instaurar la Festa del Llibre, les biblioteques
populars organizaven conferencies sobre tematiques ben diverses. Olot, Sallent, Granollers,
Ulldecona, Valls, Figueres, Vic i altres poblacions, escoltaren nombrosos conferenciants:
Aurora Bertrana, Josep M2 Lopez i Pic6, Manuel de Montoliu, Carles Rahola, Carles Riba,
Antoni Rovira i Virgili, Jaume Serra Hunter, Pau Vila. També Anna Rubiés dona una
conferéncia a la biblioteca de Pineda, any 1930. MANA, T. (2001), Les biblioteques Populars a
través dels seus anuaris (1922-1936), Barcelona, Quaderns de Treball, 16, Diputacié de
Barcelona, p. 97-102.

284 AHDB, Lligall 4270, Acta de sessio6 Ple Consell de Cultura, nam. 87, dia 8 d’abril de 1933.

285 AHDB, Lligall 4270, Acta de sessi6 Ple Consell de Cultura, ntim. 128, dia 6 d’octubre 1934.
L’acta reflecteix la situaci6 i un cop aprovada 'acta anterior, es pren la decisié de suspendre la
reunio, p. 486.

286 AHDB, Lligall 4270, Vol. II, Acta Reuni6 Ponéncia Ensenyament Primari, dia 5 de maig 1934.
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Primari, en la reuni6®®’ de maig de 1934 es recull la proposta que delega Anna Rubiés i

Concepcid Farran per assistir al Congrés d’Ensenyament Domestic a Berlin.

L’any segiient, en sessi6*®*® del mes de juliol, Anna Rubiés intervé per a defensar
I'ampliacio de places Auxiliaries de la Seccio d’Ensenyament Domestic. I igualment en
la reuni6®® d’abril de 1935 es presenta un pla per a organitzar un curs de preparaci6 i

seleccid del personal auxiliar de la Secci6 d’Ensenyament Domestic.

El segon tema a qué hem fet al-lusi6 fa referéncia a un projecte d’Escola Primaria a
Poblet que, a més, havia de servir per a ampliar I'oferta de Colonies en temps estival.
En sessions®”® del mes de maig de 1935 es tracta la qiiestié per a poder fer una visita a
Poblet i estudiar quan iniciara una Escola Primaria. A finals de 'any 1935 **' s’aproven

els pressupostos de les diferents Ponéncies. En la d’Ensenyament Primari hi diu:

«La Poneéncia ratifica la seva proposta d’organitzaci6 duna Escola
Primaria a Poblet i a més de reiterar la importancia d’aquesta institucio
pel benefici que pot reportar a la localitat i com assaig d'una Escola amb
cantina per a a la poblacio rural disseminada, creu que la institucié podra
servir com a Colonia escolar estiuenca per a nois de fora de Barcelona a
carrec de la Generalitat; per aquestes raons proposa que es consigni la
quantitat de 25.000 pessetes per a 'acabament de les obres i instal-lacié
més 3.000 pessetes per al funcionament durant el primer trimestre del
curs 1936-37.»

Sobre I'escola de Poblet hem trobat dos documents a I’arxiu familiar. El primer no esta
datat, escrit per Anna Rubiés té com a objectiu donar a conéixer el projecte d’escola

d’assaig rural,”® que hauria de servir a ’escolaritzacié de la poblaci6 disseminada al

287 Ibidem, dia 19 de maig de 1934, p. 6.

288 AHDB, Lligall 4270, Acta de sessi6 Ple Consell de Cultura, nam. 137, dia 8 de juliol de 1935, p.
520.

289 AHDB, Lligall 4270, Vol. I, Acta Reuni6 Ponencia Ensenyament Primari, dia 4 d’abril 1935, p.
21.

290 AHDB, Lligall 4270, Vol. II, Actes Reunions Ponéncia Ensenyament Primari, dies 2 i 23 de
maig, 1935, p. 241 25.

291 AHDB, Lligall 4270, Acta de sessi6 Ple Consell de Cultura, nam. 144, dia 21 de desembre de
1935, p- 552.

292 Arxiu Trias Rubiés: L’escrit porta el titol «Nifios a Poblet». Tant el titol com el contingut tenen
intenci6 divulgativa de les possibilats que té la futura l'escola per a contribuir a la

reconstrucci6é de la historia del Monestir. No hi consta la data. Pensem que es podria haver
publicat en algun diari o revista. Veure annex.
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voltant del Monestir de Poblet. En temps de neu funcionaria com a internat per als
nens més allunyats de 'escola i, a la vegada, en epoca estival cobriria les funcions de
casa de colonies. El segon document,”®® d’acord amb les dates previstes en I’acta del
Consell de Cultura, ens diu que 'escola que havia de funcionar fora del recinte del
Monestir, en una casa de la carretera de Prades va funcionar com a escola de parvuls

I’any 1937, pero després va quedar deserta.

Finalment hem de dir que Anna Rubiés assisti a les reunions del Ple i de Ponéncia de
la Instruccié Primaria de forma habitual, amb algunes abséncies que eren excusades.
Pero haver estat membre al Consell de Cultura de la Generalitat va ser un dels dos
carrecs inculpatoris que rebria a casa seva, en un sobre tancat i lacrat el dia 9 de gener
de 1940. De res no van servir els avals de diferents personalitats i companys per
exculpar-la. Només la sentencia dictada definitivament: ser destinada fora de

Catalunya, va quedar suavitzada per la destinacio a Tortosa.

4.6. Escoles dels anys de postguerra (1939-1951)

Per completar el cicle professional de la nostra mestra, incloem el periple que hagué
de fer en l'exili interior a qué fou sotmesa. En el ben entes que aquesta etapa de la
repressid que va patir, no era inclosa en el periode de investigaci6 hem pogut refer
l'itinerari professional a partir de les dades que es conserven en el seu expedient de
depuraci6 i que coincideixen amb la documentacid, actualment dipositada a ’ANC,

procedent de la Delegaci6 del Ministeri d’Educaci6 a Barcelona.

Els dos carrecs amb qué la inculparen, enviats a casa el 9 de gener de 1940, li van ser

formulats en els termes segiients:

1. «<Formo parte del Consejo de Cultura de la extinguida Generalidad de
Catalufia.»

2. «Durante el periodo revolucionario, censur6 publicamente con
reiteracion, la actuacion del Ejército Nacional.»

293 Arxiu Trias Rubiés: Una declaracio6 signada per Eduardo Toda, President del Patronat de los
Reales Monasterios de Poblet y Santas Creus, ens confirma de la participacié d’Anna Rubiés en
la comissié que es va constituir, I'any 1935, per a 'emplacament de 1’escola a Poblet. Escola
que va funcionar uns mesos de ’any 1937. La declaraci6 d’Eduard Toda, datada el 4-XII 1939
Ano de la Victoria, no consta a 'expedient de depuraci6.
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Malgrat les signatures que va aplegar entre personalitats que la coneixien i companys
del Ramon Llull, a més el plec de descarrecs que ella mateixa redacta, al mes de febrer

rebia la sanci6 segiient:

«Traslado fuera de Catalufia con prohibicion de solicitar cargos vacantes
durante cinco afos e inhabilitaciéon para cargos directivos y de confianza
en Instituciones Culturales y de Ensenanza.»

En tot I'expedient de depuracié, no hem trobat la possibilitat de ser traslladada a
Guadalajara, tal com diu Ventall6 opini6 versemblant que coincidiria amb la

contundéncia de la sanci6 traslado fuera de Cataluna.

Els nombrosos documents de l'expedient demostren que hi hagué una gran
determinaci6 per a inculpar-la greument. A més del primer carrec esmentat, que va
ser determinant, una declaracié davant de I'inspector de Barcelona la situava entre els

enemics a combatre i servi de base per a inculpar-la del segon carrec:

«Las asociaciones??... al presidir la Federacion los sres Bargall6 y Barceld,
... el primero y separatista el segundo. Después Coll... Ellos —del brazo de
los politicos— organizaron las asambleas de Tarragona, Gerona y Rubi...
Ellos establecieron los concursos de Historia de Cataluna...?... Ellos
crearon la escuela de verano, el Butlleti dels Mestres, el patronato escolar,
el magisteri catald y otras organizaciones separatistas. ---..., ... por su
actividad y por sus campanas Montua, Jou, Luis Alabart, Reixach, Barcelo,
Col y —as, Cabos, —orestes, Maria Baldd, Rosa Sensat, Ana Rubies, Dolores
Batlle, Mallafré, Aniceto Vilar, y tantisimos otros. Se destacaron Casares y
Gaspar.-Las actuacione en la escuela empezaron con la llegada de Marti
Alpera, quien dsorganizo (sic) la Escuela practica para que la Generalidad
pudiera catalanizar a los normalistasy que con sus compaiieros del Grupo
Baixeras entregaron la Escuela Nacional a los separatistas y marxistas, por
5.000 pesetas anuales de gratificacion que les asign6 el patronato
escolar.— Segun el Magisteri Catala figuran en las asociaciones durante la
lucha Lopez Casero, Ramirez Gomez Garcia, _ombardia, Isaac Millan,
Hilario Gracia, Ramo6n Torroja, Santolaria, 1..edesma?, Ca...dea?, Illa,
Galobardes, vendrell, Lucia, Vergés, ..?Zambrano,..?Renanz, Cabos,
Carbonell, :::G?ofino?, Vegué, Cluet, Uriz, S?..esta.

Y para que conste expido la presente en Barcelona a 2? Marzo 1939. Tercer
afio Triunfal.»***

294 Transcrivim la declaracion en els termes que so6n posibles de llegir.
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Pero, ja hem dit que haver estat membre del Consell de Cultura de la Generalitat fou la
major prova acusatoria que li imputaren®” i que impedi un procés de depuracié més

lleu.

Una nota anodnima®® ben significativa, no datada, que hem trobat a mode de

recomanacio final en ’expedient diu:

«Buena Maestra, catolica pero catalanista por lo que se deduce del
expediente. No debe ejercer en Cataluna y para que se vea no se le desea
perjudicar en su destino debia nombrarsela para Madrid en una graduada
de Maestra de Seccion. A la vez es el n® 30 y tantos de Escalafon y por su
competencia profesional no debe ejercer en un pueblo cualquiera; pero no
hay que consentir que quien formé parte del Consejo de Cultura
Catalanista contintie desepefiando su funcién en esa Regioén. Lo mejor es
el traslado a Madrid.»

Els escrits de defensa que va presentar ella mateixa i els de nombrosos testimonis,
molts d’ells companys i companyes, que s’atreviren a avalar la seva persona, van
permetre que una part de la condemna, els cinc anys d’expulsié fora de Catalunya,
fossin suavitzats per la destinacié a Tortosa fins un any anterior a la seva jubilaci6 en
que va ser traslladada al Masnou. La inhabilitacié per a ocupar carrecs de direcci6 en

institucions Culturals i d’Ensenyament li van fer complir escrupolosament.

Ja hem dit que la familia desmenteix rotundament que ella es desplacés a Tortosa,
pero descartada la possibilitat d’anar a Tortosa, segons la versio «Oficial» que consta
en els diferents «Fulls de Servei» podem reconstruir breument el periple que va fer en
aquells anys d’immediata postguerra, abans de la destinacio oficial a Tortosa, els fulls

de servei permeten apuntar les destinacions durant els anys que van des de 1939 fins a

1944.

A més de I'expedient de depuracid, i amb les dades que consten en la documentacio
provinent de l'arxiu de l'administracié6 provincial de la Delegaci6 d’Educaci6 a

Barcelona, avui dipositada a ’Arxiu Nacional de Catalunya, es pot refer l'itinerari

295 Un exemplar original del Butlleti del Mestres, nim. 50, 15 juny 1931, on han subratllat amb
llapis vermell la noticia: Creaci6 del Consell de Cultura de la Generalitat i el seu nom en les
pagines 93 i 94, es conserva en I'expedient de depuraci6.

296 Nota anonima a mode de fitxa NGm. 43493, Ana Rubies Monjonell, Directora de «Ramon
Llull» Barcelona.
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adolorit per les escoles on va ser destinada provisionalment en els anys esmentats

abans del desti a Tortosa.

Uns anys d’humiliaci6 i desesperanca professional, mentre escriu implorant amb
capteniment. Imaginem la mestra trasbalsada buscant testimonis que es comprometin
per avalar la seva innocéncia, escrivint una i altra vegada, i esperant en la incertesa les
resolucions que demana revisar, mentre treballa provisionalment, primer a la seva
estimada escola del Grup Escolar Raimundo Lulio i després en escoles del carrer
Valéncia 318 i del Guinard6 fins 'any 1944 en queé és enviada a Tortosa on hi resta
destinada, primer a Bitem un nucli distant alguns kilometres de Tortosa i més tard a

I’escola unitaria, a Tortosa mateix, fins un any abans de la seva jubilacio.

Ja malalta, durant mesos del curs 1949-50 presenta informes medics, mentre és
substituida a ’escola de Tortosa.”’” Els documents ens diuen que, en el seu darrer curs
com a mestra, 1950-1951, va ser destinada al Masnou i alla hi fou jubilada en fer els 70
anys. El seu cas permet endinsar-nos en el periple vital de la depuracié que van patir,

com ella, tants d’altres mestres que van patir I'exili interior.

Quan la familia ens assegura que va exercir en una escola de pis a Barcelona, mentre
una mestra cobria la seva placa a Tortosa, hem de creure que els seus alumnes de

postguerra van ser infants afortunats.

297 Repetim doncs que, de I'etapa de Tortosa, la familia asegura que mai no hi va exercir. Molt
probablement va pagar, des de 1944 una substituta, de la qual n’emet un informe favorable en
el curs 1949-50, quan ella demana baixes mediques per ser atesa a Barcelona. L’'informe de la
mestra es conserva a 'expedient de TAAPDB.
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5. Conclusions

Finalment, en la sintesi conclusiva segiient pretenem referir-nos als fets que expliquen
com la lectura i les biblioteques s’inserien en el sistema educatiu i en el sistema social
del nostre pais, delimitant l'estudi al periode de la renovacié pedagogica. La
investigacio no s’ha plantejat recuperar una historia de la didactica de 'aprenentatge
de la lectura i de l'escriptura. El treball neix, com ja s’ha dit, de la necessitat de
respondre les preguntes que ens fem ara mateix: Com garantim la formacié lectora
dels escolars? Com esdevenen analfabets funcionals una part de la poblaci6 en les
nostres societat escolaritzades? Per aquesta ra6 posarem en el centre de la recerca la
biblioteca i la lectura sabent que, no només l'escola ensenya a llegir, sin6 que
esdevenir lector és un procés que esta fortament influenciat pel valor que la societat
atribueix a la lectura. I que l'activitat lectora del futurs ciutadans també depén de les
politiques culturals que poden facilitar, més o menys, I'accés a biblioteques escolars i

publiques ben dotades i ateses per personal especialitzat.

En la primera part de la investigaci6 ha calgut recollir els antecedents referits a
I'aparici6 de les biblioteques i saber com s’inicien i evolucionen les relacions que
s’estableixen entre el sistema escolar i el sistema bibliotecari. Calia saber I'estat de la
qliestio en el moment en que s’iniciava el periode de la nostra recerca. Recapitulant
sobre diferents aspectes tractats, atesa la complexitat de les qiiestions que intervenen

en el binomi: lectura i biblioteques hem vist que:

a) En un primer moment calia saber sobre la incidéncia dels llibres, de la seva
lectura i de les biblioteques a les nostres societats tenint present que 'accés a les
practiques lectores de la poblaci6 va ser gairebé inexistent fins que no apareix la
impremta. Quan la lectura s’expandeix i arriba als camperols, a les classes
populars i a les dones, el final de antic régim esta arribant a Europa. Es pot dir
que al continent europeu, 'expansi6 d’habits lectors es produeix en el transit dels
segles XVIII a XIX, moment en qué també evoluciona el concepte de biblioteca

que durant segles havia estat reservada per a 1'as exclusiu dels centres de poder.

El comportament lector es multiplica i es difon imparablement, de manera

quantitativa i qualitativa en els nous estats europeus, al mateix temps que les
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biblioteques s’orienten cap a un model obert al servei de tothom. El creixement
de I'oferta de nous formats de textos i géneres literaris contribueix a entendre els
efectes de les anomenades «revolucions lectores» que s’estengueren pel
continent europeu. Des del punt de vista col-lectiu, la lectura de textos diferents
afavoreix I’alliberament dels sistemes de creences fixes i tancats que perduraven
en les societats. En un altre sentit, a nivell individual, ’adquisici6é de I’habit lector
i la descoberta del plaer de la lectura, significa la conquesta d’'un espai on tenir

experiencies de llibertat i d’autonomia personal.

Quan el moviment il-lustrat difondra el seu ideari, incidira en la necessitat de
garantir 'accés universal a un sistema de instrucci6 publica. Es de l'obra de
Condorcet on hem recollit les primeres referéncies a la manera d’abordar
I'ensenyament de la lectura i escriptura, aixi com la importancia que té la
instruccio6 puablica per garantir que tots els ciutadans expressin bé les seves idees

1 enforteixin la rad.

Sabem que el nostre pais rep la influéencia de Franca i, a 'hora d’iniciar el
projecte del propi sistema d’instruccié publica, hem pogut constatar com els
nostres il-lustrats també entenen que la qualitat dels llibres i ’'accés a través de la
biblioteca son els elements garants de la lectura i 'escriptura i pilars fonamentals

de la formaci6 basica. Indispensables per accedir al moén de la cultura.

Sobre aquests principis, la revisio del corpus legislatiu que diferents governs de
I'estat espanyol aproven al llarg del segle XIX, ha permés comprovar com es
repeteixen normes que obliguen a la creacié de biblioteques en els centres
d’educaci6. Igualment s’ha evidenciat que, a partir de la Llei Moyano, els
escassos recursos que els governs successius destinen a la instruccié publica
elemental només permet contemplar I’existencia de biblioteques en els nivells
superiors de 'ensenyament: secundari i universitari, tota vegada que s’inicia la

creacid d'una feble estructura bibliotecaria publica.

Hem pogut constatar que abans d’arribar al segle XX, les escoles de
I'ensenyament primari de pobles i ciutats queden subjectes a les decisions dels
poders locals amb greus insuficiéncies pressupostaries i incompliment legislatiu.
En el Reglamento para el buen orden y desarrollo de la Ensenianza Publica en
las Escuelas Municipales de la ciutat de Lleida, aprovat 'any 1884, hi trobem un

exemple de les dificultats dels ajuntaments per poder aplicar la feixuga i
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inoperant legislaci6 del segle XIX. Inoperancia que es perllonga fins les primeres
decades del XX, segons testimonis autoritzats : Cossio, I'any 1915 escriu: En lo
que va de siglo, se ha renovado casi totalmente la legislacion escolar, pero sin
llegar apenas a la realidad de la escuela. En el mateix sentit, els testimonis de
Felix Marti Alpera, Joan Llarena o Felix Jové ens apropen a alguns escenaris
rurals de principis de segle XX, quan a Catalunya els mestres i inspectors

reivindiquen llibres, biblioteques escolars i millors escoles.

Revisat el marc legislatiu, ha calgut contemplar alguns aspectes de la realitat
catalana on la creixent industrialitzacié6 modifica I'estructura social i on els
moviments politics fan propostes de reivindicaci6 nacional. La qiiesti6 de
I’'ensenyament de la llengua catalana i la creacié d’escoles catalanes entrara a
formar part de les aspiracions que es proclamen, en la mateixa direcci6 del
moviment literari de la renaixenca. Malgrat que la concepci6 d'una escola

catalana és un repte que 'estat espanyol no contempla, ni admet.

A banda de les aspiracions catalanes, son les mancances del sistema educatiu i la
deficient escolaritzaci6 que persisteix, tant a les zones rurals com a les zones
urbanes, juntament a l’evolucié del nous moviments socials el que explica la
creaci6 de nombrosos ateneus concebuts com espais de difusi6 dels idearis
politics i espais on la classe obrera aspirava a ’alfabetitzaci6 i a desenvolupar-se
culturalment. Se serveixen de la lectura en veu alta de diaris i de I'escola i la
biblioteca que invariablement trobem als ateneus presents a molts indrets del
territori. Els testimonis de Pau Vila, Artur Martorell i Manuel Ainaud, sobre el
seu pas per diferents ateneus, confirmen la importancia formadora que

tingueren en la xarxa social catalana.

L’aspiraci6 de poder utilitzar la llengua catalana a I’escola és un tema que suscita
nombroses consideracions, en el debat pedagogic i permanents enfrontaments
en el debat politic. Una qiiestié6 que no hem pogut defugir donada la historia de
les relacions de conflictes per causa de I'tis de la llengua a les escoles. Per aixo
hem abordat aquest tema que podriem dir-ne transversal, al llarg de diferents
capitols de la tesi: la producci6 i difusi6 de llibres en general i dels llibres
especificament escolars: llibres de text, el llibres de lectura escolar i, a més,
també l'aparicié del corpus de literatura infantil. Cal posar en relleu qiiestions
com el control ideologic i politic que genera l'edicié dels llibres escolars, la

qualitat dels continguts, la llengua en que soén editats, tota vegada que també
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apareix el debat pedagogic sobre el seu tis. Mentre creix la produccié editorial de
llibres per a la infancia, en qualitat i quantitat, en castella i en catala, hem
constatat que, en arribar a les primeres decades del segle XX, la biblioteca
escolar és un element contemplat en els projectes de construccions escolars que
arriben amb retard i que manté la seva preseéncia en les normes legislatives a

través de febles i esporadiques dotacions de llibres als centres escolars.

Com a conseqiiencia del context social i cultural descrit, en les primeres decades
del segle XX, hem destacat que es va fer present la necessitat de disposar de
llibres valuosos, confegits amb criteris estetics, instructius, formatius i
d’entreteniment per a posar en mans dels nens. Un repte que afrontaren un bon
nombre d’editorials especialitzades i molts intel-lectuals que mostraren interes
per la creacid i traduccié aquest tipus de llibres. Tot I’esclat de publicacions
infantils destinades als infants va coincidir amb l'embranzida cultural i el
moviment Noucentista. A banda, la qiiestio dels llibres escolars catalans es va
veure beneficiada, en un gran nombre de publicacions de gran qualitat en ser

avalades per una Comissio que presidi Pompeu Fabra.

Vista tota la complexitat que comporta I'estudi sobre la lectura i biblioteca i
havent recompilat les diferents circumstancies que permeten entendre el marc
historic en que situem la investigacio, tot seguit hem identificat els factors que,
des de la perspectiva politica social, politica i pedagogica, incidirien de manera
determinant en I’aparici6 d'una «nova pedagogia de la lectura» a Catalunya. Sens
dubte que la influencia de les tendéncies renovadores que s’estaven gestant i
estenent per Europa, en comencar el nou segle sera determinant, pero no menys
rellevants son altres factors que tot seguit seguim recompilant en els apartats que

segueixen:

Quan s’inicia el segle XX, sectors intel-lectuals i critics de la societat perceben
Ieducaci6 com una eina regeneradora capa¢ de respondre els reptes duna
societat que ja ha interioritzat el valor de la formaci6 i de la cultura. Aquest marc
historic ens porta a considerar el paper que havien de jugar la generaci6 de
mestres que, malgrat I’escassa preparacié professional adquirida, conscients de
les deficiencies del sistema escolar, seran els pioners en introduir les propostes
de la renovaci6 pedagogica. Aquest és un element que volem destacar en
aquestes conclusions: les actuacions individuals i col-lectives del magisteri catala

i d’altres sectors que inicien experiencies alternatives a les ineficients i
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insuficients escoles en les que ells mateixos reberen la seva formacié. El canvi
que proposa 'escola activa, la revoluci6 metodologica i la finalitat d’educar per
inserir els alumnes en societats més obertes i plurals, obliga a impregnar de

valors socials i morals els continguts escolars i la forma d’adquirir-los.

Sens dubte, els mestres que son al centre de la transicié a una nova forma de
treball escolar, son també els més critics a 'hora de fer balang. Per aixo hem
volgut destacar I’esperit autocritic que manifesta Rosa Sensat a 'any 1933, en
I’exercici de la seva responsabilitat civica, un tret que també hem identificat en

P’exercici magisterial d’Anna Rubiés.

Hem volgut aprofundir en I'impuls institucional que es dona des dels governs de
la Mancomunitat i de la Generalitat Republicana. En les dues etapes,
interrompudes per la Dictadura de Primo de Rivera, ambiciosos projectes de
Cultura i d’Instruccié contribuiren al repte pedagogic assumit pel conjunt de la
societat. Amb l'objectiu de facilitar el perfeccionament professional dels mestres,
s’inicien les Escoles d’Estiu i la difusi6é dels Quaderns d’Estudi i del Butlleti dels
Mestres en temps de la Mancomunitat, els quals reprendran les seves edicions i

programes, tot just inaugurada I’etapa Republicana.

Les Escoles d’Estiu i les revistes esmentades son eines on hi apareixen els
programes sobre cursos de llenguatge, sobre metodologies aplicades a I'apren-
tatge lector i escriptors i temes que fan referencia, dins del debat pedagogic, a
I'as del llibre o llibres en el treball escolar, a la qualitat dels textos i a la critica

literaria d’obres infantils, ja siguin obres traduides o de creacié d’autors catalans.

Igualment les institucions catalanes, en forma d’ajuts, donaren oportunitats de
formacio6 als mestres per assistir a cursos i per fer viatges on havien de coneixer
les metodologies actives. Prova de ’adhesi6 a aquests programes la trobem en els
articles de col-laboracio publicats al Butlleti dels Mestres. De la mateixa manera,
cal incloure com a col-laboradors del projecte pedagogic, tota la generacio
d’intel-lectuals que s’implicaren directament en la renovacié donant classe als
mestres i a les futures bibliotecaries, escrivint articles o editant llibres de caracter
basicament educatiu: Pompeu Fabra, Antoni Rovira i Virgili, Josep Carner,

Carles Riba, Jordi Rubid i Balaguer, en serien alguns dels més representatius.

El model bibliotecari que impulsa el govern de la Mancomunitat és sens dubte un

element que ha calgut situar en aquest capitol com un factor determinant,

215



Conclusions

)

216

perque la creacié de la xarxa de biblioteques populars a Catalunya va servir a
l'objectiu de subratllar el valor de la lectura per al conjunt de la poblaci6. Les
biblioteques es convertiren en agents d’educaci6 social, més si tenim en compte
la preparaci6 i el professorat que participa en els programes formatius de les
bibliotecaries. La creaci6 de I’Escola de Bibliotecaries també forma part del
projecte de cultural i d’instrucci6 del govern de Prat de la Riba i va tenir notoria
continuitat al temps de la Repuablica. En aquest clima de valoracio institucional
de civilitat i de cultura, la biblioteca escolar en resultava beneficiada. Cal
recordar el projecte de les biblioteques circulants de ’Ajuntament de Barcelona

endegat I'any 1921.

Hem subratllat el valor educatiu de la funcié bibliotecaria en la formacié de
lectors, tant a l'escola com fora d’escola. Per aixo els testimonis d’algunes
bibliotecaries sén recollits en la investigacio. En aquell periode, van ser
acompanyades pel mestratge de figures de gran prestigi intel-lectual, sensibles
per la lectura i per la qualitat dels llibres per a infants com ho va ser Jordi Rubi6 i
Balaguer. Les diferents activitats dinamitzadores de lectura que dugueren a
terme les bibliotecaries, permet valorar-les com un colllectiu que incidi
favorablement en el projecte social i cultural de formacié de lectors arreu de
Catalunya. Algunes van seguir el seu mestratge silenciés en els anys de

postguerra.

A Teresa Rovira, bibliotecaria que hagué d’exiliar-se ben jove, li devem els
primers estudis de Literatura Infantil Noucentista, tot un bagatge de

coneixement propi de mestres i bibliotecaris escolars.

Es durant aquells anys, quan sorgeixen personalitats de la categoria de Pere
Vergés o d’Artur Martorell, que desenvolupen una seva obra pedagogica centrada
en la lectura i en el valor dels llibres. El projecte escolar de Pere Vergés posant en
valor la biblioteca de I'escola és exemple de model de nova pedagogia de la

lectura que segueix servint actualment.

Podem dir que a partir de la visi6 total de I'Escola Nova, les biblioteques hi s6n
presents des del moment que serveixen a les metodologies actives que estimulen
el treball autonom i cooperatiu a la classe. L’activitat a l'aula requereix
labundancia de recursos que ofereix la biblioteca com una part del treball
intel-lectual o instructiu. Per altra part, la biblioteca, en servir a la consolidacio

de I'habit lector, serveix a la formacié literaria, artistica, recreativa o cientifica.
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Per tant, la biblioteca s’inclou dins del model d’educaci6 integral que educa per la

vida i per uns ideals de societat que impulsava I’'Escola Nova.

Arribant a la darrera part de la tesi, en haver reconstruit el periple professional i
vital d’Anna Rubiés, persona de conviccions solides, hem reconstruit un model

extraordinari de pedagogia de la lectura.

L’abundant documentaci6 generada per ella mateixa, ens ha permés verificar que
les profundes transformacions que es produeixen des del punt de vista social,
politic, i pedagogic, durant el periode de la primera renovaci6 a Catalunya, no
son alienes al seu desig personal d’actualitzaci6 permanent. Es pot dir que els
temps li foren favorables, perd cal destacar que el factor huma: la seva
personalitat, intel-ligeéncia i voluntat de treball constant van ser determinants.
Encara que en algun moment de la realitzacio6 de la tesi, analitzant els manuscrits
i documents d’arxiu, ens allunyaven del nostre objectiu, en aquestes conclusions
podem afirmar rotundament que hem pogut comprendre com i perque va poder
deixar una obra referida a la formacio lectora tan extraordinaria, gracies al

coneixement dels anys que precedeixen les seves primeres publicacions.

L’obra publicada d’Anna Rubiés tracta de l'aplicacié del metode Decroly, de
laprenentatge lector segons el meétode global i de les seves experiéncies
didactiques, la major part de les quals es desenvolupen a I’entorn de la lectura.
Els exemples d’experiencies en els diferents graus de I’'Escola Ramon Llull son

una mostra del domini pedagogic que havia adquirit en els anys trenta.

En haver seleccionat Anna Rubiés, perque la sabiem introductora del metode
Decroly, hem pogut entendre a través del seu perfil biografic, algunes de les claus
que expliquen la transformaci6 que es produeix en la propia activitat
professional de la mestra, des de que atén la seva primera classe a Cassa de la
Selva, I’abril de 1901, fins que redacta I'informe al Inspector, al marc de 1939. Es
aquesta una conclusié que cal destacar. Anna Rubiés es proposa transformar
I'escola unitaria que dirigeix. L’experiencia diaria li proporciona diferents
elements de reflexié que ben aviat comparteix amb les joves mestres que 'ajuden
i a partir de les anotacions fetes als diaris de classe i, cada curs que passa

formula, alguns objectius nous.

Tal com recullen les instancies peticionaries a la JAE, pensa que ha de trobar

noves maneres de fer en models escolars estrangers. Programa els seus viatges
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d’estiu amb objectius professionals fins que I'estada a ’escola Decroly de Belgica,
facilitada per la JAE, ofereix a Anna Rubiés el model renovat que busca des de fa

temps.

Hem vist que els centres d’interes li donen el marge de llibertat i de flexibilitat
que una mestra experimentada com ella necessita. El metode Decroly li ofereix
una formula que li resol la qiiestié organitzativa de ’escola unitaria massificada,
la dilirna i nocturna que dirigeix al mateix edifici. En els seus primers articles
avanca els resultats de I'aplicacio dels centres d’interes i sabent que ha de cobrir

els programes escolars, constata com el metode no és obstacle per acomplir-los.

Fins aquest moment, a través de la mestra, ens trobem amb un cas vivament
descrit de la vella escola unitaria nacional. Pero importa destacar, una vegada
més, que el factor huma, la determinaci6 que té per canviar aquesta realitat,
empenyen la realitzacio de la I'obra pedagogica que troba en les propostes de

I’escola activa.

Ben aviat, en tornar de Belgica, afirma que Decroly és el millor métode per a
dominar el llenguatge. El vocabulari s’enriqueix en les fases d’observaci6 i
associacio. Les intervencions orals dels alumnes permeten atendre la correccio i
precisié lingiiistiques. En la fase d’expressio, les realitzacions en forma de
redaccions, de consultes als llibres de la biblioteca, de compaginaci6 de quaderns
de documentaci6 sobre qualsevol tema faciliten el domini lector i escriptor. Ha
pogut resoldre els dubtes en I'aplicaci6 del metode i n’escriu el primer llibre el
1929. En ell, un extraordinari centre d’interes yo como demostra el saber i saber

fer de la mestra.

Amb el convenciment que la lectura és un instrument poder6s d’autocultura, en
arribar a la direcci6 del Ramon Llull inicia I’aplicacié6 del metode global a
I'aprenentatge lector i escriptor. Formant equip amb les parvulistes i participant

al Seminari de Pedagogia deixara un llegat escrit de valor perenne.

No només pel rigor amb queé passa les proves de lectura ella mateixa, no només
per com tracta els nens, sindé per alguns principis plens de sentit, com per
exemple, quan assegura que la lectura primerenca no és en si ni bona ni dolenta;
depén de I's que se’n faci i encara més de lorientacio que els mestres li
imprimim. Anna Rubiés sempre ha sabut que ser mestra vol dir transmetre als

alumnes el valors i les creences propies. Decroly ’ha captivada per la flexibilitat
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del métode. Quan escriu al Diccionari de Pedagogia, ella afirma que el que
importa a lescola activa és lesperit, no el metode o metodes que alla mateix ha

descrit.

Cal destacar que, mentre segueix de prop les primeres etapes de 'aprenentatge
lector i escriptor, en la seva funci6 directiva, segueix, suggereix, reflexiona i
escriu sobre la lectura en la resta de graus de 'escola. Una activitat que reforca
amb la continuada actualitzaci6 i coneixement d’altres autors. Les reflexions
entorn de la lectura silenciosa a partir dels estudis de Gladys L. Anderson

mereixen ser divulgades en l'actualitat.

Les experiencies al Ramon Llull sobre poesia, les dramatitzacions d’obres
literaries, les adaptacions que ella mateixa fa a partir dels relats d’arrel popular
en la serie Contes de Sempre i la capacitat de dirigir un treball implicant tot el
centre quan estudien la figura de Ramon Llull i publiquen el Llibre de les Bésties,
configuren un arc amplissim on demostra com el domini lingiiistic és ineludible
en la formaci6 integral que promou ’Escola Nova. Les realitzacions que deixa

descrites situen Anna Rubiés al capdavant de la pedagogia activa.

La guerra civil va interrompre el treball de la mestra i directora. El temps de la

dictadura silencia el seu corpus pedagogic d’incalculable valor.

En l'inici del treball hem dit que esdevenir lector és un procés a llarg termini, i, de
manera formal, la instituci6 escolar n’és l’encarregada d’iniciar-lo i conduir-lo.
Comptant amb la professionalitat dels mestres i equips de direcci6 escolar ens

preguntem:

Seria necessari explicitar que des de les primeres etapes escolars la lectura tingués
tractament prioritari? Contribuiria a delimitar quines son les finalitats de I’escola

enfront de les constants demandes i exigéncies que rep?

En arribar al final de la investigaci6 podem concloure que I’escola activa genera noves
propostes de treball escolar on la lectura i les biblioteques van ser elements
importants en la formaci6 integral. Aixi mateix, en el perfil professional de mestra que
amb tanta constancia aconsegui Anna Rubiés, la seva actitud, la intenci6 conscient per

imprimir de sentit totes les actuacions que es realitzaren a la seva escola i el corpus de
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lobra que deixa escrita, poden seguir essent referents valuosos per I’escola del segle
XXI.
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