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Evidéncies del procés de triangulaci6

“D’on sorgeixen els pensaments, d'on els significats, segueix sent
un misteri. La pagina no s’escriu sola, sind quan es descobreix, i es
sotmet a analisi, 'ambient adequat, el moment adequat, mitjancant
la lectura repetida de les notes, amb la reflexi6é profunda, per a que

després es reveli el sentit i se’ns escrigui la fulla”.

Stake.

Normalment “el millor” significa allo que millor ens ajuda a
comprendre el cas, sigui caracteristic o no.
Stake.

“Aplicar el conegut lema de la investigacié qualitativa de fer
estrany allo quotidia, no té altra implicaci6 en el nostre ambit
d’estudi, que la de percebre la realitat des de la perspicacia”.
Rodriguez, Gil i Garcia.

VII/ EVIDENCIES DEL PROCES DE
TRIANGULACIO
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Evidéncies del procés de triangulacio

1.- EL PROCES DE LA TRIANGULACIO D’INTERCODIFICADORS

Com a tot procés d’investigacid, resulta de vital importancia
sotmetre els resultats de les analisis a interpretacions de persones
alienes al propi procés d’investigacid, atés que permet contrastar o
evidenciar les possibles macances o desajustaments dels continguts
treballats.

De fet aquest és el procés que comprovo dia a dia al llarg de les
meves classes 1 és una de les claus per fer evolucionar els
coneixements. Aix0 és, sotmetre els coneixements dia rera dia, al
dubte, a la transferéncia davant noves situacions i als diferents punts
de vista de diferents persones.

D’aquesta mateixa manera i molt proper al meu quefer quotidia
s’afronta la triangulacié de codificadors per comprovar si diferents
persones (dues en aquest cas), que no han estat immiscuides en el
procés d’investigaci6, identifiquen :

. el concepte d’estratégia,
. la categoria a la que pertanyen algunes estratégies,
o la codificacié de la propia estratégia.

1.1.- CRITERI DE SELP)CCI() D’IMATGES PER ESTABLIR UNA
TRIANGULACIO DE CODIFICADORS

Un element problematic de qualsevol investigacié qualitativa el
constitueix els criteris de validesa. Sparkes en Devis (1996: 332)
considera que :

“les investigacions realitzades des d’un paradigma diferent
al positivista haurien de jutjar-se amb uns criteris que
fossin coherents amb les estructures internes de
significat del paradigma interpretatiu o critic. Es a dir,
haurien de ser coherents amb els proposits
epistemologics i ontoldgics basics, els interessos i
propodsits que es corresponen amb cada un dels
paradigmes anteriors”.

En aquest sentit, Riba (1992: 62) considera que la incorporacio
de coneixements en Investigacié Educativa exigeix adoptar una
perspectiva determinada, de manera que “tot enfocament critic que es
pregunti qué és ciéncia i com ha de desenvolupar-se, resulta en el fons
ideologic, malgrat la seva aprenent neutralitat; ja que perpetua una
determinada racionalitat, una visié6 del mén i de la societat, uns
valors”.
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Al igual que aquests autors, la preocupacié de la present
investigaci6 ha estat centrada en interpretar i comprendre els
fenomens que tenen lloc a les classes d’E.F., centrant 1’atenci6 en el
concepte d’estratégia, aixi com millorar i introduir reflexions en la
forma d’interacci6 del professorat. D’aqui que es tracti d’una
investigacié que es situa entre el paradigma interpretatiu i el critic.
Aquest fet implica satisfer també les seves respectives nocions de

validesa.

Devis considera que si bé els suposits epistemologics 1 ontologics
del paradigma interpretatiu i €l critic poden ser comuns, no ho sén
els seus interessos i propodsits. D’aqui la necessitat d’ajustar la
validesa als dos tipus de paradigmes.

Reichardt 1 Cook en Devis (1996: 333) consideren que “la
validesa no és un atribut inherent a un instrument siné que depén de
la finalitat amb la que es fa servir’.

D’acord al paradigma critic, i seguint les indicacions de Devis
(1996: 333), la validesa de la investigacié vindria donada tant per la
interpretacié que es faci de les dades, com per la manera en que el
procés d’investigacié pot contribuir al canvi professional i a la millora
de 'ensenyanca.

Aquesta és la validesa, anomenada catalitica que Lather en Devis
(1996) ressenya, referint-se a aquest aspecte de millora en tant que la
investigaci6 reorienta les accions envers l’'objectiu cercat.

Com ells es pot considerar que la validesa catalitica es pot situar
en els segtients nivells :

1) el de la utilitzacié de nous recursos i materials,

2) el de 1"as de les noves estratégies,

3) quant a les creences, concepcions i valors, que un
reafirma en el transcurs de la tasca d’investigacié.

Aixi la validesa, la trobariem en el convenciment que la propia
experiéncia pot donar envers I"is de les estratégies, encara que aixo
estara condicionat per 'alumnat i la dinamica de classe que es pugui
generar. En principi com més experiéncies es visquin d’aquest tipus,
més es consolida l'actitud quant a la seva aplicacié i a la seva
recerca. Per tant no estem parlant només d’aspectes procedimentals,
siné també de les propies creences.

A la vegada amb lintent de realitzar una validesa tant des del
paradigma critic com des del paradigma interpretatin, podriem
realitzar la validesa per part d’'un grup d’experts/es o d’alumnes, que
s’entrenés a tal efecte. D’alguna manera si s’opta per aquest tipus de
validaci6é, és per lintent de no fugir de la realitat docent. En
definitiva, P'objectiu de la investigaci6 rau en reflexionar sobre els
elements que incideixen en un procés d’E-A, centrant 'atencié en el
concepte de les estratégies docents que permeten desenvolupar
Pautonomia de 'alumnat. Per tant si aquest és lI‘ambit d’actuacié, és
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logic que siguin altres professors/es, qui validin fins quin punt les
diferents estratégies responen a aquest objectiu general.

En definitiva el que wvull dir, és que és una manera més de
contextualitzar el seu Us dins de l’ambit qué es vol actuar, a la
vegada que de poder-ne valorar d’una forma més idonia la seva
funcionalitat.

En el segiient grafic hi ha representades de forma esquematica,
les diferents categories i subcategories que agrupen les diferents
estratégies. En les categories : observacié, ZDP i Rol professor/a,
apareixen indicades les diferents subcategories que la composen.

A l’eix horitzontal hi figuren les diferents categories d’estratégies
que s’han analitzat en la present tesi. A l'eix vertical es troben les
diferents sessions de classe analitzades. Dins de la graella a la vegada
podem observar el simbol “x”, per indicar que aquella categoria
apareix en aquella sessio de classe, perd també podem observar les
abreviatures de les subcategories d’algunes de les categories com
dins de:

- 1’Observaci6 : Ob (d’observacié guiada), Gest (de Gestio de la

informacio) i Professora resolt la tasca;

- Zona de Desenvolupament Proper : Rit (de Ritmes) i Inter (de

Interessos),
- Rol de professor/a : Tut igu (de Tutoria entre iguals), Gruptut
(de Tutoria en petit grup), Rol profe (de rol de professor/a).
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CLASSE |NEGOCIA |OBSERVACIO | SIGNIFICATI |ZDP |ROL ESTR |FUN [Organit
S CIO VITAT PROF |ATEG | CIO | zaci6
LOGICA E . NAL
INDUI | ITA
DES T
Classe a
Classe b X
Classe © X X Ritmes
Classe d b'e Ob / Gest / b < b.< X
Profe resolt
Classe e X Ob / Gest / b4 Ritmes X
Profe resolt
Classe f X Ob / Gest Rit/ | Grup
Inter | tut/
Tut igu
Classe g Ob / Profe Rit / | Tutigu
resolt Inter
Classe h
Classe i X Ob / Gest X Ritmes
Classe j X Ob / Profe X Rit / xRol x
resolt Inter | profe
Classe k X b4 Rit /
Inter
Classe 1 X X Tut igu
Classe 11 Ob / Gest / X Rit/ | X Rol
Proferesolt Inter | profe
Classe m X Gest / Profe X Rit / Rol b4
resolt Inter | profe
Classe n X Ob / Gest b 4 Inter | X Rol X
Porfe resolt profe/T
ut igu
Classe o b4 Rit / | X Rol
Inter | profe
Classe p
Classe q Ob ?? X Ritmes| X Rol b4
profe
Classer Ob / Profe Ritmes
resolt
Classe s Ob / Gest X j

Taula 12.- Relacié de sessions de classe amb les categories i

subcategories que sén presents en cadascuna d’elles.

Un cop observat el quadre ens adonem que si seleccionem una
classe, per a ser sotmesa a la revisié d'un/a expert/a, ens trobem que
no s’analitzarien totes les categories.

A més a més, en cap moment hauriem de perdre de vista que el
referent final que busquem, és comprovar que :
realment la sequiéncia seleccionada respon al concepte
d’estratégia préviament definit,
hi ha estratégies que efectivament es corresponen amb
cadascuna de les categories,
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. que realment aquestes estratégies potencien el treball
autonom de lalumnat, amb tot el que implica quant a
coneixement de la significativitat logica, treball i
consciéncia del que vol dir la ZDP (zona de
desenvolupament proper), capacitat d’observacié i gestio
de la informacié i de la utilitzaci6 d’estratégies com a
aprenent i com a docent.

Evidentment que interessa contextualitzar al maxim estratégia,
perqué només dins d’'un context naturalistica o ecologic, poden
valorar-se amb la seva plenitud. D’aqui la importancia de
I’enregistrament de la cinta com a recull holistic dels esdeveniments
de la sessi6. Pero fins i tot aixi se’ns escapa el concepte émic dels qui
vam viure la situacid.

Un exemple, la classe “lI“ revisada al fer la transcripcid, es
presenta als meus ulls com a correcta des d'una perspectiva
constructivista, perdé sé que no va ser aixi, perqué des d’una posicid
émic, el procés d’aprenentatge no es va viure amb “I’emocié” d’altres
dies.

Després de tots aquests arguments, la meva proposta és que per
seleccionar les imatges que han de ser revisades per un grup
d’experts/es, cal recollir una mostra de les imatges que representen
de manera més idonia cadascuna de les categories, encara que
pertanyin a classes diferents. Si es considera convenient validar
Pestratégia dins del seu context, caldra utilitzar el video d’'una sessio
de classe, on almenys apareguin algunes de les estratégies validades
mitjanc¢ant la seleccié de la seqiiéncia d’imatges.
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1.2.- DUBTES I SOLUCIONS ALS PROBLEMES DE LA
TRIANGULACIO D’INTERCODIFICADORS

La validaci6 que en un principi havia de realitzar un grup
d’experts/es, ’han acabat realitzant un parell d’alumnes de 3r curs,
les quals des del meu punt de vista sén a hores d’ara, les més
expertes en relacié al tipus d’estratégies que presento en aquesta
investigacio.

Ara bé després de consultar al Dr. Gil interpreto que el procés
que finalment he seguit és el d’'una “triangulaciéo que en aquest cas
seria de codificadors”, podent parlar de “consisténcia
intercodificadors”.

Davant el dubte de com resoldre els procediments a utilitzar per
aquest procés de validacié vaig demanar a un expert en metodologia
qualitativa com és el Dr. Gil, que m’assessorés en aquest procés!23.

Algunes de les preguntes sol'licitades giraven al voltant de :

- si era correcte que aquest procés de revisié el poguessin fer

alumnes de 3r curs de la llicenciatura de Ciéncies de I’Activitat
Fisica i ’'Esport,
- quantes estratégies s’haurien de validar (volum de gravacions),
- en base a quin criteri havia de seleccionar la mostra, tot i que
considerava que no era tant important la quantitat
d’estratégies sino el tipus d’estratégies.

També li raonava el procés que pretenia seguir, per entrenar
primer a aquests/es alumnes partint de les seqiéncies d’imatges
enregistrades en l'ordinador, per acabar analitzant un o varis videos
on es delimités on comenc¢a i1 acaba l’estratégia, s’identifiques la
categoria a la qual pertanyés, es realitzés la codificaci6 de 'estratégia.

La interpretacio que vaig fer dels consells que em va donar van
ser :

- utilitzar un volum de gravacions que no provoqués excessiva
fatiga en els qui han de codificar-les, ni que tampoc suposes
un consum de temps massa gran,

- incloure seleccions de fragments que pertanyin a diferents
categories,

- que sigui la maxima representaci6 de classes les que s’utilitzin
per la analisi,

- que les diferents revisions realitzades han de fer-se almenys
per dos codificadors.

En aquest sentit especificar que en principi havia realitzat la
proposta de treballar amb 5 alumnes, pero després de sopesar-ho
amb els Directors de tesi, hem considerat que amb 2 persones ja
podem dur a terme aquest procés.

123 Veure carta explicativa a I'annex.
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El per qué triar aquesta “consisténcia intercodificadors” i no fer
us d’una analisi de contingut a partir del programa nudist, per citar
una altra possibilitat de treball, respon a la ideologia amb la qual s’ha
treballat al llarg de tota la investigacié : acostar-se al maxim a la
realitat docent.

Com comprovo 1 construeixo coneixement a partir de les classes ?,
doncs presentant amb el maxim de rigor del que séc capag, el nivell
de continguts fins al qual puc aplicar uns criteris clars per al treball
dels/de les alumnes (és a dir d’'una forma ética i responsable); i anar
més enlla a partir de les reflexions del dia a dia i dels dubtes de
Palumnat.

1.3.-LA SELE‘CCI() DE COL-LABORADORES I CONDICIONS DEL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS

La validaci6 que en un principi havia de realitzar un grup
d’experts, ’han acabat realitzant un parell d’alumnes de 3r curs de la
llicenciatura en Ciéncies de P'Activitat Fisica i I'Esport.

La Irene i la Mireia havien realitzat en el primer quadrimestre,
I’assignatura de Procés d’ensenyament i aprenentatge, destacant per
I’assimilacié dels diferents continguts treballats, especialment en
relacio a les estratégies.

Aquest va ser el motiu pel qual els vaig demanar si volien
cooperar amb mi per validar la categoria i codificacié que jo
proposava; la qual cosa comporta implicitament la identificacié de la
delimitacié6 d’on comencga i acaba el concepte d’estratégia. Agrair en
aquest sentit a la Irene i la Mireia la seva implicacié immediat en el
projecte, aixi com les seves reflexions, que van permetre no només
complir amb un dels requisits propis d’un treball de tesi, siné a més
a més millorar amb els seus dubtes i reflexions, el resultat final.

Com a l’assignatura anteriorment indicada, no s’analitzaven tots
els continguts que s’aborden en la investigacio, va caldre dur a terme
un procés de formacié complementaria.

LXanic problema segons elles mateixes em comentaven era l’escas
temps que quedava per finalitzar el curs, amb el que tots sabem que
suposa de nervis i de treballs que sempre s’endarrereixen més del
que és aconsellable.

Si a aquest fet hi afegim el gran volum de practiques que es
realitzen en ’entorn natural, com a conseqiiencia de la tria d’algunes
optatives, ens trobem que la flexibilitat horaria, aixi com el volum
d’hores no podia ser massa elevat.

Valorats aquests possibles entrebancs i sabent que el pes fort del
treball ja s’ha realitzat amb anterioritat a 'assignatura de Processos
d’E-A de I'A.F. i lesport, tirem endavant el compromis conjunt
d’intensificar en el temps que pugui suposar tirar endavant aquesta
part del projecte d’investigaci6. Ara bé com sempre passa en els
treballs d’investigacio, el treball s’allarga més del que en principi una
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havia previst, perd no en excés que valolaria en un volum d’unes 5
hores.

Per deixar constancia d’altres factors ambientals que podien
afectar al desenvolupament del treball, esmentar que en cada reunié
varem canviar d’espai de trobada : el primer dia en una aula de 1r del
centre, després en la sala d’audiovisuals, el tercer dia ens vam
traslladar a un despatx de la Facultat de Ciéncies de I'Educaci6
(F.C.E.), el 4t dia al mati vam treballar al meu despatx de I'INEFC-
Lleida i per la tarda vam tornar al despatx de la F.C.E.; finalment el
5é dia en una aula petita de 'INEFC. Tot i aquests canvis espaials no
considero que aquest afectessin a la qualitat del treball, si afectava en
canvi els endarreriments provocats per no disposar del material
(portatil amb possibilitat d’escoltar el so), que afegien fatiga a la
jornada de treball.

1.4.- CARACTERISTIQUES DE LES COL-LABORADORES

Definir el caracter de la Mireia i de la Irene, encara que sigui en
una contextualitzacié laboral, se’'m fa dificil, perqué destacar certes
caracteristiques no vol dir que no n’hi hagi moltes altres que
influeixin d'una manera tant o més important per establir una relaci6
d’investigaci6 i per tant de col'laboracié. A més a més, en tota
interaccié interpersonal s’hi troba un rerafons huma, a part de
Pestrictament académic. So6c del parer que on més coneixes a les
persones és a la feina, treballant colze a colze, on es mostra la
responsabilitat, la maduresa i I’¢tica de cadascu.

Aquestes precisament so6n algunes de les moltes caracteristiques
personals de la Mireia i de la Irene. Responsabilitat perqué des del
primer dia que es van comprometre en la tasca, la van complir.
Maduresa en tant que en tot moment van actuar sense buscar
trampes psicologiques, per evadir-se dels compromisos i excusar les
seves responsabilitats; maduresa també en el sentit d’anteposar una
actitud activa davant tot treball, sense la qual resulta intitil analitzar
1 aprendre a partir de les observacions i comentaris de les diferents
situacions que es presentin; i finalment maduresa perqué tot
aprenentatge requereix dun temps per assimilar els continguts
treballats. Justament elles estaven en predisposicié de realitzar
aquest treball per Vesforg, constancia i reflexié6 que havien manifestat
ja des dels inicis de I'assignatura de Procés d’E-A.

Finalment tal com he indicat, destacar una questi6 ética en tant
que com a persones responsables i madures han estat honestes en
les seves observacions i analisis, aixi com en el compromis de no
difondre la informacié proporcionada atés que es tracta d’un procés
d’investigaci6 de tesi doctoral.
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A part d’aquestes caracteristiques humanes tant lloables,
destacaria a nivell académic i investigador, la seva capacitat d’analisi
i rigurositat.

S1 aquestes caracteristiques les acompanyem d'un tracte
agradable, cordial i desinteressat, la combinacié de tots aquests
aspectes no podia resultar més idoni.

1.5.- EL PROCES DE LA CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
1.5.1.- Introduccio

Recordar que en aquest procés de  consisténcia
d’intercodificadors el que es pretenia al final del procés era que les
observadores :

- identifiquéssin on comenga i acaba una estratégia,

- aquina categoria o subcategoria pertany estratégia, i

- que realitzessin una codificaci6é dels elements principals que

apareixien en les imatges.

Després de la contextualitzacié de cada situacié didactica, per
ajudar a entendre on s’ubica lestratégia que apareix a l'ordinador,
figura la codificacié de l'estratégia en majuscula. A continuacié s’hi
afegeix el quadre on es contemplen tots els elements que la
professora va tenir en compte per aquella situacié didactica
(Objectius, Recursos, Estratégia de la professora i Procediments que
pot utilitzar ’'alumnat). Aquest quadre perd, en cap moment va ser
analitzat per les observadores. O més ben dit, només identifiquen la
codificacié que apareix en lapartat d’estratégia de la professora.
Arribats en aquest punt, el motiu d’explicitar tot el quadre sencer,
respon a la intencionalitat de fer el maxim de transparent possible tot
el procés dut a terme al llarg de la investigacid, 1 que es correspon
amb els passos descrits en 'apartat d’aquesta tesi de Metodologia.

El procés inicial que havia previst per a realitzar la validaci6 era
el seglient:

1.- Seleccionar imatges amb la codificaci6 i amb la categoria a la
qual pertanyen. Repassar : concepte d’estratégia (basicament on
comenga, on acaba i qué inclou), repassar la codificacié que ja es va
veure a classe i ampliar-la amb nous conceptes, introduir el concepte
de categoria d’acord al constructivisme.

2.- a) Escollir imatges i preguntar si es correspon a la sequiéncia

d’estratégia, b) Presentar diferents codificacions i que escullin quina
€s la adient, c) determinar a quina categoria pertanyen.
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3.- Realitzar tot el procés a partir d’'un video. Escollir imatges de
les diferents classes analitzades.

Aquesta previsié inicial va ser modificada com a consequiéncia de
I’evoluci6 del procés.

1.5.2.- Primera sessi6 del procés de consisténcia
intercodificadors : 27-3-01 (13:30a 17 h):

Després d’alguns problemes tecnologics i d’espai, que han
afectat endarrerint el procés de revisidé, vam comengcgar revisant (a les
15h)):

- les categories establertes,

- la codificaci6é a emprar per descriure l'estratégia dins de cada
categoria,

- la visualitzacié de diferents imatges que pertanyien a les
categories de : Significativitat logica, Ritmes i Interessos.

Dins de la categoria de significativitat logica, es va seguir la
seguent presentacié d’imatges :

En la seleccié d’imatges que pertanyen a aquesta categoria, en
surt una primera on s’indica qué entendriem per una “estratégia que
només impliqués al/ a la professor/a”.

En la seglient imatge és un exemple, del concepte d’estratégia tal
i com s’aborda en aquesta tesi. En la mateixa diapositiva es veu la
imatge i la codificacié assignada : (Consigna oberta i abastable +
Observacié6 de la demostracié de l'alumne/a) +Consigna oberta
d’acord a un criteri + Observaci6 + E. Comunicaci6

Un cop fet aquest recordatori quant al concepte d’estratégia, es
van anar presentant imatges que corresponien a aquesta categoria i
el que calia fer era identificar la codificacié que de forma aleatoria
apareixia en un full. La imatge sortia en una diapositiva i en la
segliient, un cop s’havia contestat, apareixia la codificaci6 per a
contrastar-la.

Tot 1 que ens trobavem en fase “d’entrenament o assaig”, la seva
identificacié no va comportar cap problema.

Per tant el procediment seguit va ser : veure la diferéncia entre
Estratégia que només implica a la professora i Estratégia de les que
categoritzo com a Professora-alumnes. Després calia identificar les
estratégies que figuraven en el full. Després de cada estratégia
comprovavem el resultat.

Del que ens vam adonar és que calia contextualitzar la imatge,
en el sentit de dir qué era el que préviament havia passat, o quina era
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I'dltima consigna que havia donat la professora; el que permetia
entendre amb més facilitat la imatge.

Passo a continuacié a indicar cadascuna de les imatges
analitzades que es van analitzar en cada un dels dies en qué es va
desenvolupar el procés de consisténcia intercodificadors.

He col'locat en majuscula i1 centrat, cadascuna de les categories
que es van analitzant.

SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Primer surt una imatge on s’indica la diferéncia entre una
Estratégia que només implica a la professora,. i una estratégia en la
que la professora comprova la metacognicié que realitza 'alumnat en
relacié als continguts.

La seglient imatge és un exemple, on en la mateixa diapositiva es
veu la imatge i la codificaci6 assignada a l’estratégia: (Consigna
oberta i1 abastable + Observaci6 de la demostracié6 de l'alumne)
+Consigna oberta d’acord a un criteri + Observaci6 + E. Comunicacié

A partir d’aqui comencen aparéixer en una primera diapositiva la
imatge i en la seglient la codificaci6.

Les ajudants per validar-les, van seguir el seglient procés :
visualitzar les imatges i identificar-les d’entre una llista de possibles
que estaven Dbarrejades. Tot i que ens trobavem en fase
“d’entrenament o assaig”, no va comportar cap problema.

Resumint, el procediment seguit va ser : veure la diferéncia entre
Estratégia que només implica a la professora i Estratégia de les que
categoritzo com a Professora-alumnes. A continuacié es van
identificar les estratégies que figuraven en el full, i després de cada
estratégia es va comprovar el resultat.

Del que ens vam adonar és que calia contextualitzar la imatge,
en el sentit de dir qué era el que préviament havia passat, o quina era
Idltima consigna que havia donat la professora; el que permetia
entendre amb més facilitat la imatge.

A continuacié en el moment de presentar cadascuna de les
analsisis de les imatges de l'ordindor, diferenciaré els seglents
apartats .

- Contextualitzacid,

- Estratégia de la professora,

- Elements de la situaci6 didactica en relacié a ’estratégia.
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1.- Situacio didactica :

Contextualitzacio.- Vaig demanar als alumnes que a partir del treball
amb dues pilotes i fent la figura del “8”, que ideessin figures.

Estratégia de la professora : Consigna oberta d’acord a un criteri +
Observacié + Demostracié alumne/a + Demostracié de la professora
simplificant ’accié

Elements de la situaci6 didactica en relacié a l’estratégia :

(Coconstructiu / individual en relacié a I’alumne que fa la demostracio)
(Preconstructiu / grupal en relacié a la resta del grup classe).

: OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials a la situacié presentada, E
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta, i
- Identificar / aphcar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de ’acci6 en evoluci6 a temps real

ESTRATEGIA  *Consigna Oberta d’acord a un criteri + Observacié + Demostracié alumne +
PROFESSOR Demostraci6 del professor simplificant I’acci6

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Ideaci6 d’una acci6 novedosa,

- Aplicacié d’una estratégia utilitzada per aprendre un contingut : analisi i
simplificaci6 de I’accid,

Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

[ e s e
[l

312



Evidéncies del procés de triangulacié

2.- Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : “que més podem fer
amb les caixes?” (Consigna exploratoria), i tothom prova i en un
moment determinat es quan dic : “intentar agafar la de sobre i posar-
la a sota, que era la proposta del Jordil2*”.

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable +
Recuperacié proposta dun alumne + Demostracié alumne
(+Observacio) 125

Elements de la situacié didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

OBJECTIU - [Identificar/ aplicar punts essencials de la simacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié + Presentaci6 de I’acci6 en evolucié a temps real

ESTRATEGIA  *Consigna oberta i abastable + Recuperacié proposta alummne + Demostracié
PROFESSOR alumne (+ Observaci6) :

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,
- ldeacid d’una accié novedosa,
- ldentificacié d’una estratégia utilitzada per la professora*

124 Nom fictici.

125 Els paréntesis al llarg de la investigacio, faran referéncia com en aquest cas, a
una accié que realitza la professora perd que no es visualitza en la imatge de
Tordinador. De totes maneres es pot comprovar en els videos que es tracta d'una
constant en la manera de treballar de la professora.

Els paréntesis també poden fer referéncia a una informacié que s’ha donat amb
anterioritat o que els alumnes ja tenen identificada com a “consigna’ de
funcionament de la classe.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

3.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : “Que més podem fer
amb les caixes?” (Consigna exploratoria)

Estratégia de la professora : Consigna oberta 1 abastable + Observacié
+ Demostraci6 alumne/a + Funcionalitat + E. comunicaci6

Elements de la situacié didactica en relacio a 'estratégia :

(Coconstructiu / grupal

: OBIJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,

- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,

- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzacié + Presentaci6 de I’accié en evolucié a temps real

i ESTRATEGIA *Consigna obertavi abas;ab}e + Observaci6 + Demostraci6é alumne)a + Funcionalitat
: PROFESSOR/A  +E. comunicacié

i
" ALUMNE/A - Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants,
- Ideaci6 d’una acci6 novedosa,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora*
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4.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- Vaig demanar al Danil?6, que era un dels alumnes
que al final de les classes, ja abans de comencar a treballar amb el
material de les caixes, havia demanat que li ensenyes figures.

Estratégia de la professora : Sollicitaci6 de la demostracié a un
alumne/a avantatjat + Observacié + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relacio a 'estratégia:

(Coconstructiu per part de I’alumne que fa la demostracié
Preconstructiu per part de la resta de la classe)

1

OBIJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada, ‘
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta (per part de 1 ahxmne i
avantatjat),
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom (per .
part de I’alumne avantatjat),
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzaci$ + Presentacié de 'accid en evolucié a temps real

ESTRATEGIA  *Sollicitacié demostracié alumne avantatjat +Observacié + E. comunicacié ,
PROFESSOR i

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per la professora*

R VUV

126 Tant aquest com els seglients noms que apareixeran en aquest apartat de

consisténcia d’intercodificadors s6n ficticis.
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5.- Situacié6 didactica :

Contextualitzacié.- Els alumnes estan treballant en una tasca
encomanada, consistent en el canvi de dues pilotes realitzant la
figura del “8”. Es tracta de la continuacié d’una situacié anterior,
d’aqui que aparegui “supervisio de la tasca” com a primer element de
la codificaci6 de lestratégia de la professora. En aquesta tasca
precedent, es demanava a l’alumnat, maneres de canviar les dues
pilotes d’'una ma a l'altra. D’aqui que aparegui l'objectiu : identificar
procediments resolent una situacié oberta, procediments que poden
idear ells o identificar-ho a partir de la proposta d'un compnay/a.

Estratégia de la professora : Supervisié6 de la tasca : Observacié +
Demostraci6!?? simplificant la tasca descrivint els punts importants +

E. comunicacié6 + Contrastacié del procés d’E-A + Explicacié en
relacio a la significativiat logica

Elements de la situaci6 didactica en relacié a ’estratégia :

(Preconstructiu / individual)

Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,

- Identificar procediments resolent una situaci6 oberta,

- Aplicar una estratégia donada per la professora : analisi i simplificacié de
Paccid,

- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situaci6.

| OBJECTIU
i

3
;
;
i

i
f RECURS Verbalitzaci6 + Presentacié de I'acci6 en evolucié a temps real

i . M - T T - - - N -

, ESTRATEGIA  *Supervisi6 de la tasca : Observaci6 + Demostracié simplificant la tasca

! PROFESSOR descrivint els punts importants + E. comunicaci6 + Contrastacié del procés d’E-
A + Explicaci6 en relacié a la significativitat logica

: ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,

i - Aplicaci6 d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme d’aprenentatge :
; analisi i simplificaci6 de 1’acci6,

- Identificacié d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme d’aprenentatge,

! - Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.

127 A partir d'ara quan aparegui “demostracié”, vol dir que la realitza la professora i
que es tracta d’'una demostracié global. En canvi s’especificara en la codificacidé
quan aquesta demostracié la realitzi un alumne/a.
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Evidéncies del procés de triangulacio

6.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- Vaig demanar als alumnes : “que podem fer amb
les anelles?”.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable +
Observacio +)!28 Recuperacié6 de la proposta dun alumne +
Demostracié alumne/a + Observacio

Elements de la situacié didactica en relacié a I'estratégia :

Coconstructiu / individual pels alumnes que fan la proposta,
Preconstructiu / individual pels que la reben

OBIJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procedimenis per la realitzacié d’un aprenentatge
autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de 1’accid en evolucié a temps real

ESTRATEGIA  *(Consigna oberta i abastable + Observacié) + Recuperacié de la proposta d’un
PROFESSOR alumne + Demostraci6 alumne + Observaci6

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideaci6 d’una accié novedosa,
- Identificacié dels procediments utilitzats pels companys i la professora,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

128 Aqui poso entre paréntesi “consigna oberta i abastable + Observacio”, perque és
quelcom que no queda reflectit en la imatge de lordinador. Es tracta d'una
consigna donada amb anterioritat i on durant un temps, la professora s’ha dedicat
a observar. Es després d’analitzar les diferents respostes dels/de les alumnes, que
opta per seleccionar una proposta d’entre les altres.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

7 .- Situaci6 didactica :

Contextualitzacio.- Vaig continuar demanant als alumnes : “Accions
que podem fer amb una anella?”.

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable + Observacio
+ Demostracio alumne/a + Funcionalitati?® + Observacio
Elements de la situaci6 didactica en relacié a 'estratégia :

Coconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de ’accid en evolucid a temps real

ESTRATEGIA  *Consigna oberta i abastable + Observaci6 + Demostracié alumne +
PROFESSOR Funcionalitat + Observacié

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideaci6 d’una acci6 novedosa,
- Identficacid dels procediments utilitzats pels companys i la professora,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

RITMES

Dins de la categoria Ritmes, es posa primer un exemple amb la
codificacié6 que defineix l'estratégia : Consigna oberta d’acord a un
criteri + Observacié + Contrastacié dels procediments que utilitza
I'alumne.

A diferéncia de la categoria de Significativitat Logica, ara la Irene
i la Mireia, van anar identificant cada estratégia a partir de les
imatges, sense realitzar la correcci6 fins al final, és a dir fins que es

129 La funcionalitat ve donada perqué la proposta de l'alumne/a, introdueix
I'element de rotacié de I'anella en el moment de manipular-la, aspecte essencial a
I'establir relaci6 amb aquest tipus de material, motiu pel qual la professora ha
seleccionat aquesta resposta.
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Evidéncies del procés de triangulacié

va acabar de visualitzar totes les imatges corresponents a aquesta
categoria. Per tant, la dificultat de la tasca a realitzar es va
incrementar, en relacié a la categoria anterior.

En aquest cas, tan la Irene com la Mireia van deixar una
estrategia sense identificar de les cinc que hi havia.

Es posa primer un exemple amb la codificacié que defineix
Pestratégia : Consigna oberta d’acord a un criteri + Observacié +
Contrastacié6 dels procediments que utilitza Palumne/a. A
continuacié es passen a presentar les diferents estratégies que han
d’analitzar les persones que realitzen el procés d’intercodificacioé.

8.- Situacid didactica :

Contextualitzacié.- Demano als alumnes que practiquin el que
estaven realitzant de la figura del “8” amb dues pilotes, i com
sempre, com a norma de la classe, és que quan ja saben que els surt
una accié motriu, n’han d’idear una altra que s’ajusti a 'estructura
de ’acci6 anterior.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observaci6é + Contrastacié dels procediments que utilitza ’'alumne/a.

Coconstructiu/ individual

OBJECTIU - Identificar i aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdbnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de 1’accié en evoluci6 a temps real

ESTRATEGIA * (Consigna oberta d’acord a un criteri) + Observacié + Contrastacié dels
PROFESSOR procediments que utilitza un alumne

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideaci6 d’una acci6 novedosa,
- Ampliaci6 de continguts a partir de variants propies,
- Contrastaci6 dels procediments, i
- Identificaci6 d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme |
d’aprenentatge*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

9.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- A partir d’una consigna anterior, un alumne
proposa una variant. Com a tal pertanyeria a la categoria de
Significativitat logica, perdo cal adonar-se del tipus de treball que
suposa aquesta tasca per la resta dels companys de classe.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observacié + Possibilitat de treball amb diferents accions a partir de
la demostracié d’un alumne (+Observacié)

Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

Coconstructiu / individual per ’alumne que fa la proposta
Preconstructiu / grupal per la resta d’alumnes

OBJECTIU - Identificar/ aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un treball autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *(Consigna oberta d’acord a un criteri) + Observacié + possibilitat de treball
PROFESSOR amb diferents accions a partir de la demostracié d’un alumne (+ Observacié)

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Ideaci6 d’una accio, !
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ampliacié de continguts a partir de variants propies,
- Ampliaci6 de continguts a partir de continguts extraacadémics,
- Identificaci6 d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme d’aprenentatge*,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per reforgar P'autonomia dels

aprenentatges*.
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Evidéncies del procés de triangulacié

10.- Situacié didactica :

Contextualitzacio.- A la classe com no teniem prou material
(diabolos), es veu en aquestes imatges com la meitat estant treballant
amb diabolos i l’altra meitat amb pilotes. El Daniel amb qui treballo
al fons de la pista, no va portar diabolo . Per altra banda, el contingut
que s’estava treballant amb les pilotes ja ho sabia fer, per la qual
cosa li ensenyo una figura a €ll, la qual posteriorment, podra aplicar
amb maces (tot i que més tard s’apunta un espontani, encara que la
tasca anava adrecada al Daniel).

Estratégia de la professora : Consignes diferenciades : Demostracio
de la tasca + Funcionalitat + E. comunicacié

(Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar/ aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situaci6.

RECURS Presentar P’accié amb i sense evoluci6 a temps real + Verbalitzacio.

ESTRATEGIA  * Consignes diferenciades : Demostracié de la tasca + Funcionalitat + E.
PROFESSOR comunicacié

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants de la situacié presentada,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
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11.- Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Les alumnes que es veuen en les imatges del video
es van incorporar a les sessions de classe a partir de les 3 primeres
setmanes, com a consequiiéncia dels terminis de matriculacié de
Passignatura, per tant elles es trobaven que no podien seguir el ritme
de la resta dels/ de les companys/es de classe, que els portaven unes
quantes hores d’avantatge.

Estratégia de la professora : Observacié6 + Contrastacié del procés
d’E-A + Consigna diferenciada : Demostraci6 + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relaci6 a l'estratégia :

(Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar/ aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentacié de Iaccié en evolucié a temps real

ESTRATEGIA  *Observaci6 + Contrastacié del procés d’E-A + Consigna diferenciada :
PROFESSOR Demostracié + E. comunicacio

ALUMNE - Discriminacié i aplicaci6 dels punts importants,
- Aplicaci6 d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme d’aprenentatge :
analisi i simplificacié de I’accié (d’acord al seu ritme d’aprenentatge),
- Identificaci6 d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentatge*. -

INTERESSOS

Dins de la categoria interessos es posa una primera imatge
d’exemple : Consigna diferenciada de continguts que no s’abordaran
amb el grup classe : Demostracié (+ Observacio)

El procediment emprat fou igual al de la categoria Ritmes
visualitzar totes les imatges 1 anar-les identificant en el full (on les
estratégies figuraven a ’'atzar), deixant la correccié pel final de tot.

El resultat fou : tant llrene com la Mireia 6 encerts de 8

estratégies.
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Evidéncies del procés de triangulacio

Primera imatge d'exemple : es tracta d'uns dels alumnes que van
iniciar les classes amb un elevat nivell d’execucié en relacié a dos
materials : pilotes i maces. Com en aquest cas estem treballant
pilotes, li ensenyo amb aquest material, una figura que implica
bastanta dificultat. Estratégia de la professora : Consigna
diferenciada d’acord a interessos : Demostracié (+ Observacio)

12.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- El Daniel!30 se m’atansa per demanar-me si li puc
ensenyar una figura amb caixes, tot i que em diu que no les té
acabades de folrar, amb la qual cosa dificulta l'adheréncia. Li
contesto que el proper dia que les porti folrades, li n’ensenyaré a ell
de forma particular o bé fins i tot muntaré una altra estaci6 de treball
per tal d'atendre les seves inquietuds, encara que li dic que “potser
em tornaré boja” amb tanta dispersié d’estacions. (Primera imatge de
I'esquerra de la pantalla.).

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d'acord a
interessos.

No especifico res més en la consigna perqué es tractava de treballar-
ho en propers dies.

Elements de la situaciéo didactica en relaci6 a lestratégia : no
especifico res més perqué es tractava de treballar-ho en propers dies

130 Els noms que aniran apareixen al llarg d’aquest apartat son ficticis.
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13.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacio.- El Jeroni, alumne avantatjat amb el diabolo, em
demana com s’ha de fer per orientar-lo en el sentit que un vol, sense
haver d’aturar-lo. A ell i alguns/es altres els ho comento si m’ho
demanen, perdo aquest procediment no lincloc com un contingut

basic de l'assignatura.

Estratégia de la professora : Consigna diferenciadad’acord a
interessos : Descripcid punts essencials + Demostracio (+
Observacio)

Elements de la situacio didactica en relacioé a I'estratégia :

Preconstructiu/ individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de I'evolucié de I'acci6 a temps real

ESTRATEGIA *Consigna diferenciada d’acord a interessos : Descripcié punts essencials +
PROFESSOR Demostracié (+ Observacid)

ALUMNE - Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants,
- Ampliacié de I"aprenentatge amb la sol-licitud de conunguts que no es realitzaran

a classe,
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seus interessos

d’aprenentatge*,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

324



Evidéncies del procés de triangulacié

14.- Situacio didactica :

Contextualitzacio.- El Jaume €s un altre dels alumnes avantatjats de
la classe, motiu pel qual li ensenyo una figura de més dificultat. Els
alumnes que estan al voltant s’hi apunten. Com ’accié és complexa,
les seqiiéncies recollides en l'ordinador, estan desglossades tal i com
a continuaci6 es presenten.

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos : a) Demostraci6 global + Demostracié6 parcial
acompanyada de descripci6

Elements de la situacio didactica en relacié a ’estratégia:

(Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en el moment d'ensenyar,

RECURS Presentaci6 de 1’accib amb i sense evolucié a temps real + Verbalitzaci6é

ESTRATEGIA  *Consigna diferenciada d’acord a interessos : a) Demostracié global +
PROFESSOR Demostraci6 parcial acompanyada de descripcio

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seus
interessos d’aprenentatge®,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
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Com l’'accié es complexa, continua recollida en unes altra sequiéncies
d’imatges, d’aqui que surti I’anotacié “a”, “b”, “c :

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos : (continuacid) : b) Orientacié6 alumnes en relacié a la
professora + Demostraci6 parcial acompanyada de verbalitzacio
Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

(Preconstructiu / individual)

OBIJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situacid presentada, i
- Identificar els procediments que altres han emprat en el moment d’ensenyar

RECURS Presentaci6 de acci6 sense evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA  * Consigna diferenciada d’acord a interessos : b) Orientaci6 alumnes en relaci6
PROFESSOR a la professora + Demostraci parcial acompanyada de verbalitzaci6 :

PN — — e e - H

- Discriminacid i aplicacié dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions, ;
- Identificaci6 d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentatge®, i
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.

ALUMNE
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Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos (continuacid) : ¢) Demostracié parcial + Ralentisacié de les
pilotes que manipula una alumna amb descripcié de les accions +
Observaci6

Elements de la situacio didactica en relacié a l’estratégia :

(Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situacié presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en el moment d’ensenyar.

RECURS " 7Presentaci6 de I'accid sense evoluci6 a temps real + Verbalitzaci6

ESTRATEGIA  * Consigna diferenciada d’acord a interessos : c¢) Demostraci6 parcial + '
PROFESSOR Ralentisacié de les pilotes que manipula una alumma amb descripcid de les
accions + Observacié

.
ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions, ;
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentatge*, '
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

327



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

15.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacio.- El Daniel, 'apassionat de les caixes, em demana
al final de la classe que li ensenyi algunes figures.

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos : Observacié + E. comunicacié + Descripcié + Simbolitzaci6
i ralentisaci6 de les trajectories al terra + Demostracio

Elements de la situacio didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de 1’evolucié de ’accié amb 1 sense temps real

ESTRATEGIA * Consigna diferenciada d’acord a interessos : Observacié + E. comunicacié +

PROFESSOR Descripci6 + Simbolitzacid i ralentisacié de les trajectories al terra + Demostracié
ALUMNE - Discriminacid i aplicaci6 dels punts més importants,
- Ampliacié de Paprenentatge amb la sollicitud de continguts que no es
realitzaran a classe,

- Identificaci6 d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seus interessos
d’aprenentatge*,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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16.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- Demano als/les alumnes que practiquin amb la
tasca encomanada, i com sempre, com a norma de la classe, és que
quan ja els surt una accié motriu, n’han d’idear una altra que s’ajusti
a l'estructura anterior o també, com en aquest cas, poden provar
alguna cosa que se’ls ocorri i que els interessi. En aquest cas els/les
alumnes, ideen una accié motriu que no remet a lestructura de
P’accié treballada a classe.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos) + Demostraci6 alumnes + Observacié

Elements de la situaci6é didactica en relacié a l'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBIECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdnom,
- Identificar / aplicar els punts que permeten la generalitzacié de continguts,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6é

ESTRATEGIA  * (Consigna oberta i abastable d’acord a interessos) + Demostracié alumnes +
PROFESSOR Observacid

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideacié d’una acci6,
- Ampliaci6 de continguts a partir de variants propies,
- FElecci6 de I'estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per afavorir les iniciatives personals®.
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17.- Situacié didactica :

Contextualitzacid.- El bast6é del diable, no era un contingut que
hagués de treballar a classe, perd com els alumnes m’ho van
demanar, no hi vaig posar cap invonvenient. El que vaig fer va ser
orientar-los amb les quatre consignes basiques que sabia, i al
segon dia ja havien realitzat molts aprenentatges fora dels context
de l'aula. Perfecte.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos) + Observacié + Demostracioé de ’alumne + E. comunicaci6
Elements de la situacié didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBIJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials del treball amb cadascin dels materials,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdbnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6

ESTRATEGIA  °(Consigna oberta i abastable d’acord a interessos) + Observacié +
PROFESSOR Demostracié de 1‘alumne + E. comunicacié

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Ampliacié de I’aprenentatge amb continguts extraacadémics,
- Ampliacié de I'aprenentatge amb P’intercanvi d’informacié amb un company,
- Ideacié de noves accions,
- Elecci6 de ’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per afavorir interessos d’aprenentatge*.
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18.- Situacio6 didactica :

Contextualitzaci6.- Es tracta de l'alumne que tant li agraden les
caixes i que es dedica a ensenyar el que ell ha aprés amb anterioritat,
als seus companys. D’aquesta manera, el treballa amb el material
que més li agrada, exerceix com a docent, que és un dels objectius de
l'assignatura, i quan ha encomanat una tasca al seu company, pot
dedicar-se a practicar altres figures que a ell encara no li surten.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’interessos d’acord a
un criteri)131
Elements de la situacio didactica en relacio a l'estrategia :

(Coconstructiu per I'alumne que ensenya / Preconstructiu per qui aprén,
encara que dependria de com se li presenten les tasques)

OBJECTIU - Acostar punts de vista professora-alumnes,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d'un aprenentatge
autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid,
- Identificar els punts que permeten la generalitzacié de continguts.

RECURS Presentaci6 visual d’una accié + Verbalitzacié

ESTRATEGIA *(Consigna oberta d’interessos d’acord a un criteri)
PROFESSOR

ALUMNE - Identificaci6 dels compromisos adquirits de la professora amb el grup classe,
- Discriminacid i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions.
- Eleccié de I’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
- Ampliacié de continguts (algunes accions a partir d’activitats
extraacadémiques, altres a partir d’idees propies)
- Identificacié d’una estratdgia d’ensenyanga per incentivar els seus interessos
d’aprenentatge*.

131 Treball amb material i continguts de classe com a ensenyant : tutoria entre
iguals a partir del material i continguts treballats fora de classe amb alumne
tutor. (Es pot especificar més : demostracié acompanyada de descripcio).
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1.5.3.- Segona sessio del procés de consisténcia
intercodificadors : 2-4-01 (9 a 12h.)

Aquest dia també tinguérem problemes amb el portatil, aspecte
que va fer que no poguéssim comencar a treballar fins a les 9:20 h..
Comparat amb el dia anterior es pot dir que vam estar de molta sort,
tot i tenint en compte la previsido anticipada que havia realitzat de
I'esmentat material.

Vam repassar les categories del dia anterior amb
contextualitzacié prévia per part meva. En cada full figuraven totes
les estratégies corresponents a les diferents categories
Significativitat logica, Interessos i Ritmes.

D’entre totes elles jo vaig seleccionar algunes imatges, per ex. de
7 estratégies que havia a la categoria Significativitat 16gica en vaig
seleccionar dues. La Irene i la Mireia les havien d’identificar. Després
d’haver contestat les dues respostes, analitzavem si la resposta era
correcta.

El repas va ser tot un éxit, perqué entre la contextualitzacio i que
les imatges del dia 27-3-01 encara les tenien recents, no hi va haver
cap dubte. Com es tracta d'una repeticié d’algunes de les imatges del
dia anterior, a continuacio6 especificaré les estratégies, sense tornar a
col-locar els quadres de la situaci6 didactica corresponent.

SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Contextualitzaci6.- Vaig demanar als alumnes : “Que més podem fer
amb les caixes?” (Consigna exploratoria)

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable +
Observacio + Demostracié alumne + Funcionalitat + E. comunicacio
Contextualitzaci6.- Vaig demanar als alumnes : “que podem fer amb
les anelles?”:

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable +
Observacié +) Recuperaci6 de la proposta + Demostracio
alumne/a + Observacio

RITMES

Contextualitzacio.- Demano als alumnes que practiquin el que
estaven realitzant de la figura del “8” amb dues pilotes, i com sempre,
com a norma de la classe, és que quan ja saben que els surt una
acci6 motriu, n'han d’idear una altra que s’ajusti a I'estructura de
I'accio anterior.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observaci6 + Contrastacio dels procediments que utilitza 'alumne
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Contextualitzacio.- A partir d'una consigna anterior, un alumne
proposa una variant. Com a tal pertanyeria a la categoria de
Significativitat logica, perd cal adonar-se del tipus de treball que
suposa aquesta tasca per la resta dels companys de classe.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observacié + Possibilitat de treball amb diferents accions a partir de
la demostracié d’'un alumne (+Observacio)

Contextualitzacié.- A la classe com no teniem prou material
(diabolos), la meitat estaven treballant amb diabolos i Paltra
meitat amb pilotes. El Daniel amb qui treballo al fons de la pista,
no va portar diabolo i el que es treballava amb pilotes ja ho sabia
fer, per la qual cosa li ensenyo una figura diferent a ell, per a que
després l'apliqui amb maces. (Més tard s’apunta un espontani,
encara que la tasca anava adrecada al Daniel).

Estratégia de la professora : Consignes diferenciades : Demostraci6
de la tasca + Funcionalitat + E. comunicaci6)

INTERESSOS

Contextualitzacié6.- El Jeroni, alumne avantatjat amb el diabolo, em
demana com s’ha de fer per orientar-lo en el sentit que un vol, sense
haver d’aturar-lo. A ell i alguns/es altres els ho comento si m’ho
demanen, pero no ho incloc com un contingut basic de ’'assignatura.

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos: Descripcié dels punts essencials + Demostracié (+
Observacio)

Contextualitzacio.- El basté del diable, no era un contingut que
hagués de treballar a classe, peré6 com els alumnes m’ho van
demanar, jo no vaig tenir invonvenient en qué l'utilitzessin. Els vaig
ajudar amb les quatre consignes basiques que sabia, per6 al cap dos
dies ja portaven aprenentatges que havien realitzat fora dels context
de l'aula. Perfecte !.

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos + Observacié + Demostraci6 de I'alumne + E. comunicacio

A partir d’aqui es van acabar d’analitzar la resta de categories :
Rol professor/a, Observacié, Gesti6, Professora resolt la tasca,
Negociacié professora-alumnes, Induides.

El resultat en lanalisi del procés de consisténcia
d’intercodificadors, és que a excepcié d’algun entrebanc (una errada
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en la categoria ritmes i un dubte en la categoria de negociacié), no va
portar a confusié.

NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES
19.- Situacié didactica :

Primer es posa un exemple.- (Es correspon amb la primera imatge de
I’esquerra de P'ordinador).

Contextualitzacié.- En el joc del mocador, on en grups de quatre es
tracta de llan¢car un mocador a l’aire i on cadascu, ha de fer un gest
que enllaci amb el gest de qui ho hagi fet amb anterioritat a ell. Es
arran d’aquestes i altres situacions, que al final de la classe es van
fer preguntes com : quan hi havia més dificultat ? 1 quan n’hi havia
menys ? .... qué més ?.

Estratégia de la professora : Contrastacié de contingut amb pautes
d’interrogaci6 en valoracié final

Elements de la situacioé didactica en relaci6é a l’estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

OBJECTIU + - Atansar punts de vista professora-alumne sobre procés d’E-A (reflexi6 sobre :
' ritme aprenentatge, sobre model de pensament alumme — professora, sobre
metacognicié aprenentatge),
- Identificar punts essencials de les situacions viscudes,
- Identificar punts essencials per la realitzaci6 d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

Verbalitzaci6

ESTRATEGIA ; * Contrastacié de continguts amb Pautes d’interrogaci6 en Valoraci6 final.
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Contrastaci6 de procediments amb la professora,
' - Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificaci6 de I’estructura de I’activitat mitjangant I’observacid,
- Identificacié d’una estratégia per acostar punts de vista i destacar punts
essencials®.
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20.- Situacié6 didactica :

Contextualitzacié.- En aquesta imatge explico als alumnes que si no
puc saber amb quin material comptaré la setmana vinent em resulta
molt dificil programar.

Estratégia de la professora : Negociacié per la construccié de material

Elements de la situacioé didactica en relacio a 'estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

| OBJECTIU - Acordar compromis quant a I’aportaci6 de material de treball,
' - Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzaci6

ESTRATEGIA  * Negociacié per la construcci6 d"un tipus de material

; PROFESSOR <
!

H

i

| ALUMNE - Identificacié i realitzacié dels compromisos adquirits amb el professor i/o el

i grup classe,

: - Identificaci6 d’una estratégia per responsabilitzar-se quant a I’aportacié de

; material*.
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21.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- Recordo a l'alumnat que es van comprometre a
tenir les caixes elaborades pel dilluns vinent (evidentment en relacio
a la data en qué apareix la imatge en el video) i els torno a recordar :
caixes i maces. Potencialment en aquesta imatge no podria dir que és
una Estratégia de les investigades a la tesi, ja que ara només es
tracta d’un recordatori, pero si ho és, si em refereixo al dia que es va
pactar. A la vegada la confirmacié plena es produeix quan duen el
material a classe.

Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :Accié de
recordar el compromis negociat quant a la construccié de material

(explicacio)

Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :

(Preconstructiu / grupal)

OBJECTIU - Realitzar material de treball (caixes i maces),
- Acordar compromis quant a I’aportaci6 del material construit,
- Hdentificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *Accid de recordar el compromis negociat quant a la construccié de material
PROFESSOR

ALUMNE - Identificaci6 i realitzacié dels compromisos adquirits amb la professora i el :

grup classe,
- ldentificaci6 d’una estratégia per responsabilitazar-se quant a la construccié i

aportacid de material*.
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22.- Situacid didactica :

Contextualitzacid.- Un alumne em diu que no pot corregir al company
i li intento rebatre aquest argument destacant el punt essencial per a
fer la tasca, que és identificar els trets essencials de l’estructura
interna de l’activitat.

Estrategia de la professora : Contrastacié del procés d’ensenyament-
aprenentatge: Actitud d’escoltar + Explicaci6 amb model de
pensament

Elements de la situaci6 didactica en relaci6 a l'estratégia :

(Preconstructiu / individual

OBJECTIU - Acostar punts de vista de la professora als alumnes quant al procés
d’ensenyament-aprenentatge,
- Identificar punts essencials de les situacions viscudes,
- Identificar punts essencials per la realitzacié d’un aprenentatge autdbnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

* RECURS Verbalitzacié

. ESTRATEGIA  *Contrastaci6 del procés d’ensenyament-aprenentatge : actitud d’escoltar +
PROFESSOR explicacié amb model de pensament

ALUMNE - Discriminacio i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Contrastaci6 dels punts essencials de les situacions presentades,
- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificacié dels elements essencials als que ens remet ’accié motriu,
- Identificaci6 i realitzaci6 dels compromisos adquirits amb la professora i el
grup classe,
- Identificacié d’una estratégia per acostar punts de vista i destacar punts
essencials®.
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23.- Situacio6 didactica :

Contextualitzacié.- Explicacié al grup classe en el moment de la
valoracié final, d'un comentari realitzat per un alumne mentre
realitzava la tasca, en relaci6 al tamany de les maces, aixi com al

tipus de textura de les mateixes.

Estratégia de la professora : Contrastacié de continguts en valoracié

final : Explicaci6 en relaci6 a la significativitat logica
Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :
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(Coconstructiu / grupal)

g v e

OBJECTIU

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

- Acostar punts de vista, en relacié a conceptes de significativitat logica
(adaptacié material),

- Identificar punts essencials de les sitnacions viscudes,

- Identificar punts essencials per la realitzacié d’un aprenentatge autdbnom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio6.

Verbalitzacid

*Contrastacié dels continguts en valoracié final : explicacié en relacié a la
significativitat 1ogica

- Contrastacié procediments ( de les propostes dels alumnes amb les de la
professora),

- Identificaci6 i realitzaci6 dels compromisos adquirits amb la professora i el
grup classe (material i continguts a realitzar el proper dia),

- Identificacié quant adaptar el material en el treball amb nens,

- Identificacié d’una estratégia per desenvolupar Ia classe : demostraci6 de les
accions novedoses de cada alumne, a Ia resta del grup classe.

- Identificaci6 d’una estratégia per acostar punts de vista*.
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24 .- Situaci6 didactica :

Contextualitzaci6.- Comento a I'alumna, que encara que no li surti la

figura, m’agradaria que ho fes per comprovar si ha captat la imatge
global de 'acci6.

Estratégia de la professora : Contrastacié del procés d’aprenentatge
de cadascu : E. comunicacié + Observacié de I’accié + E.comunicaci6
Elements de la situaci6 didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Acostar punts de vista sobre el procés d’aprenentatge,
- Identificar punts essencials de les situacions viscudes,
- Identificar punts essencials per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzaci6

ESTRATEGIA  * Contrastacié del procés d’aprenentatge de cadasct : E. comunicacié +
PROFESSOR Observaci6 de I’acci6 + E. comunicacié

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacio dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Contrastacio dels punts essencials de les situacions presentades,
- Aplicaci6 d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificacio de I’estructura de I'activitat,
- Identificaci6 d’una estratégia per acostar punts de vista®.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

OBSERVACIO GUIADA

Primer hi ha un exemple : Estratégia de la professora : Demostracié
amb descripcio del punt important + Observacio.
25.- Situacié didactica :

Contextualitzacié : els alumnes estan practicant amb el diabolo i
m’atanso a un d’ells, per preguntar d’'una forma directa sobre la seva
ubicacié en relaci6é a la boca del diabolo.

Estratégia de la professora : Aupervisié6 de la tasca : Observacié +

Pautes d’interrogacio
Elements de la situacié didactica en relacié a ’'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada, i
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié : de les pautes
d’interrogaci6 a I'autointerrogaci6.

RECURS Verbalitzaci6é

ESTRATEGIA  *Supervisi6 tasca : Observacié + Pautes d’interrogacié

PROFESSOR
i
.f
ALUMNE - Discriminacid i aplicaci6 dels punts més importants, :
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un
contingut®,

- Identificacié d’una estratégia donada per la professora per aprendre un contingut
: I’'observaci6 mitjangant |’autointerrogacid.
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Evidéncies del procés de triangulacio

26.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- Es tracta de fer la figura del 8" amb dues pilotes,
pero partint de les dues pilotes en una mateixa ma. Es com si una
pilota perseguis a l'altra.

Estratégia de la professora : Supervisié de la tasca : Observacio +
Simbolitzacié de les trajectories de les pilotes, destacant punts

importants + Demostraci6 global

Elements de la situaci6 didactica en relacioé a I'estrateégia :

( Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar una estratégia utilitzada per la professora : anihsi 1 dentficacié de
I’estructura de l'accié,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié

RECURS Presentacié de I’accié sense i amb evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA *Supervisi6 tasca : Observacié + Simbolitzacié i descripc16 de les trajectonies de
PROFESSOR les pilotes, destacant punts importants + Demostracié global

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia utihtzada per la professora per aprendre un
contingut : analisi i identificacié de I’estructura de 1'acci6,
- Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Estrategies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

27.- Situaci6 didactica :

Contextualitzaci6.- Es tracta de presentar una figura amb diabolo
que acostuma a resultar atractiva a qui la veu. Com es complexa,
comenco primer demanant continguts previs que I'alumnat ja coneix.
A partir d'aquest repas, que seran les tasques inicials que ells/es
hauran de realitzar, passo a mostrar la figurar en la seva totalitat.
Com la realitzaci6 de la figura era complexa i queda recollida en
l'ordinador en diferents seqiiéncies d'imatges, apareixen cadascuna
d’elles desglossades en “a”, “b” i “c”.

Estratégia de la professora : a) Repas continguts anteriors utilitzant
pautes d’interrogacié + Funcionalitat de la tasca + Demostraci6 global

de la figura posterior a ensenyar (no es va realitzar el procés de
consisténcia intercodificadors)

Elements de la situacié didactica en relacié a I'estratégia :

Coconstructiu per part dels alumnes que contesten/ Preconstructiu / grupal

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié + Presentacio de 1'acci6 en evolucié a temps real.

ESTRATEGIA *Repas continguts anteriors utiliizant pautes d’interrogacié + Explicitacié del
PROFESSOR sentit de la tasca + Demostracié global de la figura posterior a ensenyar

ALUMNE - Discriminacio 1 aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia per ensenyar un contingut*
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Evidéncies del procés de triangulacié

Contextualitzacio6.- (continuant 'accié anterior)

Estratégia de la professora : b) Demostracio ralentisant I'accié amb

descripci6 + Orientaci6 de la professora.

Elements de la situacié didactica en relaci6 a 'estratégia :

Preconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Presentaci6 de 1’acci6 sense evoluci6 a temps real + Verbalitzacio

ESTRATEGIA  *Demostracid ralentisant Iaccié amb descripeié + Orientaci6 de la professora
PROFESSOR ’

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia per ensenyar un contingut*
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

Contextualitzacié.- (continuant 'accié anterior)

Estratégia de la professora : c¢) Demostracié parcial descrivint punts
essencials + Demostracié global

Elements de la situacio didactica en relaci6 a I'estratégia :

Preconstructiu/ individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom.

RECURS Presentacié de I'acci6 en evolucié a temps real + Verbalitzacié
P

ESTRATEGIA  Demostraci6 parcial descrivint punts essencials + Demostracié global
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*,
- Aplicacié d’una estrategia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
identificaci6 de I’estructura de ’acci6 mitjangant 1’observacié.
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Evidéncies del procés de triangulacié

28.- Situacio6 didactica :

Contextualitzacié.- Després d’haver deixat clars els criteris amb els
que s’ha de treballar, els alumnes es posen per parelles.

Estratégia de la professora : Supervisié de la tasca : Treball per
parelles amb pautes d’interrogacié a l'observador d’acord a criteris
preestablerts+ E. comunicaci6 + Model de pensament!32 amb
demostracié parcial descrivint Paccié + manipulaci6 mecanica de
I'executant

Elements de la situacio didactica en relacié a l'estratégia :

Coconstructiu / Preconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacio tancada,
Idelentificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié6 d’un aprenentatge
autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de 1’acci6 sense evolucié a temps real

ESTRATEGIA  *Supervisié de la tasca : Observaci6 + Treball per parelles amb pauta .
PROFESSOR d’interrogaci6 a I’observador d’acord a criteris preestablerts + E. comunicacié + |
Model de pensament amb demostracié parcial descrivint 'accié + Manipulacié |
mecinica de ’executant i

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideacié d’estrategies, recursos V/o activitats per ensenyar un contingut,
- Contrastacié de procediments amb el company i la professora,
- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificacié de I’estructura de I'accid,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

132.Es refereix a l'explicaci6 que realitza la professora a l'agrupacié d’a}umnes amb
qui es troba, especificant el seu pensament en Panalisi i realitzacié de l'acci6
motriu.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

29.- Situacid didactica :

Contextualitzacio.- Després d’haver deixat clars els criteris amb els
que s’ha de treballar, els alumnes es posen per parelles.

Estratégia de la professora : (Treball per parelles d’observacio i
correccié d’acord a criteris preestablerts : descripcid) + Observacio +
Supervisié de la tasca amb pautes d’interrogacié + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

Coconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada, i
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6é tancada (identificar ;
errades),
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta (ensenyar), i
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdbnom, |
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio. i

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *(Treball per parelles d’observaci6 i correccié d’acord a criteris preestablerts :
PROFESSOR descripcio) + Observaci6 + Supervisié de 1a professora amb pautes d’interrogacié
+ E. comunicacié

ALUMNE - Discrimmnacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Anilisi 1 valoraci6 de Pobservaci6 del company, ,
- Contrastacié dels procediments amb company/a i professora,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Evidéncies del procés de triangulacié6

GESTIO DE LA INFORMACIO

Primer hi ha un exemple :

Estratégia de la professora : Comparacié de dues accions amb
Pautes d’interrogaci6 + Demostracié parcial i global de Vaccio
acompanyada de descripcié

30.- Situacié didactica :

Contextualitzacié.- Per parelles, ubicats costat a costat, els alumnes
intercanvien el material que cadascu té (pilota i mocador) de forma
alternativa.

Estratégia de la professora : Supervisio de la tasca : Observacidé +
Pautes d’interrogacié + Simbolitzaci6 de la trajectoria de les pilotes +

E. comunicaci6o

Elements de la situacié didactica en relaci6 a l'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts més importants de la situacis presentada, '
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’'un aprenentatge
autonom, :
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentacié de 1’accid sense evolucié a temps real i sense
material 1

ESTRATEGIA  *Supervisi6 de la tasca : Observacié + pautes dinterrogacié + simbolitzacié
PROFESSOR trajectoria de les pilotes + E. comunicaci6

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferencia de continguts anteriors a altres situacions,
- Aplicads d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma '
d’aprendre : analisi } identificacio de 'estructura de Vaccio,
- Identificad6 d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.

—— s
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

31.- Situacié didactica :

Contextualitzacié.- Demano que la figura que han fet anteriorment
amb dues pilotes (que era la dutxa, fer un cercle a 'aire amb dues
pilotes), la facin amb tres. (En aquesta estratégia no es va realitzar el
procés de consisténcia intercodificadors)

Estratégia de la professora : Descripcié6 de la tasca partint duna
situacié anterior + E.comunicaci6 (reforg) + Rellangament de la tasca
destacant l’estructura de ’activitat + E. comunicaci6é + Observacio.
Elements de la situaci6 didactica en relaci6 a I'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,

- Identificar / aphicar procediments resolent una sitacié tancada,

- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge
autdnom,

- Identificar els punts que permeten la generalitzaci6 de continguts,

- Identificar / aplicar procediments que altres han emprat en una situacié.

, OBJECTIU

" RECURS Verbalitzacié

1

; ESTRATEGI *Descripcié de la tasca partint d’una situacié anterior + E.comunicaci6é

A (reforg) + Rellangament de la tasca destacant "estructura de P’activitat
PROFESSOR
ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Aplicaci6 d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
identificacié d’una analogia entre dues accions,

- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Evidéncies del procés de triangulacié

32.- Situacid didactica :

Contextualitzacio.- Es tracta d’ensenyar una accié complexa,
desgranada en parts més senzilles. D’aqui que figurin els apartats : a,
b i c. De bon comengament explico als alumnes que atés el seu nivell
d’aprenentatge i que es tracta d’una acci6 motriu senzilla, vull que
ells/es la dedueixin a partir de la seva observacio.

Estratégia de la professora : a) Explicitaci6 objectiu tasca +

Demostraci6 + Observacio
Elements de la situacié didactica en relaci6 a l'estratégia :

Coconstructiu / individual

ﬁOBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada, o

- Identificar /-aplicar procediments resolent una situaci6 tancada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge !
autonom,

-~ (Identificar estil d’aprenentatge propi),

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de 1’accid en evolucid a temps real

ESTRATEGIA  *Explicitaci6 objectiu tasca + Demostraci6 + Observacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminadi6 i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificaci6 i eleccié de I’estratégia personal que s’adequa més a la
seva forma d’aprendre i a la situacié presentada,
- Identificacio d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

Contextualitzacié.- (continuacié de l’accié anterior)

Estratégia de la professora : b) Canvi d’orientacio a l’espai + Sentit
tasca + Demostracié parcial + Observaci6

Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

Coconstrucci6 / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié tancada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge
autonom,
- (Identificar estil d’aprenentatge propi),
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacis.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de I’acci6 a temps real

ESTRATEGIA  *Canvi d’orientaci6 a I'espai + S;ntit tasca + Demostracié parcial + Observacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacié i aplicacio dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié i elecci6 de I’estratégia personal que s’adequa més a la
seva forma d’aprendre i a Ia situaci6 presentada,
- Identificaci6 d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Evidéncies del procés de triangulacio

Contextualitzacié.- (continuacié de l'acci6é anterior)
Estratégia de la professora : c) Demostracié parcial amb descripcio i

ralentisacié de ’accié + Canvi d’orientacié a 'espai (+ Observacid)
Elements de la situacié didactica en relacié a 'estratégia :

Preconstructiu/ individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacis.

RECURS Presentaci6 de ’acci6 sense evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *Demostracié parcial amb descripcié i ralentisacié de Paccié + Canvi
PROFESSOR  d’orientaci6 a I’espai (+ Observacic)

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferencia de continguts anteriors a altres situacions,
- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma
d’aprendre : analisi i identificacio de I’estructura de I'accio a partir de
Pobservacis,
- Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.

—— -
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

33.- Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Els he ensenyat al grup classe una figura i
demano que per parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és
que per més que estan per parelles, cadascui esta enfrascat en la seva
propia tasca, més que en la del company. Pero de totes maneres

l’agrupaci6 de parella es manteé.

Estratégia de la tasca : Supervisio parelles : Observacié + Consigna

d’atenci6é acompanyada de simbolitzacié de I'acci6133
Elements de la situaci6 didactica en relacioé a l’estratégia :

Coconstructiu / parelles

OBJECTIU

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

ALUMNE

- Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,

- Identifidar / aplicar procediments resolent una situacié tancada,
- Identificar estil d’aprenentatge propi,

- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge :
autonom, :
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

Verbalitzaci6 + Presentacié de Pacci6 sense evolucié a temps real

*Supervisié de la tasca : Observacié + Consigna d’atencié acompanyada de
simbolitzaci6 de I'accid.

- Discriminacio i aplicacié dels punts més importants,

- Transferencia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié i aplicaci6 d’una estrategia que pot adequar-se en el °
moment d’aprendre,

- Contrastacio dels procediments amb el company,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar .
un contingut* '

133 La consigna d’atencié feia referéncia a donar continuitat a I’accié.

352



Evidéncies del procés de triangulacié

34.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- He ensenyat al grup classe una figura i demano
que per parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és que per
més que estan per parelles, cadascu esta enfrascat en la seva propia
tasca, més que en la del company. Pero de totes maneres 'agrupacié
de parella es manté.

Estratégia de la professora : Supervisi6 de la tasca : Observacié +
Contrastacié del procés d’aprenentatge de cadasci amb consigna
d’atenci6!34 + Demostracié + Descripcio de I'alume/a

Elements de la situacié didactica en relacié a I'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identifidar / aplicar procediments resolent una situacié tancada,
- Identificar estil d’aprenentatge propi,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge
autonom,
- ldentificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de 'accié en evoluci6 a temps real

ESTRATEGIA *Supervisi6 de la tasca : Observacié + Contrastacié del procés d’aprenentatge de

PROFESSOR cadascii amb Consigna d’atencié + Demostraci6 de la professora + descripcié de
I’alumne
ALUMNE - Discriminacis i aplicacié dels punts més importants,

- Transfergncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Identificacio i aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se en el
moment d’aprendre,

- Contrastacis dels procediments amb el company,

- Identificacié d’una estrategia utilitzada per la professora per ensenyar
un contingut*

134 Criteri de continuitat de l'accio.
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Estrategies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

ROL DE PROFESSOR/A

Primer hi ha un exemple : ATORGAR ROL DE PROFESSOR/A UN O
MES ALUMNES MITJANTCANT LA DESCRIPCIO

35.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacio.- Com dos alumnes del grup que estan fent maces
en saben més que els altres, els demano que ensenyin a la resta del
grup d'acord a les pautes que he marcat, perd sense perdre de vista,
que clls poden practicar altres accions que encara no els surt.

Estratégia de la professora : Tutoria entre iguals en petit grup +
Consigna diferenciada : explicacio

Elements de la situacio didactica en relaci6 a I'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

1) Alumne gue fard de tutor

Identificar punts essentials de a stuacid presentada,
Idenuificar / aplicar procediments resolent una situacid oberta (ensenyar),
Wenulicar / aplicar procediments per s realitzacid d'un aprenenlatge autdnom

b) Alumne de classe
Ideaulicar £ aplicar cls punts impoetanis de la sitwacid presentada,
Wentihicar / aplicar ¢ls procadiments més donis per fa resolucid de 1'aprenentatge.
Ienunicar cls procoediments que ¢l company ha cmprat en una sitbacrd

©) Tuus cls alumnes

IWentiticar cls procediments que altres han emprat en una stvackd

OBJFCTIU

RECURS Verbalitzacws

[STRATEGIA *Tutona entre 1guals en peut grup » Consigna diferenciada  explicaciy
PROFTSSOR

ALUMNE a)
- Discnmunacid v apheacud dels punts mes importants de la situacio presentada.
Andlista valoracks dels resultais Je observaad,
Transtergnaa de continguls antenoes a alires situacions,
Ideacid J estratdgics, FRCUrsas | LASQUES Per CRSENYar un contingut,
- ldenuticacid 1 aphcaci$ de Festratdgia gue s'adeyua més a I'accud a ensenyar,
b)
- Discniminacis 1 aphicacid dels punts més impontants de la situaaid presentada,
Transterenaa de continguts antanoes a altres sHuacions,
Elecews de Festratd gia que s"adogua més a I'acaii en aprenentatge,
- Contrastacid dels procediments amb el company tutor,
©) Tuts cls alumnes
Idenuticanid d'una estrategua utilitzada per la professora per ensenyar un contingut ®.
Identiticaao d'una estralegia d ensenyanga yue pot adeguar-sc al scu nitme daprenentatge®
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Evidéncies del procés de triangulacio

36.- Situacid6 didactica :

Contextualitzacio.- Els alumnes col-locats en petit grup havien aprés
una forma de recollir una pilota del terra. Després d’'un temps de
practica es tracta que cada grup ensenyi la seva forma de recollir la
pilota a la resta de grups.

Estratégia de la professora : (Tutoria entre iguals en petit grup :
+ Supervisid6 de la tasca : Observacid +

Descripcié tasca)

Rellangcament tasca
Elements de la situacié didactica en relacio a 'estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

OBJECTIU

. RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

" ALUMNE

Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,

Identificar estil d’aprenentatge propi,

Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

Verbalitzacié

* (Tutoria entre iguals en petit grup : Descripci6 de la tasca) + Supervisi6 de la
tasca : Observaci6 + Rellangament de la tasca

Discriminacié i aplicacid dels punts més importants,
Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
Identificaci6 i eleccié de estratégia personal que s'adequa més a la forma
d’aprendre de cadascii i a la situaci6 presentada,
Contrastaci6 de procediments amb el company,
Identificaci6é d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
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37.- Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- L’apassionat de les caixes, el Daniel, ensenya
figures a realitzar a un company seu. No se sent la veu, només es
veuen les imatges.

Estratégia de la professora : Tutoria entre iguals a partir del material
i continguts treballats fora de classe com alumne tutor : descripci6
Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

(Coconstructiu per qui ensenya / Preconstructiu per qui aprén / Individual)

OBJECTIU a) Alumnc que fara de tutor :
i punts ials de la situacié pr da
- ificar / aplicar procedi dent uma sil S oberta (msmyar)
- Identificar / aplicar p dis per la reali 6 d’un apr
b) Alumne de classe :
Identificar / aplicar els punts i de 1a situacié pr

Identificar / aplicar efs procediments més idonis per 1a resolucio de aprenentatge,
- Identificar els procediments que el company ha emprat en una situaci6.
©) Ambdés alumnes :
[dentificar els procediments que altres han emprat en una sitacid,

| RECURS Verbalitzacié

H
ESTRATEGIA ‘Tuwnacntrc;gua!szpamrdcl ial i conti balk fmdcda&secomamtor descripcid
PROFESSOR

1

!

E B e e
ALUMNE a)

Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants de la situacié presentada,
Analisi i valoracié dels resultats de I’observacié,

T tncia de conti fors a altres si

Ideaci6 d’estratdgies, recurses i tasques per ensenyar un contingut,
Identificaci6 i aplicacié de I"estrattgia que s’adequa més a I’accid a ensenyar,

b
- Discriminacié i aplicacié dels punts més imp de ta situacié p
Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

Eleccié de I'estratégia que s’adequa més a I’accié en 'aprenentatge,

Cont i6 dels procedi amb ¢l company tutor,

Ampliacié de I'aprenentatge amb intercanvi d'informacié amb un company,

]
- Identificaci6 d'una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un contingut®,
Identificacié d’una estratdgia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme d'aprenentatge®.
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INDUIDES
No hi ha cap exemple inicial.
38.- Situacié didactica :
Contextualitzacid.- A la vegada que ensenyo una acci6, ho faig d’'una
forma o altra perqué aprenguin a analitzar les accions i a afrontar els
aprenentatges d’una determinada manera.
Elements de la situacié didactica en relaci6 a lestratégia:

Demostracié amb comparacié acompanyada de pautes d’interrogacio
Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situacio presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio,
- Identificar / aplicar procediments pe la realitzacié d’un aprenentatge autdonom.

RECURS Presentacid de I’acci6 en evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA Demostracié amb comparacié acompanyada de Pautes d’interrogaci
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per aprendre un
contingut : autointerrogacio,
- Contrastaci6 de procediments.
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39.- Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- No se sent en el video perd hi ha una alumna que
mentre estic fent la demostracié em diu : “pots tornar a comencgar que
em fixaré quantes pilotes té la ma que comenga ?”.

Estratégia de la professora : Contrastaci6 de l’estratégia utilitzada per

Palumna : Autointerrogacio
Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

(Coconstructin / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d*un aprenentatge autdnom.

RECURS Verbalitzaci6

ESTRATEGIA Contrastaci6 de ’estratégia utilitzada per ’alumna : autointerrogacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacid dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’un procediment utilitzat en anteriors ocasions per la professora per
ensenyar un contingut : de les pautes d’interrogaci6 a I’autointerrogacié
- Identificacié i aplicacié d’un procediment utilitzat per altres per aprendre un
contingut : autointerrogacio.
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40.-Situacid didactica :

Contextualitzacid.- Com a resultat d’observar un alumne que ajudava
a una companya seva destaco com utilitza un dels procediments
utilitzats a classe per ajudar a transmetre una idea global de ’acci6 a
ensenyar.

Estratégia de la professora : Contrastacié del procediment utilitzat
per 'alumne : Simbolitzacié de les trajectories de les pilotes

Elements de la situaci6 didactica en relacié a l'estratégia :

1.5.4.- Tercera sessio0 del procés de consisténcia
intercodificadors : 4-4-01 (17 a 19 h.)

Aquest dia també tinguérem problemes amb el portatil, aspecte
que va fer que ens haguéssim de traslladar a la F.C.E.. A partir
d’aquest moment vam decidir treballar sempre que poguéssim en
aquest espai, on sabem amb el que podem comptar sense dependre
de terceres persones.

Varem revisar alguna imatge del dia anterior i vaig presentar una
selecci6 d’imatges que responien a cadascuna de les categories. En
concret dues per categoria. En el full on havien d’identificar les
imatges no hi havia com en situacions anteriors el nom de cada
categoria, ja que aqui del que es tractava era no només que
identifiquessin la codificaci6é siné a més a més la categoria a la que
pertanyia cada imatge.

Aqui ens vam adonar que la categoria Professora resolt la tasca,
on en definitiva la professora expressa el seu model de pensament, és
dificil de copsar per part d’un/es observador/es extern/es. De fet
aquesta categoria des del seu inici estava definida com Estratégia de
la professora, perqué considerava que per més que expliqués a
I’alumnat com jo resolia la tasca, aquest fet no volia dir que ells/elles
la resolguessin com jo. A més a més no tinc manera de poder-ho
comprovar, perqué ’'aprenentatge com tots sabem €s un procés molt
personal. Si que puc preguntar com finalment ho ha resolt, o puc
demanar que m’ho escrigui, o altres possibilitats, perd tots sabem
que el que som capagos d’expressar no té per queé correspondre’s amb
el que hem realitzat. A més a més no podem oblidar la influéncia que
la professora i el procés dut a terme, poden influir en qué es doni un
tipus o altre de resposta.

S6n aquests alguns dels motius pels quals des del seu inici es
contemplava al categoria d*Induides”, on d’alguna manera es veu la
manifestacié externa de 1'as d’estratégies que s’havien utilitzat amb
anterioritat a les classes. En canvi no s’inclou l'analisi de les
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“estratégies d’aprenentatge de I’alumne” com a tals, perqué entrariem
amb procediments d’analisi més propis del camp de la psicologia.

En definitiva, aquesta categoria de Professora resolt la tasca, no
sera sollicitada en el reconeixement de les imatges per part de les
alumnes validadores del treball d’investigacié. Les imatges d’aquesta
categoria s’ubicaran dins de la categoria d’Observacié o dins de la
categoria Significativitat logica, d’acord als criteris donats en el
quadre de codificaci6 de les categories.

De totes maneres romandra com a categoria dins de la
investigaci6, en tant que sempre ha estat alla com a explicitadora del
model mental de la professora davant certes situacions.

Resultats d’aquest dia en qué s’havia d’identificar la categoria i si
es podia la codificacié : de la llista de les 12 estratégies on no hi
figurava la categoria a la que pertanyien, la Irene va dubtar en 3 i la
Mireia va dubtar en 4.
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OBSERVACIO DE LA INFORMACIO
41.-Situacid didactica :

Contextualitzaci6.- Presento als/a les alumnes una nova situacio
que en correspondéncia amb Danterior que s’havia presentat,
continua emfatitzant els punts claus per poder realitzar la figura del
“8” en malabars (marc de la finestra).

Estratégia de la professora : Demostracié global + Demostracié
parcial amb descripcié6 emfasitzant punts més importants
(+Observacio)

Elements de la situaci6 didactica en relaci6 a l'estratégia :

(Preconstructiu / grupal)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Presentacid de ’acci6 amb i sense evolucid a temps real + Verbalitzacio

ESTRATEGIA  *Demostraci6 global + Demostracié parcial amb descripcié emfasitzant punts
PROFESSOR més importants (+ Observacié)

ALUMNE - Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificacié de Vestructura de 'accid,
Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®,

+
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47?2 .-Situacid didactica :

Contextualitzacio.

- Els alumnes estan treballant amb el diabolo 1

m’adono que un d’ells té problemes perd no li vull dir qué ha de
fer, perqué ell ja ho ha de saber, per tant li faig preguntes per
ajudar-lo a reflexionari actuar en consequéncia.

Estratégia de la professora : Observacié + Pautes d’interrogacio
Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

OBJECTIU -

" RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

ALUMNE -

Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,

Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
1dentificar els procediments que altres han emprat en una situacié : de les pautes
d’interrogacié a I’autointerrogacio.

Verbalitzacio

*Observacié + Pautes d’interrogacié

Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,

Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un
contingut*,
Identificaci6 d'una estratégia donada per la professora per aprendre un contingut
: I"observaci6 mitjangant ’autointerrogacio.
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NEGOCIACIO
43.-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- La batalla constant d’aquesta asignatura va estar
el pactar el material que els alumnes havien de confeccionar, a la
vegada que generar un compromis per dur-lo a classe respectant els
terminis de temps marcats.

Estratégia de la professora : Negociacié per la construccié d’'un tipus

de material
Elements de la situaci6 didactica en relacio a l'estratégia :

(Preconstructiu/ grupal)

OBJECTIU - Realitzar material de treball (anelles / maces),
- Acordar compromis quant a ’aportaci6 del material construit,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS ' Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *Negociacio per la construcci6 d’un tipus de material (anelles / maces)

PROFESSOR
ALUMNE - Identificaci6 i realitzaci6 dels compromisos adquirits amb la professora i el grup
classe,
- Identificacié d’una estratégia per responsabilitazar-se quant a la construccié i
aportaci6 de material™
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44 -Situacio didactica :

Contextualitzacio.- En aquesta imatge comento als/les alumnes que
a part de fer un petit muntatge per 'avaluacié que pot servir com a
estimul d’aprenentatge, del que es tracta és de posar-se davant el
grup i com a professors/es crear situacions didactiques.

Estratégia de la professora : Contrastacido procés d’e-a : Model de
pensament quant al procés d’ensenyament-aprenentatge + Proposta
quant a pactar ’avaluacié en valoracio6 final.

Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

| OBJECTIU - Acostar punts de vista de la professora als alumnes en relaci6 al rol de professors,
! - Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6é d’un aprenentatge autdonom,

i - Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.
i

i i . - L

| RECURS Verbalitzacié

|
f ESTRATEGIA * Contrastacié del procés d’E-A : Model de pensament quant al procés d’E-
" PROFESSOR A + Proposta quant a pactar Pavaluaci6 en valoracié final

ALUMNE - Identificaci6 i realitzacié dels compromisos adquirits amb la professora i el grup
classe,

! - Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :

| negociacié amb compromis en ’aprenentatge,

- Identificaci6 d’una estratégia per acostar punts de vista*.
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GESTIO DE LA INFORMACIO
45.-Situacié didactica :

Contextualitzacié.- en aquesta imatge es veu com als alumnes els
fallen continguts procedimentals que han aprés en anteriors
sessions.

Estratégia de la professora : Supervisié de la tasca : observaci6 +
Pautes d’interrogaci6 + Repas continguts anteriors amb pauta
d’interrogacio

Elements de la situaci6 didactica en relacio a Pestratégia

Coconstructiu / parelles

. OBJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situaci6 presentada, I
| - Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge ,
i autonom, !
! - Identificar els procediments que altres han emprat en una situade. |

i RECURS Verbalitzaci6 ;
4
i

ESTRATEGIA  *Supervisié de la tasca : Observacié + Pautes d’interrogaci6 + Repas continguts
PROFESSOR anteriors amb pauta d’interrogaci6

i
! ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants, |
X - Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions, I
: - Contrastacié de procediments, ;
- Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*. ]

|

i
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46.-Situacio didactica :

Contextualitzacio.- Per parelles, un al costat de l'altre, cadascun amb
un tipus de material, un/a amb una pilota i 'altre/a amb una gassa,
es tracta d’intercanviar-lo en dos temps (per tant no s’ha de realitzar
una accié simultania) realitzant la figura del “8” i deixant botar la
pilota al terral3s.

Estratégia de la professora : Supervisié tasca : Observacié + Pautes
d’interrogacié6 + E. comunicacié + Simbolitzacié trajectoria de les
pilotes + E. comunicaci6

Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia:

(Coconstructiu/ individual)

i OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts més importants de la situaci6 presentada, :
| - Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge |
i autonom, i
i - Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio. E
i
|
|
{

!
RECURS Verbalitzacié + Presentacié de I’acci6 sense evolucid a temps real i sense material E
;
i

ESTRATEGIA  *Supervisié de la tasca : Observacié + pautes d’interrogacié + E. comunicaci6 + l
PROFESSOR Simbolitzaci6 trajectoria de les pilotes + E. comunicacié

]
i
i - e — — - {
ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants, |

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions, ;

- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma f

d’aprendre : analisi i identificacié de P’estructura de I'acci6, i

- Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*. f

135 Aquesta seqiiéncia pertany a la primera categoria de gestié : “Observacié no
pautada de 'accié amb indicacions generals de la professora”. Alerta |, que no porti
a engany el fet de treballar per parelles, ja que aqui treballen per parelles, perqué la
situacié consisteix en “fer el 8 entre dues persones”, que és diferent a demanar
treballar per parelles perqué aprenguin a observar.
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RITMES
47 .-Situacid didactica :

Contextualitzacié.- Demano als alumnes que practiquin el que
estaven realitzant de la figura del “8” amb dues pilotes, i com sempre,
com a norma de la classe, és que quan ja saben que els surt l'accio
motriu, n'han d’idear una altra que s’ajusti als elements essencials de
I'acci6é anterior.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observacio + Demostracié alumne + E. comunicacio
Elements de la situacié didactica en relaci6é a I'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge autonom,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un treball autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié

RECURS Verbalitzacié

i ]
ESTRATEGIA  *(Consigna oberta d’acord a un criteri} + Observacié + Demostracié alumne + E.
PROFESSOR comunicacié

ALUMNE - Discrimmaci6 1 aplicacié dels punts més importants,
- Ideacié d’una accid,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions.
- Ampliaci6 de continguts a partir de vanants propies,

: - Ampliaci6 de continguts a partir de continguts extraacadémics,
- Identificacié d’una estratégia que pot adequar-se al seu ntme d’aprenentatge*,
- Identificacié d’una estrat®gia uulitzada per reforgar 1'autonomia dels
aprenentatges®.
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48.-Situacio didactica:

Contextualitzacio.- Mentre al grup en general encomano una tasca
“x”, a un grup d’alumnes els demano que facin primer una altra tasca

meés senzilla.

Estratégia de la professora : Observaciéo + Consignes diferenciades :
Descripcio de la tascaElements de la situacié didactica en relacié a

I'estratégia

Elements de la situacio didactica:

Preconstructiu/ individual

OBIJECTIU -

RECURS

ESTRATEGI
A
PROFESSOR

ALUMNE -

368

Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
Identificar els procediments que altres han emprat en una situaci6,
Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

Presentar I’acci6 en evoluci6 a temps real + Verbalitzaci6.

*Observacid + Consignes diferenciades : descripcié de la tasca

Discriminacié i aplicacié dels punts més importants de la sitacié
presentada,
Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentatge*,
Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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INTERESSOS
49 -Situaciod didactica :

Contextualitzacié.- Demano als/les alumnes que practiquin amb la
tasca encomanada, i com sempre, com a norma de la classe, és que
quan ja els surt una acci6 motriu, n’han d’idear una altra que s’ajusti
a l'estructura anterior o també, com en aquest cas, podem provar
alguna cosa que idein i que els interessi.

En aquest cas es tracta d’un treball que no es realitzara amb tot el
grup classel36,

Estratégia de la professora: (Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos) + Demostracié + Observacié
Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacio oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge auténom,
- Identificar / aplicar els punts que permeten la generalitzacié de continguts,
- ldentificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzacid

ESTRATEGIA * {Consigna oberta i abastable d’acord a interessos) + Demostraci6 + Observacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideacid d’una accig,
- Ampliacio de continguts a partir de variants propies,
- Elecci6 de I’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per afavorir les iniciatives personals®.

136 s clar, son accions que fins que no es presenten a classe, no determino si és
interessant incloure-ho com a contingut, que es trobarien dins de la categoria de
Ritmes o Significativitat l6gica; o bé ho deixo com a Interessos.
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50.-Situacié didactica :

Contextualitzacié.- El basto del diable, no era un contingut que
hagués de treballar a classe, per6 com els alumnes m’ho van
demanar, jo no vaig tenir inconvenient. Els vaig ajudar amb les
quatre consignes basiques que sabia, perd al cap de dos dies ja
portaven aprenentatges que havien realitzat fora del context de 'aula.

Perfecte !

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i1 abastable d’acord a

interessos) + Demostraci6 de 1‘alumne + E. comunicacié
Elements de la situacié didactica en relacié a 'estratégia :

370

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar/ aplicar punts essencials del treball amb cadascin dels materials,
- Identificar / aphcar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

| RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  “(Consigna oberta i abastable d’acord a i;lteressos) + Demostracié de
PROFESSOR 1‘alumne + E. comunicacié

ALUMNE - Discriminacid i aplicacié dels punts més importants,
- Ampliacié de I’aprenentatge amb continguts extraacadémics,
Ampliaci6 de I’aprenentatge amb I’intercanvi d’informaci6é amb un company,
- Ideacié de noves accions,
- Elecci6 de I’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per afavorir interessos d’aprenentatge*.




Evidéncies del procés de triangulacio

ROL DE PROFESSOR/A

51.-Situacio didactica :

Contextualitzacio.- Els alumnes col-locats en petit grup havien aprés
una forma de recollir una pilota del terra. Després d’un temps de
practica, es tractava que cada grup ensenyés la seva forma de recollir
la pilota a la resta dels grups.

Estratégia de la professora : Tutoria entre iguals en petit grup :
Descripciod tasca + Supervisié professora : Observacié + Rellancament

tasca

Elements de la situaci6 didactica en relacié a l'estratégia :

(Coconstructiu / grupal)

OBJECTIU -

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

ALUMNE -

Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,

Identificar estil d’aprenentatge propi,

Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

Verbalitzacié

* Tutoria entre iguals en petit grup . Descripcié de la tasca + supervisié de la
professora : Observaci6 + Rellangament de la tasca

Discriminacid i aplicaci6 dels punts més importants,
Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
Identificacié 1 eleccié de Vestratégia personal que s’adequa més a la forma
d’aprendre de cadasci i a la situacié presentada,
Contrastacio de procediments amb el company,
Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

52.-Situacioé didactica :

Contextualitzacié.- L’apassionat de les caixes, el Daniel, ensenya
figures a realitzar a un company seu. No se sent la veu, només es
veuen les imatges.

Estratégia de la professora : Tutoria entre iguals a partir del material
1 continguts treballats fora de classe amb 'alumne tutor (descripcid)

Elements de la situaci6 didactica en relacio a l’estratégia :

(Coconstructiu alumne per qui ensenya / Preconstructiu per qui apren)

OBJECTIU a) Alumne que fara de tutor
- Identficar punts essencials de la situacio presentada,
- Identificar / aphcar procediments resolent una situacio oberta (ensenyar),
- Identficar / aphcar procediments per la realitzacio d’un aprenentatge autonom
b) Alumne de classe
- Identificar / aplicar els punts mmportants de la situacio presentada,
- Identificar / aphcar els procedinents mes 1donis per la resolucio de I’aprenentatge,
- Identificar els procediments que el company ha emprat en una situacio
©) Ambdos alumnes
Idennficar els procediments que altres han emprat en una siuacio

RECURS Verbalitzac16

ESTRATEGIA *Tutoria entre 1guals a partir del matenial 1 continguts treballats fora de classe amb
PROFESSOR P’alumne tutor descripc1d

ALUMNE a)
- Discimmacio 1 aphicacio dels punts mes importants de Ia situacio presentada,
- Anahisi 1 valoracio dels resultats de I’observacto,
- Transferencia de contmguts anteriors a altres situacions,
- Ideacio d’estratégies, recursos 1 tasques per ensenyar un contingut,
Identificacio 1aphcacié de I’estrategia que s’adequa mes a 1’accio a ensenyar,

- Diserimimacio 1 aphcacio dels punts mes mmportants de la situacio presentada,
- Transferencia de continguts antenors a altres situacions,

- Elecoio de Pestratégia que s’adequa mes a I’accio en I’aprenentatge,

- Contrastacio dels procediments amb el company tutor,

- Amphacio de I’aprenentatge arnb intercanvi d'informacié amb un company,

- Identficacio d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un contingut®,
- Idennficacio d’una estrategia d’ensenyanca que pot adequar se al seu ntme d’aprenentatge*
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Evidéncies del procés de triangulacio

SIGNIFICATIVITAT LOGICA
53.-Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Demano una proposta amb les caixes. Un/a
alumne/a proposa un equilibri. A partir d’aqui demano un joc per
aplicar-ho amb nens/es.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable +
Observacié de la demostracié de 'alumne) +Consigna oberta d’acord
a un criteri + Observaci6é + Demostraci6é alumne/a amb descripcié de
Pacci6 per part de la professora + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :

Coconstructivw/ individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacid oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de 1’acci6 en evoluci6 a temps real

ESTRATEGIA *Consigna oberta i abastable + Observacié (de la demostraci6 de I’alumne) + |
PROFESSOR Consigna oberta d’acord a un criteri + Observacié + Demostracié de P'alurme !
amb descripcié de ’accid per part de la professora + E. comunicacio !

i ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants, E
| - Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

! - Ideaci6 d’una accié novedosa,

% - Identificaci6é d’una estratégia utilitzada per la professora* !
!

l
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

54 .-Situacid didactica :

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : “Que més podem fer
amb les caixes?” (Consigna exploratoria).

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable +
Demostracidé alumne + Funcionalitat + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
-~ Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzacié + Presentaci6 de I'acci6 en evolucié a temps real

ESTRATEGIA *Consigna oberta i abastable + Demostracié alumne + Funcionalitat + E.

{
|
!
|
]
: PROFESSOR comunicacié

ALUMNE - Discriminaci i aplicacid dels punts més importants,
- Ideaci6 d’una acci6 novedosa, i
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per la professora*

374



Evidéncies del procés de triangulacio

INDUIDES
55.-Situacio6 didactica :
Contextualitzacio.- A la vegada que ensenyo una accid, ho faig d'una
forma i no d’una altra perqué aprenguin a analitzar les accions i a
afrontar els aprenentatges d’una determinada manera, es per aquest

motiu que en aquesta situacié utilitzo les Pautes d’interrogacié.

Estratégia de la professora : Demostraci6 amb omparacié
acompanyada de pautes d’interrogaci6

Elements de la situacié didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu / individual)

, OBJECTIU - Identificar/ aplicar els trets essencials de la situacié presentada,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una sitvacid,
- Identificar / aplicar procediments pe la realitzacid d’un aprenentatge autdnom.

¢ RECURS Presentacié de Pacci6 en evolucié a temps real + Verbalitzacié

' ESTRATEGIA  Demostracié amb Comparacié acompanyada de Pautes d’interrogacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per aprendre un
contingut : autointerrogacio,
- Contrastaci6 de procediments.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

56.-Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Com a resultat dobservar un alumne que
ajudava a una companya seva, destaco com utilitza un dels
procediments utilitzats a classe, per ajudar a transmetre una idea
global de ’accié a ensenyar.

Estratégia de la professora : Contrastacié del procediment utilitzat
per l'alumne/a : simbolitzacié de les trajectories de les pilotes
Elements de la situacié didactica en relaci6 a 'estratégia:

COMPARACIO ACOMPANYADA DE PAUTES D’'INTERROGACIO
(Coconstructiu / individual)

r(;BJECI" U - ldentificar / aplicar els trets essencials de 1a situacié presentada, !
- Identificar ¢ls procediments que altres han emprat en una situacid,
- Identificar / aplicar procediments pe la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom.

RECURS Presentacié de I’accio en evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA  Comparacié acompanyada de Pautes d'interrogacié
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per aprendre un
contingut : autointerrogacid,
- Contrastaci6 de procediments.
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Evidéncies del procés de triangulacié

PROFESSOR RESOLT TASCA

Recordar que aquesta categoria després de realitzar el procés de
consisténcia d’intercodificadors, com ja havia confirmat amb
anterioritat, la vaig desestimar com a categoria a observar, per
tractar-se del model de pensament de la professora; el qual, per més
que es faci explicit a 'alumnat, no es pot saber fins quin punt ells/es
resolent la tasca d’acord al que ha indicat el professorat. En
definitiva, cadascu resolt els problemes d’una forma molt personal,
motiu pel qual explicitar verbalment una forma de resoldre’l no és
sinonim d’'un aprenentatge estricte i fidel per part de I’alumnat.

Les estratégies que figuren a continuacié vaig optar per incloure-les
dins de d’altres categories com ritmes o observacio, entre d’altres, és
per aquest motiu que no n’especifico la situacidé didactica, siné que
senzillament les deixo indicades com a testimoni de la seva
existéncia.

Primer exemple :

Estratégia de la professora : Demostracié i descripcié dels punts
importants de P'accié + Autointerrogacié alumne + Model pensament
quant a lestructura de lactivitat : Demostraci6 amb explicaciéo+
Demostracié + Observacio

Contextualitzacio.- Davant la dificultat que un grup d’alumnes tenen
per realitzar una tasca, els explico la manera com personalment la
vaig resoldre.

Estratégia de la professora : Model de pensament en relacio a les
propies estratégies : descripcio

Contextualitzacié.- La figura en que es fa un efecte especial amb dues
pilotes, cal fer-lo ara amb 3 pilotes.

Estratégia de la professora : Model de pensament quant a estructura
de VlPactivitat i procediments : Observaci6 + Demostracié
acompanyada de descripcié + Simbolitzacié i aturada de laccio
emfasitzant punts essencials

Contextualitzaci6.- Recomano anar canviant de figures durant
'aprenentatge, que no obsersionar-se en fer una sola figura.
Estratégia de la professora : Model de pensament quant a ritme i
motivacié en Paprenentatge : explicacié (+ Observacio)
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

1.5.5.- Quarta sessio del procés de consisténcia
intercodificadors : 18-4-2001 (de 9 a 10 h. i de 17 a

20 h.)

Per aquest dia de 9 a 10 h. i només sol-licitant-ho el dia anterior,
vam poder disposar d’'un portatil i d’altaveus sense cap problema. No
puc ni creure-m’ho !.

Després del periode de vacances de Setmana Santa, vam fer una
primera hora al mati (de 9 a 10h), on es van repassar els continguts
que haviem vist amb anterioritat. També es van repassar els quadres
modificats, arran de les analisis dels dies anteriors.

Les imatges que vam revisar a partir de cada categoria, eren de
sessions anteriors. Fent un pas més de cara a la prova de I"altim dia,
les col-laboradores van identificar a nivell oral, a quina categoria
pertanyien les imatges i van realitzar la codificaci6é pertinent. Resultat
: excellent.

A la tarda tot i tenir preparats fulls d’identificacié en la linia dels
utilitzats els dies anteriors, vam considerar que es podia fer un salt
qualitatiu tant per :

- identificar les categories de les imatges presentades,

- com per codificar-les.

Es per aquest motiu que van passar directament a col-locar el
resultat del seu analisi sobre un full en blanc. El resultat excel-lent
de 18 estratégies presentades :

Categoritzacio codificacid
Irene 15 encerts 17 encerts
Mireia 16 encerts 14 encerts

Van tenir problemes en la codificacié de lestratégia de la
categoria d’observaci6é, on s’utilitzava Demostraci6 + Analogia de
I’accié (descripcid); perd no va ser en cap moment un problema de
concepte sin6é de manera d’expressar-ho.

La Mireia també va tenir problemes en la codificacié6 d’una
estratégia en la que entre altres elements figurava : Treball amb
variants originades per l'alumnat. Ens vam adonar arran dels
problemes que a ella li presentava que calia afegir que eren variants
originades per ’alumnat amb material de classe (s’entenia per altra
banda que al pertianyer a la categoria interessos, les variants no
responien a l'estructura a la qual remetia P'accié que es treballava a
la sessid).

LXiltima categoria presentada que era induides, la vaig extreure
del que havia de ser la prova de "altim dia.
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Evidéncies del procés de triangulacié

SIGNIFICATIVITAT LOGICA (FINAL)
57.-Situaci6 didactica :Contextualitzacié.- En aquesta tasca vaig
demanar si havia altres parts del cos, amb les que poguéssim fer

rodolar 'anella.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable) +
Observacio + Demostracio alumne/a + E. comunicacio

Elements de la situacié didactica en relacid a l'estratégia :

Coconstructiv/ individual

i OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzaci + Presentacié de 1’accié en evoluci6 a temps real

. ESTRATEGIA  Consigna oberta i abastable + Observacié + Demostracié alummne/s + E.
, PROFESSORA  comunicacié

. ALUMNE/A - Discriminacié i aplicacié dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- lIdeaci6 d’una acci6 novedosa,
- Identificaci6 dels procediments utilitzats pels companys 1 1a professora,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

58.-Situacid didactica :

Contextualitzacié.- Els alumnes ja saben fer
anelles d’'una ma a l'altra (fent la figura del “8”) i demano que ho facin

al ritme de la musica.

Estratégia de la professora : Descripcié de la tasca (augmentant la
dificultat) + ObservaciéElements de la situacié didactica en relacié a

Pestratégia

.
-

380

Preconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aphcar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  Descripcié de la tasca augmentant la dificultat + Observacié
PROFESSORA

ALUMNE - Discrimtnacid i aplicacié dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.

el canvi amb dues




Evidéncies del procés de triangulacio

OBSERVACIO GUIADA
59.-Situacio6 didactica :

Contextualitzaci6é.- Vull que s’adonin de l’accié per aprendre a
mantenir la rotacié del diabolo.

Estratégia de la professora : Demostracié exagerada acompanyada de

pautes d’interrogaci6
Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

Coconstructitu/ individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de 1a situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdbnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié : de les
pautes d’interrogaci6 a I’autointerrogacio.

RECURS Verbalitzaci6 + Presentaci6 de I’acci6 en evolucié a temps real.

ESTRATEGIA  *Demostraci6 exagerada acompanyada de pautes d’interrogacio

PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un
contingut*,

- Identificacié d’una estratégia donada per la professora per aprendre un
contingut : I"observacié mitjangant I’autointerrogacio.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

69.-Situacid didactica :

Contextualitzacio.- Amb el simil amb els focs d’artifici, es vol centrar
la capacitat d’observar de 'alumne perqué s’adoni de la coincidéncia
de ’'accié d’'una ma amb el punt més alt de la trajectoria de la pilota.

Estratégia de la professora : Demostracié + analogia de Paccié

(descripcid)
Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :
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(Preconstructiu / individual)
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OBJECTIU

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

ALUMNE/A

Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,

Identificar I’estratégia que la professora ha emprat en una situacié : analogia,
Identificar els punts que permeten la generalitzacié de continguts,

Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
Identificar / aplicar procediments que altres han emprat en una situacid.

Presentacio de ’acci6 a temps real + Verbalitzacid

*Demostracié + Analogia de I’acci6 (Descripcid)

Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,

Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

Identificaci6 de I’estratégia que la professora ha emprat en una situacié : analogia,

Aplicaci6 d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre,
Identificacié d’una estratégia utilitzada per la professora per ensenyar un

contingut*.




Evidéncies del procés de triangulacié

61.-Situacié didactica :

Contextualitzacié.- Mentre m’atanso a atendre a unes alumnes que
volen preguntar-me alguna cosa, veig una parella que no recepciona
bé el diabolo, és per aquest motiu que li aixeco el brag, sense dir-los
res més. Em contesten alguna cosa i els dic que efectivament el que
ells/es m’han dit també influeix perqué l'accié no els hagi sortit
correctament.

Estratégia de la professora : Supervisié6 de la tasca : observacié +
simbolitzacié exagerant l’accio.

Elements de la situacié didactica en relacié a lestratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aphcar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge auténom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Presentacié de ’acci6 sense material

ESTRATEGIA  * Supervisi6 de la tasca : Observacié + Simbolitzaci6 exagerant I'acci6
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacid i aplicacié dels punts més importants,
- Contrastacié de procediments amb la professora,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per comprovar un contingut®.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

Contextualitzacié.- Tots els/les alumnes estan fent la mateixa tasca i
passo a donar feedback a una de les alumnes.

Estratégia de la professora : Supervisié tasca : Observaci6 +
Demostracié/
Demostraci6

simbolitzaci6 acompanyada de descripcio

Elements de la situacié didactica en relacio6 a I’'estratégia :
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(Preconstructiu / individual)
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! OBJECTIU

" RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,
Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

Presentaci6 de I’acci6 en evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

*Supervisi6 de la tasca : Observacié + Demostraci6 / Simbolitzacié acompanyada

de descripcio + Demostracié

Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,

Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
Contrastacié dels procediments emprats per la professora,
Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Evidéncies del procés de triangulacié

GESTIO DE LA INFORMACIO

63.-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- Un cop donada la tasca, passo a supervisar la

seva realitzacio.

Estratégia de la professora : Supervisié de la tasca : Observacidé +
Pautes d’interrogacié amb simbolitzacié + E. comunicacié

Elements de la situacié didactica en relaci6 a l'estratégia :

Coconstructiu/ parelles

OBJECTIU

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

Identificar / aplicar els punts més importants de la situacié presentada,
Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d'un aprenentatge

autonom,

Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

Verbalitzacié+ Presentacio de I’acci6 sense evoluci6 a temps real i sense material

*Supervisi6 de la tasca : Observacid + pautes d’interrogacié amb simbolitzacié + E.
comunicacié

ALUMNE

Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,

Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

Aplicacié d'una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificacié de Vestructura de l'accid,

Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*,
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

64.-Situacio didactica :

Contextualitzacido.- Demano a Palumnat que per parelles es
corregeixin en relaci6 a les accions motrius que han aprés en
anteriors classes. Concretament en aquesta tasca, cal realitzar algun
“efecte especial” aprés amb anterioritat. Per tant ja tenen clars els
criteris a partir dels quals han de treballar. Podem dir que els/les
alumnes coneixen la forma de realitzar ’accié motriu pero diguem-ne
que d’'una manera molt global. Del que es tracta en aquesta situaci6
didactica, és que descobreixin aquells ajustaments optims de 'accio
motriu que provoca “l’efecte especial desitjat”.

Estratégia de la professora : Supervisiéde la tasca : Observacidé +
Contrastacié de procediments mitjancant descripcié de laccié + E.
comunicacio

Elements de la situacié didactica en relaci6 a l’estratégia :

(Coconstructiu / individual)

i OBJECTIU -~ Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
| - Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta (procés d’ensenyar),
? - Identificar / aplicar procediments resolent una situacié tancada (procés de
i correccid),
- Identificar estil d’aprenentatge propi,
i - Identificar / aplicar els procediments més idonis per resoldre una situacié (“efecte
! especial”),
i - Identificar / aplicar procediments per Ia realitzacié d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar / aplicar procediments que altres han emprat en una situacio.

| ESTRATEGIA *Supervisié de la tasca : Observacié + Contrastacié de procediments mitjangant

|
|
; RECURS Verbalitzacié
i
: PROFESSOR descripcié de Pacci6 + E. comunicacid

: ALUMNE - Discriminaci6 i aplicaci6 dels punts més importants,

| - Analisi i valoraci6 de 1’observacié del company,

! - Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

3 - Identificacié de I’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma d’aprendre,
X - Identificacié de I’estratégia personal que s’adequa més en el moment d’ensenyar,

i - Contrastacit dels procediments amb el company/a i professora,

- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.

[
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Evidéncies del procés de triangulacio

65.-Situacio didactica :

Contextualitzaci6.- La tasca consistia en que cada persona
manipula un diabolo i I'ha de llangar al/a la company/a, rebent a
la vegada el que aquest/a li envia. Es tracta en definitiva
d’intercanviar el diabolo que cadascii manipula amb el del/de la
company/a. Com que no acaba de sortir l'acci6 motriu com
hauria de ser, realitzo preguntes perqué per ells/es mateixos/es

s’adonin de I'errada.

Estratégia de la professora : Supervisi6é de la tasca : Observaci6 +

Pautes d’interrogacio.

Elements de la situaci6 didactica en relacié a I'estratégia :

Coconsfructiu / individual

RECURS

ESTRATEGIA
PROFESSOR

ALUMNE

- Identificar / aplicar els trets essencials de la situacié presentada,

- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d'un aprenentatge
autdnom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacis.

Verbalitzacié

*Supervisi6 de la tasca : Observaci6 + Pautes d’interrogacié

- Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,

- Transferencia de continguts anteriors a altres situacions,

- Contrastacié de procediments,
- Identificacié d'una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES
66.-Situacioé didactica :

Contextualitzacié.- Aquests dos alumnes sén dels avantatjats de la
classe. En aquests moments, un d'ells intenta ensenyar una figura a
laltre (“megamix”). Justament el que actua de tutor o professor, s’ha
incorporat a I'assignatura, com a dues o tres setmanes més tard que
la resta dels alumnes. En aquesta conversa aquest alumne que fa de
tutor, em diu que li costa ensenyar al seu company aquesta figura
perque és complexa. Li dic que és cert que és complexa, pero que li
puc explicar i descriure pas a pas com anar-la aprenent, i li destaco
que I'important és reflexionar sobre la propia accio, que és el que li
permetra després ensenyar l'accié sense tenir aquests problemes.

Estratégia de la professora : Contrastacié del procés d’e-a : explicacio

Elements de la situacio didactica en relaci6 a I'estratégia :

Preconstructiu/ individual

OBJECTIU - Identificar el procés que la professora ha emprat en una situacid : reflexié sobre
el propt aprenentatge,
Identificar ¢l procés per la realitzacié d'un aprenentatge i d’un procés
d’ensenyament-aprenentalge autonom,
- Identficar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA *Contrastaci6 del procés d’E-A : explicacié
PROFESSOR

ALUMNE - Identificacié d'un procés utilitzat per la professora per aprendre i ensenyar un
contingut : reflexié sobre el propi aprenentatge,
- Contrastaci6 de procediments (professora-alumnes),
- Aplicaci6 d’un procés que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre : reflexié
sobre el propi aprenentatge,
- Identificacid d'una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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Evidéncies del procés de triangulacio

ROL DE PROFESSOR/A
67.-Situacio didactica :

Contextualitzacié.- Contrastaci6 de continguts, després d’haver
ubicat als alumnes en el rol de professor/a mitjangcant un examen.
En aquest examen havien de comparar dues accions : una
d’incorrecta amb una de correcta i proposar estrategies per resoldre-
ho.Estratégia de la professora : Contrastacié de continguts a partir
del rol de professor/a : Revisi6 i comentari de les respostes dels
examens en valoracid final

Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

Coconstructiu / grupal

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada, j
- Identificar / aplicar procediments per la resolucié d’una situacié tancada !
(identificar errades),

- Identificar / aplicar procediments per la resoluci6é d’una situaci6 oberta (ensenyar), !
- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacio,

- Identificar els punts que permeten la generalitzacié de continguts,

- (Identificar estil propi d’ensenyament).

RECURS Verbalitzaci6 ;

ESTRATEGIA  Contrastacié de continguts a partir del rol de professor/a : Revisié i comentari de
PROFESSOR les respostes dels examens en Valoracio final

ALUMNE - Discriminacio i aplicaci6 dels punts més importants, :
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions, :
- Ideacid d’estrategies, tasques i recursos per ensenyar un contingut, :
- Anilisi i sintesi de continguts a partir de la proposta d’una aplicacié practica, |
- Contrastacié de procediments entre professora i alummes. '
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES
68.-Situacié didactica :

Contextualitzacié.- En aquesta valoracié final es parla sobre els
aspectes treballats a classe com per ex. en una situacié “x”, com
s’incrementa o disminueix la dificultat de la tasca. També
s'introdueixen altres aspectes de reflexié com per exemple €l pacte de
normes, el qual resulta interessant generar entre els propis alumens.

Estratégia de la professora : Contrastacié de continguts : Pautes
d’interrogacié per comparar diferents situacions + E. comunicacidé +

Model de pensament (quant a pacte de normes) + E. comunicacié en
valoracio6 final

Elements de la situacid didactica en relacié a 'estratégia :

Coconstructiu/ grupal

| OBIECTIU - Acostar punts de vista, en relacid a conceptes de significativitat logica
(adaptacié material),

- Identificar punts essencials de les situacions viscudes,

- Identificar punts essencials per la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situaci6. i

RECURS Verbalitzacié

' ESTRATEGIA  *Contrastacié dels continguts : utilitzant pautes d’interrogacié per comparar
; PROFESSOR diferents situacions + E.comunicacié + Model de pensament (quant a pacte de
normes) + E. Comunicaci6 en valoraci6 final

Discriminacio dels punts més importants,

- Identificacié dels resultats de comparar dues accions, dues situacions,
etc.

- Resposta a partir de la deduccié/induccid,

- Sinteside continguts

- Identificaci6 d’una estratégia per acostar punts de vista®*.

! ALUMNE

t

P
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Evidéncies del procés de triangulacié

69.-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- Demano als alumnes si tothom té maces i
anelles, perqué d’aquesta manera el proper dia podriem treballar
amb aquest material.

Estratégia de la professora : Negociaci6 de material : Construccio
d'un tipus de material (Podriem especificar que es realitzen Pautes
d’interrogacio, pero no cal concretar tant).

Elements de la situacio didactica en relacié a I'estratégia:

Coconstruccié grupal

OBJECTIU - Realitzar material de treball (anelles i maces),
- Acordar compromis quant a I'aportaci6 del material construit,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *Negociaci6 per la construccié d’un tipus de material (anelles i maces)
PROFESSOR

ALUMNE - Identificacid i realitzacié dels compromisos adquirits amb la professora i el

grup classe,
- Identificaci6é d’una estratzgia per responsabilitazar-se quant a la construccid 1

aportaci6 de material*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

70.-Situacio didactica :

Contextualitzacié.- En el moment de la valoracio final, agafant com
excusa l'avaluacié que s’ha de realitzar i que s’ha d'acabar de pactar
amb els alumnes, la professora transmet el que ella pensa de la
importancia d'ensenyar un contingut de diferents maneres, motiu pel
qual en el moment de I'avaluacié, un grup d’alumnes pot ensenyar
un contingut treballat amb anterioritat a classe, perdé que pugui
resultar novedos per la forma d’abordar-lo i treballar-lo.

Estratégia de la professora : Contrastaci6 continguts : Model de
pensament quant al procés d’ensenyament-aprenentatge + Pacte de
I'avaluaci6 en valoraci6 final.

Elements de la situacio didactica en relaci6 a I'estrategia :

Preconstructiu- Coconstructiu/ grupal

OBIJECTIU - Acostar punts de vista quant al procés d’ensenyament-aprenentatge ( en relacidé a rol
de professor i la forma en com aprenem),
- Identificar punts essencials per la realitzacié d’un aprenentatge autdonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.

RECURS Verbalitzacid

ESTRATEGIA *Contrastacié continguts : Model de pensament quant al procés d’ensenyament-

PROFESSOR aprenentatge + Pacte de I'avaluaci6 en valoraci6 final
ALUMNE - Identificaci6 i realitzacié dels compromisos adquirits amb la professora i el grup
classe,

- Contrastaci6 de procediments amb la professora,

- Discriminacié i aplicact$ dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Identificaci6 d’una estratégia per acostar punts de vista i destacar punts essencials*.
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Evidéncies del procés de triangulacié

RITMES
71.-Situacid didactica :

Contextualitzaci6.- A partir d’'una consigna anterior, un alumne
idea una variant.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta d’acord a un criteri) +
Observacié + Demostraci6 alumne + E. comunicaci6

Elements de la situaci6 didactica en relacié a l’estratégia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els trets essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autonom, .
- Identificar els punts que permeten la generalitzacié de continguts,
- ldentificar els procediments que altres han emprat en una situacio.

RPNV |

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  * (Consigna oberta d’acord a un criteri) + Observacié + Demostracid
PROFESSOR

alumne + E. comunicaci6

ALUMNE - Discriminacié i aplicacio dels punts més importants, {
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideaci6 d’una accié novedosa, i
- Sintesi de continguts a partir de Panilisi i identificacié de Pestructura de !
Vactivitat, :
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme !
d’aprenentatge®.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

72.-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- Després d’una estona de practica, vaig al grup
que treballa amb les maces (tinc un altre grup que treballa amb
caixes) i li dic a dos alumnes (un noi i una noia) que estiguin
pendents de quin és el procés que segueix per ensenyar les maces,
perd que aquest fet no impedeix que treballin al seu nivell amb les
tasques que anteriorment ja li he comentat a un d’ells. Per tant li dic
a la noia que vagi fent les mateixes tasques que li he comentat al/a la
company/a.

Estratégia de la professora : Observaci6!37 + Consignes diferenciades
: Descripci6 de la tasca interessos

Elements de la situacié didactica en relacié a l'estratégia :

(Preconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aphcar els punts essencials de la situacio presentada, i
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid

RECURS Verbalttzacié + Presentacié de ’accid sense evolucid a temps real i sense
material

ESTRATEGIA  *Observacié + Consigna diferenciada : Descripié dela tasca
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seu ritme !
d’aprenentatge* (estd més proper a ser una proposta que una reahtat)

137 Adonar-se que en aquest cas no poso Supervisié de la tasca, perqué en realitat
és afegir una informacié diferent a dos alumnes del grup, pel que considero que
I"anic que he fet ha estat observar-los, perd no corregir-los.
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Evidéncies del procés de triangulacié

INTERESSOS
73.-Situaci6 didactica :

Contextualitzaci6.- A partir d'una consigna, un/a alumne/a idea una
variant que no té a veure amb l'estructura de la consigna donada
anteriorment. Es tracta d'una variant que no es treballara amb la
resta del grup classe.

Estratégia de la professora : (Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos) + Treball amb variants originades pels/per les alumnes :
Demostracié alumne/a + Contrastacié procediments + Observacio +
E. comunicacioElements de la situacié6 didactica en relacié a
I'estratégia

Coconstructiu/ individual

OBIJECTIU - Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar / aplicar els continguts que permeten la generalitzacié de continguts,
- ldentificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge autdnom,

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGIA  *(Consigna oberta i abastable d’acord a interessos) + Treball amb vanants
PROFESSOR originades pels alumnes : Demostracié alumne + contrastacié
procediments + Observaci6 + E. comunicacié

ALUMNE - - Transferéncia de continguts anteriors a altres situactons,
- Sintesi de continguts a partir de I’analisi de I’estructura de }'activitat,
- Contrastaci6 dels procediments,
- Ideaci6 d’una accié novedosa,
- Identificaci6 d’una estrategia d’ensenyanga que pot adequar-se als seus interessos
d’aprenentatge*..
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

74.-Situacio didactica :

Contextualitzacio.- Com jo només m’atanso un moment per veure
qué és el que estan fent els alumnes que treballen amb material
diferent al planificat, com és el basté del diable, només explicito la
meva estratégia sense acabar de determinar les estratégies que a la
vegada utilitzen els alumnes. Evidentment veig la seva demostracio,
perd no m’he quedat alli per veure com el tutor explica una accié6 a la
persona que no en sap. Em resultava molt dificil estar a totes
bandes, la qual cosa no treu, que esperava, (i en algunes ocasions ho
havia explicitat, com és el cas de les caixes, material planificat}), que
la forma en com havia treballat amb l'alumne tutor préviament,
quedés reflectida en aquesta situacio didactica de tutoria.

Estratégia de la professora : Consigna oberta i abastable d’acord a
interessos : Treball dels/de les alumnes amb material i continguts
diferents als planificats + E. comunicaci6

Elements de la situacié didactica en relacio a 'estrategia :

(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar procediments resolent una situacié oberta,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdnom,
- ldentificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacio

ESTRATEGI  Consigna oberta i abastable d’acord a interessos : Treball dels
A alumnes amb material i continguts diferents als planificats + E.

PROFESSOR comunicacid (dins de la classe, Ex. Basté del diable).

ALUMNE - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
- Ideaci6 d'una accid novedosa,
- Ampliacié de 'aprenentatge amb continguts extraacadémic
- Eleccié de I'estrattgia personal que s’adequa més a la seva forma
d’aprendre.
- Identificacié d’una estratégia d’ensenyanga que pot adequar-se al seus
interessos d’aprenentatge*.

396



Evidéncies del procés de triangulacié

75.-Situacid didactica :

Contextualitzaci6é.- L’alumne avantatjat amb caixes ensenya a un
company seu diferents accions a realitzar amb les caixes. D’aquesta
manera, aquest alumne pot treballar amb el material que més
linteressa, a la vegada que exerceix de docent.

El matis de diferéncia entre aquesta situacié i1 l'anterior, és que
mentre en la aquesta segona 'alumne ideara treballara amb variants
no planificades a l'assignatura, ho ha de fer complint peré6 amb el
deure d’ensenyar el company. En 'anterior en canvi 'alumne/a esta
treballant pel seu compte amb material i continguts diferents als
planificats.

Estratégia de la professora : Consigna oberta d’interessos d’acord a
un criteri : Treball amb material 1 continguts de classe i
extraacadémics com a ensenyant

Elements de la situaci6 didactica en relacié a 'estratégia :

(Coconstructiu per qui ensenya/ Preconstructiu per qui apren).

OBJECTIU - Idnetificar/aplicar els punts essencials de la situacié presentada (aprenent),
Acostar punts de vista professora-alumnes (aprenent/ tutor), .
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autonom(aprenent/ tutor),
,  Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta (tutor),
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situaci6 (aprenent),
- Identificar els punts que permeten la generalitzacié de continguts (tutor).

RECURS Presentacio visual d’una acci6 + Verbalitzacié

ESTRATEGI (Consigna oberta d’interessos d’acord a un criteri) : Treball amb material i

A continguts de classe i extraacadémics com a ensenyant

PROFESSOR

ALUMNE -  Identificacié dels compromisos adquirits de la professora amb el grup
classe,

- Discriminacié i aplicaci6 dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Eleccié de P’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma °
d’aprendre,

- Ampliacié de continguts (algunes accions a partir d’activitats
extraacadémiques, altres a partir d’idees propies)

- Identificaci6 d’una estratégia d’ensenyan¢a per incentivar els seus
interessos d’aprenentatge*.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

INDUIDES
76.-Situacié didactica :

Contextualitzacié.- En aquesta situacié vull passar del treball de
dues pilotes al de tres, recordant préviament algunes situacions que
haviem realitzat al terra amb tres pilotes per captar la imatge global
de P’accid. A partir d’aqui els dic que s’han de plantejar una série de
preguntes per poder realitzar amb éxit la tasca. En dono algun
exemple, sense donar resposta. Un cop he encomanat la tasca marxo,
i els dic que quan torni comprovaré si han sabut resoldre la situacié.
Cal observar fonamentalment com dono la tasca.

Estratégia de la professora : De les pautes d’interrogaci6 (de d’altres
situacions) cap a I'autointerrogacio

Elements de la situacié didactica en relacio a Pestratégia :

(Preconstructiu / individual)

i OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié
- Aplicar una estratégia donada per la professora : autointerrogacié.

| RECURS Verbalitzacié
|

ESTRATEGIA  De les pautes d’interrogacié cap a 1’autointerrogacié.
PROFESSOR

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
I"autointerrogaci6,
- Contrastacié de procediments d’aprenentatge,
- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
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Evidéncies del procés de triangulacié

1.5.6.- Cinquena sessi6 del procés de consisténcia
intercodificadors : 20-4-2001 (15:30 a 16:30 h.)

Ultim dia. Tot havia anat molt bé, el que feia suposar que la
analisi de les estratégies, categories i1 codificacié arran la visualitzaci6
de diferents videos, no tenia perqué comportar problemes.

Com en aquest darrer pas el que es volia era comprovar si les
observadores delimitaven correctament on comencava i acabava una
estratégia, el que vaig fer, va ser preparar estratégies que pertanyien
a diferents sessions de classe. Jo col'locava els diferents videos de
manera que elles havien d’indicar on comengava la primera estratégia
que veien i on acabava.

Les diferents categories pertanyien a classes diferents, d’acord al
criteri de Dr. Gil qui després d'una consulta, m’aconsella que hi
hagués la maxima diversitat de sessions de classe. Aquest fou el
mateix criteri seguit en les sessions de validacié anteriors.

Les imatges triades per aquesta ultima sessié pertanyen en
relacié a cada categoria a :

Significativitat logica.- classe 1

Observacio6 guiada.- classe e

Gesti6 de 'observacié.- classe f

Ritmes.- classe Il

Interessos.- classe p

Negociaci6.-classe i

Induides.- classe n

Rol professor/a.- classe l. Aquesta va ser I"inica categoria que no

van visualitzar. Les raons so6n varies :

- per una banda per exclusié només quedava una categoria per
completar,

- per altra, I"anic que s’havia de fer aquest dia, era comprovar
si identificaven on comengava i acabava una estratégia, motiu
pel qual no calia revisar tantes estrategies,

- anavem limitades de temps, encara que aquest fet no hauria
estat obstacle per quedar per un altre dia, si els resultats de
les categories anteriors no haguessin estat els esperats.

El resultat va ser que no hi va haver cap problema en identificar
on comengava i acabava l'estratégia.

Quant a les categories van dubtar en una, va ser en la de Gesti6
de la informacido, i en una altra, la dInduides van dir que era
Significativitat logica, perqué es tractava d’una demostracié que
realitzava una alumna per als/ a les seus/seves companys/es. Per
tant la resposta era correcta.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

Després d’acceptar la resposta com a valida i atés el solapament
que poden presentar dues categories, els vaig demanar que em
diguessin a quina altra categoria pertanyia : després d’alguna que
altra reconduccié (procediments que també utilitzo en les meves
classes), em donaren la resposta correcta.

En la categoria de Gestié de la informacié que com he dit
anteriorment dubtaven, només els vaig demanar que comparessin si
era igual que l’anterior estratégia que havien analitzat. També vaig
contextualitzar la situacid, atés que elles no han fet malabars i una
part de les imatges presentades podien induir a error. Aleshores els
vaig representar l'accié davant seu especificant els problemes que
comporta el seu aprenentatge. El que vaig fer per tant, va ser
contextualitzar i acabar de donar la informacié que una persona que
no ha realitzat el procés d’aprendre malabars, no pot entendre d’altra

forma.

Resultat.- com a docent un éxit, com a resultat d’una
investigacié diria que també.

Les diferents situacions que es van presentar en la prova final de
Video responent a una situacié en relaci6 a les categories que a
continuacié figuren :
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SIGNIFICATIVITAT LOGICA
77 .-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- ALERTA !l He de tallar la imatge una mica abans
del final, perqué si no es pot confondre amb Ritmes.

Aquesta imatge, on es treballa amb anelles, la ubico dins d’aquesta
categoria de Significativitat logica, en tant que és un repas i aplicacio
de conceptes de dies anteriors a aquest altre material.

Explico que les figures que s’havien fet amb dues pilotes es podrien
aplicar ara al fer les anelles (vull destacar la funcionalitat de la
tasca). La tasca en realitat la proposo a partir del treball que realitza
un alumne, tot recordant les accions que havien aprés a fer amb les
dues pilotes. Després 'alumne fa la demostracio.

Estratégia de la professora : (consigna oberta d’acord a un criteri) +
138repas de continguts anteriors : demostracié dun alumne +

descripci613? + observacio

Elements de la situacié didactica en relacié a l’estratégia :

Coconstructiv/ individual
OBJECTIU - Identificar/ aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdonom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de I’acci6 en evolucié a temps real

ESTRATE- *(Consigna oberta d’acord a un criteri) + Repas de continguts anteriors a
GIA partir de la proposta d’un alumne : Demostraci6 de 1'alumne + Descripcié+
PROFES- Observacio

SORA

ALUMNE/A - Discriminaci6 i aplicacié dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
Identificacio dels trets essencials a partir d’una comparaci6,
- Identificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.

138 Per poder destacar la resposta dun alumne, sempre hi ha d’haver una
observacid, que pot o no donar-se per implicita. o

139 Funcionalitat de la tasca. De fet tant abans de la tasca com despres, la
professora emfasitza l'aplicacié de continguts anteriors a l'actual situaci6 didactica.
-.0 0 1401
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OBSERVACIO GUIADA
78.-Situacio didactica :

Contextualitzacio.- Només dir que en aquesta situacié queda clar
que els alumnes es basen en un criteri per realitzar la tasca. Al
col'locar el video es veu una part de la situacié didactica anterior
on es deixen clars els criteris a partir dels quals treballen en
aquest moment.

-

Estratégia de la professora : Treball per parelles d’observacié i
correccié d’acord a criteris establerts

Elements de la situacié didactica en relacié a ’estratégia :

(Coconstructu / mdivadual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,

- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié tancada (en el moment
d’identificar les errades),

- Identificar / aplicar procediments resolent una situacid oberta (en el moment
d’ensenyar),

- Identificar / aphcar procedmments per la realitzaci6 d’un aprenentatge
autdonom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié

RECURS Verbahtzacio

ESTRATEGIA *Treball per parelles d’observacié 1 correcc16 d’acord a cnitens establerts
PROFESSORA (s’entén que mitjangant una descripcid de la tasca)

ALUMNE/A - Discriminacié 1 aphicacté dels punts més importants,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Ideac16 d’estratégies, recursos Vo activitats per ensenyar un contingut,

- Contrastacio de procediments amb el company,

- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre
anilis1 1 dentificaci6 de Pestructura de 1’accid,

- Identificacio d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut*
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GESTIO DE LA INFORMACIO
79.-Situaci6 didactica :

Contextualitzacié.- La tasca que es presenta, parteix d'una situacié
didactica anterior, on els alumnes havien de realitzar un treball amb
dues pilotes, creant un efecte visual determinat. El que els demano
en aquesta situacié didactica a diferéncia d’anteriors treballs, és que
han d’esbrinar quines accions s’han de fer per provocar P’efecte visual
desitjat. Per tant encara que partim d’una situaci6é anterior que ells
ja coneixen, 1 encara que a un grup els faig una demostracié, no
destaco €ls punts més importants per ajustar les seves accions, que
és justament el que ells/elles encara no han resolt. De fet és després
d’haver realitzat una demostracié a un grup, que encomano la tasca
a tota la classe, adonant-me en aquell moment de la potencialitat de
I’estratégia.

Estratégia de la professora : Demostraci6 + Treball parelles
d’observacio6 i correccié (descripcid)

Elements de la situaci6 didactica en relacié a 'estratégia :

Coconstructiu /individual
% OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situaci6 presentada,
; - Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta (procés
; d’ensenyar),

- Identificar estil d’aprenentatge propi,

- Identificar / aplicar els procediments més idonis per resoldre una situacié
(“efecte especial”),

- Identificar / aplicar procediments per la realitzaci6 d’un aprenentatge
autdnom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié + Presentacié de I’accié en evoluci6 a temps real

ESTRATEGI *Demostracié + Treball parelles d’observacié i correcci6 (descripcid)
A
- PROFESSOR

. ALUMNE - Discriminacio i aplicaci6 dels punts més importants,

i - Analisi i valoraci6 de I’observaci6 del company,

- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,

- Identificacié de V’estratégia personal que s’adequa més a la seva forma
d’aprendre,

- Identificacié de ’estratégia personal que s’adequa més en el moment
d’ensenyar,

- Contrastaci6 dels procediments amb el company,

- ldentificacié d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
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NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES
80.-Situacié didactica :

Contextualitzacio.- Del que es tracta és de destacar la importancia de
la analisi , de Pobservacié i la reflexi6 que cada aprenent ha de
realitzar al llarg de les diferents situacions didactiques plantejades,
en el procés densenyament-aprenentatge. D’aqui que la professora
comprovi mitjangant el treball per parelles que realment Palumnat
esta treballant en aquest sentit.

Estratégia de la professora : Contrastacioé del procés d’ensenyament-
aprenentatge : actitud d’escoltar + Explicaci6 amb model de
pensament.

Elements de la situacié didactica en relaci6 a l'estratégia :

(Coconstructiu / parelles)

OBJECTIU - Acostar punts de vista de la professora als alumnes quant al procés
d’ensenyament-aprenentatge,
- Identificar punts essencials de les situacions viscudes,
- Identificar punts essencials per la realitzacié d’un aprenentatge autonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Verbalitzacié

ESTRATEGI  *(Treball per parelles d’observacié i correccié d’acord a criteris préviament
A establerts) + Contrastacié del procés d’ensenyament-aprenentatge : actitud
PROFESSOR  d’escoltar + explicacié amb model de pensament

ALUMNE - Discriminaci6 i aplicacié dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Contrastacio dels punts essencials de les situacions presentades,
- Aplicacié d’una estratégia que pot adequar-se a la seva forma d’aprendre :
analisi i identificaci6 de I’estructura de Pactivitat,
- ldentificacio i realitzaci6 dels compromisos adquirits amb la professora i el

!
! grup classe,

} - Identificacié d’una estratégia per acostar punts de vista i destacar punts
i

]

essencials®.
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RITMES
81.-Situacidé didactica :
Contextualitzacié.- Veig que a un alumne ja i surt una tasca i li
complico una mica més!40, L"inic que faig és avancar la complexitat
de la tasca, a la que més tard han d’arribar la resta de companys de

classe.

Estratégia de la professora : Observacié + Consigna diferenciada :
Demostracié global + Descripcié de ’accié

Elements de la situaci6 didactica en relacio a ’estratégia :

Preconstructiu / individual
OBJECTIU - Identificar/ aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autonom,

- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.
RECURS Presentacié de I’evolucié de 1’acci6 a temps real + Verbalitzaci6é

ESTRATEGI * Observaci6é + Consigna diferenciada : Demostracio global + Descripci6

A de P'accid
PROFESSOR
ALUMNE - Discriminacié i aplicaci6 dels punts importants de la situacié presentada,
- Identificacié d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentaige*,

- Identificaci6 d’una estratégia utilitzada per ensenyar un contingut®.
4 p

130 La codificacié és Observacid, perqué no el corregeixo.
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INDUIDES

82.-Situacid didactica :

Contextualitzaci6.-

En el video es recull l'estratégia utilitzada per una alumna per
ensenyar una figura als companys.

Dos aspectes a considerar de cara al procés d’intercodificacio6 :

a)

b)

es tracta d’'una imatge que podria ubicar-se tant dins de
la categoria Significativitat logica, en tant que es tracta
d’'una demostracié d’una accié motriu que una alumna
realitza davant la resta de ’'alumnat de la classe; com
dins de la categoria induides en tant que 'alumna utilitza
estratégies per ensenyar que préviament s’havien utilitzat
a classe. D’aqui que les persones que van realitzar el
procés de validacié d’intercodificadors, van col-locar les
dues categories.

com en el video no es recull el so, és dificil saber el que
passa. D’aqui que , si es considera que la imatge pertany
a la categoria Significativitat logica es codifiqui com :
Demostraci6é de 'alumna que pot o no anar acompanyada
d’explicacié (es pot induir a partir de veure que aquesta
alumna mou els llavis perdo la imatge esta agafada de
lluny i no es veu clar). Ara bé, si entrem dins de la
categoria Induida, la codificacié seria : Contrastacié de
lestrategia (utilitzada per l'alumna) : Comparacié entre
dues figures. On per tant com a professora, si puc
observar que aquesta alumna indueix en aquest cas als
seus companys a comparar entre les accions que durant
el procés d’E-A anem es van aprenen.

Elements de la situaci6 didactica en relacié a ’estratégia :
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(Coconstructiu / individual)

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6 presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situaci6 oberta,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacid.
'RECURS Verbalitzacié )
ESTRATEGIA Contrastacié de Pestratégia utilitzada per 'alumna : comparacié entre
PROFESSORA dues figures (la “dutxa” realitzada a I’aire i al terra)
ALUMNE/A - Discriminacid i aplicaci6 dels punts més importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Identificacié i aplicacié d’un procediment utilitzat en anteriors ocasions
per la professora per ensenyar un contingut : analogia entre dues figures,
- Contrastacié de procediments.
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INTERESSOS
83.-Situacid didactica :

Contextualitzaci6é.- La major part de 'alumnat esta treballant amb
maces, pero alguns ho fan amb caixes. Arriba un moment que mentre
vaig passant pels grups, un alumne em demana que li ensenyi una
nova figura de caixes.

Es clar, contextualitzada d’aquesta manera o si_es visualitzen les
imatges del video, qualsevol podria dir que la categoria de qué es
tracta és Ritmes i no Interessos. Aixi ho van identificar justament les
observadores que s’encarregaven del procés de consisténcia
intercodificadors. La qual cosa resulta d’una certesa absoluta.

Ara bé, si explico que el que em demana aquest alumne, és una accié
que no esta planificada dins de I’assignatura i que no es donara per
tant amb tot l’alumnat de la classe, efectivament deduim que es
tracta de la categoria Interessos.

Quant a la codificacié, evidentment es tracta d’una consigna
diferenciada, tant si fos categoria Ritmes com Interessos. La
diferéncia esta que al tractar-se d’aquesta ultima i per tant els
continguts no trobar-se dins de la programacié de 'assignatura per a
tot el grup classe, es codifica com a Consigna diferenciada d’acord a
interessos (per tant s’introdueix un element de distincié en relacié a
les Consignes diferenciades de la categoria Ritmes). Si s’especifica
més la codificacid, es podria dir que s’utilitza la Demostracio que més
tard o més aviat anira seguida d’Observacio.

Estratégia de la professora : Consigna diferenciada d’acord a
interessos : Demostracié global de continguts que no s’abordaran

amb el grup classe, acompanyada de descripci6 de l'accié6 +
(Observaci6)

Elements de la situacié didactica en relaci6 a ’estratégia :
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Preconstructiu / individual

OBJECTIU - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d’un aprenentatge
autdonom,
- Identficar els procediments que altres han emprat en una situacié.

RECURS Presentaci6 de ’evolucid de I’accid a temps real + Verbalitzacid

ESTRATEGI * Consigna diferenciada d’acord a interessos : Demostracié global de
A continguts que no s’abordaran amb el grup classe, aocmpanyada de
PROFESSOR  Descripcié de accid

ALUMNE - Discriminacio i aplicacié dels punts importants de la situaci6 presentada,
- Identificacié d’una estratégia que pot adequar-se al seu ritme
d’aprenentatge*, !
- Identificaci6 d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut*.
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1.5.7.- Resum del procés de la consisténcia intercodificadors

1r dia
27-3-01
(13:30 a 17 h)

presentaci6 categories,

revisid codificacié d’anteriors classes +
ampliaci6 codificacio,

identificaci6 de les estratégies que figuraven
de forma aleatodria dins de cada categoria :
Significativitat logica, Ritmes i Interessos.
contrastacio després de cadascuna de les
respostes.

2n dia - repas de dues estratégies de cadascuna de
2-4-01 les categories presentades el dia anterior amb
(9 a 12h.) contextualitzacié prévia,
- revisio de la resta de categories
3r dia - repas d’algunes de les imatges del dia
4-4-01 anterior,

(17 a 19 h.) - identificar codificacié i categoria a partir d’'un
llistat d’estratégies on ja no estaven
agrupades les estratégies per categories.

Mati :
- repas de continguts 1 presentacio6 de les
4t dia modificacions dels quadres i codificacions

18-4-2001 : explicatives,

de9alOh.i - identificaci6 oral de les categories i
de 17 a 20 h. codificacio a partir del repas d’imatges
anteriors,
Tarda :
- identificacié categories 1 codificacio
estratégies sobre un full en blanc.
5S¢ dia - identificaci6 categories i1 codificacio
20-4-2001 estratégies sobre un full en blanc, a partir de
de 15:30 a 16:30 revisar diferents videos.
h.
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2.- EL PROCES I LA REVISIO DELS/DE LES
INTERESSATS/DES

El dia 7 de maig a les 9 h. a la Sala d’audiovisuals de 'INEFC
ens reunirem de forma voluntaria totes aquelles persones que havent
cursat Ilassignatura de Practiques fisiques alternatives
malabarismes, estaven interessades en revisar els resultats que
s’havien obtingut arran del treball d’investigacié realitzat a partir de
I’'analisi de les classes.

El procés per convocar als alumnes que en el seu dia van fer
Passignatura, no era del tot senzill si tenim en compte que alguns
dels alumnes feia dos anys que havien acabat la carrera (els que en el
seu dia cursaven 3r curs). D’altres, la major part de primer, es troben
en aquest moment a 3r curs. D’aqui que tingués especial interés en
reunir-los abans que arribessin els examens de final de curs. Afegir
que la diversitat d’especialitats dels diferents alumnes que cursaren
Passignatura com Primaria (3 alumnes), Especial (2 alumnes) i
Educacié fisica (28), contribuia a dificultar la possibilitat de
convocatoria. D’aquests alumnes 19 estudien encara a la Facultat (12
en l’especialitat d’'Educaci6 fisica, 2 en l’especialitat d’Especial i 3 en
Pespecialitat de Primaria).

Com la major part dels alumnes eren de l'especialitat d’Educaci6
fisica, vaig optar perqué fossin ells, els que d’alguna manera
determinessin el dia 1 hora que els pogués anar més bé. Després de
parlar amb ells repetides vegades optarem per la data assenyalada.
L’'inconvenient que vaig preveure de la data, és que es tractava d'un
dilluns a les 9 h. del mati, per la qual cosa sempre resulta més dificil
de recordar un compromis pres setmanes anteriors i a més a més, de
més dificil compliment quan és en dilluns. L’altra data accessible per
a ells, era en dimecres a les 9 h. del mati, peréo aquest dia de la
setmana, una de les alumnes de 3r que havia col'laborat en les
entrevistes, m’havia comentat que no podia venir, per motius de
feina. Com tenia especial interés que ella vingués vaig optar per
col-locar-ho en dilluns.

Un cop determinada la data, vaig redactar una cartal4! explicant
els motius pels quals volia reunir-los i en la que d’alguna manera,
sense cap tipus de compromis, em confirmessin la seva assisténcia.
Es el que vaig fer amb els/les alumnes de l'especialitat d’Educacié
fisica i de Primaria, amb qui vaig poder contactar d'una manera meés
directa. La idea era enviar aquesta carta a tots els/les alumnes que
cursaren l'assignatura, pero després vaig pensar que una trucada de
telefon podia ser més personal, per la qual cosa vaig desestimar
entregar la carta a qui no podia accedir de manera personal.

131 Veure la carta en l'apartat corresponent de I'annex.
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Un cop determinada la data, em vaig dedicar a fer trucades de
telefon a quasi tots els alumnes que feia dos anys que ja havien
acabat la diplomatura. Dic a quasi tots, perqué en una d’aquestes
trucades, una de les ex-alumnes, em digué que el dijous d’aquella
setmana, es reunien per fer un sopar i que segurament hi serien
bastants dels/ de les alumnes de 3r. Atesa la dificultat que tenia per
poder trobar-los en els numeros de teléfon de les seves respectives
families, em va semblar una bona oportunitat que em fes d’enllag¢ per
a passar informacié i confirmar-me el nombre d’alumnes que
poguessin venir.

Després d’una altra trucada em confirma I’assisténcia de dos. La
resta no tenia disponibilitat per poder assistir en la data
assenyalada, bé perqué treballaven o bé perqué no es trobaven a
Lleida en la data esmentada.

Amb les altres especialitats, primaria i especial, vaig seguir el.
mateix proceés.

El resultat d’aquest sondeig fou que :

- 10 de les 19 persones que encara cursen estudis a la Facultat
em confirmaren l'assisténcia per carta, pero dos d’ells per
motius de coincidéncia amb proves d’accés a bombers, em
comunicaren més tard que no podrien assistir.

- 3 alumnes de 3r em confirmaren per teléfon la seva assisténcia.

- 2 alumnes em confirmaren per carta que no podien assistir.

En la data assenyalada, foren 8 els/les alumnes que assistiren,
un/a d’ells arriba amb retard. Dies posteriors alguns s’excusaven
perqueé havien oblidat el compromis acordat.

Atesa la dificultat previsible de poder trobar una data adient per
a tots i atés que els alumnes que en el seu dia cursaren ’assignatura,
més que interessats en la investigaci6é, ho estaven pels malabars,
considero que el resultat de la convocatoria és suficientment exitos
com per acomplir amb una de les seves funcions : comunicar els
resultats de la investigacié, com a resposta a una consideracio ética.

Aquest era un dels requisits indicats pel Dr. Gil (1999, 2000) en
dos dels cursos sobre metodologia qualitativa que sota el titol de
“Métodos e instrumentos cualitativos en la ensefnanza no formal” i
“Dissenys qualitatius i naturalistes en la invetigacié”, s’imparti en dos
cursos de doctorat realitzats a 1’ 'INEFC-Lleida.

El resultat d’aquesta comunicacié fou afirmatiu en tots els casos,
és clar que resulta certament dificil exposar en un espai d’hora i
mitja, que era el temps de trobada que haviem pactat, els resultats de
tantes hores de treball.

Fins i tot, aquests alumnes o companys, molt responsables ells,
em preguntaren al final de la meva exposicié amb un talant una mica
amoinat, fins quin punt podien corroborar el resultat de la meva
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exposicié. No he d’amagar que la pregunta em va agradar, a la vegada
que em va copsar, perqué denotava un interés real pels resultats,
amb el que jo no comptava, ja que pensava que els alumnes o
companys que van assistir, ho havien fet més per compartir una
estona i veure unes imatges on ells eren els protagonistes, que per un
interés real en la informacié a exposar. Per a mi aquest tramit era
una questié ética que de no haver assistit als dos cursos de doctorat
no hauria realitzat, perqué considero que les tesis sén més una
preocupacié del professorat que no dels alumnes i més, quan el tema
sorgeix per una inquietud de la professora i no fruit de cap negociacié
amb el grup implicat.

A la pregunta formulada de fins quin punt ells podien corroborar
que realment els resultats de la investigacié fossin correctes, els vaig
puntualitzar que no es tractava de dir si eren correctes o no, perqué
caldria explicar i estudiar a fons durant dies, tot el que els exposava;
del que es tractava doncs era de confirmar si consideraven que el que
els havia explicat havia estat un treball intencional que d’alguna
manera els havia arribat com a contingut quan cursaren
P’assignatura.

Els resultats, afirmatius tots ells, poden comprovar-se en
Pannex.

Al final, quan ja donarem per tancada la trobada, em vaig quedar
parlant amb alguns dels alumnes o millor dit companys/es, sobre la
investigacio, tant en referéncia al procés com al resultat.

Un dia entranyable, com cada vegada que em reuneixo amb ells i
sorprenent per un interés que no podia imaginar.

A P'annex es presenten el model de carta i de qlestions que es
realitza per aquest procés de Revisi6 dels interessats.

413






Conclusions

“En el camp de I'educacio i en el sentit més rigords, aixo és ben

cert. I no pensessis pas, aprenent de mestre, que no en saps prou
perque tot just comences. Et passara el mateix quan portis anys fent-
hi de valent, i el mateix, quan et sembli que ha hi tens la ma
trencada. Mai, mai no se'n sap prou”.

Mercé Torrents (1989: 71)

“Per aix0, encara que sigui tan evident, convé recordar que un

dels principals requisits del bon educador és saber observar. Perqueé
educar és (entre altres coses) I'art d’esperar el moment en qué resulta
oportuna una intervencio, el moment en qué es pot orientar d'una
manera eficag, ja que s’ha d’entendre que hom no educa ni com, ni
quan vol, sin6é com i quan pot”.

Merce Torrents.

“No es veu bé sindé amb el cor, 'essencial és invisible als ulls....
La bellesa és interior”.
Saint-Exupéry.

VIII/ CONCLUSIONS
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Conclusions

1.- CONCLUSIONS

En un fragment de Coll (1991: 161) es destaca la importancia de
les experiéncies educatives per induir a un tipus o altre de
desenvolupament cultural.

“Aixi les investigacions antropoldgiques i transculturals han
posat de relleu, en paraules de Scribner i Cole (1973), la
universalitat de les capacitats cognitives bdsiques (per
exemple, la capacitat de generalitzar, recordar, formar
conceptes, raonar logicament, etc.) en tots els grups
culturals estudiats;  perd6 aquestes mateixes
investigacions posen de relleu que existeixen diferéncies
importants en la manera d’utilitzar aquestes capacitats
en situacions concretes de resolucié de problemes; i, el
gue és més interessant per als nostres propdésits, que
aquestes diferéncies estiguin relacionades amb el tipus
d’experiéncies educatives de les persones en els
diferents grups culturals”.

Per tant si aquestes diferéncies existeixen entre cultures, degut
precisament a una forma o altra d'afrontar la resolucié de problemes,
més ens ha de preocupar l'interrogant que plana sobre el nostre mén
educatiu. Realment ens preocupa com s'aprén ? o en tenim prou amb
que s'aprengui ?

Tal i com diu Monereo (1995: 49), la manera d'ensenyar
condiciona la manera d'aprendre.

“(..)els procediments que se li ensenyen,i que després el nen
emprara de manera independent per aprendre, sén els
mateixos que utilitzara per a ensenyar allé que aprengui a
altres?

(..) Sense poder donar una resposta absolutament taxativa,
podem considerar alguns arguments al respecte que
apunten a contestar afirmativament a aquestes qgiiestions.

(..) Com acostuma a dir-se, “acercando el ascua a nuestra
sardina”, es podruiria un cert paral-lelisme entre la
manera com el nen s’ensenya la tasca a ell mateix, i la
forma com Uapren”.

Aixi es pot dir que : "s'ensenya tal i com s'aprén”, és a dir
corrobora que efectivament la manera d'aprendre ve condicionada per
com s'ensenya i es comprova en la forma en com es transmet la
informaci6.

Aquest és per tant un primer punt de reflexi6 des d’una
perspectiva docent.
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Si a la vegada analitzem el mén que ens envolta, ens trobem
davant una societat amb uns canvis vertiginosos, on s'elabora i emet
una quantitat d'informacié desbordant, dificil d'assimilar i pair, fins
al punt de preguntar-nos : quina és la informacié valida ?, quina és la
font que he de seleccionar per verificar l'autenticitat i rigurositat del
coneixement ?, qué he d'aprendre per obrir-me cami en aquesta
societat?, emmagatzemar informacié és més important que saber-la
utilitzar ? que prioritzar per tant en el propi aprenentatge i en el
procés d'aprenentatge dels alumnes ?

En una entrevista que es realitza al doctor Castells de la
Universitat de California de Berkeley en el programa Catalunya segle
XXI (2000), destaca que l'important :

"(...) és la capacitat dels estudiants i dels professors per a
que sapiguen organitzar el seu propi treball amb els
nous instruments metodoldgics (es refereix a internet), no
només amb una série de regles i de mecanismes, siné
que siguin capagos d'aprendre, d'aprendre a aprendre".

Aquesta és la idea que ha orientat la present tesi doctoral. Les
necessitats soén evidents, ara només cal una contextualitzacié en
Pambit docent. Com he destacat repetides vegades, son molts els
tipus d’estratégies en qué es podria aprofundir, perd aquelles que
s’han considerat com a indispensables en el procés d’E-A han estat
les estratégies que utilitza el/la professor/a per comprovar la
metacognicié que realitzen els alumnes sobre els diferents tipus de
continguts.

Per realitzar aquesta tasca docent caldra que el/la professor/a :

- identifiqui el maxim nombre d’elements de 'estructura de
Pactivitat a presentar, ]

- apliqui d’acord al plantejament constructivista, el procés
d’E-A dels continguts que implica ’esmentada activitat,

- reguli la dificultat objectiva i subjectiva de la tasca en
funcié6 d’algunes de les teories relacionades amb
I'aprenentatge motor (com per exemple alguns aspectes
vinculats amb la Teoria del processament de la
informacié),

- identifiqui, seleccioni, planifiqui, apliqui, reguli i valori
constantment les estratégies més adients per a fer a
Palumnat autonom; el que no només inclou continguts
siné també les estratégies per aprendre’ls, posant per tant
especial émfasi en el control per part dels propis alumnes
de les capacitats intel'lectuals, dels aspectes contextuals
que envolten les situacions d’aprenentatge i de les
personals, per treure’n el maxim partit.
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Cercar una formacié i un procés d’ensenyament-aprenentatge
d’aquest tipus permetra a l'alumnat aprendre continguts (siguin
aquests académics o extraacadémics), sense la necessitat d’estar
tutelats directament pel/per la professor/a, a la vegada que el propi
procés predisposara o induira a entendre laprenentatge, com un

procés personal que aporta satisfaccié i capacitat constructiva i
creativa.

Realitzada aquesta breu introduccid, aniré a destacar alguns
dels punts més importants del resultat de la tesi.
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* Tipus d’estratégies o criteris que aglutinen les estratégies.

L'interés d’aquesta investigacié recau en l'analisi dels diferents
tipus d’estratégies que utilitza la professora, amb la finalitat de fer a
'alumne autonom. Aquestes estratégies poden resultar una
exemplificacié, que motivin a idear moltes altres estratégies
adequades dins d’'un determinat context. La idea per tant, no és de
limitar el nombre d’estratégies, sindé de mostrar-ne algun exemple de
les moltes que es poden generar.

S’explica també, els criteris o intencionalitats que agrupen sota
un mateix nom, les estratégies utilitzades per la professora, el que
configura cadascuna de les categories o subcategories. I aquestes
intencionalitats no soén altres que els objectius que es pretén
aconseguir en els/les alumnes. Es a dir, que aquests s’adonin :

- de l'estructura de l’activitat (Significativitat logica),

- dels elements importants de cada situacid presentada

(Observacio),

- de la importancia de treballar d’acord al seu nivell i ritme
d’aprenentatge (ZDP),

- de com es transmet un contingut a classe 1 quins aspectes
del qual consideren interessant apropiar-se (E. induides),

- qué implica estar davant dels/de les alumnes o companys
en categoria de tutor o de professor/a (Rol de
professor/a),

- la importancia d’acostar els punts de vista dels alumnes i
de la professora, sobre el que es considera un procés
d’ensenyament-aprenentatge.

* Indicadors del procés metacognitiu de I’alumne/a en
relaci6 als continguts.

Aquestes categories a la vegada, es constitueixen en indicadors
(per a la professora) per controlar el procés metacognitiu de I'alumne
en relacidé als continguts d’aprenentatge. Alguns d’aquests indicadors
son :

- la generacié de variants per part de l'alumne de les
situacions presentades, respectant lestructura de
l’activitat (significativitat logica),

- la identificaci6 i ’aplicacié ordenada per part de I'alumnat,
dels elements que augmenten i disminueixen la dificultat
objectiva o subjectiva duna tasca (significativitat
logical4?),

142 M’estic referint a la necessitat de presentar els continguts als alumnes, d’acord
a una estructura ordenada i rellevant, que contempli tant els coneixements que té
Palumne (significativitat psicologica), com les percepcions que aquest en pugui tenir
sobre la mateixa. El que vull dir és que tant important és tenir en compte les
capacitats de I'alumne/a en el moment d’haver de realitzar un salt de plinton, per
exemple, com les seves pors i estat psicologic per decidir-se a fer el salt.
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la analisi, la identificacié i l’aplicacié dels elements
essencials als que remet una accié motriu d’acord a uns
criteris previs (Observaci6 : observacié guiada),

la analisi, la identificacié i la correccié d’aquells elements
als que remet P'accié6 motriu d’una altra persona quan no
s’adequien als criteris previs explicitats (Observacio
observacié guiada),

la analisi, la identificacié i l’aplicacié dels elements
essencials d’una tasca sense recordar, moments abans de
P’acci6, els criteris previs a partir dels quals observar. En
aquest cas al llarg de la investigacié (de les sessions de
classe), la professora ha donat indicacions generals a
manera de pregunta, que han orientat de forma vaga a
Palumne envers la seva observaci6 (Observacié : gestié de
la informacio),

la analisi, la identificacié i l’aplicacié dels elements
essencials als que remet una accié motriu apresa a partir
de la propia experiéncia i estil personal d’aprenentatge
(Observaci6 : gestio de la informacid),

la analisi, la identificacié 1 la correccié6 dels elements
essencials als que remet I’accié6 motriu d’una altra persona
sense recordar, moments abans de l’accid, els criteris
previs a partir dels quals observar (Observacio : gesti6 de
la informaci6),

la analisi, la identificacié6 i l’'aplicacié dels elements
essencials als que remet una acci6 motriu que els
alumnes observen en la professora. La professora només
realitza 'acci6 i els demana que l'observin correctament
per poder reproduir després l'accio (Observaci6 : gesti6 de
la informacio),

la analisi, la identificacié, I’aplicacié i la correccié de la
propia accié motriu, per tant autocorreccié (Observacié :
gesti6 de la informacid),

la utilitzacié d’estratégies emprades anteriorment a classe
per la professor/a o companys/yes (Induides),

la ideaci6 d’estratégies per part del propi subjecte
(Induides),

I’'adequaci6 del nivell i ritme d’aprenentatge amb que cada
subjecte es compromet en cada sessid6 de classe.
Recordem que la idea és que la professora vetlla per
aquest aspecte, perd a la vegada es demana la implicacio
de l'alumnat en el procés, el que a la vegada indica el grau
de maduresa del propi subjecte (ZDP : ritmes),

la realitzacié o l’assoliment dels propis interessos (ZDP:
interessos),

I’'assumpci6 del rol de professor/a (Rol professor/a),
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- la comprensié dels processos d’E-A que s’estan duent a
terme al llarg de les classes (Negociaci6é P-A).

Per tant una vegada més destacar la importancia dels objectius
finals que es persegueixen en el procés d’ensenyament-aprenentatge,
els quals ens serveixen per aglutinar un conjunt d’estratégies. Es
precisament a partir d’aquesta intencionalitat docent que sorgeixen
cadascuna de les categories i subcategories : Significativitat logica,
Zona de Desenvolupament Proper (Ritmes i Interessos),
Observaci6(Observacié6 guiada, Gesti6 de la informaci), Rol de
professor/a (Rol de professor/a en situacions puntuals, Rol de
professor en el desenvolupament d’una sessié de classe, Tutoria entre .
iguals i Tutoria en petits grups) i Negociacié professora-alumnes.

De fet, no hi ha una estratégia prototipica de ZDP o de
Significativitat logica, perqué n’hi ha moltes, perd és que a més a més -
cal destacar que una mateixa estratégia com per ex. Consigna oberta
d’acord a un criteri, pot trobar-se en aquestes dues categories
anteriors, acomplint funcions i significats diferents.

També podem trobar-nos en altres casos que, en funcié de
l'objectiu final pretés (ex. observacié) i en funcié del nivell i ritme
d’aprenentatge de Palumnat, s’ideara una estratégia amb unes
caracteristiques determinades i per tant diferencials de qualsevol
altra  estratégia que es trobi dins de la mateixa
categoria/subcategoria o en altres categories/subcategories. Per
exemple una de les estratégies dins de la categoria de gesti6 de la
informacié és : Observacié + Contrastacioé de procediments: Consigna
d’atenci6 (criteri de continuitat de 1’accié) + Demostracié + Descripcio
de l'alumne/a. Per tant el que vull dir, és que es pot idear una
estratégia exclusiva per a una determinada intencionalitat i que
obviament en aquest cas pertanyeria a una categoria.

* Elements que composen una situacio didactica. :

Una altra conclusié és que la Situacié didactica esta composada
per :

- Objectius,

- Recursos,

- Estratégia del/ de la professor/a,

- Procediments de 'alumne/a,

- Condicionament del medi.

Resulta interessant diferenciar l'objectiu que es pretén en la
tasca (el qual es pot o no fer explicit : deductiu/inductiu), de la forma
en com es déna la tasca i de com s’interactua amb l'alumne
comprovant la metacognicié que realitza dels continguts.
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Explicitar que el canvi de situacid motriu vindra provocat
fonamentalment!43 per la modificacid de les estratégies del/de la
professor/a i del condicionament del medi.

Aquests canvis del condicionament del medi farien referéncia
basicament a la relacié que s’estableix entre el materiall4? i els
diferents mecanismes de : percepcid, decisio i execucio.

Per tant es fa molt evident que una situacié didactica esta
composada per una tasca 1 lestratégia (que porta implicit la
consecuci6é d’un determinat objectiu i I"s d*uns recursos).

Comes Famose
Situacio didactica Tasca

Objectiu Objectiu

Recursos de la situacié didactica

+
Estratégia del/de la professor/a
Procediments/estratégies de Operacions a efectuar
Palumne/a
per realitzar les Accions motrius!4s
Condicionament del medi Condicionament del medi

Taula 14 Concepte de Situacié didactica per Comes i Tasca per
Famose

Perd és clar, aquesta situacié didactica no tindria sentit si no
estés solidament construida sobre la base dels Criteris basics del
constructivisme :

- Significativitat psicologica,

- Significativitat logica,

- Motivaci6,

- Zona de desenvolupament proper (Z.D.P.),

- Funcionalitat,

- Transferibilitat,

- Globalitat en el tractament del continguts,

- Contextualitzaci6 dels continguts.

143 Sempre centrant-nos en aquelles manifestacions de les accions que son el reflex
extern d’una conducta. Seria més complex abordar el mén interior de cada
alumne/a, quan a la utilitzacié diferenciada i particular dels procediments que
apliquen a cada situaci6 didactica.
144 Sense ells no es parlaria de malabars.
145 Per tant no es tracta només de realitzar una accié motriu, siné de ser conscient
de la seleccié, planificaci6, regulacié i avaluacié dels procediments emprats per
aconseguir ’'objectiu.
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Aquests criteris que es constitueixen en “I’'a-b-c”, en les normes
basiques de tot professor/a, tindran un fidel reflex en les
caracteristiques de les tasques presentades, que d’acord a Florance
han de complir amb :

- Originalitat,

- Dinamisme,

- Sentit de la tasca,

- Obertura,

- Carrega.

Establint una relacidé de les mateixes amb els criteris basics del
constructivisme, tindriem :

Caracteristiques de les tasques Criteri basics dels
(Florance) constructivisme a l’aula
Originalitat Motivacié
Dinamisme
Sentit de la tasca Funcionalitat
Transferibilitat

Significativitat logica
Globalitzaci6 dels continguts

Contextualitzacio
Obertura Significativitat psicologica
Carrega Z.D.P.
AUTONOMIA DE L’'ALUMNE

APRENDRE A APRENDRE

Taula 15 Les tasques en relacié al constructivisme

En el quadre on hem fet la correspondéncia entre les tasques i el
constructivisme, només hi figuren les relacions més evidents. De fet
les interrelacions entre els diferents conceptes sén més riques. Per
posar un exemple, per a segons quin tipus de persones, la motivacié
nomes va lligada al sentit de la tasca.

En canvi segons Florance, la tasca té sentit sempre que
respongui als objectius de la sessid encara que no en tingui per
I’alumnat.
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I la veritat és que a diferéncia de Florance, anteposaria el sentit
que cadascu troba a la tasca, fruit d’un interés estimulat pel propi
subjecte, que no el que ha de venir provocat externament, d’altra
manera la motivacié mimva. La importancia de les tasques hauria de
basar-se en un enfocament profund de l'aprenentatge, més que en
una recompensa externa (enfocament superficial).

Aixi doncs, un dels requisits basics de tota tasca, és que
respongui a l'objectiu amb el que fou ideada, perd en definitiva no
hauria de ser el motor principal, siné un additiu més.

Com aquest exemple trobariem altres relacions entre les
caracteristiques de les tasques i els criteris del constructivisme.

Com a resum :

SITUACIO DIDACTICA
lcomposada per

- Objectius d’acord a
-Recursos de la situacié didactica ——"  CRITERIS CONSTRUCTIVISTES

- Estratégies del/ de la professor/ a
-Procediments de ’alumne/ a
- Condicionament del medi utilitzara

TASQUES
POTENCIALEMENT
SIGNIFICATIVES

per afavorir

L’AUTONOMIA DE L’ALUMNE

l en el procés

D’APRENDRE A APRENDRE

II'lustr.28 La situacié didactica en relacié als criteris constructivistes
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*Les evolucions de les estratégies en les situacions
didactiques.

Una altra conclusi6 general a destacar €s que :

a) Una estratégia pot estar integrada només per una situacio
didactical4s.

b) Una estratégia pot estar integrada per varies situacions
didactiques.

c) Una mateixa estratégia es pot utilitzar en situacions
didactiques iguals!47 o diferents amb finalitats i significats
diferents

d) En una mateixa situacié didactica es poden utilitzar varies
estratégies. Ex. “Demostracié de l'acci6 + Treball per
parelles” (dins de I’'Observaci6 : observacié gestionada per la
professora).

Anem a veure un exemple de cadascuna d’elles:

a) En el cas d’aquest primer exemple, una estratégia pot estar
integrada només per una situacié didactica, la qual cosa no s’ha de
confondre amb el nombre i varietat de respostes que déna P'alumnat.
Es a dir lestratégia utilitzada és : Consigna oberta i abastable +
Observaci6 + Demostracié de alumne/a + E. comunicaci6, davant la
qual lalumnat pot donar diferents respostes. Es tracta d’una
estratégia que es déna especialment, quan es treballa amb material
que s’utilitza per primera vegada i s’indueix a una conducta
exploratoéria del mateix.

En aquest cas es pretenia la familiaritzaci6 amb el material i en
concret amb aspectes de rotaci6 del mateix, motiu pel qual es va
demanar a 'alumnat que pensessin en diferents formes de fer rodolar
Panella. Una de les respostes recollides en a l'ordinador és amb el
turmell, per6 també podria fer-se amb la ma, el canell, el brag i
altres. Totes aquestes respostes donades a aquesta mateixa consigna,
les inclouriem com formant part de la mateixa situacio.

En definitiva voldria clarificar que quan s’incideix en conductes
exploratories, com la consigna esmentada, pot haver accions de més
o menys complexitat, pero en realitat allo important, és que implica
un treball a partir de les possibilitats de cada alumne. En aquest cas
per tant, parlem d’una mateixa situacié motriu. En canvi si a partir
d’una conducta exploratoria digués copieu el que fa el Marcel, o ideeu
una accié motriu semblant a la que ell ha realitzat, implicaria actuar

146 Com hem definit en anteriors apartats, una situacié didactica esta constituida
per les caracteristiques del context i de I’estructura de l'activitat. Per tant cada cop
que canviem algun aspecte que afecta a alguna d’aquestes caracteristiques (per
exemple afecta algun dels elements del mecanisme de percepcié, decisié i/o
execuci6), hem de parlar de situacions didactiques diferents.

147 En el sentit que puc trobar-me situacions, on la categoria de significativitat
logica i ZDP poden solapar-se.
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d’acord a un criteri, motiu pel qual només es tindrien en compte
aquelles respostes que respectessin aquesta norma. La tasca
obligaria en aquest cas als implicats, a haver-se d’adaptar al nivell
exigit 1 seguir l'estructura de lactivitat. En aquests cas, totes les
conductes exploratories que podien aparéixer en el primer exemple
pertanyerien a una situacié6 motriu diferent en relacié a la consigna
copiar o idear una accié motriu, d’acord a un criteri.

O sigui que el canvi de situacié didactica bé provocat pel canvi
de dificultat objectiva de la tasca.

Una estratégia que es correspondria amb l'exemple seria
(Consigna oberta i abastable) + Observaci6 + E. Comunicacié

OBJECTIU - Identificar / aplicar punts essencials de la situacié presentada,
- Identificar / aplicar procediments resolent una situacié oberta,
i - Identificar / aplicar procediments per la realitzacié d'un aprenentatge autdonom,
- Identificar els procediments que altres han emprat en una situacié.

" RECURS Verbalitzacié + Presentaci6 de "acci6 en evolucié a temps real

- ESTRATEGIA (Consigna oberta ;abastable) + Observaci6 + E. comunicacié
. PROFESSOR/A

ALUMNE/A - Discriminacid i aplicaci6 dels punts importants,
- Transferéncia de continguts anteriors a altres situacions,
- Ideaci6 d’una acci6 novedosa, ‘
- Identificaci6 dels procediments utilitzats pels companys i la professora,
- Identificacié d’una estrategia utilitzada per ensenyar un contingut®. |

En el seglient exemple, es vol diferenciar qué suposa un canvi de
situacié didactica. En aquest cas, es tracta de continuar una accid
“x” iniciada amb anterioritat, perd ara augmentant el nivell de
dificultat de la tasca, de manera que lintercanvi que primer es
realitzava entre dues anelles, ara s’ha de fer seguint el ritme de la
musica. Com varia la analisi dels aspectes que afecten la percepcié
(forma de relacionar-se amb el temps), a l'’haver d’ajustar l’acci6
motriu al ritme de la musica, es considera per aquesta circumstancia
com una situacié didactica diferent .

La consigna seria : Descripcié6 de la tasca (augmentant la
dificultat) + Observaci6

En definitiva aquesta afirmacié que acabo de realitzar en aquest
treball d’investigacid, la vaig poder corroborar posteriorment en el
llibre de Gaskins i Elliot (1999: 87) on expliciten :
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“Una estratégia pot aparéixer com un esdeveniment unic, pero
meés sovint és una seqiiéncia d’activitats; en conseqiiencia, els alumnes
han d’aprendre tant els processos que la composen com una rutina per
a organitzar aquests processos”.

bjUna estratégia pot estar integrada per varies situacions

didactiques!48. Per exemple es pot anar canviant de situacions

que se li presenten a l'alumne/a, per finalment amb pautes
d’interrogacio realitzar una analisi del treball i extreure’n unes
conclusions.

També es pot emprar Consigna oberta d’acord a un criteri

mitjanc¢ant la descripcié, perd en realitat I'alumne/a s’ajusta a

canvis qualitatius diferents, que remeten a l'estructura interna

de lactivitat (per tant experimenta diferents situacions
didactiques). Aquests consignes obertes d’acord a un criteri.
podrien ser :

- proposar figures que exigeixin la utilitzaci6 de material
utilitzant dissociacions segmentaries,

- proposar figures que exigeixin la utilitzaci6 de material
utilitzant dissociacions segmentaries, pero d’una forma
jugada,

- proposar figures que exigeixin la utilitzacié de material
utilitzant dissociacions segmentaries, representant una
escena quotidiana,

- altres.
Aqui per tant veiem que efectivament estem canviant de
consignes que donem a lalumnat i1 que impliquen que
aquests/es realitzin i visquin situacions didactiques diferents,
perd a la vegada cal adonar-se que l'estratégia en definitiva és la
mateixa : Consigna oberta i abastable mitjancant descripcié de la
tasca.

c) Una mateixa estratégia la puc utilitzar en situacions didactiques
iguals14? o diferents amb finalitats i significats diferents, tal i
com s’ha explicitat anteriorment. Per exemple, Consigna oberta
d’acord a un criteri amb descripcié de la tasca, tant la puc
utilitzar per buscar la comprovacié de la significat logica, com
per animar a l'alumne/a que treballi d’acord al seu nivell i ritme
d’aprenentatge.

148 Recordar que la definicié terminologica del concepte situacié didactica s’incloia
tant les variacions contextuals, com les variacions de estructura de Vactivitat. Per
tant variin o no els Objectius, perqué aquests pot donar-se el cas que siguin els
mateixos, cada cop que canviem d’activitat estem canviant elements dels
mecanismes de : percepcid, decisié i/o execuci6, la qual cosa ens indica que ens
trobem en una situaci6 diferent.

149 En el sentit que puc trobar-me situacions, on la categoria de significativitat
logica i ZDP poden solapar-se.
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d) En una mateixa situacié didactica es poden utilitzar diferents
estratégies. Per exemple en la classe “}” es produeix una situacié
en la qual els alumnes practiquen un “efecte especial” que
havien aprés amb 2 pilotes, ara I'apliquen amb 3 pilotes. Hi ha
recollides diferents imatges on la professora va passant pels
diferents alumnes o grup d’alumnes, afegint en cada interacci6
un element més en la configuracié de l'estratégia. Aixo és degut a
dos motius principals, per una banda a conservar aquells
aspectes de lestratégia anterior que han servit per resoldre un
problema a un grup d’alumnes, i per un altra banda respon a
una adaptacié a cada situacié particular que presenten els
alumnes (ZDP).

A mesura que va passant per les diferents agrupacions d’alumnes, la
professora utilitza les seglients estratégies :

Estratégia en la primera agrupacié d’alumnes :
Supervisié tasca : observacié + Demostraci6 acompanyada de
descripci6

Estratégia en la segona agrupaci6é d’alumnes :

Supervisié tasca : Observaci6 + Demostracié acompanyada de
descripci6 + Comparaci6 amb situacions anteriors +
Observacié (dues pilotes).

Estratégia en la tercera agrupacio d’alumnes :

Supervisié tasca : observacid + demostracié acompanyada de
descripcié + simbolitzacié i aturada de l'accié emfasitzant
punts essencials

Estratégia de la quarta agrupacié d’alumnes :

Supervisié tasca : Observacid6 + Comparacié entre dues
situacions + Demostracid6 acompanyada de descripcid +
Simbolitzaci6 1 aturada de l’acci6 emfasitzant punts
essencials + Demostraci6 global

®* Un altre exemple el tenim a la classe “m” on s’explicita als
alumnes des del primer moment, que no es donaran indicacions de
com es realitza 1’accié perqué es considera que l'accié es prou senzilla
i a més a més d’acord al procés que porten seguint a l'assignatura,
estan ja en condicions per poder-ho realitzar. Aixi les estratégies que
es van produint sén :

Estratégia en el moment d’encomanar la tasca a tot el grup
classe:
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Explicitacié objectiu de la tasca + Demostracié emfasitzant un
punt essencial + Treball per parelles d’observacié-correccié +
Observacié + Consigna d’atencié (criteri de continuitat de
P’acccio) + Demostracié global + E. comunicacié + Supervisio
parelles

Estratégia en la primera agrupaci6é d’alumnes :
Supervisi6 parelles : observaci6 + consigna d’atencid
acompanyada de simbolitzacié de ’acci6

Estratégia en la segona agrupacié d’alumnes :

Supervisié parelles : Observacié +Demostracio alumna +
Contrastacié procediments amb pautes d’interrogacio + E.
comunicacié

Estratégia en la tercera agrupaci6é d’alumnes :

Observaci6é + Contrastacié de procediments: consigna d’atencio
(criteri de continuitat de 1’accié) + Demostracié + Descripcié
de 'alume

Estratégia de la quarta agrupaci6é d’alumnes :

Observacidé + Demostraci6 exagerant ’accié + Simbolitzacié amb
descripcié del moviment ralentisant l’accié + Contrastacio
procediments mitjancant descripci6 de laccié+ e.
comunicacio + Funcionalitat.

Per tant adonem-nos que la situacié didactica no canvia mentre
les estratégies evolucionen. Especificar que no forcosament cada una
de les estratégies aplicades corresponen a grups diferents, siné que
pot donar-se €l cas que en un mateix grup i en la mateixa situacio
didactica, es presenti a I'alumnat diferents estratégies per part de la
professora.

e) Una estratégia pot evolucionar al llarg de diferents situacions -
didactiques. Per exemple, en una situacié didactica es produeix
que després de la consigna d’exploracié i d’una estona de
treball, la professora proposa realitzar la proposta que amb
anterioritat havia realitzat un/a alumne/a, motiu pel qual
demana que faci una demostracié. L’estratégia seria : Consigna
oberta i abastable + Recuperaci6é de la proposta de 'alumne/a
+ Demostracié de 'alumne/a.

El que s’indica amb: Recuperacié de la proposta, és que no es
tracta d'un procediment realitzat en aquell mateix moment siné en
situacions molt anteriors a la present. A vegades fins i tot, quan es
recupera la proposta d'un/a alumne/a ja han passat varios dies, la
qual cosa implica per part de la professora, no només tenir clara la
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significativitat logica dels continguts que se li vol presentar a
l'alumne/a, sindé estar molt pendent de cada una de les seves
propostes, per recordar-les i ubicar-les en el moment considerat
oporti. Es per aquest motiu que l'alumne/a indicat/ada realitza, a
peticio de la professora, la demostracié davant dels companys/yes.

Un altre exemple podria ser : com podem intercanviar-nos dues
pilotes de ma? (Consigna oberta d’acord a un criteri). A partir d’aqui
deixo una estona perqué puguin presentar diferents opcions i en el
cas de l'exemple, em decanto per recuperar la proposta dun/a
alumne/a, demanant que faci la demostraci6 davant dels seus
companys.

Un cop s’han observat les accions dels alumnes, per exemple si
es considera que cal pulir Paccid, es podria comparar una accié
correcta amb wuna altra d’incorrecta, que pot realitzar el/la
professor/a, acompanyada de preguntes que cerquin la reflexié sobre
els punts essencials de l'accié motriu : Observacié + Comparaci6
entre dues accions + Pautes d’interrogacié + Observacio.

Finalment la situacié pot evolucionar per demanar a ’alumne
que proposi una situacié en la que s’emfatitzi els punts essencials de
la figura del “8” amb dues pilotes : Consigna oberta d’acord a un
criteri + Observacio.

® Diferenciacio dels elements que integrem una situacio
didactica.

Important adonar-se que en una intervencié docent, no és el
mateix : un objectiu, un contingut, un recurs, una estratégia que
utilitza la professora per a comprovar la metacognicié de 'alumne/a,
o els procediments que preveiem utilitzara 'alumne/a. Per tant :

a) Cal adonar-se que puc assolir un mateix objectiu utilitzant
estratégies diverses, que a la vegada a lalumne/a li
implicaran procediments diferents. Per ex. si es compara les
estratégies :

Imatge global de I’accié + pautes d’interrogaci6 (dins d’observacié
: observacio gestionada per la professora),

amb :

Treball per parelles mitjangant demostracié i descripcio de la
tasca + Supervisi6 de la tasca : Observacid6 + Pautes
d’interrogaci6 a partir de l'acci6 del company + E.
Comunicacié (reforcar) (dins d’observacié : observacid
gestionada per 'alumne).
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S’observa en els dos exemples segiients, com 'Objectiu és el
mateix, mentre que les estratégies i els procediments sén diferents.

Aixi en el primer cas, la professora demostra l’accié de la
cascada (figura del “8” amb 3 pilotes) i sol'licita als alumnes que per
parelles, la dibuixin al terra. Un de la parella realitzara 'accié mentre
que ’altre només es dedicara a retornar les pilotes actuant a manera
de “forca de gravetat”.

Després d’una estona de practica la professora recondueix
realitzant preguntes per ajudar a adonar-se d’on recauen els punts
importants de ’acci6.

Estratégia : Sollicitacié de la imatge global de I'accié + Observaci6 +
Pautes d’interrogacioé

( Coconstructiu/ parelles)

I OBJECTIU Identificar/ aplicar punts essencials de la situacié presentada (figura del “8” de
i malabars)

|

|

|

¢ RECURS E! terra com a espai fisic, o una pissarra, o una marfega o P'ajut d’'un company +
1

Presentacio de Vaceid en evolucié a temps veal + Verbalitzacié

}7ESTRATEGIA Sol-licitacié de la Imatge global de I'accié mitjangant una demostracié global de I'accié
i PROFESSOR/ A motriu + Observacié + Pautes d’interrogacio.

|

!

I ALUMNE/A - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants

- Comparacié entre I'accié de la figura del “8” amb pilotes i la realitzada al terra.
- Aplicacié/ Realitzacié de 1a idea global de 1'accio.

En la segona situacié didactica presentada, s’encomana que per
parelles es corregeixin una accié motriu. La professora préviament
realitza una demostracié acompanyada de descripcid.

Estratégia : Treball per parelles d’observacio 1 correccié d’acord a
criteris préviament establerts, mitjancant demostracié i descripcié de
la tasca + Supervisié tasca : observacié6 + Pautes d’interrogacié a
partir de P’accié del company + E. comunicacié
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(Preconstructiu per part de I'alumne/a que realitza I’accié motriu,
Constructiu per part de 'alumne/a que analitza 'accié motriu)

OBJECTIUS - Identificar / aplicar els punts essencials de la situaci6
presentada,

REUCRS Verbalitzacié

ESTRATEGIA (Treball per parelles d’observacié i correcci6 d’acord a

PROFESSOR/A |criteris préviament establerts, mitjangant demostracié i
descripcié de la tasca) + Supervisié de la tasca : Observacié +
Pautes d'interrogaci6 a partir de 'accié del company/a + E.
comunicaci6 (reforgar)

ALUMNE/A Alumne executant :

- Discriminacié i aplicacié dels punts més importants,
Alumne/a observador/a:

- Discriminaci6i aplicacié dels punts més importants
- Analisi de I'observacié de 1'accié del company,

- Valoracié de I'observacio de 'accig,

- Contrastaci6 dels procediments amb la professora.

b) També puc assolir un mateix objectiu utilitzant diferents estrategies
pero demanant basicament els mateixos procediments als alumnes.
Per ex l'estrategia de la professora de : Demostracié de l'accié +
Treball per parelles d’observaci6 i correcci6 (dins de I'Observaci6 :
observacié gestionada per 'alumne), que a la vegada la podriem
trobar tant en una mateixa situacié didactica com en diferents
situacions didactiques.

El que succeiria si comparem aquest exemple amb l'anterior, és que en
aquest cas els alumnes no tenen uns criteris de referéncia dels punts més
importants de l'accié i els han de deduir a partir de la seva practica i
contrastacié entre ells.

Estrategia del professorat : Demostracié de l'accié + Treball per parelles

d’observaci6 i correccié.
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(Coconstructiu/ parelles)

. OBJECTIUS - Identificar / aplicar els punts essencials de la situacid
presentada,
- (Identificar/aplicar I’estratégia més idonia per la realitzacio
de ’accid).
RECURS Presentacio del desenvolupament de I’accié en temps real +
Verbalitzacio
ESTRATEGIA Demostracid global de ’accio + Treball per parelles d’observacio 1

PROFESSOR/A correccio.

ALUMNE/A

- Discriminacio i aplicaci6 dels punts més importants,
- Realitzacio de ’accio,

- Analisi de I'accid

- Valoracio de I’observacid de I’accio,

- Contrastacié dels procediments amb el company/a.

En aquest cas dins de la mateixa situacié (és a dir no varia), es canvia
I'estratégia a utilitzar, ja que la professora passa i en funci6é de cada problema
canvia a una estratégia diferent.

Aleshores :

és important tenir clar que és el que busco, és a dir quina és la
conducta que espero en l'alumne/a per veure la idoneitat de
la situaci6 presentada. Per tant he de tenir en compte
I'objectiu, contingut, recurs, tasca i estratégia emprada, per
fomentar a I’alumne/a uns procediments o uns altres.

A la vegada com ja s’ha explicat en anteriors apartats, com no
tots els alumnes aprenen de la mateixa manera, sera
interessant utilitzar diferents estrategies, per assolir un mateix
objectiu.

En definitiva, és important diferenciar com a concepte : Objectiu, recurs,
tasca, procediments i estrategia, per saber on comenca i acaba una estrategia,
i no només coneixer per coneixer, siné per saber metacognitivament com
estic treballant, que estic demanant en cada moment als alumnes i com ho

faig.
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Concretar per tant la intencionalitat docent en el moment
d’escriure l'objectiu, redactant-lo en termes de la conducta esperada
en el discent, contribueix a que el professorat tingui clar el que cerca
1 per tant estigui pendent d’aconseguir-ho, emprant la/les
estratégia/es necessaries per tal efecte.

A la vegada, redactar correctament els continguts que volem
observar en l'alumnat (en especial en la nostra area, els
procedimentals), comporta un aprofundiment superior de l’activitat
fisica que es pretén ensenyar.

® Canviar de situacido motriu no és sinonim de canviar
d’estratégia.

Una confusié usual entre els alumnes, és considerar el canvi de
situacié didactica equivalent a un canvi d’estratégia. Canviar de
situacié no té perqué equivaldre a canviar d’estratégia. Per tant
voldria clarificar que podem variar el recurs, utilitzant una mateixa
estratégia 1 sense canviar ni els objectius ni els procediments a
aconseguir o utilitzar per 'alumne.

Per exemple, ’estratégia del professorat pot ser : Sol-licitacié de
la imatge global de 'accié + Observacié + Pautes d’interrogacié.
Aquesta estratégia la puc utilitzar tant quan demano la figura de
la cascada representant-la :
e amb 3 pilotes al terra i I’'ajut d’'un company,
e amb 3 pilotes a l'aire i I’ajut d’un company,
e amb 3 pilotes utilitzant un planol inclinat (marfega,
pissarra o altres),
e amb 3 pilotes, l'ajut d’'un company i canviant el planol
d’execucio,
o altres.

Estratégia : Sol'licitaci6 de la imatge global de Yacci6 +
Observacié + Pautes d’interrogacio
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( Coconstructiu/ parelles)

OBJECTIU Identificar/ aplicar punts essencials de la situacié presentada (figura del “8” de
malabars)
RECURS El terra com a espai fisic, 0 una pissarra, o una marfega o I'ajt d'un company +

Presentacio de I’acci6 en evoluci6 a temps real + Verbalitzacié

ESTRATEGIA Sol licitaci6 de la Imatge global de I'accié mitjangant una demostracié global de 'accié
PROFESSOR/ A motriu + Observacié + Pautes d’interrogacio.

ALUMNE/ A - Discriminacié i aplicacié dels punts més importants
- Comparacié entre I'acci6 de la figura del “8” amb pilotes i la realitzada al terra.
- Aplicacié/ Realitzacio de la idea global de Vacei6.

En totes aquestes situacions no varia el contingut conceptual a
que remet 'accié motriu quant a la figura del “8”. Si varia I’estructura
interna de l'accié motriu de cada situacié didactica, atés que
especialment el mecanisme de percepcié 1 d’execucié pateixen
considerables canvis. Ara bé, tot i que aquests canvis afecten a nivell
de tots els continguts, on més es nota és a nivell procedimental.

L’interés d’aquest paragraf recau en qué si comparem aquesta
situacié6 amb la realitzacié de figures com la dutxa, les 4 pilotes
simultaniament o alternativa també estem utilitzant la mateixa
estratégia, perd l'estructura interna a que remet ’accié motriu varia
considerablement. Aquesta és una diferéncia que considero d’interés
destacar.

Per tant canviar de situacié didactica no vol dir que canviis de
contingut, com en 'exemple que hem citat del treball de la figura del
“8” dibuixant-la al terra, a l’aire, en un planol inclinat o canviant el
planol d’execuci6 en relacié al propi cos.
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Un altre cert parallelisme, el trobariem en moltes de les
situacions realitzades amb pilotes, el contingut de les quals, és
essencialment el mateix en relacié6 al material d’anelles i maces,
malgrat que requereix d’adaptacié al materiallSo.

Per tant adonar-se d’aquest fet com a docent és important, ja
que :

e en funcié de la disponibilitat temporal, puc optar per
un dels materials (lo légic és que sigui el més senzill) ,
per a desenvolupar els continguts; de manera que amb
el tractament dels mateixos ja garanteixo suficient
autonomia a l'alumne, perqué per ell mateix pugui
treballar amb materials que requereixen d’una evolucié
similar pel seu aprenentatge.

e en funcié de 'heterogeneitat de la classe puc utilitzar
els diferents materials per acostar-me a la Z.D.P. de
Palumnat. Aixi mentre un alumne que s’inicia pot
treballar amb pilotes, un/a altre/a alumne/a
experimentat/ada, pot treballar amb material més
complex com poden ser les maces. D’aquesta manera
un i l'altre treballen al seu nivell 1 ritme d’aprenentatge.

Efectivament el canvi de material provoca automaticament que
varii els criteris de tractament de la informacié per part dels
mecanismes de percepci6é i d'execucié basicament, pero el contingut
continua sent el mateix. Per tant el contingut és el mateix, pero la
situaci6 didactica que experimenta un/a alumne/a amb un material
no és la mateixa que la que experimenta amb un altre tipus de
material.

* Diferéncia entre recurs i estratégia.

Una altra confusié usual entre els alumnes, és confondre recurs
per estratégia.

Per exemple, el fet d’utilitzar un planol inclinat, o un company
per representar la figura del “8”, només €és un recurs, perqué
Pestratégia tal i com ja hem indicat abans, és la “Sol-licitacié de la
imatge global de I’accié + Observacié + Pautes d’interrogaci6”. De res
serveix el planol inclinat si no fas veure a I'alumne/a els continguts
essencials de la situacié presentada. Evidentment el tipus de tasca
triada, pot ajudar molt, a veure els trets essencials, en aquest cas de
la figura del “8”, pero fer una activitat per fer, ens atansa a la figura
d’un robot. D’aqui la importancia de les estratégies que s’han

150 Sent rigurosos aqui si que hauriem de redactar continguts diferencials com :
realitzacié de la “cascada” amb pilotes, realitzacié de la “cascada” amb maces, atés
que lessencia és la mateixa perd hi ha qui assoleix el primer contingut
procedimental, sense arribar mai a realitzar el segon. De totes maneres 'exemple es
refereix a destacar els trets pertinents comuns a ambdues situacions didactiques.
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comentat en aquesta tesi. A la vegada cal dir, que €s veritat que les
estratégies no s6n un salvaconducte per al professor/a. Utilitzar
aquestes, no es garantia perqué l'alumne/a aprengui, perqué si
aquest no vol, no aprendra, perd éticament nosaltres, com a
professors/es, haurem actuat dacord a uns principis
constructivistes.

Anem a descriure un altre exemple per diferenciar el concepte de
recurs del d’estratégia, sense marxar de la situacidé anteriorment
presentada. El fet que el company/a ajudi a representar la figura al
terra o laire, pot constituir-se només en recurs o formar part de
Pestratégia. Aixi, ho consideraré un recurs quan el company/a
realitzés una funcié explicitament determinada o dirigida per la
professora, per exemple, retorna les pilotes en linia recta a les mans
del company /a {funcié similar a la que exerceix la gravetat quan
llancem les pilotes a l’aire). En canvi si la professora no explicita la-
funcié d’aquest company/a i es demana que entre els dos idein una
manera de representar la figura del “8” a l’aire, al terra o en un planol
inclinat, aleshores parlaré d’estratégia, perqué la professora el que fa
es presentar un problema que s’ha de resoldre d’acord a un criteri i
es demana que amb la recerca, discussié i consens dels dos implicats
trobin una resposta adient. Evidentment que no acabara l'estratégia
fins que la professora comprovi fins quin grau els seus alumnes han
assimilat els continguts presentats.

*Les situacions didactiques en relacié als criteris
constructivistes.

Bé de fet aquest és un punt que al'ludeix a un apartat anterior.
En definitiva del que es tracta és de no confondre l'estratégia amb els
criteris constructivistes. Aixi ’estratégia, que he definit en aquesta
tesi, fa referéncia a com actua el professorat en relacié a 'alumnat,
mentre que els criteris constructivistes serveixen de referéncia per
saber si estem realitzant un plantejament correcte de la sessi6. Un:
exemple, d’aquesta confusié la trobem quan els/les alumnes afirmen,_
que el tipus d’estratégia que utilitza el/la professor/a per comprovar
la metacognici6 de l'alumnat en relaci6 als diferents tipus de
continguts, recau en com el professorat ha pensat les diferents
situacions per anar de més senzill a més complex (Significativitat
logica). Aquest per tant és un primer element que cal saber destriar.

Altra cosa seria que la professora volgués, com ha succeit al llarg
de l'assignatura de malabarismes, que els alumnes reflexionin sobre
P’estructura de l’activitat i sapiguen fer propostes adients a la mateixa
o sapiguen variar una tasca augmentant o disminuint el seu nivell de
dificultat.

De totes maneres adonem-nos que el concepte d’estratégia no
recau en presentar les tasques en un determinat ordre, de més senzill
a més complex, siné en fer reflexionar a 'alumne/a com regular
aquests aspectes com a aprenent i com a docent.
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D’alguna manera podria trobar una contrastacié del que acabo
d’afirmar en Palincsar y Brown a Gaskins i Elliot (1999: 70), els quals
venen a destacar la idea que després de la intervencié del/de la
professor/a, que ha utilitzat ’estratégia de “modelat”, sol-licita que :

“els alumnes treballin per parelles per justificar i avaluar
reciprocament les seves respectives idees”.

Per tant 'estratégia no esta en utilitzar ensenyament reciproc!sl,
és a dir que un/a alumne/a ensenyi i corregeixi a l’altre tal i com li
ha dit el/la professor/a, on facilment es pot caure en fer per fer una
activitat, sin6 en fer reflexionar sobre la situacié que viuen havent de
justificar i raonar la manera de treballar.

* Feedback i estratégia.

Una altra questido que sovint porta a dubtes, és el confondre
feedback com a tal, per estratégia.

El feedback, com els diferents criteris del constructivisme, sén
aspectes que cap professor/a pot obviar i que d’alguna manera han
de trobar-se en el desenvolupament de cada sessi6. L'estratégia es
trobaria en tot cas en com es dona el feedback, per exemple,
contrastant els procediments amb l'alumne/a amb una demostracio6 i
destacant els punts més importants; o bé realitzant pautes
d’'interrogaciéo; o bé realitzant una demostraci6 exagarada
acompanyada de pautes d’interrogacio; altres.

* La codificaci6 una qiiesti6é de consens.

En relacié a la codificaci6 de cada una de les estratégies, no
considero important la terminologia a utilitzar, perque en definitiva
respon a un consens 1 €l que és important no és tant coincidir en els
termes emprats, siné en idear formes de treballar i identificar on
comencga i acaba una estratégia i que implica el seu us tant pel
professorat com per 'alumnat.

Perdo si per alguna cosa ha resultat positiu el procés de
codificacié, ha estat per la reflexié6 que m’ha permés diferenciar d’una
forma objectiva quan realment estic canviant d’estratégia o quan
nomeés canvio la situacié sense canviar d’estratégia. Aquest €s un dels
aspectes als que anteriorment ja he fet referéncia.

Pero a la vegada la introduccié en aquest concepte ha fet que
m’adonés que aquests encapgalaments més generals podien anar
seguits d’altres especificacions que contribuien a detallar les
diferéncies entre estratégies i veure’n la riquesa del seu us. Aixi per
ex. puc utilitzar una estratégia com: “Consigna oberta d’acord a un
criteri amb :

e Observacié + Demostracié de la professora,

151 Mostton i Ashworth (1993)
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Observaci6 + Demostraci6 dun/a alumne/a + E.

comunicacio,
A partir d'un quiestionari i comparant dues accions”.

Per tant ara es pot observar que dins de la codificacié6 podem
quedar-nos amb el referent més global com sén :

Ara bé

Consigna oberta i abastable,
Consigna oberta d’acord a un criteri,
Consigna diferenciada,

Contrastacié d’estratégies,

si el que volem és reflectir la preocupacié del/de la

professor/a per presentar a ’alumnat formes diferent de treball, que
ajudaran a variar les situacions i atendre a la diversitat de I'alumnat,
el més logic és que d’alguna manera ho expressem a nivell de la
codificacié. Aixi per exemple, trobem que :
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Contrastacié de procediments :

- Pautes d’'interrogacio,

- Demostracio global,

- Demostracié parcial,

- Demostraci6 exagerant I’accio,

- Amb qualsevol d’aquestes demostracions afegint una

descripci6 de lacci6,

- Simbolitzaci6 de les trajectories amb o sense

descripcid, o emfasitzant els punts importants,

- Altres.

Contrastaci6 d’estratégies :

- Comparaci6 entre dues figures,

- Analogia entre dues figures,

- Autointerrogacié alumna + E. de comunicaci6

- Amb descripcié de ’accio,

- Amb pautes d’interrogacio,

- Altres,

Tutoria entre iguals en petit grup :

- descripci6 tasca,

- contextualitzaci6é — descripcié de la tasca

- altres,

a la vegada puc combinar la tutoria entre iguals amb

altres estratégies, configurant la seva unié una

estratégia diferent :

- tutoria entre iguals en petit grup (descripcid) +
consigna diferenciada (explicacio)

- tutoria entre iguals en petit grup : descripcié tasca +
supervisi6 de la tasca : observacié + rellancament
tasca,

- altres.
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e Supervisio de la tasca :

- treball per parelles amb pautes d'interrogacio a
Pobservador + e. comunicacié + model de pensament
amb demostracié6 parcial descrivint lacci6 +
manipulaci6é mecanica executant,

- amb observacié + pautes d’'interrogacio,

- treball per parelles amb pautes dinterrogacié a
I'observador d’acord a criteris preestablerts + e.
comunicaci6 + model de pensament amb
demostraci6é parcial descrivint 'accié + manipulacié
mecanica executant,

- observaci6 + contrastacid6 de procediments
mitjancant descripcio de I'accié + e. comunicacio

- observacid + consigna d’atencié acompanyada de

simbolitzaci6é de I'accio
altres.

e Consigna diferenciada :

" - demostraci6 global + descripci6 de l'accio,
- demostracié global + descripci6 de I'accié,
- descripci6 de la tasca,
- demostraci6 de la tasca + e. comunicacié,
- demostracié acompanyada de descripci6 de I'accio,
- descripci6 de les accions acompanyades de

simbolitzacio,

o Altres.

* Les estratégies com a “hobbie”.

Per tant pel discurs desenvolupat fins al moment, adonem-nos
que és important identificar tant com sigui possible la logica interna
de l'activitat, el que permetra determinar amb exactitud els objectius,
continguts, estratégies, recursos, procediments a utilitzar per
I'alumnat i tasques més adients, per dur a terme el procés d’E-A.

Aixi doncs la tasca docent, no només requereix dominar una
série de continguts, siné que requereix d'un elevat grau de
maduracié, en tant que necessiten d'un temps i duna reflexi6
constant com a aprenents i com a docents.

En definitiva, les estratégies venen a significar “una feina meés” a
afegir un cop identificats els objectius, continguts i triades les
tasques. Vol dir a la vegada, una reflexiéo constant tant abans,
durant, com després de cada situacié presentada, regulant per tant
en tot moment les accions a realitzar i avaluant I'éxit o fracas de cada
“posada en escena”.
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Pero sovint davant d'aquest discurs tots experimentem un cert
recel, on el que més s’aprecia és un increment de feina, que potser a
vegades no es veura recompensat, especialment quan s'arrisca fent
canvis fins al moment mai provats. Es clar, una estratégia no saps si
funcionara o no fins que I'has posada en practica. I tampoc és cap
garantia que un cop hagi anat bé, per pensar que amb un altre grup,
en un altre dia o en altres circumstancies, es pugui obtenir resultats
similars.

En definitiva la clau de tot procés d’ensenyament-aprenentatge
esta en activar-se un mateix com a aprenent, per atendre les seves
necessitats i interessos creats. Tots sabem que el que nosaltres
mateixos generem com a necessitat i interessos, resulta facil
d’aprendre. Aixi per exemple, som capacos de justificar la practica
dels nostres “hobbies” de mil i una formes.

El que passa és que a vegades per falta de maduresa, o per
manca d’estimuls de superacid, o per comoditat, o per seguretat, ens
resulta més “economic” justificar que tal i com treballem ja esta bé.

La realitat és que quan tenim una necessitat, ni ens adonem de
I'esfor¢ i la quantitat de temps dipositats en aprendre.

Fins i tot aquest volum de feina, I'hem percebut de fet, com si no
hagués costat ni temps ni treball, i a la vegada com una experiéncia
recomanable per a tots els qui ens envolten.

En aquest sentit, qué interessa didacticament parlant ?, crear
necessitats, perd que els alumnes se les facin seves o a poder ser, que
surtin d'ells mateixos. A la vegada, realitzar la practica podent
satisfer els interessos dels propis alumnes, que no és cosa facil
D’aqui que a I'assignatura es va pretendre ensenyar estratégies (ja
que els alumnes han de ser futurs mestres), utilitzant com excusa els
malabars, activitat atractiva per ella mateixa i a més a més, perqué
entre altres coses, les estratégies s’han de presentar en relacié a un
contingut.

També per aquest mateix motiu, es va demanar als alumnes que
ensenyessin als seus companys alguna cosa que els agrades i que ho
fessin de la forma més adient i novedosa.

D’aqui la importancia dels plantejaments coconstructius, que
permeten implicar molt més a l'alumnat en la seva formacio, de
manera que també resulta més facil respectar el seu ritme i els seus
interessos d’aprenentatge, facilitant la ubicacié del treball de classe
en la ZDP, el que pot generar més motivacié i autonomia.
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* Les estratégies i el procés d’E-A coconstructiu.

En general per tant les estratégies del/de la professor/a que
comproven la metacognici6 de I'alumnat en relacié als diferents tipus
de continguts, es caracteritzaran per ser més coconstructives que
preconstructives.

Carretero (1994: 57) ho corrobora amb la segiient afirmacio :

“No esta de més recordar que no n’hi ha prou amb la
presentacié d’una informacié a un individu per a que
Uaprengui, siné que és necessari que la construeixi
mitjancant la seva propia experiencia interna. El
professor hauria de tenir aquest principi molt en compte
perqueé la visié tradicional i més extesa de ’ensenyanca
es basa en la idea que la transmissié de coneixements
és del professor envers Ualumne. Es a dir, el primer va
dipositant informacié en la ment de l'alumne i aquest la
va emmagatzemant de manera més o menys ordenada.

(..) En altres paraules, l'important és el procés de canvi i no
només el producte final. Per altra banda, convé
considerar que una ensenyanga que es basa en el canvi
conceptual mitjancant conflicte cognitiu pot portar més
temps del que es pensa perqué, com s’ha destacat, la
reorganitzacié cognitiva no és immediata. (..)”

* Les estratégies en relaci6 a la perspectiva constructivista.

Destacar també que els grups d'estratégies aqui presentades es
mantindran constants, sempre que el model de classe tingui com a
referent la perspectiva constructivista. De fet exceptuant la categoria
de Rol de professor/a, serien categories comunes tant si es treballa
amb alumnes que seran mestres com €s el cas de la present tesi, com
si es tracta d’alumnes d’un col-legi o institut.

* Les estratégies en relacio a les activitats fisiques.

Arribats en aquest punt de les conclusions, caldria destacar que
encara que efectivament l'activitat a ensenyar, en aquest cas els
malabarismes condiciona el tipus d'estratégies a utilitzar, el que
resulta més determinant és la predisposicio, ideologia i per tant la
intencionalitat del docent per idear altres formes de treballar.

Un altre condicionant important el constitueix el dominar la
légica interna de l'activitat. Com més gran sigui el coneixement en
aquest sentit, més idees i recursos poden sorgir per presentar
situacions a classe, treballades a partir de diferents estratégies.
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* Aspectes de les estratégies en diferents situacions
diactiques.

Podem destacar que :

a) quan s’inicia un procés d’ensenyament-aprenentatge entre
professor/a-alumnes, €s interessant utilitzar estratégies relacionades
amb la categoria de Negociaci6 entre professors-alumnes, per tal
d’acostar els punts de vista d’ambdues parts implicades.

b) quan inicio a un/a alumne/a en l'aprenentatge d'una de les
disciplines dels malabars, sempre que puc provoco una conducta
exploratoria inicial on les estratégies que utilitzo acostumen a
oscil-lar entre :

- les consignes obertes i abastables; i
- les consignes obertes d’acord a un criteri.

Les primeres son ben bé estratégies que promouen l'exploracio,
mentre que les segones, també ho sén perd comencen a concretar
d’'una manera molt general els aspectes de I'estructura de l'activitat i
per tant ja anem cap al treball de la significativitat 16gica.

La manera en com puc provocar l'experimentaci6 amb un
material pot ser a partir de :

¢ Consigna oberta i abastable. Ex. proveu.

e Pautes d’interrogacio, on a la vegada progressivament
faria recapacitar sobre la seva forma de manipulacio,

e Puc “despistar” d’'entrada, deixant que els alumnes
responguin als seus interessos meés immediats
(autoorganitzacio),

e Puc deixar col-locat el material a la pista,

¢ Puc demanar a partir d'un croquis que solucionin un
problema que implica manipular el material,

e Etc.

c) En el moment d'iniciar un aprenentatge concret pero complex
0 que portara varis dies, és important utilitzar en el seu inici
estratégies que permetin elaborar una imatge o concepte global del
que es realitzara, la qual cosa ajudara més a entendre tot el procés.

d) Per donar autonomia a l'alumne/a, cal combinar diferents
estratégies que permetin la gesti6 de la informacio, aixi com la
capacitat creativa i la recerca en altres contextos i ambits per part del
discent.

e} Per fer adonar a lalumne/a de les seves estratégies
d’aprenentatge i per tant del seu estil personal en el moment
d’aprendre, es pot utilitzar una Consigna oberta d’acord a un criteri (
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o en general presentar una tasca oberta), a partir de la qual es
demana a lalumne/a que contrasti amb un company/a els
procediments emprats per resoldre-la.

f) Quan es vol reconduir situacions obertes d’aprenentatge cap
als continguts que es vol que l'alumne/a dedueixi, resulta de gran
ajut utilitzar estratégies com pautes d’interrogacio.

g) Quan algun alumne/a presenta problemes, siguin del tipus
que siguin, primer que res : escoltar, tenir una actitud de respecte i
donar consignes diferenciades.

® Situacions en queé es treballa I’observacio.

Algunes de les situacions sén :

- al llancar una tasca per primera vegada, sense que hi hagi
antecedents anteriors amb qué relacionar-ho. Per exemple en el
treball de classe s’ha utilitzat l’estratégia : Demostracio
exagerada de Ulacci6 motriu acompanyada de pautes
d’interrogacié. (emprada per ensenyar a manipular el diabolo),
per tal d’afavorir la capacitat d’atenci6 selectiva de 'alumnat,

- al donar feedback (es pot fer de moltes maneres : donant
directament la informaci6, realitzant pautes d’interrogacio,
comparant dues accions : una correcta, laltra incorrecta,
simbolitzant l’accié i preguntant sobre els punts incorrectes o
altres,

- a l'explicar una tasca de més nivell de complexitat i per tant
novedosa, comparant-la amb una altra d’anterior. També ho
puc fer de diferents maneres : Rellangant la tasca a partir de la
tasca anterior, comparant i/o simbolitzant la tasca anterior
amb la nova tasca que es presenta,

- altres.

® Les actituds i‘els valors en relacio a la professié.

Una ultima reflexié per acabar amb aquestes aportacions envers
els processos d’ensenyament-aprenentatge és la seglient :

De la mateixa manera que el que valorem a la vida, ens mou a
actuar d’'una manera o una altra; de la mateixa manera que el que
cadascu pensa del que ha de ser un/a amic/ga, ens fa comportar
d’una forma o altra, i valorar la lleialtat i estima d’'un/a amic/ga en
funcié d’aquests valors; doncs de manera semblant, el que valorem
del procés d’ensenyament-aprenentatge, ens marca el nostre
comportament docent.

D’aqui la importancia de la ideologia personal 1 el marc
epistemologic professional.
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En una altra banda, que pot o no convertir-se en contraposada,
s’hi troben les intencionalitats amb que s’afronta un procés
d’ensenyament-aprenentatge. Per posar un exemple, en un dels
ultims cursos realitzats com a aprenent : “de la imaginacié a l’espai
escénic”152) em vaig adonar que per més que un curs pogués estar
ben estructurat, la possibilitat del seu é€xit com a curs, depenia en
gran mesura de la confluéncia d’interessos entre tots els assistents
(tant aprenents com docents). En el curs, en el qual vaig aprendre
diferents continguts, hi havia persones qui eren actors, altres
escriptors i altres docents, els quals a la vegada pertanyien a arees
diferents i formacions per tant també diverses.

Les aspiracions i objectius d’uns i altres envers els curs, per més
que podien tenir uns punts en comu, eren notablement dispars i es
manifestaven en la diversitat de preguntes dels interlocutors.

Es clar, quan les expectatives sén tan diferenciades, es fa
necessari una negociacié de continguts entre tots els assistents; pero
decididament qui en traura més partit, sera aquell/a que sapiga
ajustar els seus interessos, incentivar una actitud positiva envers
l’aprenentatge i transferir els conceptes a 'ambit que l'interessa.

Per altra banda el professor del curs, en aquest cas un
escenograf, podia canviar o ajustar part del contingut del curs, pero
no radicalment; entre altres aspectes, perqué cal formar a qui aprén i
en aquest sentit qui pot tenir una visié més completa de tot el que
implica el concepte d’escenografia no és altra persona que el propi
professor. A la vegada, un element més a tenir en compte per part del
discent és la paciéncia i constancia per aprendre, perqué ni en 9
hores, ni en un curs, es poden aprendre tots els aspectes
professionals que impliquen la profunditat dels continguts tractats.
Fins i tot, potser no vaig ser capa¢ de captar l'esséncia d’alguns dels
conceptes més basics donats pel professor o potser també, en vaig fer
una adaptacié no pertinent.

Aquest comentari, treu importancia a acostar els marc de
referéncia del professorat i I'alumnat tant a linici com durant el
procés d’E-A ?. No, tinicament pretén valorar en la justa mesura la
responsabilitat i maduresa del docent 1 de I'aprenent.

Repeteixo aqui alguns dels paragrafs que m’han anat sorgint al
llarg de la tesi, en relacié a aquest aspecte comentat :

“Paprenentatge és una qtiestié de maduresa, on per aprendre
i pair el que s’aprén cal un temps per digerir-ho, a la
vegada que una actitud responsable”.(Comes, 2000)

152 15-16 i 17 de maig de 2000. Fundacié6 “la caixa”. Lleida.
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Maduresa en tant que en tot moment cal actuar sense buscar
trampes psicologiques, per evadir-se dels compromisos i excusar
responsabilitats davant 'aprenentatge; maduresa també en el sentit
d’anteposar una actitud activa davant tot treball, sense la qual
resulta inutil analitzar i aprendre a partir de les observacions i
comentaris de les diferents situacions que es presenten; i finalment
maduresa perqué tot aprenentatge requereix d’un temps per
assimilar els continguts treballats.

En definitiva, tant a nivell personal com professional, el propi

procés de formacié comporta que a for¢a de “navegar”, un/a acabi
sentint-se segur/a del control del seu vaixell.
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* Una ultima reflexio sobre les prioritats del propi procés
d’Ensenyament-aprenentatge.

“El que pot passar, en una societat plural, amb valors i
concepcions dels problemes educatius diferents, és
que no tots entendran el mateix quan es parla de
millorar la practica de l'ensenyanca :@ els seus
métodes, institucions, etc.”. Gimeno Sacristan (1989:
167).

Per tant cal saber qué entén cadascu per qualitat docent. De la
mateixa manera que a les investigacions, cadascu interpreta les
dades en funcié del procés i finalitat que es planteja, en aquest cas la
interpretaciéo i valoracié de la tasca docent, va relacionada amb
I’autonomia provocada en lalumne i amb el seu desenvolupament
personal. D’aqui que qui valora altres aspectes no té perqué coincidir
en els punts considerats en aquesta tesi com a essencials. Aixi per
exemple, si 'inic que busco és que els practicants es diverteixin, no
tindré perqué analitzar si dono autonomia, ni tampoc si respecto la
logica interna de l'activitat presentada, ni si cada alumne ha tingut
opcions i ajut per aprofundir en el seu treball. Resta per tant a la
consideracié de cadascu el voler fer un pas d’acostament als
plantejaments del constructivisme.

Precisament una de les prioritats al llarg de l’'assignatura, era
presentar situacions variades que provoquessin un constant procés
d’adaptacié6 que permetessin un ampli bagatge d’experiéncies
motrius. Aixi fins i tot quan s’havia d’alentir el ritme de la classe es
procurava presentar situacions d’igual nivell de dificultat pero
atenent a estimuls diferents. La idea era tant provocar una
transferéncia dels continguts anteriorment apresos, que es reflectia
en l’'aplicacié, com induir a l'extraccié dels elements comuns de les
diferents situacions didactiques (concepte de generalitzacio).

Per tant tal com diu Pozo (1996), del que es tracta és de provocar
tant processos associatius com de reestructuracié cognitiva (com per
exemple aquesta generalitzacié de continguts).

“Encara que en diferents situacions, depenent de les
demandes d’aprenentatge concretes que plantegin,
predominara un o altre tipus d’aprenentatge, és
probable que en tota situacié d’aprenentatge complex
(com sén la majoria de les que preocupen a aprenents
1 mestres) tinguin lloc tant processos associatius com
de reestructuracio cognitiva”®. (Pozo, 1996: 67)
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Destacar d’acord a Pozo, que aquesta reestructuracio ha de
ser un procés, l'esséncia del qual ha d’expressar-se en termes
qualitatius. Justament aquests dos aspectes permeten adquirir
una maduresa tant en la manera d’afrontar un aprenentatge com
d’assimilar-lo.

“La reestructuracié és un procés, no un moment en l'aprenentatge”
(Pozo, 1996: 166)
“La importancia de l'aprenentatge per reestructuracié no
resideix tant en la seva freqiencia com en la
profunditat dels canvis que genera” (Pozo, 1996: 167)

Observar que en definitiva, el que interessa és preparar a
I’'alumne per abordar situacions no massa previsibles, motiu pel qual
resulta convenient treballar amb situacions canviants, on a partir de
les seves propies experiéencies pugui idear altres formes de
presentacié i resolucié de situacions didactiques. Aquest procés
requereix d’'una actitud activa en relacioé al propi aprenentatge, d’aqui
la prioritat dels plantejaments coconstructius. En paraules de Pozo
(1996: 68) :

“En termes generals, quan més obertes o variables siguin
les condicions en que han d’aplicar-se els coneixements
i habilitats adquirits, més rellevant sera l'aprenentatge
constructiu. O a la inversa, quan més repetitives o
rutinaries siguin aquestes condicions més efica¢ es
mostrara un aprenentatge associatiu o reproductiu”.

També aquesta forma de treball permet incrementar la capacitat
d’analisi dels punts en comu de diferents situacions presentades, de
lestructura de diferents activitats 1 aquest procés i aprenentatge,
permetra aplicar-ho o adaptar-ho a altres situacions i activitats.

“Quan més nova és una situacio (o menor la seva similitud
amb situacions d’aprenentatge anteriors), més dificil
sera disposar de coneixements transferibles. I al
mateix temps quan més canviants siguin els contextos
dus del coneixement, més necessaria és la
transferéncia”. (Pozo, 1996: 80).

D’alguna manera el que es pretén és que tant els processos que
es produeixen en l'aprenentatge dels diferents continguts com les
estratégies que s’apliquen, siguin els elements essencials del procés
d’ensenyament-aprenentatge.

Aixi entre altres aspectes, el que es pretenia al llarg de les
classes, era que la professora actues com a mediadora, per a que els
alumnes a partir de s de les estratégies per part d’ella, se les
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apropiessin i les fessin seves, adonant-se d’aquesta manera dels
propis processos implicats en el moment d’aprendre i en el moment
d’ensenyar.
Aixi ho recull Badia (1999: 61) en un fragment de la seva
tesi :

“En aquesta linia, s’estima que els procediments usats,
juntament amb altres components de [l’accié,
configuraran i definiran unes funcions mentals
comunes. Aquesta “racionalitat instrumental
compartida”, basada en les propietats essencialment
socials i mediadores de la ment, poden ocasionar que,
si es produeix per part dels alumnes el que Leontiev
(1959) denomina “apropiaci6”, els instruments
mediadors (procediments d’ensenyament) que utilitza el
professor poden acabar sent usats pels alumnes. En
aquest sentit, les accions estratégiques, que se
situarien justament en la interaccié entre els membres
del grup, haurien de valorar-se en conjuncié amb els
instruments de mediaci6 usats”.

En aquest sentit relacionant Karmiloff-Smith (1994) amb les
estratégies, cal que al llarg de laprenentatge es produeixi una
metacognicié, que al llarg del procés d’ensenyament-aprenentatge
s’incrementara en profunditat i riquesa conceptual, la qual cosa
permetra una redescripcid representacional que convertira la
informacié implicita en coneixement explicit.

I una dada més a destacar en relacié a la citada autora, seria el
procés de domini general per a reestructurar els esquemes de
coneixement el que permet al subjecte ser més plastic per adaptar-se
a Pentorn.

En altres paraules Pozo (1996: 168}, comenta :

“Malgrat l'expert disposa de moltes rutines automatitzades
que laprenentatge ha acabat per tormar en bona
mesura implicites (Stevenson y Plamer, 1994), té també
més gran coneixement explicit, autoreferent, de les
estructures conceptuals des de les que assimila les
tasques d’aprenentatge a les que s’enfronta. En suma,
i aquest és el segon tret general que vull destacar, a
mesura que s’accedeix a nivells més profunds de
construccié del coneixement, la presa de consciéncia va
fent-se cada vegada més autoreferent, es va dirigint
cada vegada més cap al propi coneixement i cada
vegada menys a la realitat que pretén representar”.

450



Conclusions

Per tant a mesura que s’accedeix a nivells més profunds de
construccié del coneixement, gracies entre altres processos a una
metacognicié dels continguts, que duen a una redescripcio
representacional, estarem en disposicido d'uns coneixements que ens
permetran afrontar la realitat d'una determinada manera,
caracteritzada per ser més autoreferent, sense dependre tant de la
realitat que pretén comprendre.

Pero per ajudar a que tinguin lloc tots aquests processos, resulta
convenient la intervencié dun/a mediador/a social que guii i
recondueixi aquest procés. I en aquest sentit Coll (2000) emfasitza,
que no només sén importants els comportaments del professorat i
l'alumnat, siné també del moment en que es realitza una accig,
perque pot tenir significacions diferents.

“No n’hi ha prou amb identificar, categoritzar i analitzar els
comportaments que despleguen el professor i els
alumnes durant la realitzacié d’una tasca; és necessari
a més a més tenir en compte el moment en que es
produeixen. Actuacions o comportaments aparentment
idéntics poden tenir significacions completament
diferents segons es produeixin, per exemple, en el
moment en que s’esta definint la tasca que s’ha de
realitzar, en el transcurs de la seva realitzacié o en la
valoracié dels resultats que s’han obtingut una vegada
finalitzada”. Coll (2000: 28)

Jones y Idol (1990) en Barbera i Soler (2000:114) consideren
important, que el professorat tingui cura de l'autointerrogacié de
Palumnat i de la flexibilitat mental en el seu recorregut
d’aprenentatge.

En definitiva expliquen que lalumnat més autéonom es
caracteritza per fer us de tots els recursos que estan al seu abast
(siguin aquests molts o pocs), aixi com també per la facilitat d’anar
“cap endavant” i “cap endarrera” en el seu coneixement, el que
anomenen “recorregut mental”.

Aixi quan un alumne/a s’enfronta a una nova situacio
d’aprenentatge, es pot donar el pensament cap “endarrera”,
relacionat amb el temps passat; on 'alumne rastreja 1 valora els seus
propis coneixements ja adquirits; i el pensament cap “endavant” en
relacié al temps futur, quan complementariament P'alumne/a no es
conforma amb el que té i completa el seu coneixement sobre €l tema
buscant situacions més complexes i hipotetitzant sobre possibilitats
llunyanes al seu abast immediat. En altres ocasions, €s posa a prova
ell mateix activant zones de raonament on el dubte és la
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caracteristica predominant. Es déna per entés, que es té en compte el
temps present i la situacié que el contextualitza. En tots aquests
moments el professor juga un paper important per a desenvolupar
aquesta autoexploraci6 en ’ambit de 'aprenentatge.
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Citant un paragraf de Barbera i Soler (2000: 115-118) :

“El professor que acompanyi i recondueixi a Ualumne en
aquest intent i doni a les errades el valor just i
adequat, no només augmentara la seguretat de
Uestudiant, siné que estara col-laborant en diversificar
i enriquir les possibilitats d’aprenentatge i
autoaprenentatge. A la llum d’aquestes
interpretacions, les estratégies regulatives de
Uaprenentatge (en les que incloem la dinamica de
pensar “cap endavant” i “cap endarrera”) es veuran
reforcades per lensenyanca explicita i conscient de
procediments que continguin pensament hipotétic i
condicional com el representat en el pensament “cap
endavant”. '

Per tant tal com diu Carretero (1994: 27),

Finalment tal com diu Coll (1991., pag. 185):

aquest

plantejament implica una visié6 de l'aprenentatge basat en els
processos interns i1 en les respostes externes de I'alumne/a.
Justament ha estat aquesta intencionalitat la que ha mogut el
procés d’ensenyament-aprenentatge en lassignatura de
Practiques fisiques alternatives : malabarismes.

“Els métodes d’ensenyancga varien en quantitat i qualitat de
Pajuda pedagogica que ofereixen als alumnes. Els
métodes d’ensenyanca no sén bons o dolents, adequats
o inadequats, en termes absoluts, siné en funci6 de
Uajuda pedagogica que ofereixi estigui ajustada a les

necessitats dels alumnes. Conseqlientment,

les

propostes curriculars no han de prescriure un métode
d’ensenyanca determinat. Més aviat, el que han de fer
és proporcionar criteris generals d’ajustament de 'ajuda
pedagogica i exemplificar-los mitjangcant propostes

concretes d’activitats d’E-A sota determinats suposits.

En resum, i per a finalitzar, U'ajuda pedagdgica pot i ha
d’adoptar formes molt diferents que és practicament
imposible, i fins a cert punt accessori, inventariar

préviament en el Curriculum Escolar”



Conclusions

Justament en aquest sentit destacaria del resultat de la analisi
de les estratégies, que :

- la meva pretensié no €s enumerar-les ni classificar-les, ja que es
tractaria d’'un procés contra-natura de la propia esséncia de les
estratégies.En altres termes aniria contra la logica interna del
concepte d’estratégia.

- la meva pretensid, tal i com he dit anteriorment, és facilitar 1"as
de les estratégies, definint els elements a tenir en compte, és a
dir facilitar tant la seva identificacié com el seu us.

Es per aquest motiu que no és tant important quina classificacié
donem a les estratégies, siné si aquestes resolen els objectius
marcats.

Tampoc és tant important el nom que rep cada estratégia com el
fet d’identificar-la, de saber-la seleccionar, planificar, regular i
avaluar, realitzant els ajustaments oportuns per obtenir l’objectiu
desitjat. D’altra manera, penso que aniriem contra-natura del que
implica el propi concepte d’estrategia.

Del mateix parer sén les autores Gaskins i Elliot (1999: 87), que :

“Malgrat lesfor¢ que realitzem en aquest capitol per a
delinear habilitat i estratégies, no sentim que etiquetar els
processos de pensament com a estratégies, habilitats o
una altra cosa sigui d’importancia capital per als docents.
L’important és assegurar-se que els alumnes adquireixin
una comprensié dels pensaments 1 conductes que
afavoreixen el processament del coneixement, al marge de
letiqueta que un es col-loqui. Les eines del processament
mental han d’ensenyar-se explicitament als alumnes”.

En definitiva, qué es pretén com a objectiu final ? I"as de les
estratégies perd0 com a integrants d'un procés més ric que
P'aprenentatge d'uns simples conceptes o habilitats. Es tracta de ser
autonom, en tant ser capa¢ de reestructurar els coneixements, en
tant fondre’ls amb les experiéncies personals i interessos, i donar lloc
a processos creatius, que poden tenir diferents manifestacions en les
diverses practiques que realitzem els humans.
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Resum

En aquest treball preval destacar criteris per agrupar estratégies
enfront a realitzar una classificacié6 d’estratégies. D’acord al
concepte d’estratégia que s’aborda en aquesta tesi, considero
contra-natura o contra la logica interna del propi concepte,
delimitar i per tant empobrir a una classificaci6, €l concepte
d’estratégia. En definitiva d’estratégies n’hi haura tantes, com
molésties es prengui cadasci de nosaltres en pensar-les.

Indicar que no hi ha una estratégia especifica de cada categoria
o subcategoria, siné que una mateixa estratégia pot utilitzar-se
en varies d’elles amb funcionalitats i significats diferents.

Una estratégia pot :

e estar integrada per una sola situacié didactica,

e estar integrada per varies situacions didactiques,

e evolucionar al llarg d’'una mateixa situacié didactica,

e pot evolucionar al llarg de diferents situacions

didactiques.

Una situacié didactica esta composada per : Objectius,
Recursos, Condicionament del medi, Estratégia de la professora
per comprovar la metacognicié de ’alumne en relacié als diferent
tipus de contingut i de diferents procediments que pot utilitzar
I’alumne.

Algunes de les situacions que ens podem trobar sén :

Els objectius no varien Independentment de
Diferents estratégies canviar o no de situacid
Diferents procediments didactica, podem utilitzar
Igual o diferents situacions|estratégies  diferents i
didactiques sol-licitar a Palumne

procediments diferents

Els objectius no varien Per tant canviar de situacio
Diferents estratégies no €s sinonim de canviar
Els mateixos procediments els procediments que 1

Igual o diferents situacions|demanem a 'alumne.
didactiques

Els objectius no varien Per tant canviar de situacio
Les mateixes estratégies no és sindnim de canviar
Els mateixos procediments d’estrategia.

Diferents situacions

didactiques
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Conclusions

- Puc variar les situacions sense canviar el contingut i 'objectiu
basic que es persegueix.

- Puc mantenir l'estratégia per treballar continguts i objectius
diferents.

- L*as dels indicadors per comprovar la metacognicié de 'aprenent
en relacio a les estratégies.

- Les estratégies com una tasca docent suplementaria : al
coneixement de l'activitat a ensenyar, a la identificacio 1 s dels
diferents elements que composen una situacioé didactica, i a 'as
diversificador de tasques potencialment significatives.

- Les estratégies com a elements que potencien un procés
d’aprenentatge coconstructiu.

- La ideologia com a determinant de 1"as de les estratégies, per
sobre del condicionament de P’activitat.

- Les actituds i els valors ideologics com a rerafons de tota tasca

docent.

- Ensenyament-aprenentatge, les dues cares de la mateixa
moneda.

- Un temps i una actitud per “madurar” en l’aspecte personal i
professional.

- Valoraci6 dels métodes d’ensenyancga en relacié a l'ajuda
pedagogica que ofereix a 'alumne/a.

e ALTRES LINIES D’INVESTIGACIO

En aquest sentit les inquietuds s6n moltes, peroé la capacitat
limitada. De totes maneres és el temps, el que ha d’acabar
possibilitant en major o menor mesura cadascun d’aquests projectes.

Una de les linies d’investigacié que ja he iniciat és esbrinar
quines caracteristiques tenen les estratégies propies d’ambits com el
de la recreacio, gestio, rendiment i salut.

Probablement a I'igual que en el cas de ’ambit de I’ensenyament,
trobariem unes intencionalitats que actuarien com aglutinadors dun
cert grup d’estratégies. Fins al moment, el que si es pot avangar son
una série d’indicadors propis de cadascun d’aquests ambits. Es a dir
en quins aspectes es basen els professionals de cada ambit per
determinar la mesura en que s’estan assolint els seus objectius.

Una altra interessant linia d’investigacié seria comparar les
estratégies que utilitzen altres professors/es. En aquest sentit
analitzar fins quin punt les estratégies estan condicionades pel tipus
d’activitat a ensenyar, per la ideologia, taranna o formacié del docent
i per la tipologia de 'alumnat. Com podem comprovar totes aquestes
caracteristiques es poden a la vegada desgranar, en altres
investigacions de caracter menys ambiciés. Ara bé és la confluéncia
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d’almenys aquests factors el que donarien una visi6 més ecologica
propia de ’ambit de ’ensenyament.

En aquest sentit afegeixo una cita de Wittrock, (1989: 202) que
expressa aquesta idea amb les paraules segiients :

“(..) Necessitat de tenir un coneixement comparatiu més enlla de
les circumstancies immediates del medi local.

(..) El treballador de camp pregunta continuament, mentre es
troba en el context : “.Com es compara el que esta succeint aqui amb
el que succeeix en altres llocs?”

Encara més interessant perd aquesta referida tant a estratégies
d’aprenentatge com a estratégies docents, resultaria comprovar el que
diuen : Sanmarti, Jorba,i Ibanez (1999, 311) :

“Per exemple, hem comprovat que les bases d’orientacié
d’estudiants amb bons resultats son molt més sintétiques
que les de d’altres alumnes. El numero d’operacions
indicades és reduit pero, en canvi, sén molt significatives i
sens dubte, aixo afavoreix la seva interioritzacio.
Consegtientment, si es vol que tots els alumnes i les
alumnes aprenguin, és necessari ensenyar a seleccionar
les operacions i a resumirles en poques paraules. En
aquest procés és important reconéixer la funcié del
vocabulari cientific en el que una paraula condensa molta
informacio”.
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“No n’hi ha prou amb donar passos que algun dia puguin dur a
la meta, siné que cada pas ha de ser una meta,

sense deixar de ser un pas”

Goethe.

IX/ EPILEG
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1.- GUBA I EL SEU REFERENT QUALITATIU

He cregut convenient incloure el treball de Guba a manera
d’epileg d’aquest capitol perqué Guba (1989: 157) presenta en el
segliient quadre unes pautes com a criteri per avalar la credibilitat del
treball. En la present investigacid, tot i que ja s’ha anat justificant i
explicant el procés i els procediments utilitzats, en faré una breu
recopilaci6é d’acord a la proposta d’aquest autor.
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Model naturalista de credibilitat

La investigacio

Per a superar aquests defectes,

—

pot veure’s que produeixen nosaltres amb i produir i
afectada per : | els efectes de : Pesperanga de | descubriments
durant : després : seguir : que siguin :
- treballem
durant un
periode - establim la
perllongat corroboracié
- utilitzem estructural
I'observacié - establim
Factors que continua Padequacié
encobreixen i Dificultats - utilitzem referencial
interactuen d’interpretaci6 la - provoquem credibilitat acceptables
triangulacié la comprovacié
- recollim dels
material participants
d’adequaci6
referencial,
- fem
comprovacion
s entre els
participants
recollim
irrepetibilitat dificultats de minucioses desenvolupem
de la situacié comparaci6 dades descripcions transferibilitat | rellevants pel
descriptives minucioses context
fem
muestreig
tedric
utilitzem
meétodes que se
solapin i
canvis complementin | verifiquem les pistes
instrumentals inestabilitat elaborem de revisio dependéncia estables
pistes de revisié )
preferéncies de utilitzem la
Pinvestigador triangulacio, verifiquem la independents
prejudicis practiquem la confirmabilitat confirmabilitat de
reflexio Iinvestigador
epistemologica
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Aixi en aquesta treball, durant el procés d’investigacié, s’ha

intentat mimbar, l'efecte de factors que encobreixen i interactuen en

la:

3.1.- CREDIBILITAT amb :

un treball perllongat de la investigadora en el lloc de practica,
el que ajuda a comprovar els propis prejudicis i percepcions,
observacié persistent. Tal i com diu Guba, com a consequiéncia
d’una interaccié perllongada en una situacié o context permet
als investigadors comprendre el que és essencial o caracteristic
en ell, sense deixar de banda els casos “atipics” que milloren la
comprensio global de la situacié (Ex. selecci6é de la mostra per
casos extrems).

amb una triangulaci6 de :

e diferents perspectives (teories) : des de la perspectiva de
la psicologia, de la psicologia educativa, des de la
perspectiva o teories de 'aprenenetatge motor,
de moments,
de dades (questionaris de diferents tipus i realitzacié de
classes per part dels alumnes)

recollida de material d’adequacié referencial. Vindria a ser
aquell material que es recull amb anim de contrastar els
descobriments i intepretacions (Guba citant a Eisner, 1979).
En el meu cas es trobarien les transcripcions de video, els
diaris de camp de la professora/investigadora, la discussio de
grup i les entrevistes.

comprovacions amb els participants, mitjancant els quals es
comprova continuament les dades i interpretacions. En aquest
sentit i adaptat al context d’aula en el que s’ha desenvolupat la
investigacio, tots els procediments utilitzats per comprovar la
mesura en que els alumnes captaven el concepte d’estratégia,
aixi com altres conceptes propis del procés d’E-A, van ser
basicament : els qliestionaris, les valoracions finals de classe,
el desenvolupament de classes adoptant puntualment o bé al
llarg de tota una classe el rol de professors/es, aixi com cada
una de les interaccions professora-alumnes que es realitzava
amb aquest objectiu.

Pel que fa als métodes que s’han utilitzat després que el procés
d’E-A ha conclos, son :

establir la corroboracié o coheréncia estructural. Tal i com s’ha
anat indicant amb les explicacions de les diferents reflexions
sobre el procés i els procediments utilitzats, s’ha anat
comprovant cada dada i la interpretacié amb totes les altres,
intentant que no hi hagi conflictes interns ni contradiccions.

461



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

- Establir adequacié referencial. Comprovacié de la informacio
que vaig extraient dels videos amb altres dades com els diaris i
les transcripcions de la classe. Realitzat només amb dos diaris
i dues transcripcions que es corresponen a les classes “lI” 1 “n”.
També s’ha desenvolupat el que es coneix amb el nom de
consisténcia intercodificadors per contrastar les conclusions a
les que s’ha arribat.

- comprovacions amb els participants. Es tracta de contrastar
els resultats de la investigacié amb el grup amb el que he estat
treballant, abans d’elaborar el redactat final.

3.2. TRANSFERIBILITAT ,en:

- realitzar un mostreig teoric. Aquest procés de muestreig tal i
com ens diu l'autor, “no pretén ser representatiu o tipic (aquest
proposit centra a l'investigador sobre similituds i només té sentit
quan un tracta de generalitzar), siné que pretén maximitzar la
quantitat d’informacié oberta a lescrutini public”. Aquest procés
de muestreig es fa progressivament sobre el que es considera
important i rellevant.

Justament la selecci6 de la mostra en les entrevistes
semiestructurades es realitza per casos extrems.

- Recollir abundants dades descriptives que permeten valorar la
possibilitat de realitzar transferéncia. En aquest sentit
destacar el dia a dia de classe en altres contextos externs als
de la F.C.E..

Aixi a VINEFC, especialment al curs 2000-2001 en
Passignatura de Processos d’ensenyament aprenentatge de
Pactivitat fisica i l'esport, quina no va ser la meva sorpresa,
quan al moment de ’examen tots els alumnes van entendre la
codificaci6!53 que vaig emprar.
A més a més val a dir que els resultats de febrer foren
relativament exitosos, per part dels alumnes, quant a contestar
correctament la pregunta d’estratégies. :
A més a més destacar el tractament que es cerca de les
estratégies en relaci6 a :
classes tedriques,
° classes on es desenvolupa practica fisica, 1
o en relacio als seglients ambits : educacié (la investigacio
més consolidada), recreacio, salut, rendiment i gestié. En
aquests ultims 4 casos es tracta d’un acostament al que

153 Val a dir que durant les sessions de classe, vaig ser reacia a donar cap tipus de
codificacié, perqué realment no ho considerava important, en canvi si que ho
considerava en relacid al concepte. Peréo a forga de veure imatges de video i
manifestar d’'una forma més explicativa i d’'una forma més codificada la informacié,
els alumnes van demostrar a l'examen que l’havien fet seva. Val a dir que la
codificacié com pot observar-se en la mostra de I’examen, no era massa extensa.
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finalment pot arribar a ser el concepte d’estratégia en
aquests diferents ambits.

Després del treball de camp :
- Desenvolupar descripcions minucioses dels factos contextuals
que envolten a la investigacio.

3.3.- DEPENDENCIA , en :

- Establir una pista de revisi6. Es justament per aquest motiu
que s’ha intentat relatar de manera processal com anaven
succeint-se els esdeveniments, reflexions i procediments
emprats al llarg de P'analisi i la interpretacié de les dades.
D’acord a Guba (1989) aixd permetra examinar els processos
pels que es van recollir i analitzar les dades i es van fer les
interpretacions.

Després d’acabar l'estudi :

- Verificar pistes de revisié. Guba recomana que un observador
extern revisi si els procediments emprats han estat adients per
la investigacié. Un concepte proper s’ha intentat dur a terme
en aquest treball, a I'explicitar el procés que en tot moment es
va dur a terme, on s’inclou les contrastacions d’alguns dels
procediments utilitzats amb experts en la matéria : Dr. Gil en
metodologia i Dr. Monereo en conceptes relacionats amb les
estratégies.

3.3. CONFIRMABILITAT

Quant a la Confirmabilitat, no tornaré a parlar de la
triangulacié, peré si faré una breu pinzellada al que Guba
anomena Exercici de la reflexi6. Efectivament en aquesta
investigaci6 s’ha revelat intencionadament els suposits
epistemologics subjacents, que fan que es formulin unes
preguntes i no unes altres, 1 finalment els resultats es presenten
d’acord a aquests plantejaments.

En definitiva, si he volgut presentar aquests punts en relaci6 a
les formes de garantir la credibilitat d’acord als naturalistes i en
concret al model de Guba (1989), és per corroborar que tots i els
problemes de qualsevol investigacié, s’ha buscat treballar amb
rigurositat.

En aquest sentit cal afegir la consideracié de Riba (1992: 66),
per qui la negociaci6 de les interpretacions amb els implicats en el
procés, pot convertir-se en un aval més de la validesa de la
investigacio.
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“En camps com la Psicologia Clinica o Laboral, la
Antropologia o la mateixa Investigacié Educativa, ha
arribat a ser una veritat de Perogrullo que les conclusions
d'una pesquisa, cientifica o no, només adquireixen
rellevancia 1 aplicabilitat després d’un procés de
negociacié6 amb els afectats (Harré i Secord 1972, pp.
235-238), vinculat a la intersubjectivitat abans
esmentada. Malgrat tot, la negociacié, entesa com una
mera formula, no és una vacuna contra tot biaix o
decantament de les interpretacions i, en qualsevol cas,
també posa arrels en una ideologia subjacent (Popkewitz
1984, p. 44). Per aquest motiu, convé considerar-la com
un recurs de dialeg critic entre els qui investiguen i els qui
sén investigats (Elliott 1990, p. 25)”.

A continuacié es realitza una recopilacié dels principals aspectes
metodologics seguits en aquesta tesi.
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Epileg

ENFOCAMENT METODOLOGIC

Context Natural
Metodologia Observacional
Tipus de dades Qualitatives
Analisi de dades Interpretatiu
Tipus d’accions a estudiar Molars
Posici6é de 'observador Emic
Plantejament de Vestudi Holistic

Tipus d’observacié Participant

Capacitat de generalitzacio

Ideogralfic : estudi de cas instrumental

ESTRATEGIES DE RECOLLIDA
DE DADES

Observacié participant

Qiiestionaris

Entrevistes semiestructurades

Discussié de grup

Fitxes (material didactic)

Diaris

Transcripci6 de les classes

TRIANGULACIO

De dades

De l'investigador

Disciplinar

De moments

LA INFORMACIO ES RECULL A PARTIR DE (Rodriguez,Gil i Garcia, 1996)

La forma en qué la|Laresposta dels participants a | La perspectiva que
investigadora percep illa perspectiva de | l'investigador té de si mateix
interpreta la realitat I'investigador

Observacié (observacions no
estructurades, videos, diaris,
sistemes de categories extretes
de forma inductiva)

Entrevistes semiestructurades,
qilestionaris, discussié de

grups,  triangulaci6  amb
els/les alumnes al final de
cada classe, revisi6 dels
interessats.

Diaris, discussi6 de grups,
entrevistes semiestructurades

OBJECTIUS (Rodriguez,Gil i Garcia, 1996)

PROCEDIMENTS I TECNIQUES

Contrastar una explicacié

Observacions semiestructurades, Qiiestionaris,
Entrevista no estruclurada.

Ajudar a que altres prenguin consciéncia

Avaluacié continuada i formativa,
Qiiestionaris, triangulacié amb els/les

alumnes al final de cada classe

Taula.18 Principals aspectes metodologics de la investigaci6
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“Sempre hem d’intentar comprendre l'altre. Comprendre una
cultura implica entrar en el seu llenguatge, en el seu mén real i en el
seu univers simboélic. Tot esfor¢ de comprensio porta a capbussar-se

en l'altre. Es un cami que s’ha de fer amb el nostre bagatge mental,
sens dubte, pero també sense partits presos”.
Llimona.
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“Malgrat que els nostres programes es desenvolupen i milloren
continuament sobre la base de la nostra propia experiéncia i investigacio
actual, mai estem convencuts d"haver encertat del tot. Estem esforgant-nos
constantment per a millorar els nostres programes. El desenvolupament del

programa mai acaba ...”.
Gaskins i Elliot.

“Motivar és canviar les prioritats d’una persona, generar nous mobils
on abans no hi eren”
Claxton.

“El que el mestre fa és poca cosa, el que fa realitzar ho és tot”
Dupanloup.

X/ ANNEX
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Annex

1.- SEQUENCIA DIDACTICA

1.1.- IDEOLOGIA DE LA PROFESSORA

Tan facil 1 a la vegada tan dificil que resulta explicar els propis
plantejaments sobre els processos d’ensenyament-aprenentatge. A
més a més, quan ideologicament no séc partidaria de boniques i a
vegades manipuladores paraules, sin6é de fets. Si és clar, “fets i no
paraules”, la qual cosa no vol dir que ho facis bé. Tenir idees clares
sobre els processos d’E-A que vols, no treu que es s’acompleixin tal i
com una espera.

Deia que era facil, perqué en definitiva ninga es presenta de buit
davant dels seus alumnes. La propia formacié, la influéncia dels
companys, la historia interconductual, les propies expectatives,
Iinterés dels alumnes, 'ambient contextual i altres, afecten de tal
manera, que provoquen un determinat tipus d’interacci6.
Evidentment no es troben en un mateix nivell els conceptes com la
propia formacié o historia interconductual, que 'ambient contextual,;
perdo si els he volgut posar en un mateix sac, és per mostrar la
influéncia que aquest darrer pot exercir, malgrat tenir clar el nord
que es vol seguir a nivell educatiu. I no oblidem que sera
determinant, en tant que cal adaptar-se a les circumstancies i en
funci6 de les mateixes, el procés d’E-A podra ser més o menys ric.

Per tant volia deixar clar que, tant formen part d’aquest postulat
les idees formades per la manera d’entendre i viure els processos
d’ensenyament-aprenentatge, com el context en que ens ubiquem. Un
i altre s’ensamblen alentant al llarg del temps, processos més propers
al propi postulat, amb altres periodes un tant hipotecats en espera de
temps millors.

Aquest concepte de “cultura professional” queda recollit per Pozo
1 Monereo (1999: 24) en :

“Pero el tractament curricular de les estratégies
d’aprenentatge depén no només, o potser no tant, de
Pentrenament técnic dels professors, del seu domini
d’estratégies docents eficaces per a avaluar o fer que els
alumnes aprenguin estratégicament (Monereo i altres,
1994), o de les propies concepcions que els professors
tinguin sobre leducaci6 i les seves metes, com del
context social i professional, de la cultura escolar en la
que es troben”.

Vull destacar també el fet que la ideologia ve marcada no només
per com s’entén el procés d’ensenyar, siné que aquest és fruit del
propi procés d’aprendre. El que pensi de com ha de ser un
aprenentatge, marcara la meva ideologia com a aprenent. Que volia
dels meus professors ? si el que buscava era autonomia, eren
estratégies per analitzar i discriminar els elements essencials dels

491



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

que no ho eren, si valorava com a millor cami arribar-hi a partir del
meu propi aprenentatge, si cercava la valoracié de la persona i del
trebal, com a dada de respecte a la persona 1 al seu
desenvolupament integral, si pensava que jo també tenia quelcom a
dir en el meu propi procés d’aprenentatge i en la generacié duna
petita aportacid pel canvi social,.... si en definitiva tot aix6é ho penses
com a estudiant, si realment consideres que aprendre, per si mateix,
és divertit, encara que feixuc; no pots oblidar-ho en posar-te davant
d’'un grup d’alumnes. Entre altres coses, perqué continues pensant
que el teu aprenentatge continua durant aquest procés d’interacci6.

S’entreveu en aquest discurs, que els continguts sé6n importants
en tant que permeten anar més enlla de la resolucié d’una tasca
especificament escolar. Efectivament, necessito dels “continguts
perqué només partint duna realitat especifica entenem els
problemes, identifiquem els elements que les envolten 1 les accions
que hi podem realitzar. Pero radicara en el seu procés, l'esséncia de
Paprenentatge.

Tal com diu Pozo (2000: 40-41) :

“Com he senyalat abans, els continguts sén un medi per
aconseguir el desenvolupament d’aquestes capacitats,
més que un fi en elles mateixes”. “Saber llegir i
comprendre un text cientific, interpretar o dibuixar una
grafica, diferenciar dues interpretacions diferents d’'un
mateix fet, criticar diferents solucions a un problema
sanitari o mediambiental, soén capacitats generals cada
vegada més necessaries, que malgrat tenen un contingut
concret (el text cientific sobre la conservacié de l’energiaq,
la grafica sobre l’evolucié de la capa d’ozé en diferents
epoques de l'any, les diferents hipdtesis sobre el canvi
climatic, etc.), requereixen dels alumnes quelcom més que
dominar aquests continguts”.

(.) No es tracta d’ensenyar aquests continguts, siné de
comprendre que la seva selecccidé, organitzacié i el nivell
d’exigéncia amb el que es plantegen han d’estar
subordinats a altres metes més generals”.

Per tant en el moment de seleccionar els continguts, cal tenir
cura de quina activitat seleccionem, amb quina finalitat i quin marge
d’actuaci6 ens permetra. Fins quin punt la podrem moldejar per a
que ens permeti desenvolupar un treball de les caracteristiques fins
ara apuntades.
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“La manera com el professor i els alumnes organitzen la seva
activitat conjunta no és independent de la naturalesa
del continguts sobre el que estan treballant o de les
exigencies de la tasca que estan duent a terme. Sembla,
en conseqieéencia, extremadament dificil, si no
impossible, aprofundir en Ulestudi de les formes
d’organitzacié de lactivitat conjunta i, a través d’elles,
en la comprensi6 de com s’exerceix la influéncia
educativa, sense una consideracié atenta del contingut
i/o de la tasca que s’esta realitzant, de la seva
naturalesa, de la seva estructura i de les seves
caracteristiques”. (Coll, 2000: 28)

Per tant :

“(--) No es tracta d’eliminar continguts, siné de relativitzar-los,
de seleccionar-los, seqiienciar-los i avaluar-los amb
criteris formatius ( és a dir, vinculats al
desenvolupament de capacitats) i no només selectius”.
(Pozo, 2000: 41)

De qué em serveix que una persona sapiga realitzar “xX” accions ?
, potser perqué es dedicara al mén del circ ?, no és que tanqui
aquesta possibilitat, pero el meu afany va en relacié a com se sentira
la persona i a quins aspectes de 'aprenentatge realitzat a través dels
continguts relacionats amb el circ podra aplicar en altres
assignatures o en la seva vida quotidiana. Ambiciés ho és, ja ho sé.
També sé que no és questioé d’una assignatura, ni d’'un dia. Hauria de
ser un procés, que d’entrada hauria d’iniciar l'alumne amb un
compromis per la propia formaci6. Caldria després, un context i un
treball de Centre, ubicat en la mateixa linia.

Pero tal com diu Solé (1993: 33) quan aprenem, aprenem que

podem aprendre :

“quan aprenem, aprenem els continguts i aprenem a més a
més que podem aprendre; quan no aprenem els
continguts, podem aprendre alguna cosa :@ que no som
capagos d’aprendre ( i podem atribuir-ho a diferents
causes, no totes igualment lesives per a Uautoestima)”.

Com hem vist, saber el que volem com a aprenents, pot ajudar a
saber qué volem com a ensenyants. Es evident que com diu Pozo
(1996) els temps canvien i es converteix en un motiu més de reflexio,
per analitzar com aprenen els alumnes i com volem que aprenguin :
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“es tracta que els mestres organitzin i dissenyin les seves
activitats tenint en compte no només com aprenen els
seus alumnes, sind sobretot com volen que aprenguin
els seus alumnes”. (Pozo, 1996: 73)

En definitiva I’enfocament constructivista!54 desenvolupat per la
Reforma, sera el referent de tot el procés.

La idea final seria en definitiva, que a partir de tot el procés els
alumnes s’adonessin de la gran quantitat d’elements que intervenen
en un procés d’E-A, alguns d’ells més o menys controlables, d’altres
omnipresents pero gens tangibles, quasi diria que inimaginables. El
procés de negociacié professora-alumnes anava molt dirigit a acostar
i fer palés molts d’aquests punts de vista. I d’'una manera més
concreta, feia incidéncia en les estratégies a utilitzar com a docents -
per a potenciar l'observaci6, la significativiat logica, la zona de
desenvolupament proper i la induccié en els alumnes d’aquestes
mateixes estratégies utilitzades durant el procés.

“Tot canvi en les formes d’ensenyar, com el que exigeixen les
noves fronteres de l’aprenentatge, requereix una presa de
consciéncia i un canvi d’aquestes teories implicites sobre
Paprenentatge per part de mestres (Claxton, 1990). Com
diuen que els passa als pobles amb la seva historia, que
estan condemnats a repertirla si la desconeixen, igual
ens passa a nosaltres amb les nostres teories implicites
mentre no prenguem consciéncia d’elles estarem
condemnats a veure el mén a través d’elles”. (Pozo, 1996:
71-72).

154 Comes, M. Garcia, 1., Mateu, M.,i Pomar, L. (2000) Fichero. Juegos
malabares. Barcelona: INDE.
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1.2.- JUSTIFICACIO

Es tracta d'una sequéncia didactica escollida entre altres
justificacions, per donar a conéixer entre 'alumnat un tipus més de
practica fisica.

Un tipus de practica, enquadrat per aquells a qui agraden les
etiquetes, com alternativa.

El que es pretén és ampliar el ventall de possibilitats d’activitats
a presentar, perqué cada alumne s’adoni que hi ha una o més
practiques fisiques, que s’adiuen amb el seu taranna, els seus
interessos, les seves motivacions i expectatives. Cadascu pot trobar
una practica fisica que 'ompli i que li permeti beneficiar-se dels
avantatges que comporta aquesta adquisici6.

Segurament no tothom gaudeix competint, ni posant-se a prova
davant dels altres; sin6é que és la propia motivacié interna la que el
pot empényer a aprendre, a conéixer, a créixer. Amb leleccid
d’aquesta practica fisica dels malabars, s’ofereix una possibilitat
orientada amb aquesta pretensié.

En aquest sentit Dancey en Pitarch (2000) recull la seglient cita :

“el millor malabarisme és aquell que més agrada a cadascu,
no aquell que realitzen altres malabaristes”.

Pitarch (2000: 57) defineix els malabarismes “com jocs de
caracter individual o grupal que impliquen activitat fisica, ludica, no
competitiva, recreativa i formativa”. Aquest és justament 'enfocament
que preval en el desenvolupament d’aquesta assignatura.

Certament es tracta d’un tipus de practica, que si bé té una gran
base de ritme, com la major part de les practiques fisiques, excel-leix
pel seu marcat caracter ambidextre i per la gran riquesa de
continguts que comporta el seu treball, alguns elements del qual,
poden reconéixer-se en altres tipus d’activitats fisiques.

Es tracta en definitiva, d'un tipus de practica que quedaria
enquadrat dins del DCB de la Generalitat tant de primaria com de
secundaria, en els blocs de continguts de : les Habilitats motrius, de
les Activitats fisico-esportives ( en tant que joc) 1 de les Activitats
d’expressi6 (en tant que hi podem introduir un component en aquest
sentit). El plantejament inicial seria partir de les experiéncies dels
alumnes en relacié als llancaments i recepcions d'un o més objectes
amb diferents parts del cos, per passar a manipulacions i
elaboracions més complexes i especifiques, propies dels malabars.
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Emmarcats tots aquests continguts en una contextualitzaci6
diferent a la practica fisica més tradicional, ajuda a incentivar la
curiositat cap a la coneixen¢a de quelcom nou i també qualificat de
“magic”, per tots aquells que sén capagos d’il-lusionar-se en el seu
aprenentatge, atrets pels jocs de mans, I'il'lusionisme i el venciment
de la gravidesa.

Aixi el lligam que podem establir envers aspectes culturals com :
el circ i/o el mén de lespectacle en general (pel que comporta
d’escenificacié i expressid), poden constituir-se en possibilitats a
nivell de treball interdisciplinar; aixi com també ho seria ’elaboracié
del propi material, el treball del llenguatge, la contextualitzaci6
sociocultural i evolucié dels jocs al llarg de la historia, ’estudi de les
figures a l'espai en relacié a les matematiques o 'estudi de l'efecte de
la gravetat i de les forces, en relacio a les ciéncies naturals.

En aquest sentit destacar unes paraules de Pitarch (2000: 59)
que relacionen aquest projecte d’inclusié dels malabars dins dels
mon de l'espectacle i la idea inicial de presentar una practica en la
que tots els alumnes sentint que hi tenen un espai propi .

“(..) Paprenentatge de determinades técniques corporals ,
permeten transformar idees inicials en situacions
estructurades amb la finalitat que cada alumne visqui
la transformacioé i representacié d’'un espectacle del
qual cadasct forma part”.
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1.3.- OBJECTIUS

Identificar algunes de les diferents disciplines que inclouen les
técniques de circ.

Manipular diferent tipus de material per la realitzaci6 de
“malabarismes”.

Idear com a minim una figura diferent a les realitzades a classe,
amb el material escollit, enllacant-la amb altres accions.
Respondre a altres estimuls (perceptius/ de decisid) a part dels
requerits per la propia manipulacié del material.

Identificar on recauen els punts “clau” que permeten la realitzaci6
de cada situaci6é proposada.

Variar el nivell de dificultat d’'una situacié introduint alguna
variant perceptiva, de decisié o d’execucié motriu.

Realitzar altres propostes diferents a les presentades, mitjancant
la utilitzaci6 dels continguts apresos anteriorment.

Realitzar una classe, tenint en compte els conceptes didactics
treballats durant ’'assignatura.

Identificar / aplicar estratégies didactiques per comprovar la
metacognicio de I'aprenent en relacié als diferents continguts.
Fabricar el propi material mitjancant la utilitzacié6 de recursos
alternatius.

Perseverar davant les dificultats sorgides durant ’'aprenentatge.
Col'laborar amb els companys en la realitzacié6 dun objectiu
comu.
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1.4.- CONTINGUTS

® Procedimentals :

1. Realitzacié d’accions motrius amb manipulacié de material,
donant prioritat a la percepci6 espacial :

1.a) Organitzaci6 de les accions dels bragos :

e simultanis / alternats,

e de dins cap a fora (abduccié) o de fora capa dins
(adduccio),

e dissociacions de les extremitats superior dreta o
esquerra (quan els dos bragos no tenen perqué realitzar
la mateixa accio),

1.b) Organitzaci6 del llancament en relaci6 a :

e les trajectories dels mobils : verticals, horitzontals, en
diagonal, circulars, ovalades, creuades o bé combinades
entre elles,
la altura,
una 6 dues mans, combinant-les o inloent colpejos amb
el cos,

e als planols de treball amb el material,

e als eixos corporals de l'executant,

e a les dissociacions que impliquen bragos i cames : del
mateix canto i en relacié a l'altre canto,

e altres implicacions del cos : realitzar el llangament de la
part posterior a a la part anterior del cos, per davall de
les cames, etc.

l.c) Recepcié-amortiment dels objectes després del
llancament. (Requereix acompanyar els objectes en la
recepcid, permetent més eficacia tant per controlar el
material com per realitzar el nou llan¢ament).

1.d) Ajustament espaial-temporal en relacié al material i/o
company. (Accions que realitzem a nivell propioceptiu per
adequar-nos a un estimul extern).

l.e) Experimentaci6 1 orientacid espaial respecte a si
mateix i als altres, a la vegada que es manipula el
material.

1.f) Adaptacié de les accions motrius a altres estimuls
perceptius i/o de decisio, apart dels requerits per la propia
manipulaci6é del material.
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2.- Realitzaci6 de les accions motrius amb manipulacié de
material, donant prioritat a la percepcié temporal :

2.a) Manipulaci6 de material amb caracter continu i
discontinu.

2.b) Manipulacié del material per a la simultaneitat i/o
successio d’accions. '

2.c) Experimentaci6 sensorial de la pulsacié mitjancant el
moviment.

2.d) Adequaci6é de les accions motrius a diferents ritmes,
controlant el material propi dels malabarismes.

2.e) Realitzacio d’encadenaments ritmics.

2.f) Realitzaci6é de dissociacions encaminades a polirritmia.
2.g) Emfatitzacio del moviment fent-lo coincidir amb
I'accent ritmic.

3.- Selecci6é de les accions motrius a realitzar, en funcio de les
diferents situacions motrius presentades de complexitat
creixent.

4.- Aplicacié de desplacaments i girs amb manipulacié de
material i controlant l'equilibri amb el material.

5.- Experimentaci6é d’equilibracions :

e amb el propi cos,
e amb diferents objectes (rulo},
e mantenint el material sobre alguna part del nostre cos.

6.- Comparacié models de pensament sobre com enfrontar-se als
processos d’aprenentatge i com resoldre els problemes que
es plantegen.

7.- Deducci6 de guies d’aprenentatge quant a saber interrogar-se
i reflexionar de manera sistematica en el procés d’aprendre

a aprendre.

8.- Identificacié dels estimuls essencials per I'aprenenetatge en
cada una de les diferents situacions presentades.

9.- Aplicacié de les oportunes correccions davant una actuacio
propia, en funci6 de la identificaci6 dels estimuls

essencials.

10.- Elecci6 de procediments cada vegada més estrategics.
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11.- Aplicaci6é de processos intel-lectuals d’autorregulacié, per a
indagar sobre les propies idees, per questionar-se
successos o fenomens d’ordre personal i social, que ajudin
a assumir una determinada actiud.

12.- Creaci6 d’accions motrius adequades a lactivitat fisica
proposada : individuals i col-lectives.

13.- Realitzacié per part del grup d'un pacte al voltant de les
normes i caracteristiques dels jocs i activitats.

14.- Experimentacié de diferents tipus de comunicaci6 corporal.

15.- Representacié d'una escena o “muntatge”, on es manipuli
un o varis dels materials dels malabarismes (opcional).

16.- Elaboracié de material alternatiu.
17.- Identificaci6 del concepte de malabarismes.

18.- Contribuci6é al desenvolupament d'un habit de realitzacio
d’activitat fisica.

* Conceptuals

Els malabarismes : origens i concepte.
Les accions motrius en relacié a la percepci6 espaial-temporal :
e Les accions dels bragos
¢ Els llancaments
e La recepcio
» Els ajustaments de les accions en relacié als estimuls
¢ L’orientacio espaial
e Elritme
Els equilibris en els malabarismes.
Els punts essencials dels malabarismes.
Els criteris de correcci6 en la realitzacié dels malabarismes.
Les estratégies didactiques per comprovar la metacogniciéo de
l'aprenent en relaci6 als diferents continguts.
El procés d’elaboracié del material alternatiu.
Les orientacions didactiques en el procés d'ensenyament-
aprenentatge d’algunes técniques de circ.
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¢ Actitudinals

Potenciacio de la creativitat.

Valoracié6 de lactivitat fisica com una forma d’afavorir
I'increment de les relacions socials.

Acceptaci6, valoraci6 i respecte del propi cos.

Valoracio de les propies limitacions en relacio als diferents tipus
de malabarismes.

Constancia en el desenvolupament d'un esforg fisic.

Constancia en I'aprenentatge de les diferents habilitats motrius.

Col-laboraci6 en la realitzacié d'un projecte comu.

Cooperaci6 en el procés d’elaboraci6 del propi material
alternatiu.

Acceptacio de les regles i normes del grup en el
desenvolupament de les activitats de col-laboracié.

* Continguts conceptuals, procedimentals i actitudinals.

Cal destacar, que el fet de parlar de les estratégies com a
procediments no vol dir que ens estiguem referint tunica i
exclusivament als continguts procedimentals, sin6é també als
conceptuals i actitudinals.

Aixi quan aplico un procediment, automaticament em ve a la
ment el concepte que em permet fer la utilitzacié precisa per la seva
aplicacio. I a la vegada adonem-nos que, com l'objectiu final de tot el
procés, €s que l'alumne vagi aprenent a ser cada cop més critic i més
autonom, estem directament influint sobre el seu autoconcepte i la
seva autoestima (contingut actitudinal).

També quan es crea un clima de comprensié i respecte pels
interessos i ritmes d'aprenentatge de cada alumne de classe, s'esta
incidint sobre la persona com a conjunt. Es més, escoltar amb una
actitud determinada, valorar cada comentari dels alumnes com a
interessant, per més que alguns d'aquests, en algun moment estiguin
fora de context; resulta prou important si aconseguim que l'alumne
se senti escoltat. Amb aquest procedir, 'alumne, sap que té un lloc a
la classe per progressar amb el seu aprenentatge i compartir-lo, i sap
també, que a més a més d'aprendre té capacitat per aprendre.

Per altra banda, com a professors, hem de tenir present que no
sempre podem incidir en els alumnes quan i com volem, siné quan i
com podem.

“(..) Per aixd, encara que sigui tan evident, convé recordar
que un dels principals requisits del bon educador és
saber observar. Perqué educar és (entre alires coses)
Iart d’esperar el moment en qué resulta oportuna una
intervencié, el moment en qué es pot orientar d’una
manera eficag, ja que s’ha d’entendre que hom no educa .
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manera eficag, ja que s’ha d’entendre que hom no educa
ni com, ni quan vol, siné com i quan pot”. (Torrents,
1989: 35).

Per tant és important adonar-se que no son tan importants les
preguntes que nosaltres ens fem i que considerem essencials, sind
que aquestes acabin tenint algun sentit per l'alumne. Si realment
l'aula és el lloc de debat on acordar i fer evolucionar continguts,
aquest encontre entre el grup classe (professor-alumnes-context que
l'envolta), no pot convertir-se en un monoleg, siné que ha de
convertir-se en una agora de discussié on tots puguem tenir veu i vot
per fer-nos sentir amb respecte i sense cap mena de prejudici
(contingut actitudinal).

L'esséncia del procés d'ensenyament-aprenentatge, recau per mi.
en aquests punts, on l'excusa de l'aprenentatge son els malabars, i
on l'estratégia es converteix en el concepte clau, entés com a procés
que ens ajuda a "creéixer".

De fet per a mi, no és tant important l'activitat a realitzar, en el
nostre cas els malabars, siné els objectius als que vull que arribin els
meus alumnes, els continguts que per aquest motiu escullo, i
sobretot el context (ambient de classe i entorn) i el procés que es
segueix (estratégies).

Entenc que el professor, ha de ser un coneixedor de la logica
interna de l'activitat que presenta, perqué el permeti triar uns
continguts sobre d'altres i presentar les diferents situacions d'una
manera concreta.

A la vegada el/la professor/a ha de tenir clar quin tipus
d'alumne vol, (per exemple si vol que sigui critic i autonom), ha de
conéixer els ingredients que li permeten fer una bona classe (criteris
d'aprenentatge significatiu), ha de saber quines eines pot utilitzar
(caracteristiques de les tasques, materials, espai, etc) i sobretot ha de
considerar el desenvolupament de la persona (fisicopsicologic), per
sobre de qualsevol altra necessitat. Per tant en la mesura d'allo
possible, hauria de conéixer i empatitzar amb els aspectes psicologics
de la persona.

Es clar, convertir-se en bruixot, per donar la pocima magica
adient no és cosa facil. “Qui no hagi errat mai, que tiri la primera
pedra”. Perd no es tracta de posar reptes impossibles d'assolir, es
tracta senzillament d'un pessic dhumanitat, dhumilitat, de
sensibilitat!55, i de ganes d'aprendre!56 i rectificar.

Per altra banda la coheréncia amb les propies conviccions
ajudara a donar significat a les nostres conductes docents.

155 Si es tracta d'un bon pessic, millor.
156 Sobretot "mirar de no ser sords"”.
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Només acabar aquest apartat afegint una cita de Wittrock (en
Coll, 1991: 197) :

“ En una revisié recent sobre els processos de pensament de
Palumne, existeix evidéncia empirica per afirmar que,
junt al coneixement previ, existeixen altres aspectes o
processos psicoldgics que actuen com a mediadors entre
Iensenyanca 1 els resultats de laprenentatge : la
percepcié que té l'alumne de l’escola, del professor i de
les seves actuacions; les seves expectatives davant
l’ensenyanca; les seves motivacions, creences, actituds i

atribucions; les estratégies d’aprenentatge de qué és
capag d’utilitzar, etc”.

En definitiva I'alumne construeix significacions a partir dels seus
coneixements previs perd al mateix temps atribueix un sentit al que
aprén i a la propia situacié d’aprenentatge.

I d’aqui que Solé (1993: 33) digui : “quan aprenem, aprenem els
continguts i aprenem a més a més que podem aprendre; quan no
aprenem els continguts, podem aprendre alguna cosa : que no som
capacos d’aprendre (i podem atribuir-ho a diferents causes, no totes
igualment lesives per a 'autoestima)”.

“Per tant Uaprenentatge que realitza Ualumne no pot
entendre’s tunicament a partir d’'un analisi extern 1
objectiu del que li ensenyem i de com li ensenyem, siné
que és necessari tenir en compte, a més a més, les
interpretacions subjectives que el propi alumne
construeix al respecte”.(Coll, 1991: 202).

Per altra banda Coll (1991: 191) fa incidéncia en la insisténcia
que els autors humanistes donen a aprendre a percebre, a conéixer, a
sentir la vida i la propia identitat com a objectius fonamentals de
I’educaci6é. Evidentment es tracta dun projecte tremendament
ambicibs, perd penso que com a referent no es pot perdre de vista.

En definitiva, lesséncia dels processos d’ensenyament-

aprenentatge no recau en el domini de les accions siné en el
desenvolupament de la persona.

503



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

1.5.- ORIENTACIONS PEDAGOGIQUES

Si fem una reflexié al voltant dels malabars, en relacié al lloc de
practica, la incertesa que provoquen i de qui o de qué depén l’accid,
podriem parlar de tasca habitual (segons Knapp, 1981), tancada
(segons Poulton, 1957) i d’autorregulacié (segons Singer, 1987). Dit
d’'una altra manera, tots aquests autors coincidirien en dir qué es
tracta d’una activitat on la incertesa espaial queda gairebé anul-lada,
ja que es desenvolupa en un entorn estable on per tant no hi ha
quasi canvis a nivell perceptiu.

Per tant si la tasca es realitzés de manera individual, tindriem
d’acord a la classificaci6é de Parlebas (1988) que es tractaria
fonamentalment d’una activitat en la que no hi hauria Incertesa, es
realitzaria sense Companys (encara que també existeix la possibilitat
de fer-ho amb prella) i en la que no existirien Adversaris.

Per tant en aquesta sequiéncia didactica hem de ser conscients
que :
- es tracta d’una tasca tancada, on les variables poden estar

bastant controlades,

- acostuma realitzar-se un treball fonamentalment
individual, per tant sense companys i adversaris,

- s’acostuma a treballar amb poca mobilitat del tren inferior
(cames),

- s’acostuma a treballar en un planol frontal paral-lel al del
cos,

- el ritme es troba a la base de la manipulacié de qualsevol
tipus de material,

- generalment és 'educador que pren el protagonisme com a
tnic “transmisor i model” dels diferents tipus de
continguts a treballar.

Es per tots aquests motius que s’intenta obviar aquests
aspectes, reforcant situacions on es :

- provoqui incertesa, basicament espaial i/o temporal,

- permeti un treball sociomotor ja sigui de : col-laboracio,
col-laboracié6 i oposici6, o solament d’oposicio,

- simpliquin desplagcaments i diferents formes per a
realitzar-lo (ex. desplagar-se mitjang¢ant girs),

- treballi amb diferents planols (per ex. manipular pilotes
estirats al terra),

- potencii i destaqui 'adequacié del ritme,

- permeti un maxim protagonisme a l'alumne, en la seva
participaci6 i en la seva capacitat creativa.
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Quant al plantejament didactico-pedagogic general de
lassignatura pretén que cada alumne pugui treballar d’acord al seu
nivell d’aprenentatge . Es per aquest motiu que es plantejaran
tasques que permetin la participacié de tots els alumnes, peré a la
vegada possibilitant que cadascu pugui fer-la més complexa en
funci6 del seu ritme d’aprenentatge. D’aix6 es tracta, s'intenta des del
primer moment, que en la major part de situacions presentades,
I'alumne estigui actiu per :

- donar respostes propies alternatives,

- adaptar respostes d’altres companys o del propi

professor/a,

- complicar o variar qualsevol d’aquestes respostes en

funcié del seu nivell d’aprenentatge.

Aquesta és la consigna general que es pretén infondre en els
alumnes des del primer dia. Possibilitats n’hi ha moltes, els alumnes
poden arribar a trobar les més insospitades i amb resultats que els
pugui complaure.

Es més, d’acord a la Zona de desenvolupament proper, la
professora pot proposar tasques diferenciades tant per aquells
alumnes que segueixen amb dificultat 'aprenentatge, reduint en
aquest cas la dificultat de la tasca, com per aquells que avancen amb
facilitat, augmentant la dificultat de la situacié presentada. Un
exemple d’aquest 0ltim cas el constitueix quan a aquests/es alumnes
se’ls demana que :

- realitzin figures diferents a les presentades fins al

moment!57 o de més dificultat,

- inventin altres accions,

- realitzin la mateixa progressié que els seus companys,
pero amb un material que ells encara no han treballat, per
exemple si fins al moment es treballava amb pilotes, ells
poden realitzar la practica amb anelles o maces.

Evidentment durant tot el procés s’intentara combinar I’ds dels
diferents tipus de feedback, perd sense deixar de perdre de vista que
sovint, els feedbacks adrecats a tot el grup classe, no arriben a
I'alumne que per diferents motius pensa que ja en sap, no s’adona del
seu problema i per tant no escolta les rectificacions o aquell que
acostuma a romandre a la figuera just en els moments menys
oportuns. Per tant utilitzaré clarificacions generals quan sén la major
part dels alumnes de la classe els que es troben en una mateixa
dificultat, perd restant atenta d’arribar a cada alumne amb feedback
individual.

157 Poden ser del mateix nivell de dificultat, pero el fet que sigu@ a.ccions d.istintes
comporta un aprenentatge que augmenta el seu bagatge d’experiéncies motrius.
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Quant a I'as dels reforcadors, diria que no cal ni parlar-ne, en
tant que s6n imprescindibles per animar a 'alumne envers el seu
progreés.

Quant als continguts conceptuals (motiu pel qual s’adjuntara un
petit dossier), procedimentals i actitudinals, s’intentara treballar-los
dia a dia de classe, deixant clar els objectius a P'alumne des del
primer dia de classe.

Les classes tindran un caracter eminentment practic o teorico-
practic, depén del cas, reservant algun breu periode de temps, per
visualitzar videos en relacio a les diferents manifestacions dels
malabars.
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1.6.- AVALUACIO

En aquest apartat desenvolupo una part dels punts especificats
en la metodologia en relaci6 a la recollida de dades. Es clar, no pot
ser d’altra manera si tenim en compte que les dades que configuren
Papartat de P’avaluacié, van directament relacionades amb el procés
docent dut a terme per informar als alumnes del seu aprenentatge
(avaluaci6 formativa).

De totes maneres, com no és 'objectiu d’aquesta tesi valorar com
s’ha dut a terme aquest procés, siné determinar si és coherent amb
els objectius plantejats i per tant si s’han realitzat les accions
pertinents per aconseguir-ho, no especificaré els valors quantitatius
atorgats a cadascun dels aspectes de ’avaluacié6.

Aixi el primer dia de classe vaig realitzar, mitjancant un
qiestionari, una avaluacié inicial dels coneixements i expectatives
(veure annex), amb qué els alumnes afrontaven aquest procés
d’aprenentatge.

De manera complementaria a aquest questionari, el primer dia
es dedica a contraposar i consensuar alguns d’aquests punts.

També vaig donar als alumnes un parell de fulls, que podien
omplir i entregar-me’l de forma voluntaria, no hi estaven obligats. Un
feia referéncia a una fitxa, on es recollia la manera de construir un
material utilitzant processos alternatius. L’altre anava destinat a
recollir informaci6 al voltant de les activitats que més els agradava i
per queé. Aquest ultim els vaig explicar que anava més destinat al
treball amb nens, que no a ells mateixos.

Les primeres sessions practiques, em permeteren identificar
encara amb més cura, el nivell inicial dels alumnes.

Durant el transcurs de les classes i d’acord al concepte
d’estratégia que analitzo, 'observacié participant va ser lelement
clau, en la recollida i tractament “in situ” de les dades. Aixi les
continues tasques i estratégies plantejades amb la finalitat de
facilitar als alumnes tant : la capacitat d’observacié, com el
coneixement de lestructura de lactivitat, com Pacostament dels
punts de vista entre professora-alumnes envers el que suposa un
procés d’ensenyament-aprenentatge, com la preocupacié perqué
tothom pogués aprendre alguna cosa al llarg de cada sessid, com la
presa de contacte amb el que suposa el rol de professor, com la
induccié a la utilitzacié d’estratégies; suposaven una observacio,
analisi i regulacié conscient envers els objectius buscats. Aquesta era
la regulacié que realitzava dia a dia i minut a minut. Per tant
basicament estic parlant de la meva implicacié6 com a professora,
perd que a la vegada feia arribar a I’alumne amb l'observacié constant
de les seves accions i amb [lavaluacié continuada i formativa
pertinent.
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Aquesta constant avaluacidé del procés va anar acompanyada
d’'una estructura de sessi60 consistent en : una part inicial de
presentacio dels objectius, un desenvolupament i una valoracié final
per part de tot el grup classe. Aquesta ultima part, permetia d’acord
als objectius, valorar els punts importants a destacar al llarg de les
sessions. Algun cop ens ho saltavem perd ho repreniem en una altra
sessid posterior. El motiu d’aquestes abséncies de la valoracié final,
responien a ajustaments temporals, degut o bé a l'extensié dels
continguts desenvolupats, o bé per questions de motivacié, que feien
que allargués la part principal de la sessi6 fins a esgotar el temps.

A la vegada a la classe “lI” es va passar un guestionari, que
permetés a cadascul de classe, fer-lo més conscient del punt on es
trobava. Els questionaris es caracteritzaven per estar constituits per
preguntes obertes.

Les questions a contestar eren dues :

. corregir cadascuna de les accions que al realitzar la figura
del “8”158 amb pilotes, feia incorrectament. Calia presentar
una situacié de correccié per cadascuna de les errades
observades,

J explicar qué havien aprés a classe o com a conseqiiéncia
de les classes, tant en relacié a les accions (figures amb el
diferent material) com a les estratégies.

Al comencament de la classe “n”, després d’haver corregit els
examens, es recullen mitjancant una reunié de tot el grup classe
(valoraci6) les respostes dels diferents alumnes, per tal de donar
feedback. D’aquesta manera, per part de qui ja va constestar
correctament la pregunta, s’aconsegueix reafirmar continguts a part
del reconeixement social 1 personal que suposen les seves
aportacions. També els permet completar o ampliar la informacié
amb les intervencions dels companys. Finalment pels qui no
estigueren tan encertats, permet aprendre a partir de les diferents
intervencions.

El procés d’avaluacié complementaria dels alumnes, consistent a.
desenvolupar en petit grup, un contingut relacionat amb els
malabars, era una dada més on analitzar la incidéncia d’aquest
procés formatiu. Evidentment malgrat considerava que no podia
aconseguir resultats, pel sol fet d’haver realitzat una assignatura
quadrimestral (tots sabem el llarg cami que implica ser docent),
aquest treball em permetia adonar-me de l’actitud i intencionalitat
dels alumnes. Peré no només realitzaven la classe, siné que a més a
meés, al finalitzar la classe, tant els que havien desenvolupat el rol de

158 Al descriure la figura del “8”, realitzo una analogia amb la trajectéria que
descriuen les pilotes a l’aire. Ve a representar un “8” en posicié horitzontal, o el que
és el mateix el concepte matematic d’infinit. Aquesta figura en malabars rep el nom
de “cascada”.
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professors com els que havien participat com alumnes, omplien un
questionari, on se’ls demanava que:

. identifiquessin les estratégies utilitzades pels seus
companys, tant per ensenyar només ’activitat, com per fer
que els companys interioritzessin estratégies com a
aprenents i com a ensenyants,

. justifiquessin si les estratégies utilitzades eren adients
pels continguts tractats. Es deixava oberta la possibilitat
que poguessin proposar altres estratégies,

. valoressin fins quin punt s’havia aconseguit tractar els
objectius pretesos,

. finalment qualificar (amb una nota quantitativa), el rol de
professors exercit pels seus companys, sempre de forma
justificada.

Recordo que pels alumnes era una tasca ardua tant per la
reflexié que implicava, com pel fet d’haver de contestar el quiestionari
asseguts o agitats al terra.

El motiu d’aquesta situacié respon a que en cada classe d’hora i
mitja, passaven dos grups a exercir el rol de professors durant 30’ i
15’ per contestar el questionari. Tot plegat molt just de temps i les
classes sempre acostumaven a allargar-se una mica més.

En realitat la planificacié inicial d’aquestes sessions!3®
realitzades pels alumnes, no anava tant ajustada de temps, pero per
problemes de responsabilitat d’alguns dels grups, en concret dos, es
va complicar la programacio6 inicial.

Cada dia al comencament de la seglient sessid, els alumnes
disposaven de la meva valoracié de la resposta del gliestionari del dia
anterior amb una simbologia que oscil'lava entre una i tres fletxes :

. 1 fletxa, volia dir fluix;
. 1’5 fletxes volia dir regular i
. 3 fletxes volia dir molt bé.

Vaig optar per aquest sistema i no per una puntuacié numerica,
atesa la complexitat que em suposava valorar la resposta dels
alumnes. Basicament valorava la tendéncia que mostraven els
alumnes en la resolucié del quiestionari. Es a dir, que després
d’acabar la lectura del questionari, comunicava si l'alumne/a
reflexionava correctament en relacié a les estratégies dels/ de les
seus/seves companys/es (a partir de 1'S fletxes), o bé si estava per
sota d’aquest minim (menys de 1°5 fletxes).

Quant a la classe que desenvolupaven en grup, €s valorava com
a apte o no apte. En general considerava que si hi havia hagut un
minim de preocupacié6 per la seva elaboraci6 i shavien
responsabilitzat de dur-la endavant, era apte.

159 Veure annex.
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Finalment I"altima dada que sels va aportar del seu
aprenentatge va ser una valoracioé sumativa de tot el procés.

Com a consequiéncia de no disposar de temps per poder fer un
comentari de cadascuna de les classes realitzades, vaig optar per dir
que qui volgués tenir més informacié del desenvolupament de les
seves classes, que passessin per tutoria. Ninga ho va fer, jo ja m’ho
imaginava. El que si van fer quasi tots els grups, va ser esperar-se al
final de la sessi6 per a que els fes un breu comentari. L'interessant
hauria estat veure el video i comentar amb ells els aspectes més
destacables, pero la meva disponibilitat horaria en aquells temps, era
francament reduida.
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1.7.- ACTIVITATS D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE

CONSTRUCCIO DEL
MATERIAL

v

INICIACIO EN LA MANIPULACIO DEL
MATERIAL

v

DISSOCIACIONS
SEGMENTARIES

!

Centrant-nos en la figura del “vuit” amb dues i tres

IMATGE GLOBAL DE L’ACCIO

v

LA FIGURA DEL “VUIT® AMB
UNA GASSA I UNA PILOTA DE REBOT

v

LA FIGURA DEL “VUIT” AMB
UNA PILOTA DE GRA 1 UNA PILOTA DE REBOT

v

LA FIGURA DEL “VUIT” AMB
DUES PILOTES

v

LA FIGURA DEL “VUIT” AMB
TRES PILOTES

II-lustr.29 Esquema de l'evolucié de la proposta dels malabars
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Aquest esquema presenta a grans trets el fil conductor quant a
l'augment de la complexitat de les diferents situacions presentades.
Caldria per6 incloure altres tipus d’accions a part de la figura del
“vuit”, que també es van incloure a les classes, figures com “la dutxa
o la font”, o treball per parelles.

A continuacié només presento a trets generals el que seria el
criteri de significat logica per cadascun dels materials treballats a
classe. Especificar cada activitat d’E-A, resultaria feixuc i dificil de fer
entendre al tractar-se d’una activitat com els malabars. De totes
maneres els videos recullen amb claredat i precisi6, la presentacid
dels diferents continguts i materials treballats a classe.

D’altra banda les diferents publicacions!®0 realitzades en aquest”
sentit, poden convertir-se en una explicitacio de les linies generals
que a continuacié presentaré. -’

a) TREBALL AMB PILOTES

1.- Accions de forma lliure amb mocadors i pilotes per observar
nivell inicial dels alumnes,

.- Manipulacions d’una pilota amb una ma :
llancaments,
recepcions,
colpejos,
retencions,
rodolaments,
realitzar accions mentre la pilota és a l’aire,
combinacions d’aquestes accions,
ideaci6 de propostes o jocs a partir del treball realitzat.

® o o 0 ¢ 0 o 0o |

.- Llangar i rebre una pilota d'una ma a ’altra :
ideant diferents accions,
enllacant diferents accions,
realitzant un gest amb el bra¢ que ha realitzat el llancament,
realitzant un gest amb el brag¢ que ha de rebre el llangament,
idem anteriors enllagcant diferents accions,
el mateix al ritme de la musica.

w

160 Comes, M; Garcia, I; Mateu, M; Pomar, L. (1999).- Fitchero : Juegos malabares.
Barcelona: INDE.

ComeS, M. ;i Garcia, I. (col'laborador) (1998) Juegos malabares. En Camerino, O.,i
Castaiier, M. Guias praxis para el profesorado de E.S.O. Educacién (fisica.
Contenidos, actividades y recursos. Barcelona: Praxis.
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4.- Llangar i rebre dues pilotes :

e simultaniament,

e alternativament,

e incorporant un gest,

e incorporant un desplacament,

e combinant aquestes possibilitats (enllacant accions diferents
cada vegada),

e idem al ritme de la musica.

La idea és establir un primer contacte amb els malabarismes,
allunyant-nos del mite que només uns quants poden fer-ho.
Aquestes activitats permeten la participacié de tots els alumnes i
el que és millor, ens permet exposar de forma clara el model
d’interaccié que pretenem entre professor/a-alumnes. Aquestes
activitats potencien que l'alumne adopti una actitud activa
durant el seu propi procés d’aprenentatge.

5.- Accions senzilles amb dues pilotes que es basen en la
coordinacié i el ritme i provoquen un efecte curiés tant a qui ho
mira com a qui ho realitza. Ex. “Ritme complex”.

En definitiva es continua en la linia del comentari anterior, és a
dir fer adonar que podem realitzar accions que ens complaguin a
nosaltres mateixos, encara que no siguem grans malabaristes.

6.- Dissociacions segmentaries : es tracta de realitzar una acci6

diferent amb una extremitat en relaci6 a l'altra. Aquestes accions

a la vegada poden caracteritzar-se per :

a) realitzar un brag i laltre una acci6 molt similar. Ex.
I’ascensor.

b) realitzar accions clarament diferents amb un brag en relaci6 a
Paltre. Ex. :

e Tlhelicopter (canviant sentit de I’accié, canviant 'accié de cada
braca, amb desplagament, combinant aquestes possibilitats),

e el tren, (canviant sentit de l’accié, canviant l'accié de cada
braca, amb desplacament, combinant aquestes possibilitats),

e salutacions, (canviant sentit de l’accid, canviant l'accié de
cada braca, amb desplacament, combinant aquestes
possibilitats),
fent combinacions (per ex. desenvolupant una historia),
altres.

7.- Accions que sense centrar-nos €n la figura del “8”, comencen
a implicar la consideracié dels dos temps en els llancaments. Per ex.

amb dues pilotes, canviar-les de ma, pero havent d’amagar una pilota
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per uns instants a la mirada d’un possible observador (passant una
pilota pel darrera de I’esquena, per davall de la cama, altres).

Continuant amb ’aspecte destacat en ’anterior requadre, €l que
interessa és donar lloc a accions motrius que combinades crein unes
figures i uns efectes visuals satisfactoris per qui observa i sensacions
agradables per qui els realitza.

Amb les dissociacions segmentaries es pretén enriquir el bagatge
d’experiéncies motrius dels alumnes, a la vegada que treballa
P’ambidextrisme, essencial en moltes de les accions dels
malabarismes. Per tant amb una practica continuada i tant en aquest
nivell com en altres de més complexitat, aquestes tipus d’accions
seran imprescindibles per crear determinats efectes visuals, a la
vegada que resulta interessant combinar aquest treball amb accions
expressives.

Destacar que el ritme pren una rellevancia important en totes i
cadascuna d’aquestes situacions presentades.

8.- Situacions on es treballa la imatge global de l’accié partint de
la figura del “8”. (Treball amb 3 pilotes). Per exemple dibuix al terra
de la figura del “8” realitzada a l’aire.

9.- Un cop entés el tipus de treballar a realitzar, passem a
treballar la figura del “8” amb gassa i pilota de rebot (treball
individual) :

e Intercanvi de material fins arribar a la figura del “8”

aprofitant el rebot de la pilota,

e Intercanvi de material utilitzant el rebot de la pilota, realitzant
la figura del “8” + Dissociacions segmentaries com : saludar,
donar un cop de puny, secar-se la suor del front, netejar-se
els pantalons, mirar a ’horitzé, altres.

e Reducci6 del temps per realitzar I’acci6, tot mantenint el rebot
de la pilota. Per ex. intercanvi de material des de la posici6 de
“a la gatzoneta”, i des d’asseguts al terra.

e Treball individual intercanviant el material sense bot de la
pilota al terra. (figura del “8”).

Adonar-se que totes aquestes situacions, es caracteritzen per
reforgar la trajectoria que descriuen els objectes al realitzar la figura
del “8”, a la vegada que algunes d’elles permeten perllongar el treball
de les dissociacions segmentaries.

Aquestes situacions graduals de dificultat tant properes les unes
amb les altres, basades en la pedagogia de I’éxit, permeten a tots els
alumnes progressar sense dificultats, possibilitant a la vegada a
aquells alumnes més avancats varietat de situacions per incrementar
el seu bagatge motor.
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Per tant les diferents variables del mecanismes de percepcio,
decisid i execucid, es constitueixen en eines basiques per augmentar,
disminuir o senzillament variar el nivell de dificultat de la tasca.

10.- Accions basades en la figura del “8” amb dues pilotes.

treball per parelles d’intercanvi de dues pilotes,

e idem atenent a altres estimuls perceptius. Per exemple
seguint el ritme de la musica, recorrent un espai determinat,
buscant un color a 'espai, altres,

e ideacié d’un joc on es mantingui 'estructura de les activitats
anteriors,
treball individual amb dues pilotes,
combinaci6 d’accions en que es realitza el “8”, amb continguts
anteriors com tipus de recepcions,

e canvi de planol en relacié al cos per la manipulacié de les
pilotes (per ex. de genolls, realitzant malabarismes amb les
mans exteses per damunt del cap, o tumbat d’esquena al
terra, realitzant malabarismes amb els bragos extesos davant
de la cara),

e realitzacio de la figura del “8” amb dues pilotes que tot sortint
d’'una ma es persegueixen en la seva trajectoria cap a l’altra
ma. Important canvi de ritme.

Totes les situacions fins ara presentades es corresponen amb la
figura del “8”. En aquest moment resulta interessant introduir
altres variants com la figura que representa una dutxa.
Consisteix en llangar les pilotes seguint una trajectoria ovalada
en un mateix sentit.

Com aquesta, podem presentar altres es basen en dibuixar
trajectories diferents a l’aire.

11.- Accions basades en la figura del “8” amb tres pilotes.

e Treball per parelles recordant la imatge global de l'accié. Per
ex. utilitzant planol inclinat, des de la posicié de tumbat amb
I’esquena al terra, altres.

e Realitzant ’accié del “8” per parelles i agafats de la cintura.
Realitzacié de la figura del “8” amb dues pilotes, més
realitzacié d’'un gest que suposa el tercer temps,

e “Efectes especials”. Son figures que es caracteritzen per
basar-se en la manipulacié de dues pilotes més la realitzacio
d’un gest, perdo que provoquen un efecte visual interessant.

e Realitzaci6 de la figura del “8” amb 3 pilotes.

515



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

Abans de comencar amb la figura del “8” amb tres pilotes és
recomanable tornar a recordar la imatge global de l’accié, tant amb
I'ajut de diferents recursos, com en aquest cas un planol inclinat o el
company!6l, com del treball per parelles.

14.- Accions pel treball envers les “4” pilotes.

Imatge global de l’accié,

Treball de dissociacions segmentaries diverses amb dues
pilotes, mentre la tercera ajuda a crear un efecte determinat,
Treball amb dues pilotes en una ma, realitzant columnes o
cercles, 1 una tercera pilota a l'altra ma. Canvi alternatiu de
manipulaci6 amb una ma i laltra a partir del canvi d’una
pilota.

Realitzacié del mateix treball anterior a partir de dues pilotes
en cada ma (per acostumar-se a la disposici6 del material),
Realitzacié de les 4 pilotes : de manera simultania i després
alternativa.

Un cop més al canviar de material, s’ha introduit la imatge global
de l'acci6 per contextualitzar i entendre la funcionalitat del treball
posterior de dissociacions segmentaries.

TREBALL AMB MACES I ANELLES

Tenen una significativitat logica quasi idéntica al treball amb
pilotes, I"anic a destacar serien les diferents situacions proposades
per adaptar-se a la manipulacié i caracteristiques del material.

TREBALL AMB DIABOLO

1.
2.
3

4,

5.

6.-

Manteniment de la rotacié del diabolo,
Orientacié en relacié al diabolo,
Posici6 del diabolo quant a la seva inclinacio6 i formes de
correccio,
Intercanvi del diabolo i dels bastons per parelles,
Maneres de posar en marxa el diabolo :
a) arrossegant,
b) picant bastons,
Punts importants del llangament i recepcié del diabolo.

a. Diferents accions a realitzar durant el vol del diabolo.
b. Intercanvi d’'un diabolo per parelles (davant-darrera; costat a

costat).

161 En aquest cas dependria de la consigna que donéssim al company, per
considerar aquest com a recurs o com a treball de parelles.
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c. Treball de diferents figures.
d. Treball d’acceleracions.
e. Intercanvi de dos diabolos per parelles.

TREBALL AMB CAIXES

1. Manipulaci6 (exploracio) diversa del material,
2. Manipulacions diverses amb dues caixes

e “agarres’,

e moviments diversos amb dues caixes,
3. Equilibris,
4. Figures amb tres caixes.
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* UN PARELL D’EXEMPLES DE SESSIO

*CLASSE F

- Comenco amb :

a) Recordar negociacié fabricaci6 material,
b) Els comento que estic contenta quan els alumnes aporten
moltes variants, com en la sessi6 anterior.
- Pilotes : repas figura anterior (efecte especial : fer com si
la pilota la colpegéssim amb ’avantbrag).
- A partir d’aqui faig dos grups : un de pilotes i 'altre de diabolos.

PILOTES

DIABOLO

- déno un altre efecte especial :
apretar cap abaix amb una ma3,
provocant lefecte que aixd fa
sortir una pilota molt alta,

com a uns quants de la classe
els havia encarregat el dia
anterior que treballessin un
efecte  especial per avui
ensenyar-lo als seus companys,
demano al Jaume que ensenyi
al grup. Lefecte és el que
provoca la sensaci6 de tenir les
pilotes enganxades per un fil a
la ma,

per parelles. Cadasca de la
parella té una pilota 1 un
mocador entre tots dos.
Consisteix a fer el “8” amb les
dues pilotes i canviar-se
alternativament el mocador del
cap d’un al cap de l’altre,

- idem, pero amb dos mocadors,

- mantenir-lo rodant,

- recordar boca del diabolo,

- recordar inclinacié del diabolo i
correccio,

- canvi de ma del diabolo. Es a
dir la mateixa persona el que
fa, és canviar de sentit (180°
en direcciéd contraria), el que
provoca que si en un cas era el
bra¢ dret el que movia el
diabolo, ara sera l’esquerra,

- maneres d’engegar el diabolo :
arrossegant,
picant bastons,
emfasitzo bra¢ que es
mou i exercici per si alga
té problemes i mou molt
el brag esquerra. Basto
esquerra inutilitzar-lo
mantenint-lo vertical. -

- Com llangar 1 rebre diabolo.
Punts importants .

al moment de llangar,

tensar la corda
horitzontalment,
e apuntar,

tancar bastons un cop
rebut per amortir-lo.

fa molt bé.

El Jaume passa a ensenyar a un company el basté del diable. Ho

Taula 19 Classe “f”
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*CLASSE G

4 grups :
- Dues persones plat xineés,
- Dues persones bast6 del diable,
- Grup de diabolos,
- Grup de pilotes.

PILOTES DIABOLOS
- dues pilotes 1 tercer temps (gest per|- repassar continguts del dia
molestar), anterior. Ob. :
a) Els que ja van venir laltre
- idem a veure qui queda ultim, dia, han d’ensenyar als que
han vingut de nou,
- imatge global (pilotes), b) repassar el que ja saben.

- repas imatge global amb tres pilotes |- passar-nos el diabolo per parelles.
i una marfega — perdo com ja. ho| Es tracta de passar els bastons i el
tenen superat no demano que ho| diabolo amb algi que no en porti.

facin, Podria demanar que algd em
demanés alguna variant per
-tres pilotes amb canvi de planol, convertir-lo amb joc.

- explicaci6 : si faig 2 pilotes, costa|- proposo diferents figures : el de la
menys de controlar-les un mateix| cama, el d’embocalicar-lo fent dos
que si es fa amb parella; en canvi,| tombs en el fil.
les 3 pilotes és més facil fer-les amb

parella. - vaig fent moltes atencions
individuals, atés que hi ha gent que
- idem amb desplacament, ha comengat avui i d’altres que ja

en saben més.

- quan algii té problemes, tornem a
les 2 pilotes (emfasitzar figura del
“8”. En aquest cas per no fer el tipic
de 2 pilotes, proposo el de dues
pilotes (que surten d’'una mateixa
ma) que es persegueixen.

- passo donant consignes
diferenciades, com en el cas dels
Daniels i el Jordi mallorqui.

- Nota : Destacar que en aquesta sessié6 de classe, aprenc dels meus
alumnes :

a) com fer un pas més senzill abans d’intentar fer rodar el plat xinés de cop,
b) aprenc una figura per parelles que és molt bonica.

Taula 20 Classe “g”

519



Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

1.8.- MATERIAL PER L’ALUMNAT
1.8.1.- ENQUESTA INICIAL

1.- Quants anys tens ?
2.- Per qué has triat loptativa d’Activitat alternatives

malabarismes ?

3.- Has realitzat amb anterioritat alguna activitat fisica

relacionada amb els malabarismes ?

520

En cas afirmatiu, digues :
a) que has fet, durant quant temps i on ho vas aprendre ? et
va resultar gratificant, frustrant, divertit...?

b) Com has realitzat aquest aprenentatge ?. Es a dir, sabries
dir-me en qué et bases per aprendre, sigui aquest o un
altre contingut ?

c) Ets una persona constant, tenag¢, que aconsegueix sempre
el que es proposa o tot el contrari ? com et definiries en
aquest sentit en I’ambit de I'educacié fisica ?

4.- Queé voldries acabar sabent d’aquesta assignatura optativa de
malabarismes ?

5.- Tens la intenci6 de “ser professor en I’area de ’activitat fisica
el dia de dema” ?

6.- T'interessa la tasca docent ? per queé ?



Annex

7.- En qué consisteix per a tu aquesta feina ?. Expliqueu
breument.

8.- Penses que ets capa¢ d’ensenyar ?. Et veus amb cor
d’ensenyar qualsevol cosa que tu coneguis préviament ?.

9.- Descriu una o varies aportacié/ns concreta/es que tu
realitzaries al mén de la docéncia. Si t’ha de resultar més senzill
explicar-ho, pots posar algun exemple de com duries a terme un
procés d’ensenyament-aprenentatge, en relaci6 a un contingut
concret.

10.- Que consideres que és el més important que ha de tenir en
compte un professor ?
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

1.8.2.- FITXA MATERIAL

Es tracta d’una fitxa que pretén recollir de forma sistematitzada
la fabricacié de material.

OBJETO DE
CONSTRUCCION

MATERIAL
NECESARIO

PROCEDIMIENTO

ADVERTENCIAS

VARIANTES DE
CONSTRUCCION

Taula 21 Fitxa de material
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1.8.3.- FITXA D’ACTIVITATS

Annex

Es tracta d’una fitxa que permeti recollir les activitats que més
agraden als alumnes, aixi com el seu motiu.
Una altra forma de realitzar-ho, és aprofitant la reunié i

valoracio final de la sessi6 de classe.

Escoge tres de las actividades
realizadas en clase y propuestas por
el profesor

Explica porqué las has escogido:

Escoge tres de las actividades
realizadas en clase y propuestas por
ti mismo o por un comparnero tuyo.

Explica porqué las has escogido:

Taula 22 Fitxa d’activitats
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

1.8.4.- QUESTIONARI

Nom.-
Data d’incorporacié a ’assignatura.-

1.- Corregiu els meus defectes. Proposeu una situacié per a
corregir cadascun dels defectes. Un per cada defecte. (bragos amunt,
mirada, direcci6 de la pilota).

Cal que determineu a partir de quina data vareu venir a classe.
El motiu és per entendre fins a quin punt podeu estar més o menys
encertats en la vostra resposta.

2.- Expliqueu qué heu aprés a classe o com a consequéncia de
les classes. Es a dir que podeu incloure també les hores de practica
realitzades fora de classe en les que heu practicat accions apreses
durant la sessié o variants que us heu inventat.

Especifiqueu en relaci6 a :

a) Accions apreses,

b) Estratégies apreses, tant com a futurs professors o com a
aprenents.
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1.8.5.- COAVALUACIO

1.- Identifica quines so6n- les estratégies més utilitzades pels
“professors” :

a) per a que les aprengui (o interioritzi) I'alumne.

b) per a ensenyar només ’activitat.

c) per a ensenyar l’activitat perd havent d’interioritzar 'alumne les
estratégies.
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

2.- Aquestes estratégies séon adients pels continguts que han volgut
desenvolupar ? Per qué ?. Si ho creus convenient proposen

altres per la mateixa situacio.

3.- Ho han aconseguit ? Justifica la teva resposta.

4.- Posa una nota d’acord amb la reflexié anterior i justifica-la.

Aquest quliestionari pretén conscienciar sobre la importancia de
les estratégies en el moment de realitzar un procés d’ensenyament--
aprenentatge, perdé no només aixd, que no €s poc, sindé a més a més
implica que durant el procés d’ensenyanc¢a dels vostres companys,
vosaltres hagueu d’estar actius per tal d’aprendre de les estratégies
que ells utilitzen.

Per tant cal :

- utilitzar estratégies (per a ensenyar o per aprendre, o per
aprendre ensenyant),

- identificar aquestes estratégies ( en qui ens ensenya i en
nosaltres en el moment d’aprendre),

- proposar altres estratégies per la mateixa situaci6
d’aprenentatge.

Per tant el procés d’aprenentatge per qualsevol de vosaltres que
vulgui implicar-se esta garantit.
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1.8.6.- FULL D’IDENTIFICACIO D’ESTRATEGIES

(NO UTILITZADA)

Un full ideat amb la finalitat de facilitar aquest aprenentatge,
pero que no fou utilitzat, va ser el segltient :

ESTRATEGIES

POSA UN EXEMPLE

Llancgar consignes
obertes 1 abastables

Reconduir indicant
Pacci6 final perd de
forma oberta

Idem pero convergint a
una o dues respostes
valides

Donar consignes
diferenciades

Detectar qui té
problemes i de quin
tipus, escoltant
verbalitzacions +
consignes
diferenciades

Detectar qui té
problemes i de quin
tipus, observant
gesticulacions +
consignes
diferenciades

Observar persona per
persona + consignes
diferenciades

Observar grup per
grup + consignes
diferenciades

Grups per nivells +
consignes
diferenciades

Model pensament profe

Model pensament
company
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Estratégies per Ensenyar a Aprendre a Aprendre

ESTRATEGIES POSA UN EXEMPLE

Pautes d’interrogaci6

Demostracié (model) +
Pautes d’interrogacio

Demostracié Incorrecta
per a comparar amb
Correcta + Pautes
d’interrogacio.

Demostracié +
Destacar punts més
importants +

Observacio + Pautes
d’interrogacio

Pauta interrogada +
canal tactil

Demostracié
(exagerada o no) +
descripcié verbal

Descripcié  detallada

duna accio
acompanyada de
simbolitzacid
Relacionar

explicitament tasques,
accions o continguts
nous amb vells

Demanar idea global

accio

Observar company +
identificacio punts
essencials

Observar company +
deteccid6 1 correccid
errades

Idem en grup

Demanar per grups la
realitzaci6é d’'una tasca

Demanar per grups la
normativitzaci6 d’una
activitat

Escullir, dir i fer veure
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ESTRATEGIES

POSA UN EXEMPLE

ordre de prostes als a
lumnes i fer-ho veure
(comprovar-ho)

Recuperar  propostes
dels alumnes no
realitzades i fer-ho
veure (complexitat de
les tasques = sig.
logica)

Taula 23 Full d’identificacié d'estratégies
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2.- ELS CONEIXEMENTS I EXPECTATIVES PREVIES DE L’ALUMNAT
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2.1.- PROVA PILOT PER COMPROVAR LES ENQUESTES D’IDENTIFICACIO
DELS CONEIXEMENTS PREVIS I LES EXPECTATIVES DELS ALUMNES
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£nquesta inicial :

1.- quans anys tens ? Y|
2.- per que has triat 'optativa d’ Activitats alternatives : malabarismes ?
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3.- has realitzat amb anterioritat algo de malabarismes ?
En cas afirmatiu, digués que has fet, durant qu.m temps i on ho vas aprendre ? et

va resultar wratlﬁcam fustrant, divertit .. .

(J?I_/ “sz‘) oL ,.(‘A froy c/ eiter iz . ‘o (»/.: RIERY?) Ny
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Com has realitzat aquest aprenentatge ? Es a dir, sabries dir-me en que et bases
per aprendre, sigui aquest o un altre contingut ?
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4.- qué voldries acabar sabent d’aquesta optativa de malabarismes? Fece tan 4 Crc,
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6.- Uinteressa la tasca docent ? per qué ?
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/.- £0 UE CONSIStELX per a tu aquesta feina ?
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2.2.- ENQUESTES PER IDENTIFICAR ELS CONEIXEMENTS
I LES EXPECTATIVES DELS ALUMNES
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Enguesta inicial :

1.- Quans anys tens ?
2.- Per qué has triat I’optativa d’ Activitats alternatives : malabarismes ?

3.- Has realitzat amb anterioritat alguna activitat fisica relacionada amb els
malabarismes ?
En cas afirmatiu, digués :
a) que has fet, durant quan temps 1 on ho vas aprendre ? et va resultar
gratificant, fustrant, divertit ..?

b) Com has realitzat aquest aprenentatge ? Es a dir, sabries dir-me en qué et
bases per aprendre, sigui aquest o un altre contingut ?

c) Ets una persona constant, tenag, que aconsegueix sempre el que es proposa o
tot el contrari ? com et definiries en aquest sentit en I’ambit de I'educacid

fisica?

4.- Que voldries acabar sabent d’aquesta assignatura optativa de malabarismes?

5.- Tens la intenci6 de ser “professor en 1’area de I’activitat fisica el dia de dema” ?

6.- T’interessa la tasca docent ? per qué ?
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7.- En que consisteix per a tu aquesta feina ?. Expliqueu breument.

8.- Penses que ets capag d’ensenyar ? Et veus amb cor d’ensenyar qualsevol cosa que
tu coneguis previament ?

9.- Descriu una o varies aportacié/ns concreta/es que td realitzaries al mén de la
docéncia. Si t’ha de resultar més senzill per explicar-ho, pots posar algin
exemple de com duries a terme un procés d’ensenyament-aprenentatge, en
relacid a un contingut concret.

10.- Qué consideres que és el més important que ha de tenir en compte un professor
()
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Enguesta inicial :

l1.- Quans anys tens ? 24

2.- Per qué has triat I’optativa d’ Activitats alternatives : malabarismes ?
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3.- Has realitzat amb anterioritat alguna activitat fisica relacionada amb els
malabarismes ? ~©

En cas afirmatiu, digués :

a) que has fet, durant quan temps i on ho vas aprendre ? et va resultar
gratificant, fustrant, divertit ..?

b) Com has realitzat aquest aprenentatge ? Es a dir, sabries dir-me en que et
bases per aprendre, sigui aquest o un altre contingut ?

c) Ets una persona constant, tenag, que aconsegueix sempre el que es proposa o
tot el contrari ? com et definiries en aquest sentit en "ambit de I’educacié
fisica?

R
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4.- Que voldries acabar sabent d’aquesta assignatura optativa de malabarismes?
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5.- Tens la intencié de ser “professor en 1’area de I’activitat fisica el dia de dema” ?
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7.- En que consisteix per a tu aquesta feina 7. Expliqueu breument.
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8.- Penses que ets capag¢ d’ensenyar ? Et veus amb cor d’ensenyar qualsevol cosa que
tu coneguis previament ?
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9.- Descriu una_o varies aportacié/ns concreta/es que ti realitzaries al mén de la
docéncia. Si t’ha de resultar més senzill per explicar-ho. pots posar algin
exemple de com duries a terme un procés d’ensenyament-aprenentatge, en
relacié a un contingut concret.
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10.- Qué consideres que €s el més important que ha de tenir en compte un professor
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3.- EVIDENCIES DEL PROCES DE TRIANGULACIO
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3.1.- MATERIAL EMPRAT I MOSTRA DE RESULTATS DEL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
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3.1.1.- MATERIAL EMPRAT PER LA INVESTIGADORA EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS

la sessio : 27 - 3 - 2001

2a sessio : 2 -4 - 2001
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Estratégies significativiat logica. A
om>sé

SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Primer surt una matge on s“indica que vol dr Pstrateasia que només implica o
la professora.

Iasegiient imalge es un exemple, onen la malema diapositiv a es veu la iatye
v la codihcacio assignada (Consigna oberta i abastable + Observacié de la
demostracié de I'alumne) +Consigna oberta d’acord a un criteri + Observacio +
E. Comunicacié :

A partir dlaqui comencen apareinet © nuna primetd diapositiva la imatge, on i
seedient la coditicacto.

Pes qyudants per vahidar-tes van for on aquesta categornia of «eglent proces
viswahitzar les mmataes 1 adentificar-les d'entre una Hhista de possibles gu
estaven barrejades. Tot 1 quo ens obavem enfase "d'entienament < assare | pn
vacompaotlar cap probiena

Del que ens vam adonar ¢s que cahia contextualitzar fe tmatge, enei sentit de
que era el que previament e passat, o quinag cra PFulema consigna que bavia
donat la professora; el que permetia entendre amb més facilitat la imatge.

Contextualitzacio.- Vaig demanar als alumnes que a partir del treball amb dues

pilotes i fent la figura del “8”, que ideessin figures.
CONSIGNA OBERTA IXACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + DEMOSTRACIO DEL PROFESSOR

SIMPLIFICANT L’ ACCIO (vigilar si la introdueixo o no com a exemple)

Contextualitzaci6.- Vaig demanar als alumnes : que més podem fer amb les
caixes? I tothom prova i en un moment determinat es quan dic .... .
CONSIGNA OBERTA 1 ABASTABLE + RECUPERACIO PROPOSTA D'UN
ALUMNE + DEMOSTRACIO ALUMNE (+OBSERVACIO)

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : Que més podem fer amb les
caixes? -, . . - .

CONSIGNA OBERTA 1 ABASTABLE + DEMOSTRACIO ALUMNE +
FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Vaig demanar al Dani, que era un dels alumnes que al final
de les classes, ja abans de comengar a treballar amb el material de les caixes,

havia demanat que li ensenyes figures :
SOL. LICITACIO DE LA DEMOSTRACIO A UN ALUMNE AVANTATJAT +

OBSERVACIO + E. COMUNICACIO
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Estratégies significativiat logica. A
Dsrs s <

- Contextualitzacié.- Els alumnes estan treballant en una tasca encomanada,
consisten en el canvi de dues pilotes realitzant la figura del “8” :

550

OBSERVACIO + DEMOSTRACIO SIMPLIFICANT LA TASCA DESCRIVINT
ELS PUNTS IMPORTANTS + E. COMUNICACIO + CONTRASTACIO DEL
PROCES D’E-A + EXPLICACIO EN RELACIO A LA SIGNIFICATIVIAT LOGICA

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : que podem fer amb les anelles?:
(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO +) RECUPERACIO DE
LA PROPOSTA + DEMOSTRACIO ALUMNE/S + OBSERVACIO

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : Coses que podem fer amb una

anella :

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO + DEMOSTRACIO
ALUMNE/S + FUNCIONALITAT + OBSERVACIO



(2~ TsE |

RITMES

Ls posa primer un cxemple amb la coditicacio que detimers Festrategia
CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
CONTRASTACIO DELS PROCEDIMENTS QUE UTILITZA L’ALUMNE

Ldnicionc: do e cotegona do S meiaainart Logiea e o oov i Maaa van anat
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Contextualitzaci6.- Demano als alumnes que practiquin el que estaven
realitzant de la figura del “8” amb dues pilotes, i com sempre, com a norma de
la classe, és que quan ja saben els surt una accié, n"han d’idear una altra que
s’ajusti a estructura de I'acci6 anterior.
(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI) OBSERVACIO + .
DEMOSTRACIOALUMNE+E-ECOMUNICACIO™ (A asdice) +ect .. 2.
Ly Urrce 760 L Bvr
Contextualitzacié.- A partir d’'una consigna anterior, un alumne proposa una
variant. Com a tal pertanyeria a la categoria de Significativitat logica, perd cal
adonar-se del tipus de treball que suposa aquesta tasca per la resta dels
companys de classe.
(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERD) + OBSERVACIO +
POSSIBILITAT DE TREBALL AMB DIFERENTS ACCIONS A PARTIR DE LA
DEMOSTRACIO D’UN ALUMNE (+OBSERVACIO)

Contextualitzacié.- A la classe com no teniem prou material (diabolos), la meitat
estant treballant amb diabolos i l’altra meitat amb pilotes. El Daniel amb qui
treballo al fons de la pista, no va portar diabolo i el que es feia amb pilotes ja ho
sabia fer, per la qual cosa li ensenyo una figura a ell, per a que després l'apliqui
amb maces (tot i que més tard s’apunta un espontani, encara que la tasca anava
adrecada al Daniel).

CONSIGNES DIFERENCIADES (DEMOSTRACIO DE LA TASCA +
FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO)

Contextualitzaci6.- Les alumnes que es veuen en el video es van incorporar a
partir com a minim de les 3 primeres setmanes de classe, com a conseqiiéncia
dels periodes de matriculaci6 de I'assignatura, per tant elles es trobaven que no
podien seguir el ritme de la resta dels companys de classe, que els portaven

unes quantes hores d’avantatge.
OBSERVACIO + CONTRASTACIO DEL PROCES D’E-A + CONSIGNA

DIFERENCIA DA : DEMOSTRACIO + E. COMUNICACIO
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INTERESSOS

Primera imatge d'exemple :

Contextuahitzacio- es tracta d'uns dels alumnes que van iniciar les classes amb
un elevat nivell d'excoucio onrelacio a dos materials @ piloates § maces. Com en
aquest cas estem ireballant pilotes, i ensenvo una figura que implica bastant
dificuitat.

CONSICN A DIFERENCIADA DE CONTINGUTS QUE NO SABORDARAN
AMB EL GRUP CLASSE : DEMOSTRACIO (+ OBSFRVACIO)

LI procedument emprat Tougual ol dela categoria Rizmes  visuahitzar totes les unatzes

i anar-les ideniificant. demant la correccro pel finai de tor

Flresultat fou  1ant 1'lrene com la Vhireia o encerts de 8 estiatecies

Contextualitzacié.- El Dani se m’atansa per demanar-me si li puc ensenyar una
figura amb caixes, tot i que em diu que les té acabades de folrar, amb la qual
cosa sera dificil 'adherencia. Li contesto que el proper que les porti folrades i
que o bé li n’ensenyaré a ell de forma particular o bé fins i tot muntaré una altra
estaci6 de treball, encara que li dic que “potser em tornaré boja” amb tanta
dispersio. (Primera imatge de I'esquerra de la pantalla. Sense codificaci6).

Contextualitzacié.- El Jeroni, alumne avantatjat amb el diabolo, em demana com
s’ha de fer per orientar-lo en el sentit que un vol, sense haver d’aturar-lo. Aell i
alguns/es altres els ho comento si m’ho demanen, perd no ho incloc com un

contingut basic de I'assignatura. 1. [} , i /.-
CONSIGNA DIFERENCIADA DE~CONT1NGUI'S QUE-NO-S-ABORDARAN

AMB—EL—GRUP—CLASSE _: DESCRIPCIO PUNTS ESSENCIALS  +
DEMOSTRACIO (+ OBSERVACIO)

Contextualitzaci6.-  El Jaume és un altre dels alumnes avantatjats de la classe,
motiu pel qual li ensenyo una figura de més dificultat. Els alumnes que estan al

voltant s’hi apunten. Ao owte

CONSIGNA DIFERENCIADA DE CONT INGUTS QUE NO SABORDARAN
AMB-TOTF EL-GRUP CLASSE : DEMOSTRACIO GLOBAL + DEMOSTRACIO
PARCIAL ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO

DEMOSTRACIO DE CO GUTS QUE NO SSABORDARAN AMB TOT EL
GRUP CLASSE (continuacioyT ORIENTACIO ALUMNES EN RELACIO A LA
PROFESSORA + DEMOSTRACIO PARCIAL ACOMPANYADA DE

VERBALITZACIO

DEMOSTRACIO DE co( GUTS QUE NO SABORDARAN AMB TOT EL
GRUP CLASSE (continuacié) “DEMOSTRACIO PARCIAL + RALENTISACIO
DE LES PILOTES QUE MANIPULA UNA ALUMNA AMB DESCRIPCIO DE
LES ACCIONS + OBSERVACIO
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Contextualitzacié6.- El Daniel l'apassmnat de les caixes, em demana al final de la

classe que li ensenyi algunes figures. ’ S
CONSIGNA DIFERENCIADA DE‘W@%B@RWN

AMB EE-GRUPTTASSETOBSERVACIO + E. COMUNICACIO + DESCRIPCIO
+ SIMBOLITZACIO I RALENTISACIO DE LES TRAJECTORIES AL TERRA +
DEMOSTRACIO , . -~

S RBAYHS D e e B
Contextualitzaci6é.- Demano als/les alumnes que practiquin amb la tasca
encomanada, i com sempre, com a norma de la classe, és que quan ja els surt
una accié, han d’idear una altra que s’ajusti a I’estructura anterior o també, com
en aquest cas, podem provar alguna cosa que se’ls ocorregm }que els interessi.

(CONSIGNA OBERTA' DA€CORD™A UN CRITERI) "+ TREBALL_AMB
VARIANTS-ORIGINADES PELS ALUMNES + OBSERVACIO
Cbgrm el Ko s :

Contextualitzacié.- El basté del diable, no era un contmgut que hagués de
treballar a classe, perd com els alumnes m’ho van demanar, jo no vaig tenir
invonvenient. Els vaig ajudar amb les quatre consignes basiques que sabia, pero
al cap dos dies ja portaven aprenentatges que havien realitzat fora dels context
de I'aula. Perfecte !. CC Imziiieii )

( CONSIGNA OBERTA BEJPREBALL«DE{:S—A{:HMNES ~AMB- MATERIAL I
" CONTINGUTS_DIEERENTS-ALS-PLANIFICATS + OBSERVACIO DE LA

DEMOSTRACIO DE L’ALUMNE + E. COMUNICACIO

ol

Contextualitzacio.- Es tracta de 'alumne que tant li agraden les caixes i que es
dedica a ensenvar el que ell ha aprés amb anterioritat, als seus companys.
D’aquesta manera, el treballa amb el material que més li agrada, exerceix com a
docent, que és un dels objectius de I'assignatura, i quan ha encomanat una tasca
al seu company, pot dedicar-se a practicar altres figures que a ell encara no li
surten.

TREBALL AMB MATERIAL I CONTINGUTS DE CLASSE COM A
ENSENYANT : tutoria entre iguals a partir del material i continguts treballats
fora de classe amb l'alumne tutor , . : :
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NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES
4"‘ He &g Uw f‘ft'!!.v(g
Contextualitzacié.- (Primera imatge esquerra). En el joc del mocador, quan hi

havia més dificultat ? i quan n’hi havia menys ? ....(...) qué més ? s
CONTRASTACIO DE CONTINGUT AMB PAUTES D’INTERROGACIO

Contextualitzaci6.- Els explico que si no puc saber amb quin material comptaré .
la setmana vinent em resulta molt dificil programar.
NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO DE MATERIAL

Contextualitzaci6.- els recordo que m’havien promés pel dilluns vinent tenir
caixes i aleshores recordo : caixes i maces, i en especial li recordo a un alumne :
al Jaume. Potencialment no és E. P-A. Ho és en tant que el dia que es va pactar

si ho va ser. Ara només és un recordatori.
ACCIO DE RECORDAR EL COMPROMIS NEGOCIAT QUANT A LA ~

CONSTRUCCIO DE MATERIAL (EXPLICACIO)

Contextualitzacié.- Un alumne em diu que no pot corregir al company i li
intento rebatre aquest argument destacant el punt essencial per a fer la tasca,
que és identificar els trets essencials de I'estructura de l'activitat.
CONTRASTACIO DEL PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE:
ACTITUD D’ESCOLTAR + EXPLICACIO AMB MODEL DE PENSAMENT

Contextualitzacié.- Explicacié al grup classe en el moment de la valoracié final,
d’un comentari realitzat per un alumne mentre realitzava la tasca (alerta amb
tamany de les maces, aixi com al tipus de textura de les mateixes.
CONTRASTACIO DE CONTINGUTS : EXPLICACIO EN RELACIO A LA 7
SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Contextualitzaci6.- Comento a 'alumna, que encara que no li surti la figura,
m’agradaria que ho fes per comprovar si ha captat la imatge global de I'accié.
CONTRASTACIO DEL PROCES D’APRENENTATGE DE CADASCU : E.
COMUNICACIO + OBSERVACIO DE I”ACCIO + E.COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Comento en interaccié amb la conversa que portem amb el

grup per dimecres, anelles i per dilluns maces i anelles......
NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO D’'UN TIPUS DE MATERIAL
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Prova validacié. Montse

SELECCIO DIMATGESsOBSERVACIO - * " .. . ..

éu:ﬂA/Q

Primer hi ha un exemple:
DEMOSTRACIO AMB DESCRIPCIO DEL PUNT IMPORTANT +

OBSERVACIO (d)
OBSERVACIO + PAUTES D’INTERROGACIO

OBSERVACIO + SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES,
DESTACANT PUNTS IMPORTANTS + DEMOSTRACIO GLOBAL

REPAS CONTINGUTS ANTERIORS UILITZANT PAUTES
D’'INTERROGACIO + FUNCIONALITAT DE LA TASCA +
DEMOSTRACIO GLOBAL DE LA FIGURA POSTERIOR A ENSENYAR

DEMOSTRACIO RALENTISANT L'ACCIO AMB DESCRIPCIO +
ORIENTACIO DE LA PROFESSORA

DEMOSTRACIO PARCIAL DESCRIVINT PUNTS ESSENCIALS +
DEMOSTRACIO GLOBAL

Contextualitzacié.- Després d’haver deixat clars els criteris amb els que s’ha de
treballar, els alumnes es posen per parelles. 7 <ca

OBSERVACIO + SUPERVISIO DE LA PROEESSORA (TREBALL PER
PARELLES AMB PAUTES D’INTERROGACIO A L'OBSERVADOR
D’ACORD A CRITERIS PREESTABLERTS+ E. COMUNICACIO +
MODEL DE PENSAMENT AMB DEMOSTRACIO PARCIAL
DESCRIVINT L’ ACCIO + MANIPULACIO MECANICA EXECUTANT)

Contextualitzaci6.- Després d"haver deixat clars els criteris amb els que s’ha de

%W.ﬁ‘;?ﬂu treballar, els alumnes es posen per parelles.
: ¢ (TREBALL PER PARELLES D'OBSERVACIO I CORRECCIO D’ACORD A

CRITERIS PREESTABLERTS (DESCRIPCIO)) + OBSERVACIO +
SUPERVISIO DE LA PROFESSORA AMB PAUTES DINTERROGACIO +
E. COMUNICACIO




Montse

GESTIO VALIDACIO

Primer hi ha un exemple: )
COMPARACIO DE DUES ACCIONS AMB : PAUTES D'INTERROGACIO +

DEMOSTRACIO PARCIAL I GLOBAL DE L'ACCIO ACOMPANYADA DE
DESCRIPCIO

4 s D
\'IIS"' ‘)3-\,_ L-'\‘ .’A&cl"‘

/¢ OBSERVACIO + PAUTES DINTERROGACIO + SIMBOLITZACIO

TRAJECTORIA DE LES PILOTES + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Demano que la figura que han fet anteriorment amb dues
pilotes (que era la dutxa, fer un cercle a l'aire amb dues pilotes), la facin amb

tres.
DESCRIPCIO DE LA TASCA PARTINT D’UNA SITUACIO ANTERIOR +

E.COMUNICACIO (refor¢) + RELLANCAMENT DE LA TASCA DESTACANT
L'ESTRUCTURA DE L'ACTIVITAT + E. Comunicacié + Observacid.

EXPLICITACIO OBJECTIU TASCA + DEMOSTRACIO + OBSERVACIO
(ritmecoma_ll) +

CANVI D’ORIENTACIO A L’ESPAI + SENTIT TASCA + DEMOSTRACIO
PARCIAL + OBSERVACIO ¢ ¢ ., L

pd _ -
N A o g PR ”

DEMOSTRACI(’) PARCIAL AMB DESCRIPCIO I RALENTISACIO DE
L’ ACCIO + CANVI D’ORIENTACIO A LESPAI (+ OBSERVACIO)

Contextualitzacié.- Els he ensenyat al grup classe una figura i demano que per
parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és que per més que estan per
parelles, cadascii esta enfrascat en la seva propia tasca, més que en la del
company. Pero de totes maneres I’agrupaci6 de parella es manté.
({ SUPERVISIO PARELLES {QOBSERVACIO +  CONSIGNA D’'ATENCIO
 ACOMPANYADA DE SIMBOLITZACIO DE L’ ACCIO}

! ~ . . . .
N R S U - S

Contextualitzacié.- Els he ensenyat al grup classe una figura i demano que per
parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és que per més que estan per
parelles, cadasca esta enfrascat en la seva propia tasca, més que en la del

company. Pero de}g%eg maneres l'agrupacio de parella es manté.

SUPERVISIO , { OBSERVACIO +DEMOSTRACIO ALUMNA +
CONTRASTACIO PROCEDIMENTS AMB PAUTES D'INTERROGACIO+ E.
COMUNICACIO) ( S ) : o

NLas s 72l e WAV -
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Montse

Contextualitzacié.- Els he ensenyat al grup classe una figura i demano que per
parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és que per més que estan per
parelles, cadasci esta enfrascat en la seva propia tasca, més que en la del
company. Pero de totes maneres I'agrupacié de parella es manté.

SUPERVISIO PARELLES (OBSERVACIO + CONTRASTACIO DE
PROCEDIMENTS amb CONSIGNA D’ATENCIO (criteri de continuitat de
I'accié) + DEMOSTRACIO + DESCRIPCIO DE I’ ALUME)

Contextualitzacié.- Els he ensenyat al grup classe una figura i demano que per
parelles la puguin acabar realitzant. La veritat és que per més que estan per
parelles, cadascii esta enfrascat en la seva propia tasca, més que en la del
company. Pero de totes maneres I'agrupacié de parella es manté.

SUPERVISIO PARELLES (OBSERVACIO + DEMOSTRACIO EXAGERANT
L'ACCIO + SIMBOLITZACIO AMB DESCRIPCIO DEL MOVIMENT
RALENTISANT TL/ACCIO + CONTRASTACIO PROCEDIMENTS
MITJANCANT DESCRIPCIO DE L'ACCIO+ E. COMUNICACIO +
FUNCIONALITAT)

Contextualitzacié.- en aquesta imatge es veu com als alumnes els fallen

continguts procedimentals que han apreés en anteriors sessions.
SUPERVISIO PARELLES (OBSERVACIO + PAUTES DYINTERROGACIO +
REPAS CONTINGUTS ANTERIORS AMB PAUTA D'INTERROGACIO)
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ROL PROFESSOR/A

Contextualitzacié.- Com dos alumnes del grup que estan fent maces en saben
més que els altres, els demano que ensenyin a la resta del grup d’acord a les
pautes que he marcat, perd sense perdre de vista, que ells poden practicar altres

accions que encara no els surt.

TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP + CONSIGNA DIFERENCIADA
(EXPLICACIO)

Contextualitzacié.- Els alumnes col- locats en petit grup havien aprés una forma
de recollir una pilota del terra. Després d’un temps de practica es tracta que
cada grup ensenyi la seva forma de recollir la pilota a la resta de grups.
TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP (DESCRIPCIO TASCA) +
SUPERVISIO PROFESSORA (OBSERVACIO + RELLANCAMENT TASCA)

Contextualitzacid.- L'apassionat de les caixes, el Dani, ensenya figures a
realitzar a un company seu. No se sent la veu, només es veuen les imatges.
TUTORIA ENTRE IGUALS A PARTIR DEL MATERIAL I CONTINGUTS
TREBALLATS FORA DE CLASSE AMB L’ALUMNE TUTOR (DESCRIPCIO)
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INDUIDES (RECORDAR QUE NO POSO EXEMPLE)

Contextualitzacié.- A la vegada que ensenyo una accid, ho faig d’'una manera i
no d’una altra perque aprenguin a analitzar les accions i a afrontar els
aprenentatges d’una determinada manera.

COMPARACIO ACOMPANYADA DE PAUTES D'INTERROGACIO

Contextualitzacié.- No se sent en el video pero hi ha una alumna que mentre
estic fent la demostracié em diu : pots tornar a comengar que em fixaré quantes
pilotes té la ma que comenga ?

CONTRASTACIO DE L’ESTRATEGIA UTILITZADA PER L'ALUMNA :
AUTOINTERROGACIO

Contextualitzacié.- Com a resultat d’observar un alumne que ajudava a una
companya seva destaco com utilitza un dels procediments utilitzats a classe per
ajudar a transmetre una idea global de l'acci6 a ensenyar.

CONTRASTACIO DEL PROCEDIMENT UTILITZAT PER L’ALUMNE
SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES

Contextualitzacié.- Aqui demano a una alumna que expliqui la segiient figura a

realitzar, atés que amb anterioritat he vist que la sabia fer.
CONTRASTACIO DE L’ESTRATEGIA UTILITZADA PER L’ALUMNA

COMPARACIO ENTRE DUES FIGURES
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PROFESSOR RESOLT TASCA

DEMOSTRACIO I DESCRIPCIO DELS PUNTS IMPORTANTS DE L’ACCIO +
AUTOINTERROGACIO ALUMNE + MODEL PENSAMENT QUANT A
L’ESTRUCTURA DE L’ACTIVITAT : DEMOSTRACIO AMB EXPLICACIO+

DEMOSTRACIO + OBSERVACIO

MODEL DE PENSAMENT EN RELACIO A LES PROPIES ESTRATEGIES :
DESCRIPCIO

Contextualitzacié.- La figura en que es fa un efecte especial amb dues pilotes,

cal fer-lo ara amb 3 pilotes.
MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L'ACTIVITAT I
PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE

DESCRIPCIO + SIMBOLITZACIO I ATURADA DE L'ACCIO EMFASITZANT
PUNTS ESSENCIALS

MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L’ACTIVITAT I
PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + COMPARACIO ENTRE DUES
SITUACIONS + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO +
SIMBOLITZACIO I ATURADA DE L’ACCIO EMFASITZANT PUNTS

ESSENCIALS + DEMOSTRACIO GLOBAL

Contextualitzacié.- Recomano anar canviant de figures durant I'aprenentatge,

que no obsersionar-se per una sola figura.
MODEL DE PENSAMENT QUANT A RITME I MOTIVACIO EN

L’APRENENTATGE : EXPLICACIO
(+ OBSERVACIO)
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3.1.2.- EVIDENCIA DE LES,PROVES DE LES COL-LABORADORES EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
1a Sessid : 27 -3 -2001

2a sessio : 2 -4 —2001
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SIGNIFICATIVITAT LOGICA {7-- » o:)

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + RECUPERACIO PROPOSTA D'UN
ALUMNE + DEMOSTRACIO ALUMNE

CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + DEMOSTRACIO DEL PROFESSOR
SIMPLIFICANT L’ ACCIO (vigilar si la introdueixo o no com a exemple)

OBSERVACIO + DEMOSTRACIO SIMPLIFICANT LA TASCA DESCRIVINT
ELS PUNTS IMPORTANTS

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + DEMOSTRACIO ALUMNE +
FUNCIONALITAT

SOL-LICITACIO DE LA DEMOSTRACIO A UN ALUMNE AVANTATJAT +
OBSERVACIO + E. COMUNICACIO

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO + DEMOSTRACIO
ALUMNE/S + FUNCIONALITAT

(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO +) RECI}PERACIC) DE

LA PROPOSTA + DEMOSTRACIO ALUMNE/S + OBSERVACIO
INDUIDES (RECORDAR QUE NO POSO EXEMPLE) <

COMPARACIO ACOMPANYADA DE PAUTES D'INTERROGACIO

CONTRASTACIO DEL PROCEDIMENT UTILITZAT PER L'ALUMNE :
SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES

7 CONTRASTACIO DE L’ESTRATEGIA UTILITZADA PER L’ALUMNA :
AUTOINTERROGACIO

CONTRASTACIO DE L'ESTRATEGIA UTILITZADA PER L'ALUMNA :
COMPARACIO ENTRE DUES FIGURES
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Prova validacio

RITMES Mal 2 733 et

. CONSIGNES DIFERENCIADES (DEMOSTRACIO DE LA TASCA + E.
- COMUNICACIO)

Lo / / 2 CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI (OBSERVACIO + DEMOSTRACIO

— ALUMNE + E. COMUNICACIO)

yo (2 4 CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO + POSSIBILITAT
DE TREBALL AMB DIFERENTS ACCIONS A PARTIR DE LA DEMOSTRACIO D'UN
ALUMNE

.7 OBSERVACIO + ARGUMENTACIO DE LA DINAMICA DE LA CLASSE (ZDP) +
CONSIGNA DIFERENCIADA (DEMOSTRACIO + E. COMUNICACIO)

CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI (OBSERVACIO + DEMOSTRACIO
ALUMNE + E. COMUNICACIO)

INTERESSOS Ua( 2. [ 3

7 DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO S’ABORDARAN AMB TOT EL GRUP
CLASSE : DEMOSTRACIO GLOBAL + DEMOSTRACIO PARCIAL ACOMPANYADA
DE DESCRIPCIO

1 DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO S’ABORDARAN AMB EL GRUP
CLASSE (+ OBSERVACIO)

= DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO S’ABORDARAN AMB TOT EL GRUP
CLASSE (continuacio) : ORIENTACIO ALUMNES EN RELACIO A LA PROFESSORA
+ DEMOSTRACIO PARCIAL ACOMPANYADA DE VERBALITZACIO

5 OBSERVACIO + E. COMUNICACIO + DESCRIPCIO + SIMBOLITZACIO |
RALENTISACIO DE LES TRAJECTORIES AL TERRA, DE CONTINGUTS QUE NO
S’ABORDARAN AMB EL GRUP CLASSE + DEMOSTRACIO

7 DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO S’ABORDARAN AMB TOT EL GRUP
CLASSE (continuacié) : DEMOSTRACIO PARCIAL + RALENTISACIO DE LES
PILOTES QUE MANIPULA UNA ALUMNA AMB DESCRIPCIO DE LES ACCIONS +
OBSERVACIO

N(‘/O/;t/ CONSIGNA OBERTA D'ACORD A UN CRITERI (TREBALL AMB VARIANTS
ORIGINADES PELS ALUMNES) + OBSERVACIO

¢ TREBALL AMB MATERIAL I CONTINGUTS DE CLASSE COM A ENSENYANT :
tutoria entre iguals a partir del material i continguts treballats fora de classe amb
I'alumne tutor

NO@é’ CONSIGNA OBERTA DE TREBALL DELS ALUMNES AMB MATERIAL I
CONTINGUTS DIFERENTS ALS PLANIFICATS + E. COMUNICACIO



Prova validacio

te ool
NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES ~ Mal 4

CONTRASTACIO DEL PROCES D'APRENENTATGE DE CADASCU:
-BIALEG + OBSERVACIO DE L' ACCIO + E.COMUNICACIO

€ . ob trrsanda

@ CONTRASTACIO DE CONTINGUT AMB PAUTES D'INTERROGACIO ~

@\ ACCIO DE RECORDAR EL COMPROMIS NEGOCIAT QUANT A LA
7 CONSTRUCCIO DE MATERIAL -

\Y4

"¢) NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO DE MATERIAL”

(3’ CONTRASTACIO DEL PROCES D'ENSENYAMENT-APRENENTATGE: aclc lud &
DIALEG AMB MODEL DE PENSAMENT -

(=) CONTRASTACIO DE CONTINGUTS : EXPLICACIO EN RELACIO A LA
SIGNIFICATIVITAT LOGICA ~

NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO D’UN TIPUS DE MATERIAL

“/)CONTRASTACIO DEL PROCES D’APRENENTATGE DE CADASCU:

BIALES + OBSERVACIO DE L'ACCIO + E.COMUNICACIO ~
€. emunrec

ROL PROFESSOR/A [ 7 & ¢t}
2 TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP (DESCRIPCIO TASCA) +
SUPERVISIO PROFESSORA (OBSERVACIO + RELLANGAMENT TASCA)

3 TUTORIA ENTRE IGUALS A PARTIR DEL MATERIAL I CONTINGUTS
TREBALLATS FORA DE CLASSE AMB L’ALUMNE TUTOR (DESCRIPCIO)

4 TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP + CONSIGNA DIFERENCIADA
(EXPLICACIO)
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Prova validacido

GESTIO VALIDACIO ~ {2-4 2t

2.4 EXPLICITACIO OBJECTIU TASCA + DEMOSTRACIO + OBSERVACIO
(ritmecoma_ll) +

2 2 CANVI D’ORIENTACIO A L’ESPAI + SENTIT TASCA + DEMOSTRACIO
PARCIAL + OBSERVACIO + € Gmunca

2 2 DEMOSTRACIO PARCIAL AMB DESCRIPCIO I RALEN:I‘ISACIO DE
L’ACCIO + CANVI D’ORIENTACIO A L'ESPAI (+ OBSERVACIO)

< SUPERVISIO PARELLES; fOBSERVACIO + CONSIGNA D’ATENCIO
ACOMPANYADA DE SIMBOLITZACIO DE L’ ACCIO}

OBSERVACIO + PACUTES D'INTERROGACIO + SIMBOLITZACIO
TRAJECTORIA DE LES PILOTES + E. COMUNICACIO

4 DESCRIPCIO DE LA TASCA PARTINT D’UNA SITUACIO ANTERIOR +
E.COMUNICACIO (refor¢) + RELLANCAMENT DE LA TASCA DESTACANT
L’ESTRUCTURA DE L’ ACTIVITAT+Observacié..

OBSERVACIO + PAUTES D’'INTERROGACIO + REPAS CONTINGUTS
ANTERIORS AMB PAUTA D’'INTERROGACIO polemerTrac
SupcrvS pargjas + Demestrac Ael alumno _nl patas o In femg.r
LJ"&OBSERVACIO {+ CONTRASTACIO DE PROCEDIMENTS” (CONSIGNA
DZATENCIO—(criteri—de conhnuitat—de—Faecié)— +— DEMOSTRACIO—+
DESERIPEIGDE "ALUME) + €. Grmumcac

OBSERVACIO + DEMOSTRACIO EXAGERANT L’ACCIO + SIMBOLITZACIO
AMB DESCRIPCIO DEL MOVIMENT RALENTISANT L’ACCIO +
CONTRASTACIO PROCEDIMENTS MITJANGCANT DESCRIPCIO DE
L’ACCIO+ E. COMUNICACIO + FUNCIONALITAT
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Prova validacio

SELECCIO D'IMATGES : OBSERVACIO (2 & ot]

4 OBSERVACIO + PAUTES D’INTERROGACIO

2 OBSERVACIO + SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES,
DESTACANT PUNTS IMPORTANTS + DEMOSTRACIO GLOBAL

,

¢, 4 DEMOSTRACIO AMB DESCRIPCIO DEL PUNT IMPORTANT +
OBSERVACIO (d)

REPAS CONTINGUTS ANTERIORS UILITZANT PAUTES
D'INTERROGACIO + FUNCIONALITAT DE LA TASCA +
DEMOSTRACIO GLOBAL DE LA FIGURA POSTERIOR A ENSENYAR

DEMOSTRACIO PARCIAL DESCRIVINT PUNTS ESSENCIALS +
DEMOSTRACIO GLOBAL

OBSERVACIO + SUPERVISIO DE LA PROFESSORA (TREBALL PER
PARELLES AMB PAUTES D'INTERROGACIO A L'OBSERVADOR
D’ACORD A CRITERIS PREESTABLERTS+ E. COMUNICACIO +
MODEL DE PENSAMENT AMB DEMOSTRACIO PARCIAL
DESCRIVINT L’ ACCIO + MANIPULACIO MECANICA EXECUTANT)

DEMOSTRACIO RALENTISANT L'ACCIO AMB DESCRIPCIO +
ORIENTACIO DE LA PROFESSORA

4 TREBALL PER PARELLES D’OBSERVACIO I CORRECCIO D’ACORD A
CRITERIS PREESTABLERTS (DESCRIPCIO) + OBSERVACIO +
SUPERVISIO DE LA PROFESSORA AMB PAUTES D'INTERROGACIO +
E. COMUNICACIO
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A

Prova validacio

PROFESSOR RESOLT TASCA (2-4. 0i)

MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L'ACTIVITAT 1
PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + COMPARACIO ENTRE DUES
SITUACIONS + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO +
SIMBOLITZACIO 1 ATURADA DE L'ACCIO EMFASITZANT PUNTS
ESSENCIALS + DEMOSTRACIO GLOBAL

MODEL DE PENSAMENT EN RELACIO A LES PROPIES ESTRATEGIES :
DESCRIPCIO

MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L'ACTIVITAT 1
PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE
DESCRIPCIO + SIMBOLITZACIO 1 ATURADA DE L’ACCIO EMFASITZANT
PUNTS ESSENCIALS

DEMOSTRACIO I DESCRIPCIO DELS PUNTS IMPORTANTS DE L’ACCIO +
AUTOINTERROGACIO ALUMNE + MODEL PENSAMENT QUANT A
L’ESTRUCTURA DE L’ACTIVITAT : DEMOSTRACIO AMB EXPLICACIO+
DEMOSTRACIO + OBSERVACIO

MODEL DE PENSAMENT QUANT A RITME I MOTIVACIO EN

L’APRENENTATGE : EXPLICACIO
(+ OBSERVACIO)
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SIGNFICATIVITAT LOGICA

CONSIGNA OBERTA T ABASTABLE + OBSERVACIO — DEMOSTRACIO
ALUMNE/S + FUNCIONALITAT + OBSERVACIO

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + RECUPERACKD PROPOSTA D'UN
ALUMNE + DEMOSTRACIO ALUMNE (+OBSERVACIO)

SOL- LICITACIO DE LA DEMOSTRACIO A UN ALUMNE —\\ ANTATJAT +
OBSERVACIO + E. COMUNICACIO

CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + DEMOSTRACIO ALUMNE +
FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO

OBSERVACIO + DEMOSTRACIO SIMPLIFICANT LA TASCA DESCRIVINT
ELS PUNTS IMPORTANTS + E. COMUNICACIO + CONTRASTACIO DEL
PROCES D’E-A + EXPLICACIO EN RELACIO A LA SIGNIFICATIVIAT LOGICA

(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO +) RECUPERACIO DE
LA PROPOSTA -~ DEMOSTRACIO ALUMNE/S + OBSERVACIO

~

CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + DEMOSTRACIO DEL PROFESSOR
SIMPLIFICANT L'ACCIO (vigilar si la introdueixo o no com a exemple)
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RITMES

CONSIGNA OBERTA D'ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
CONTRASTACIO DELS PROCEDIMENTS QUE UTILITZA L ALUNNE

CONSIGNES DIFERENCIADES (DEMOSTRACIO DE LA TASCA +
FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO)

OBSERVACIO + CONTRASTACIO DEL PROCES D'E-A + CONSIGNA
DIFERENCIADA : DEMOSTRACIO + E. COMUNICACIO

(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERD) OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + E. COMUNICACIO

(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI) + OBSERVACIO +
POSSIBILITAT DE TREBALL AMB DIFERENTS ACCIONS A PARTIR DE LA
DEMOSTRACIO D’UN ALUMNE (+OBSERVACIO)
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INTERESSOS

4 CONSIGNA DIFERENCIADA DE CONTINGUTS QUE NO STABORDARAN

N

AMB EL GRUP CLASSE : DESCRIPCIO PUNTS ESSENCIALS — +
DEMOSTRACIO (+ OBSERVACIO)

DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO S’ABORDARAN AMB TOT EL
GRUP CLASSE (continuacié) : DEMOSTRACIO PARCIAL + RALENTISACIO
DE LES PILOTES QUE MANIPULA UNA ALUMNA AMB DESCRIPCIO DE

LES ACCIONS + OBSERVACIO

CONSIGNA DIFERENCIADA DE CONTINGUTS QUE NO SABORDARAN
AMB EL GRUP CLASSE : OBSERVACIO + E. COL\'IUNICACIO + DESCRIPCIO
+ SIMBOLITZACIO I RALENTISACIO DE LES TRAJECTORIES AL TERRA +

DEMOSTRACIO

(CONSIGNA OBERTA D’'ACORD A UN CRITERD) + TREBALL AMB
VARIANTS ORIGINADES PELS ALUMNES + OBSERVACIO

CONSIGNA DIFERENCIADA DE CONT INGUTQ QUE NO SABORDARAN
AMB TOT EL GRUP CLASSE : DEMOSTRACIO GLOBAL + DEMOSTRACIO

PARCIAL ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO

DEMOSTRACIO DE CONTINGUTS QUE NO SABORDARAN AMB TOT EL
GRUP CLASSE (continuacié) : ORIENTACIO ALUMNES EN RELACIO A LA
PROFESSORA + DEMOSTRACIO PARCIAL ACOMPANYADA DF

VERBALITZACIO

CONSIGNA OBERTA DE TREBALL DELS ALUMNES AMB MATERIAL I
CONTINGUTS DIFERENTS ALS PLANIFICATS + OBSERVACIO DE LA
DEMOSTRACIO DE L’ALUMNE + E. COMUNICACIO

TREBALL AMB MATERIAL I CONTINGUIS DE CLASSE COM A
ENSENYANT : tutoria entre iguals a partir del material i continguts treballats
tora de classe amb ’alumne tutor
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3.1.3.- MATERIAL EMPRAT PER LA INVESTIGADORA EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
3a Sessid : 4 — 4 -2001
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Olla Barrejada B
s 38 ! AN b

OBSERVACIO

DEMOSTRACIO GLOBAL + DEMOSTRACIO PARCIAL AMB DESCRIPCIO 5
EMFASITZANT PUNTS MES IMPORTANTS (+ OBSERVACIO)

fm

OBSERVACIO + PAUTES D’INTERROGACIO x X

NEGOCIACIO
NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO D’UN TIPUS DE MATERIAL

Contextualitzacid.- En aquesta imatge comento als/les alumnes que a part de

fer un petit muntatge per l'avaluacié que pot servir com a estimul X .
d’aprenentatge, del que es tracta és de posar-se davant el grup i com a
professors crear situacions.

CONTRASTACIO PROCES DE-A : MODEL DE PENSAMENT QUANT AL o
PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE + PROPOSTA QUANT A PACTAR
L’AVALUACIO

GESTIO

Contextualitzacidé.- en aquesta imatge es veu com als alumnes els fallen
continguts procedimentals que han aprés en anteriors sessions.

SUPERVISIO DEL TREBALL DE LES PARELLES : OBSERVACIO + PAUTES
DINTERROGACIO + REPAS CONTINGUTS ANTERIORS AMB PAUTA
D’INTERROGACIO

SUPERVISIO TASCA : OBSERVACIO + PAUTES DINTERROGACIO + E. X, .
COMUNICACIO + SIMBOLITZACIO TRAJECTORIA DE LES PILOTES + E. ~
COMUNICACIO

RITME

Contextualitzacié.- Demano als alumnes que practiquin el que estaven
realitzant de la figura del “8” amb dues pilotes, i com sempre, com a norma de

la classe, és que quan ja saben que els surt 'accié, n’han d’idear una altra que \ ¥
s’ajusti a I'estructura de I’accié anterior.

(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITER]) + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + E. COMUNICACIO

OBSERVACIO + CONSIGNES DIFERENCIADES (DESCRIPCIO i algo de model DE LA/ ©
TASCA)
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Olla Barrejada B

Nenvse (4 ¢-

ROL PROFESSOR

Contextualitzacié.- Els alumnes col-locats en petit grup havien apreés
una forma de recollir una pilota del terra. Després d’'un temps de
practica es tracta que cada grup ensenyi la seva forma de recollir la

pilota a la resta de grups. )
TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP (DESCRIPCIO TASCA) +

SUPERVISIO PROFESSORA : OBSERVACIO + RELLANCAMENT TASCA

Contextualitzacié.- L’'apassionat de les caixes, el Dani, ensenya figures a
realitzar a un company seu. No se sent la veu, només es veuen les
imatges.

TUTORIA ENTRE IGUALS A PARTIR DEL MATERIAL I CONTINGUTS
TREBALLATS FORA DE CLASSE AMB L’ALUMNE TUTOR (DESCRIPCIO)

SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Contextualitzacié.- Demano una proposta amb les caixes. Un alumne proposa un equilibri. A
partir d’aqui demano un joc per aplicar-ho amb nens.

(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO DE LA DEMOSTRACIO DE
L’ALUMNE) +CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +

ot}

~

DEMOSTRACIO ALUMNE AMB DESCRIPCIO DE L’ACCIO PER PART v

DE LA PROFESSORA + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Vaig demanar als alumnes : Que més podem fer

amb les caixes? i
CONSIGNA OBERTA [ ABASTABLE + DEMOSTRACIO ALUMNE +

FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO

INDUIDES

Contextualitzacié.- A la vegada que ensenyo una accio, ho faig d’'una
manera i no d’'una altra perqué aprenguin a analitzar les accions i a

afrontar els aprenentatges d’'una determinada manera.
COMPARACIO ACOMPANYADA DE PAUTES D'INTERROGACIO

Contextualitzacié.- Com a resultat d’observar un alumne que ajudava a
una companya seva destaco com utilitza un dels procediments utilitzats

a classe per ajudar a transmetre una idea global de P'accié a ensenyar.
CONTRASTACIO DEL PROCEDIMENT UTILITZAT PER LALUMNE
SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES
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Novzse {45 4.ur

INTERESSOS

Contextualitzacié.- Demano als/les alumnes que practiquin amb la
tasca encomanada, i com sempre, com a norma de la classe, és que
quan ja els surt una accié, n’han d’idear una altra que s’ajusti a
Pestructura anterior o també, com en aquest cas, podem provar alguna
cosa que idein i que els interessi.

En aquest cas es tracta d'un treball que no es realitzara amb tot el grup
classe. Es clar, sén accions que fins que no es presenten a classe, no
determino si és interessant incloure-ho com a contingut, que es
trobarien dins de la categoria de thmes o Significativitat logica; o bé ho

deixo com a Interessos. | ARy - 2
{CONSIGNA OBERTA DAGQRD~A———UN——€R¥FERTT + DEMOSTRACIO +

OBSERVACIO

Contextualitzacid.- El basto del diable, no era un contingut que hagués
de treballar a classe, pero com els alumnes m’ho van demanar, jo no
vaig tenir inconvenient. Els vaig ajudar amb les quatre consignes
basiques que sabia, pero al cap de dos dies ja portaven aprenentatges

que havien realitzat fora del context de ’aula. Perfecte !
(CONSIGNA OBERTA AMB MATERIAL I CONTINGUTS DIFERENTS ALS

PLANIFICATS) + OBSERVACIO DE LA DEMOSTRACIO DE LALUMNE + E.
COMUNICACIO

PROFE RESOLT - -

Contextualitzacié.- La figura en que es fa un efecte especial amb dues

pilotes, cal fer-lo ara amb 3 pilotes.
MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L’ACTIVITAT 1
PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE

DESCRIPCIO + SIMBOLITZACIO I ATURADA DE L’ACCIO EMFASITZANT
PUNTS ESSENCIALS

Contextualitzacié.- Recomano anar canviant de figures durant

Paprenentatge, que no obsesionar-se per una sola figura.
MODEL DE PENSAMENT QUANT A RITME I MOTIVACIO EN

L’APRENENTATGE : EXPLICACIO
(+ OBSERVACIO) p

N

-~

| 2wty



3.1.4.- EVIDENCIA DE LES'PROVES DE LES COL-LABORADORES EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
3a Sessi6 : 4 -4 — 2001
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|6 MODEL DE PENSAMENT QUANT A ESTRUCTURA DE L’ACTIVITAT I

Olla Barrejada B

Irene/Mireia
IRENZ

Basicament es tracta d’identificar la categoria a la que pertanyen les
imatges, perdo si a més a més et veus en cor d’identificar la seva

codificacid, encara millor.
OBSERVACIO + PAUTES DINTERROGACIO  08ScRruAC

DEMOSTRACIO GLOBAL + DEMOSTRACIO PARCIAL AMB DESCRIPCIO
EMFASITZANT PUNTS MES IMPORTANTS (+ OBSERVACIO) ¢ /ogscRyacich

NEGOCIACIO PER LA CONSTRUCCIO D’UN TIPUS DE MATERIAL Negociacen

CONTRASTACIO PROCES DE-A : MODEL DE PENSAMENT QUANT AL
PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE + PROPOSTA QUANT A PACTAR

L’AVALUACIO N eaca'aa'on

SUPERVISIO TASCA : OBSERVACIO + PAUTES DINTERROGACIO + E.
COMUNICACIO + SIMBOLITZACIO TRAJECTORIA DE LES PILOTES + E.

COMUNICACIO  Geslicn

SUPERVISIO DEL TREBALL DE LES PARELLES : OBSERVACIO + PAUTES
DINTERROGACIO + REPAS CONTINGUTS ANTERIORS AMB PAUTA

DINTERROGACIO gegf(‘m

OBSERVACIO + CONSIGNES DIFERENCIADES (DESCRIPCIO i algo de model DE LA
TASCA) Ritmog

(CONSIGNA OBERTA DACORD A UN CRITER]) + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + E. COMUNICACIO  RitmoS

(CONSIGNA OBERTA AMB MATERIAL I CONTINGUTS DIFERENTS ALS,
PLANIFICATS) + OBSERVACIO DE LA DEMOSTRACIO DE LALUMNE + E.

COMUNICACIO Intereses

y KRS ANELE
?

% (CONSIGNA OBERTA BACORD—A—TN—CRITERY) + DEMOSTRACIO +

OBSERVACIO TInferesos

o~
- ,
5 fodl o ol

PROCEDIMENTS : OBSERVACIO + DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE
DESCRIPCIO + SIMBOLITZACIO I ATURADA DE L’ACCIO EMFASITZANT

!
PUNTS ESSENCIALS (OBSeRvA, ': < »
i

o WLy s,

2 MODEL DE PENSAMENT QUANT A RITME I MOTIVACIC EN

L’APRENENTATGE : EXPLICACIO -~ 70 1«
(+ OBSERVACI(O) RITMOS )
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Irene/Mireia
1RewE

[2 TUTORIA ENTRE IGUALS A PARTIR DEL MATERIAL I CONTINGUTS
TREBALLATS FORA DE CLASSE AMB L’ALUMNE TUTOR (DESCRIPCIO) ¢

. TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP (DESCRIPCIO TASCA) +
SUPERVISIO PROFESSORA : OBSERVACIO + RELLANGAMENT TASCA

14 (CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE + OBSERVACIO DE LA DEMOSTRACIO DE
L'ALUMNE) +CONSIGNA OBERTA D'ACORD A UN CRITERI + OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE AMB DESCRIPCIO DE L’ACCIO PER PART DE LA
PROFESSORA + E. COMUNICACIO g/

/5 CONSIGNA OBERTA [ ABASTABLE + DEMOSTRACIO ALUMNE +
FUNCIONALITAT + E. COMUNICACIO SL

1+ CONTRASTACIQ DEL PROCEDIMENT UTILITZAT PER L’ALUMNE
SIMBOLITZACIO DE LES TRAJECTORIES DE LES PILOTES trvounA

16 COMPARACIO ACOMPANYADA DE PAUTES DINTERROGACIO TrDuch
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3.15.- MATERIAL EMPRAT PER LA INVESTIGADORA EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
4a Sessio : 18 -4 —2001
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Prova B. Final
Montse 4 G- o

SIGNIFICATIVITAT LOGICA (FINAL)
N

Contextualitzacié.- En aquesta tasca vaig demanar si havia altres parts del cos,
\ X

amb les que poguéssim fer rodolar I'anella. ) -
(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE) + OBSERVACIO + DEMOSTRACIO
ALUMNE/S + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Els alumnes ja saben fer el canvi amb dues anelles d"una ma

a I'altra (fent la figura del “8”) i demano que ho facin al ritme de la masica. X —
DESCRIPCIO DE LA TASCA (AUGMENTANT LA DIFICULTAT) +
OBSERVACIO

OBSERVACIO

Contextualitzacié.- Vull que que s’adonin de I'accié per aprendre a mantenir la

rotaci6 del diabolo. PR
DEMOSTRACIO ACOMPANYADA DE PAUTES IYINTERROGACIO

Contextualitzacié.- Amb el simil amb els focs d’artifici, es vol centrar la
capacitat d’observar de l'alumne perqué s’adoni de la coincidéncia de 1'accié
d’una ma amb el punt més alt de la trajectoria de la pilota.

DEMOSTRACIO + ANALOGIA DE L’ ACCIO (DESCRIPCIO)

¢ 4

Contextualitzacié.- Mentre m’atanso a atendre a unes alumnes que volen’
preguntar-me alguna cosa, veig una parella que no recepciona bé el diabolo, és
per aquest motiu que li aixeco el brag, sense dir-los res més. Em contesten
alguna cosa i els dic que efectivament el que ells/es m"han dit també influeix
perque I'accié no els hagi sortit correctament.

SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + SIMBOLITZACIO
EXAGERANT L’ACCIO (exagaccio_ll)

Contextualitzacié.- Tots els alumnes estan fent la mateixa tasca i passo a donar
feedback.

SUPERVISIO TASCA : OBSERVACIO + DEMOSTRACIO/ SIMBOLITZACIO, .~/ ~
ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO + DEMOSTRACIO

GESTIO .

25
! Gy ™ Yo
Contextualitzaci6.- Un cop donada la tasca, passo a supervisar la seva 0
. <2 D SR
realitzacio. ‘ L

L, (e 7
SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + PAUTES I INTERROGACIO +
E. COMUNICACIO e Airames s e
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Contextualitzacié.- Demano als alumnes que per parelles es corregeixin en
relaci6é a accions que han aprés en anteriors classes. Concretament en aquesta
tasca, cal realitzar algun “efecte especial” aprés amb anterioritat. Per tant ja
tenen clars els criteris a partir dels quals han de treballar.

SUPERVISIO DEL TREBALL DE LES PARELLES : OBSERVACIO +
CONTRASTACIO DE PROCEDIMENTS MITJANGCANT DESCRIPCIO DE
L’ACCIO + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- La tasca consistia en que cada persona manipula un diabolo
i'ha de llangar al/a la company/a, rebent a la vegada el que aquest/a li envia.
Es tracta en definitiva d’intercanviar el diabolo que cadascti manipula amb el

del company/a.
SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + PAUTES D’INTERROGACIO

NEGOCIACIO PROFESSORA-ALUMNES

CONTRASTACIO DEL PROCES D’E-A

Contextualitzacié.- Aquests dos alumnes son dels avantatjats de la classe. En
aquests moments, un d’ells intenta ensenyar-li una figura a I’altre (“megamix”).
Justament el que actua de tutor o professor, s’ha incorporat a l’assignatura, com
a dues o tres setmanes més tard que la resta dels alumnes. En aquesta conversa
aquest alumne que fa de tutor, em diu que li costa ensenyar-li al seu company
aquesta figura perqueé és complexa. Li dic que és cert que és complexa, pero que
li puc explicar i descriure pas a pas com anar-la aprenent, i li destaco que
I'important és reflexionar sobre la propia accié, que és el que li premetra
després ensenyar l'acci6 sense tenir aquests problemes.

MODEL ™“DE _PENSAMENT EN RELACIO A LA SEVA PROPIA
MET CIOGIV\II/CIO 1 _EXPLICACIO -(E. Professora, no és estratégia professora-
alumne perqué aqui només explico el que jo penso, pero I'alumne potser no
realitzara aquesta metacognicié que li demano, per més que intentaré que ho
hagi de fer amb les situacions de classe que li presenti.)

ROL PROFE

Contextualitzacié.- Contrastacié de continguts, després d’haver ubicat als
alumnes en el rol de profe mitjancant un examen. En aquest exament havien de
comparar dues accions : una d’incorrecta amb una de correcta i proposar

estratégies per resoldre-ho.
CONTRASTACIO DE CONTINGUTS A PARTIR DEL ROL DE PROFESSOR/ A

: REVISIO I COMENTARI DE LES RESPOSTES DELS EXAMENS EN
VALORACIO FINAL

N\t

N

[
.
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NEGOCIACIO

Contextualitzacié.- En aquesta valoracié final es parla sobre els aspectes
treballats a classe com per ex. en una situacié “x”, com s'incrementa o
disminueix la dificultat de la tasca.

CONTRASTACIO DE CONTINGUTS : UTILITZANT  PAUTES
D'INTERROGACIO PER COMPARAR DIFERENTS SITUACIONS + E.
COMUNICACIO + MODEL DE PENSAMENT (QUANT A PACTE DE

NORMES) + E. COMUNICACIO EN VALORACIO FINAL

Contextualitzacié.- Demano als alumnes si tothom té maces i anelles, perqué
d’aquesta manera el proper dia podriem treballar amb aquest material.
NEGOCIACIO DE MATERIAL (CONSTRUCCIO D'UN TIPUS DE

MATERIAL) (Pautes d’interrogacid, pero no cal rizar el rizo)

Contextualitzacié.- En el moment de la valoracié final, agafant com excusa
I'avaluaci6é que s’ha de realitzar i que s’ha d’acabar de pactar amb els alumnes,
la professora transmet el que ella pensa de la importancia d’ensenyar un
contingut de diferents maneres, motiu pel qual en el moment de I'avaluacié, un
grup d’alumnes pot ensenyar un contingut treballat amb anterioritat a classe,
pero que pugui resultar novedoés per la forma d’abordar-lo i treballar-lo.

CONTRASTACIO CONTINGUTS : MODEL DE PENSAMENT QUANT AL
PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE + PACTISME AVALUACIO

EN VALORACIO FINAL e

RITMES

Contextualitzacié.- A partir d’'una consigna anterior, un alumne idea una

variant.
(CONSIGNA OBERTA D’ACORD A UN CRITERID) + OBSERVACIO +

DEMOSTRACIO ALUMNE + E. COMUNICACIO

Contextualitzaci6.- Després d’una estona de practica, vaig al grup que treballa
amb les maces (tinc un altre grup que treballa amb caixes) i li dic a dos alumnes
(un noi i una noia) que estiguin pendents de quin és el procés que segueix per
ensenyar les maces, perd que aquest fet no impideix que treballin al seu nivell
amb les tasques que anteriorment ja li he comentat a un d’ells. Per tantli dica la
noia que vagi fent les mateixes tasques que li he comentat al noi.

OBSERVACIO! + CONSIGNES DIFERENCIADES : DESCRIPCIO DE LA

TASCA

! Adonar-se que en aquest cas no poso Supenvisié de la tasca, perqué en realitat és afegir una informacié
diferent a dos alumnes del grup, pel que considero que I’Gnic que he fet ha estat observar-los, perd no

corregir-los.
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INTERESSOS 3 /s

Contextualitzaci6.- A partir d"una consigna, un alumne idea una variant que no
té a veure amb l'estructura de la consigna donada anteriorment. Es tracta d’una

variant que no es treballara amb la resta del grup classe.

(CONSIGNA OBERTA 1 ABASTABLE D’ACORD A INTERESSOS) + TREBALL
AMB VARIANTS ORIGINADES PELS ALUMNES : DEMOSTRACIO '
ALUMNE + CONTRASTACIO PROCEDIMENTS + OBSERVACIO + E.

COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Com jo només m’atanso un moment per veure que és el que

estan fent els alumnes que treballen amb material diferent al planificat, com és ,
el basté del diable, només explicito la meva estratégia sense acabar de W
determinar les estratégies que a la vegada utilitzen els alumnes. Evidentment
veig la seva demostracio, pero no m’he quedat alli per veure com el tutor
explica una accié a la persona que no en sap. Em resultava molt dificil estara
totes bandes, la qual cosa no treu, que esperava, (i en algunes ocasions ho havia .
explicitat, com és el cas de les caixes, material planificat), que la forma en com
s’havia treballat anteriorment, quedés reflectida en aquesta acci6 de tutoria.
CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE D’ACORD A INTERESSOS : TREBALL
DELS ALUMNES AMB MATERIAL I CONTINGUTS DIFERENTS ALS
PLANIFICATS + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- L’alumne avantatjat amb caixes ensenya a un company seu
diferents accions a realitzar amb les caixes. D’aquesta manera, aquest alumne ‘
pot treballar amb el material que més l'interessa, a la vegada que exerceceix de

docent.
CONSIGNA OBERTA D’INTERESSOS D'ACORD A UN CRITERI: TREBALL

AMB MATERIAL I CONTINGUTS DE CLASSE I EXTRAACADEMICS COM A << '
ENSENYANT )

-

INDUIDES

Contextualitzacié.- Aqui explico a I'alumna el que jo faria per recordar la figura.
Es tracta per tant d’una categoria que tant pertany a la categoria d’induides,
com a la categoria en la que s’indica com la Professora resolt la tasca.

Una manera que no se solapessin les categories, podria consistir en desestimar
incloure dins de la categoria d’induides, les imatges en queé la professora de L
manera molt clara explica les estratégies que ha d’utilitzar 'alumne/a. Es a dir, L
sempre que la professora expliqui com resolt ella la situacié, col- locar-ho arol =~
profe i quan es tracta de veure com l'alumne utilitza algunes d’aquestes
categories, col- locar-ho a Induides. La separacié no deixa de ser irreal, perqué a
la practica docent lo logic és que una mateixa acci6, es faci de manera X
intencionada per assolir més d"un objectiu.
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Esta clar que si utilitzo els malabars, com una excusa per adonar-se de diferents
aspectes del procés d’E-A, a I'ensenyar una accié “x”, puc pretendre :

- ensenyar |"accié en si,

- ensenyar quines estrategies utilitzo per recordar I'acci6,

- fer adonar-se de la importancia de la metacognicié en relacié al propi

procés d'E-A.

DEMOSTRACIO PAS A PAS AMB MODEL DE PENSAMENT DE LA
PROFESSORA PER RESOLDRE LA TASCA (estrategies) + TREBALL

PARAL- LEL DE L’ALUMNA
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3.1.7.- MATERL{\L EMPRAT PER LA INVESTIGADORA EN EL
PROCES DE CONSISTENCIA INTERCODIFICADORS
Sa Sessid ; 20 -4 —-2001

597






OEN B oM AL

v
Olla Barrejada final >\ (pe ¢
Montse

OLLA BARREJADA FINAL Tn-tgy

SIGNIFICATIVITAT LOGICA

Contextualitzacié.- En aquesta situaci6 presento una tasca nova als/a les
alumnes.
DEMOSTRACIO AMB DESCRIPCIO DE L’ ACCIO + OBSERVACIO -

Contextualitzacié

Exphco que les ﬁgures que s hav1en fet amb dues pilotes es podrien aplicar ara

al fer les anelles (vull destacar la funcionalitat de la tasca)._La tasca en realitat la
proposo a partir del treball que realitza un alumne, tot recordant les accions que
havien apres a fer amb les dues pilotes. Després I'alumne fa la demostracié.
(FUNCIONALITAT DE LA TASCA ANTERIOR) + REPAS DE CONTINGUTS

A PARTIR DE LA PROPOSTA D'UN ALUMNE : DEMOSTRACIO DE ,
L’ALUMNE + (DESCRIPCIO PER PART DE LA PROFESSORA D'UNA
PROPOSTA DE TREBALL AMB DIFERENTS NIVELLS DE DIFICULTAT)

Contextualitzaci6é.- Comengo preguntant a partir dels comentaris realitzats per
un alumne i pregunto : s'entén la idea ? és la base de les caixes. Més endavant
tot contestant la pregunta d’un alumne sobre si es poden inclinar una mica les
caixes, contesto que efectivament es pot fer perd que sobretot la idea és de .... ? i
torno a preguntar : de que ?.

PAUTES D’INTERROGACIO + OBSERVACIO + DEMOSTRACIO

OBSERVACIO

Contextualitzaci6é.- Només dir que en aquesta situacié queda clar que els

alumnes es basen en un criteri per realitzar la tasca. - ' - '

TREBALL PER PARELLES D'OBSERVACIO I CORRECCIO D’ACORD A

CRITERIS ESTABLERTS “ e . . e
Sl RSP

Contextualitzacié.- Informo a 'alumne de quin és el “truc” perqué li surti la

tasca.
SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + DESCRIPCIO PUNT

ESENCIAL + OBSERVACIO AMB E. COMUNICACIO
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Contextualitzacié.- Indico quina és la diferéencia entre l'accié6 que realitza

I"alumne i la que realment hauria de fer.
SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + COMPARACIO

SIMBOLITZANT DUES SITUACIONS DESCRIVINT ELS PUNTS
DIFERENCIALS + OBSERVACIO +E.COMUNICACIO

Contextualitzacié.- A la pregunta de les alumnes responc : “jo sempre aixeco
amb la dreta”.

SUPERVISIO DE LA TASCA : OBSERVACIO + SIMBOLOGIA DE L'ACCIO +
MODEL DE PENSAMENT DE LA PROFESSORA A L’'HORA DE RESOLDRE
LA TASCA/DESCRIPCIO DE L’ACCIO REALITZADA + OBSERVACIO

GESTIO

Contextualitzacié.- Els alumnes em demanen que els torni a repetir la tasca
perque no han captat la idea de I'accié. No es tracta per tant de donar feedback,
siné que el que estic fent és informar-los, arrel de les seves preguntes, de la

tasca que han de realitzar.
DEMOSTRACIO + TREBALL PARELLES D’'OBSERVACIO I CORRECCIO

(DESCRIPCIO)

Contextualitzacié.- Un cop donada la tasca passo a veure com la desenvolupen
els alumnes. Per tant no estic parlant del moment que encomano la tasca que
podria ser : Treball per paelles d’acord a criteris previament establerts. Aquesta
és justament la imatge anterior. Aquesta per tant fa referéncia al tipus
d’intervenci6 que un cop donada la tasca, jo realitzo.

SUPERVISIO DE LA PROFESSORA DEL TREBALL DE LES PARELLES:
OBSERVACIO + E. COMUNICACIO + PAUTA D'INTERROGACIO

Contextualitzacié.- Els alumnes estan per parelles i han de realitzar una accié
que ja han practicat en anteriors ocasions. Tots dos saben el mateix, el que vull
és que identifiquin un a l'altre el que fa bé i el que fa malament i li faci les
propostes que cregui oportunes. La imatge recull el moment en que un cop
engegada la tasca, controlo si les parelles treballen adientment.

Per tant no estic parlant del moment que encomano la tasca que podria ser:
Treball per paelles d’acord a criteris previament establerts. Aquesta per tant fa
referéncia al tipus d’intervencié que un cop donada la tasca, jo realitzo. La meva
intervencié per tantés :

SUPERVISIO DE LA PROFESSORA DEL TREBALL DE LES PARELLES :
OBSERVACIO + PAUTES D'INTERROGACIO
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Contextualitzaci6.- Us presentaré una imatge molt senzilla. Vull que I’observeu,
que detecteu els punts importants i quan ja us surti que li comenteu a la vostra
parella....

EXPLICITACIO OBJECTIU DE LA TASCA + DEMOSTRACIO EMFASITZANT
UN PUNT ESSENCIAL + TREBALL PER PARELLES D’OBSERVACIO-
CORRECCIO + OBSERVACIO + CONSIGNA D’ATENCIO (criteri de
continuitat de I'accci6) + DEMOSTRACIO GLOBAL + E. COMUNICACIO +

SUPERVISIO PARELLES

ROL PROFE

Contextualitzaci6.- Una figura que van realitzar en dies anteriors dos alumnes,

la passen a ensenyar a la resta de companys/es de la classe.
ATORGAR ROL DE PROFESSOR/A A UN O MES ALUMNES MITJANGANT

EXPLICACIO

Contextualitzaci6.- En les dues imatges superiors, demano a un alumne que de
seguida ha aconseguit realitzar I'accié6 proposada, que passin a ajudar als seus
companys. No es fan carrec de tota la classe, sin6 del grup en el que es troben.
TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP

Contextualitzacié.- Demano a un alumne que ensenyi a fer basté del diable a

una altre company/a.
TUTORIA ENTRE IGUALS (descripci6)

Contextualitzacié.- Demano a dos alumnes que treballen amb el grup de maces
(mentre jo estic amb un altre grup) que vagin guiant als seus companys a partir
de les indicacions que jo els he donat, pero a la vegada ells poden practicar les
accions que encara no els surt.

TUTORIA ENTRE IGUALS EN PETIT GRUP + CONSIGNA DIFERENCIADA

t
s -0 y r, ’
D\ i L N N . - C:/Q Cove Sme s
(
2 (C '/‘4 < o c o - ’
NEGOCIACIO et O )
Pa ’!,n \}\"c‘{« L obe O, v /
N [#3 . ’
. . . e TG L Tty o v e
Contextualitzacié.- Més o menys textualment vinc a dir als’ alumnes N

N < TN A

“M’agradaria en lloc de dir-ho jo, que vosaltres em féssiu una petita recopilaci6 - I
del que hem treballat a classe i si alguna semblanga amb el que ja vam treballar ** |’
I'altre dia. Y
(-) En vista que no s’animaven pregunto : qué hem treballat avui?, Em -
contesten el moviment de les tres pilotes (pero fet al terra), i afegeixo : aquest .,
treball ens ha permes comprendre millor tot el que haviem fetamb el treball de * z‘”‘:“ - ey
dos pilotes? Quan faig dos pilotes, que destacarieu?”. T 6
CONTRASTACIO DE CONTINGUT : PAUTES DINTERROGACIO 1 v
EXPLICACIO EN VALORACIO FINAL .
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Contextualitzacié.- Quedem, quin material em porteu ja pel proper dia?
NEGOCIACIO MATERIAL : CONSTRUCCIO D’UN TIPUS DE MATERIAL

Contextualitzacié.- L’alumne diu : no puc corregir al meu company, perqueé ell
en sap i jo no. Aleshores jo comengo a explicar que I'important és identificar els
punts essencials de I'accié i veure si aquest els realitza el company.
CONTRASTACIO DEL PROCES D’ENSENYAMENT-APRENENTATGE :
ACTITUD D’ESCOLTAR + EXPLICACIO AMB MODEL DE PENSAMENT

Contextualitzacié.- Parlo amb I'alumna, tot i que ja I'he vista amb anterioritat,

per comprovar que ha captat la idea.
CONTRASTACIO DEL PROCES D’APRENENTATGE DE CADASCU, AMB

MODEL DE PENSAMENT en RELACIO AL PROCES D’E-A

RITMES

Contextualitzacié.- Vaig demanar que aprenguessin la recollida de caiguda de
pilotes que jo els encomanava i que a la vegada ideessin altres formes de

recollir-les.

(CONSIGNA OBERTA D'ACORD A UN CRITERI) : OBSERVACIO +
DEMOSTRACIO ALUMNE + E. COMUNICACIO

Contextualitzacié.- Veig que a un alumne ja li surt una tasca i li complico una
mica més (per tant Observacid, perqué no el corregeixo???). L'Gnic que faig és
avangar la complexitat de la tasca, a la que més tard han d’arribar la resta de

companys de classe. ]
OBSERVACIO + CONSIGNA DIFERENCIADA : DEMOSTRACIO GLOBAL +

DESCRIPCIO DE L’ ACCIO

Contextualitzacié.- Li pregunto a aquesta alumna si abans ja feia 3 pilotes. Ella
em contesta que no, i jo li dic que és el que m’havia semblat al revisar el video i
recordar una tasca que realitzava amb dues pilotes. Aleshores li dic que ell pot
fer una tasca que no és la mateixa que fa la resta d’alumnes de la classe.
OBSERVACIO + CONSIGNES DIFERENCIADES : DEMOSTRACIO
ACOMPANYADA DE DESCRIPCIO DE L’ACCIO

INTERESSOS

Contextualitzacié.- Es tracta d’'una alumna avantatjada, a la qual arran d’una
demanda seva, li ensenyo com girar el diabolo. Es tracta d"un contingut que no

pretenia abordar amb el grup classe.
CONSIGNA DIFERENCIADA D’ACORD A INTERESSOS : DEMOSTRACIO

DE CONTINGUTS QUE NO S’ ABORDARAN-AMBEL-GRUP-CEASSE—
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Contextualitzacié.- Els alumnes estan treballant amb figures que han aprés en
altres contextes. De fet si es volgués aprofondir més podriem dir que un fa de
tutor de l'altre (Tutoria per parelles a partir de continguts que no s’abordaran

dins del grup classe).
(CONSIGNA OBERTA I ABASTABLE D’ACORD A INTERESSOS) +

DEMOSTRACIO ALUMNES + OBSERVACIO

Contextualitzacié.- L’apassionat de les caixes, ensenya a companys seus els
aprenentatges que ell ha realitzat amb anterioritat. Les caixes en principi es
tracta d’un material planificat en les classes, aixi com els continguts que dona
als companys n’hi ha part de planificats i part que no. En principi considerarem
en aquesta imatge que sén accions planificades.

(CONSIGNA OBERTA D’INTERESSOS D’ACORD A UN CRITERI) : TREBALL
AMB MATERIAL I CONTINGUTS DE CLASSE I EXTRAACADEMICS COM A

ENSENYANT :

INDUIDES

Contextualitzaci6.- En aquesta situacié vull passar del treball de dues pilotes al
de tres, recordant préviament algunes situacions que haviem realitzat al terra
amb tres pilotes per captar la imatge global de I'accié. A partir d"aqui els dic
que s’han de plantejar una série de preguntes per poder realitzar amb éxit la
tasca. En dono algun exemple, sense donar resposta. Un cop he encomanat la
tasca marxo, i els dic que quan torni comprovaré si han sabut resoldre la
situacié. Centrar-se en com dono la tasca.

DE LES PAUTES D'INTERROGACIO (DE D’ALTRES SITUACIONS) CAP A
L’AUTOINTERROGACIO

Contextualitzacié.- Una figura que havia comengat pertanyen a la categoria
d’Interessos passa a la categoria Rol de profe, a I'haver d’ensenyar la figura a la
resta de companys de classe. També podria tractar-se de Significativitat l6gica,
el que passa és que en aquell moment es va presentar més per una qiiestié de
motivacié més que de significativitat 16gica.

DEMOSTRACIO PARCIAL AMB DESCRIPCIO DE L’ ACCIO + OBSERVACIO

Contextualitzacié.- en aquest cas els alumnes que fan de professors demanen als
seus companys que representin en el terra la figura del “8”, primer amb dues
pilotes i després amb tres. Els cons delimiten I'espai per on s’han de moure les

pilotes.
SOL- LICITACIO DE LA IMATGE GLOBAL (DESCRIPCIO)
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3.2.- LA REVISIO DELS/DE LES INTERESSATS/DES
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PROCES DE REVISIO AMB ELS/LES INTERESSATS/DES

611






3.2.1.-CONVOCATORIA DE REUNIO PER REALITZAR EL
ROCES DE REVISIO DELS/DE LES INTERESSATS/DES
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CARTA ADRECADA ALS QUI VAREM COMPARTIR I COMPARTIM
UNA BONICA AFICIO PELS MALABARS

Amb anim que vosaltres pugueu coneixer els resultats que he
optes de la investigaci6 que amb motiu de I'assignatura vaig iniciar,
he pensat que fora bo trobar-nos un dia i passar alguns bocins de les
filmacions realitzades. D’aquesta manera aconseguiria :

1r.- tal i com ja he dit, assabentar-vos dels resultats que he
obtingut,

2n.- saber també el vostre parer al respecte,

3r.- fer-vos arribar imatges on vosaltres sou els principals
protagonistes, com ho heu estat al llarg de l'assignatura de
Practiques fisiques alternatives : malabars, i de la present
investigacio.

Sense vosaltres no hauria estat mai possible; i us estic molt
agraida.

Treballar a partir de les vostres imatges, m’ha resultat sempre
tremendament gratificant. La relaci6 i la dinamica de classe, des del
meu punt de vista va ser “excel- lent”. Es evident que sempre volem
més, perque tots volem el millor per qui “estimem”; des d'un punt
de vista professional pero també des d'una relaci6 afectiva dins d'un
context de classe.

4t.- ser un motiu de retrobada de tots els implicats.

Previ sondeig, he cregut adient quedar per la data del 7 de
maig, a les 9 h. a la sala d’audiovisuals de 'INEF (és la que es troba
al cant6 del bar).

M’agradaria comptar amb tots/es i cadascun/a de vosaltres,
com sempre. El que penseu m’importa molt, ja ho sabeu; de totes
maneres no esteu obligats a res.

Voldria que em confirméssiu al peu d’aquesta carta si podeu
venir o no, és que vull comprar alguna Haminadura per amenitzar
I'estona. Tant en un cas com en l'altre, agrairia que em retornéssiu
aquesta carta amb la vostra signatura. Ho faig per fer-ho constar a la
tesi.

Amb ganes de tornar-me a trobar amb vosaltres, s’acomiada

Montse Comes

Si puc venir en la data convinguda
No puc venir en la data convinguda

OO
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CARTA ADRECADA ALS QUI VAREM COMPARTIR I COMPARTIM
UNA BONICA AFICIO PELS MALABARS

Amb anim que vosaltres pugueu coneixer els resultats que he
optes de la investigacié que amb motiu de I'assignatura vaig iniciar,
he pensat que fora bo trobar-nos un dia i passar alguns bocins de les
filmacions realitzades. D’aquesta manera aconseguiria :

1r.- tal i com ja he dit, assabentar-vos dels resultats que he
obtingut,

2n.- saber també el vostre parer al respecte,

3r.- fer-vos arribar imatges on vosaltres sou els principals
protagonistes, com ho heu estat al llarg de l'assignatura de

Practiques fisiques alternatives : malabars, i de la present
investigaci6.

Sense vosaltres no hauria estat mai possible; i us estic molt
agraida.

Treballar a partir de les vostres imatges, m’ha resultat sempre
tremendament gratificant. La relacié i la dinamica de classe, des del
meu punt de vista va ser “excel- lent”. Es evident que sempre volem
més, perqué tots volem el millor per qui “estimem”; des d'un punt
de vista professional perd també des d’una relaci6 afectiva dins d'un

context de classe.
4t.- ser un motiu de retrobada de tots els implicats.

Previ sondeig, he cregut adient quedar per la data del 7 de
maig, a les 9 h. a la sala d’audiovisuals de I'INEF (és la que es troba
al cant6 del bar).

M’agradaria comptar amb tots/es i cadascun/a de vosaltres,
com sempre. El que penseu m'importa molt, ja ho sabeu; de totes
maneres no esteu obligats a res.

Voldria que em confirméssiu al peu d’aquesta carta si podeu
venir o no, és que vull comprar alguna llaminadura per amenitzar
'estona. Tant en un cas com en l'altre, agrairia que em retornéssiu
aquesta carta amb la vostra signatura. Ho faig per fer-ho constar a la
tesi.

Amb ganes de tornar-me a trobar amb vosaltres, s’acomiada

Montse Comes

jX  Sipuc venir en la data convinguda
0 No puc venir en la data convinguda _
( RoONM RO 0ACS / .
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3.2.2.- RESULTAT DEL PROCES DE REVISIO AMB
ELS/LES INTERESSATS/DES

617






COMPROVACIO PER PART DELS PARTICIPANTS

1.- Considereu que les imatges recollides capten el concepte
d'estrategia treballat en el seu dia a classe ?

S; , c‘éfolvl‘qm\;nr

b meemal hever \\«;% r«;\!) )wam'; ,L by en 1(3 (mr}\'!}(m‘{lg ’ L,
copproval rewra[u—/ m!c,mr- oy )c M ?[ T(‘ [r‘[rm ” ! e
s ’ “ ({n
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[ L\» enn‘[“"y 2 dm’f g ML M JL; r(»r.L‘ {;—J‘j

Reres r({ [II,Q(- Lo, (L Wf"}"‘,’

2.- Considercu que les categories indicades son explicatives
del treball que es dugu¢ a terme ?

En relacié a la categornia :

a ) Observacio6 guiada #

b) Gestio de Pobservacio  r

c) Ritmes d’aprenentatge

d) Interessos d’aprenentatge <

e) ngm_ﬁcgpvxtat logica </ (

f) Negociacio professora-alumnes 4

g) Estratégies Induides (induccid d’estrategics) </
i) Rol professor </

Nom.- laia Fm‘xmd ﬂ,rpj

619



COMPROVACIO PER PART DELS PARTICIPANTS

1.- Considereu que les imatges recollides capten el concepte
d’estratégia treballat en el seu dia a classe ?

S;’ e c,‘,\,\o_ *bh./) Lo ,LA/\,\OJ'CW .}‘LQ—C‘ML*QDM QC)\_ ()_/}J"LCL‘
bz(i,kf)\ ('LL ’Q{)\ lwk(’.sgiéio\ e ép,\/s OJ\quvu\/Uu}a . E/a /\A,\_Q_;;

. (W\-l\‘ CAL Qck (\D“QCW&’“ cCoLRC. C(.,L)JL Qgi Qo-v\QQ(L)LQ C\-[C:’/O -
2 Qe MA@LGL‘OL\.)LS all sean A Ut q(ujig'Adel_Q o

ercapte .

2.- Considereu que les categories indicades son explicatives

del treball que es dugué a terme ?
En relacio a la categoria :

a ) Observacié guiada S ((q. helens ad 1)

b) Gestié de l'observacio St , clancroend”

c) Ritmes d’aprenentatge S, S et

d) Interessos d’aprenentatge S., S sonneit

e) Significativitat logica S. (pq ho han & &)

f) Negociacié professora-alumnes ¢, Sonovceod™

g) Estratégies Induides (inducci6 d’estratégies) S, Seanan et
i) Rol professor St Oanoreod”

Nom.- chm%MAo\ Coat .
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3.3.- TRACTAMENT DE LES ESTRATEGIES EN EL
DESENVOLUPAMENT DE LES SESSIONS
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UNIVERSITAT DE LLEIDA

INSTITUT NACIONAL D'EDUCACIO FisSICA
DE CATALUNYA-LLEIDA

LES ESTRATEGIES QUE EMPRA EL PROFESSORAT D’EDUCACIO
FISICA PER ACONSEGUIR QUE L'ALUMNAT
APRENGUI A APRENDRE

Montse Comes Mirosa



3.3.1.- QUESTIONARI I RESULTATS DE LA SEVA
APLICACIO EN LA CLASSE “LL”
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Jocs malabars
9 de novembre de 1998

Nom.- GEORGINA ANMAT
Data d’incorporaci6 a I'assignatura.- Y o tolove .

1.- Corregiu els meus defectes. Proposeu una situacid per a corregir
cadascun dels defectes. Un per cada defecte.

Nota.- Cal que determineu a partir de quina data vareu venir a classe.
El motiu és per entendre fins a quin punt, podeu estar més o menys

encertats en la vostra resposta.

2.- Expliqueu que heu aprés a classe o com a conseqiiéncia de les
classes. Es a dir que podeu incloure també les hores de practica realitzades
fora de classe,en les que heu practicat accions apreses durant la sessié o
variants que us heu inventat.

Especifiqueu en relacid a :

a) Accions apreses,
b) Estrategies apreses, tant com a futurs professors o com a

aprenents.
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Jocs malabars
9 de novembre de 1998

Nom.- LAIA FREXAMST PpireT™
Data d’incorporaci6 a I’assignatura.- 24 /04 /18 4 du Le & Jamt

1.- Corregiu els meus defectes. Proposeu una situaci6 per a corregir
cadasciin dels defectes. Un per cada defecte.

Nota.- Cal que determineu a partir de quina data vareu venir a classe.
El motiu és per entendre fins a quin punt, podeu estar més o menys
encertats en la vostra resposta.

2.- Expliqueu qué heu aprés a classe o com a conseqiiencia de les
classes. Es a dir que podeu incloure també les hores de practica realitzades
fora de classe,en les que heu practicat accions apreses durant la sessié o
variants que us heu inventat.

Especifiqueu en relacié a :

a) Accions apreses,

b) Estrategies apreses, tant com a futurs professors o com a

aprenents.
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3.3.2.- TREBALLS CORRESPONENTS AL
DESENVOLUPAMENT DE LA SESSIO
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—
U Grup: Meritxell Herédia
Daniel Solé
Jordi Ribera
Mestra: Montse Comes

Curs: 3er d’Ed. Fisica
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st TN TRODUCCT Q) somsmrecornn
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Durant aquesta sessié continuarem el treball, tedricament, realitzat
durant tres sessions anteriors, aquesta és la quarta. La primera sessié va
ser de coneixements previs, és a dir, vam establir el nivell que tenien els
alumnes, i ens vam adonar que era forga elevat. Tots ells/es mantenien les
tres pilotes a l'aire amb forga estil, només calia perfeccionar la figura del
vuit. Aixi que la 2% i la 3% sessions van anar encaminades a millorar aquest
aspecte, a partir d'activitats en les que els/les alumnes interioritzessin la
figura del vuit, i un cop interioritzada, desviar I'atencié de les tres pilotes,
és a dir fer d'altres activitats al mateix temps que realitzes el moviment de
les tres pilotes.

Un cop perfeccionat aquest aspecte vam introduir-nos a treballar
malabars esportius, és a dir malabars amb tot tipus de material esportiu
(pilotes de futbol, pilotes de handbol, de basquet,...). Per realitzar aquest
tipus de malabars ens hem basat en la definicio de malabars que fan
XAVIER AGUADO JODAR i ANA FERNANDEZ ORDONEZ: "els malabars
son jocs en els gue un o diversos objectes es llancen o es passen sense
perdre el control dels mateixos. No necessdriament ha dhaver més
objectes gue parts del cos per controlar-los, com dicten algunes definicions
més estrictes. Tampoc han de ser les mans les uniques parts del cos gue
controlin els objectes, peus, genolls, colzes i cap, poden ser entre daltres
les parts utilitzades per llengar, recollir i colpejar malabars”. La nostra
finalitat és : DEMOSTRAR ALS/LES ALUMNES QUE ELS MALABARS ES
PODEN REALITZAR AMB QUALSEVOL TIPUS DE MATERIAL ESPORTIU
MANEJABLE, NO NOMES AQUELL MES QUOTIDIA PER REALITZAR
MALABARS.

Hem proposat activitats que es caracteritzen perque hi ha un
feedback alumne-professor/a i alumne-alumne, activitats Ilddiques,
activitats en les que els/les alumnes proposin activitats, siguin creatius,...

H35



S
® « 3 Els malabars

CONCEPTUALS: PROCEDIMENTALS: |ACTITUDINALS:

* Els malabars. * Colpeig i rotacié|* Interés per treballar
d'objectes amb |en equip

* Els malabars |diferents parts del cos

esportius. mantenint el  seu|* Gust i satisfaccié per
control. controlar diversos

objectes realitzant

* Desenvolupament de la|malabarismes.
creativitat i la
imaginacio. * Respecte als altres.
* Realitzacio de|* Participacié activa en

malabars individualment,|totes les activitats
per parelles i en equip|proposades a la sessié.
amb diferents formes i
ritmes. * Respecte pel material,
tot recollint-lo al
finalitzar la sessié.

wcssiimieiniens: OBJECTIUS DIDACTICS e

Conéixer diferents jocs i activitats de malabars.

Proposar activitats. 777

Colpejar i rodar obJecwzes amb diferents parts del cos, tot mantenint el
seu control.

Desenvolupar la creativitat i la imaginacio. - A

Realitzar malabars individualment, per parelles i en equip amb dn‘er'enfs
formes i ritmes.

Interessar-se per treballar en equip. &«
Sentir gust i satisfaccié per controlar diversos objectes realitzant
malabarismes.

Respectar el material, tot recollint-lo al finalitzar la sessid.
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b« 3 Els malabars

Fem una petita pinzellada d'algunes activitats que ens poden servir
per esbrinar els coneixements previs dels/les nostres alumnes:

D "Robar el tresor”: Hi ha dos equips, el blau i el groc. Cada equip té
trenta pilotes al seu territori. L'objectiu de cada equip és anar al territori
de l'altre equip i portar les altres pilotes cap al seu territori, ja que guanya
I'equip que, després d'un temps determinat, té més pilotes. Les normes sén:

- Només pots transportar pilotes tot fent malabars amb
elles, és a dir si portes una pilota 'has d'anar llangant, si en
portes dues has d'anar fent malabars i idem amb tres
pilotes.

- Si et cau una pilota al terra has de tornar al territori de
I'equip contrari.

Amb aquest joc comprovarem qui te domini amb una, dues o tres
pilotes. Ja que qui domini tres pilotes agafard tres, perqué aixi anird més
rapid transportant pilotes, en canvi si no domines n'‘agafaras dues, perqué si
et cau has de tornar a comengar.

— ¢ X
—> <« X
+— X

NOTA: Una complicacié d'aquest joc és el fet que tot aquell que porti
pilotes, pot molestar als companys que tenen pilotes, aixi intentant que les
pilotes caiguin al terra, i aixi haver de tornar a comengar

= *Rallie de malabars”: Hi ha equips de 5 6 6 participants. Cada equip
té un circuit. Cada component ha d'anar fins a la base 1 del circuit, i agafar
una pilota, marxar fins a la base 2, i agafar una altra pilota, anar fins a la
base 3 i agafar-ne una altra. Ha de tornar fins la fila i aleshores surt el
segiient component del grup, i aixi fins que tothom ha fet el circuit. La
norma és que d'una base a laltra has d'anar fent malabars i si et cau la
pilota al terra continues, no tornes enrera. Cal remarcar que allo important
€s que caiguin les pilotes el minim possible al terra, és important fer-ho bé.
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@N‘ﬁ Els malabars
A
3 pilotes

O % 2 pilotes
% 1 pilota ﬁ

NOTA: Per complicar la situacié es poden allunyar les bases, i posar
obstacles d’'una base a f'altra.

D a - =+ 3 o0 (n

Després d'algunes activitats d'aquest estil vam poder observar que
tots/es ells/es, tenien forga bon nivell de control de tres pilotes, només
calia perfeccionar una mica el vuit. Per assolir aquest objectiu vam dedicar

dues sessions.

A la quarta sessié vam introduir tot el tema de malabars esportius,
per tal de demostrar als/les alumnes que els malabars es poden realitzar
amb qualsevol tipus de material.

Per tal d'introduir aquest aspecte vam organitzar un circuit, basat en
quatre estacions. Tot i que a la classe practica de malabars només en
realitzarem tres, per tema de falta de temps.

Vam partir als/les alumnes en quatre grups, per fer-ho vam fer un

Jjoc:

® 'Els_paquets de pilotes” Consisteix en que tot el grup de
participants s’ha de desplagar per l'espai, amb una, dues o fres pilotes,
cadasci amb el nombre de pilotes que marca el/la professor/a. Aleshores
tothom es desplaga lliurement per I'espai. Quan el/la professor/a diu, per
exemple: once pilotes, ells s’han de juntar el nombre de persones necessari
per formar un grup donce pilotes. I la mateixa situacié amb tots els
nombres de pilotes que digui. Per tal de formar grups, també pot dir un
nombre de persones, enlloc de nombre de pilotes.

NOTA: Una altra adaptacié d'aquest joc és el fet que quan es desplacen
Hiurement per I'espai poden anar robant les pilotes dels altres companys/es,
aixi va variant sempre el nombre de pilotes de cada jugador/a.



& ‘§ Els malabars
!
S El CIRCUIT DELS MALABARS ESPORTIUS, té les segiients
estacions:

e pilotes de bdsguet: S'han de botar dues pilotes per persona, primer les
dues pilotes de manera simultdnea, i després alternativament.

\ 4 \ 4
(&) €]

NOTA: Una alternativa més complicada: per parelles, agafats per la cintura,
i les dues mans que queden lliures, cada jugador/a té una pilota a la ma
lliure. Un dels dos li ha de passar la pilota a l'altre, tot fent un bot, l'altre
jugador li ha de passar la pilota, per l'aire, tal i com indica el dibuix:

N
ax-

e pilotes de voles: Per parelles, cada parella, es situa davant d'una paret,
una mica separats I'un de l'altre. Cada parella té tres pilotes, que han de
colpejar contra la paret, tot fent el vuit, fent que la paret és [laire, i
cada jugador representa una ma.

oo __

0/

NOTA: Una situacié més complicada daquest joc consisteix en que
individualment ens situem davant d'una paret amb dues pilotes, i les anem
mantenint les dues a laire, tot colpejant-les alternativament contra la
paret. Tal i com indica el dibuix:
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& ‘§ Els malabars
K
o 'pilotes de futbol”: consisteix en fer tocs amb qualsevol part del cos,
perd no es poden repetir dos tocs amb la mateixa part del cos.

4, ©

I

-~

\
NOTA: Una alternativa més complicada d'aquesta activitat és que no es pot
tocar la pilota amb les mans.

* “nifotes de handbol/” : Consisteix en fer el vuit amb tres
pilotes d’hanbol.

@ 6 ®

NOTA: Una alternativa més complicada és fer qualsevol truc dels que s’han
fet amb les tres pilotes petites de malabars.

& Un cop finalitzat el circuit, tot estant 5 minuts a cada prova, ens
juntem tots els grups, i entre tots/es triem propostes diferents per a cada
estacid. Aleshores tornem a realitzar el circuit, tot fent a cada estacio
alguna de les propostes que s’han comentat.



~8
& € Els malabars

ke

AR :CONCLUSIO =

Durant aquesta sessié hem treballat tot el tema de material esportiu
(és a dir, no habitual: pilotes de futbol, volei, handbol,...) als malabars.
Creiem que és un tema prou important, ja que facilita el fet de poder
treballar els malabars amb aquest material, que és molt quotidid a les
escoles. Un altre punt important és que amb aquest material podem
treballar en tot tipus de nivells, des del més basic al més elevat.

Per tant com a mestres ens déna un recurs molt practic per tal de
poder transportar a l'escola, ja que és engrescador per las/les nens/es, i
factible per als/les professors/es, ja que és un material habitual a les
escoles.

A més ens adonem que no només es poden fer malabars amb el
material convencional , amb aquell del circ, o dels espectacles de carrer.
Siné que fent rodar una mica la imaginacié podem trobar molts recursos
importants, i també desenvolupem la creativitat dels/les nens/es, fet que
considerem molt important.
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* XAVIER AGUADO JODAR i ANA FERNANDEZ ORDONEZ
"Unidades diddcticas para primaria IT"
Ed. INDE Publicaciones  Barcelona (1992)
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3.3.3.- QUESTIONARIS EN RELACIO AL DESENVOLUPAMENT
DEL ROL DE PROFESSOR/A
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Especialitat.- &Dmm e Curs.- Jnawe .Jl» ) Da7a ~ A9~ 4-

l.- Identifica quines son les estratégies més utilitzades pels “professors™ :

a) per a ensenyar només I’activitat.
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Nom.-
Especualitat.- ir
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2.- Aquestes estratégies soén adients pels continguts que han volgut
desenvolupar ? Per qué ?. Si ho creus convenient proposen altres per

la mateixa situacio.

Curs.- Q.\m,\
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3.- Ho han aconseguit 7 Justifica la teva resposta.
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4.- Posa una nota d’acord amb la reflexio anterior 1 justifica-la.
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Aquest questionari pretén conscienciar sobre la importancia de les
estratégies en el moment de realitzar un procés d’ensenyament-
aprenentatge, per0 no només aixd, que no és poc, sind a més a més
implica que durant el procés d’ensenyanga dels vostres companys,
vosaltres hageu d’estar actius per tal d’aprendre de les estratégies que ells
utilitzen.

Per tant cal :

- utilitzar estratégies (per a ensenyar o per aprendre, o per aprendre
ensenyant),

- identificar aquestes estratégies ( en qui ens ensenya i en nosaltres en
el moment d’aprendre),

- proposar si s’escau, altres estratégies per la mateixa situacid
d’aprenentatge.

Pér tant el procés d’aprenentatge per qualsevol de vosaltres que vulgui
implicar-se estd agarantit.



3.3.4.- ANALISI DE LES ESTRATEGIES DELS
DIARIS I LES CLASSES “1I” I “n”

651



KAl
| |
-
I
)
1%
I
1}
I
[~ s
i
A

ql=

"l



Els colors que a continuacié es presenten corresponen a les diferents
categories o subcategories d’estratégies amb les que s’ha analitzat les
dues descripcions de les classes i dels diaris “II” 1 “n” :

- Significativiat logica (Blau pal-lid).

- Zona de Desenvolupament Proper (ZDP) (Espigol).

- Observaci6 guiada del /de la professor/a (Verd blavos).

- Gestio de I’observaci6 (Verd).

- Organitzaci6 (Pruna).
- E. Motivacio (Blau grisos).
- E. Professor/a (Verd llima).
[£. Comunicacio (Rosa clar).
- E. induides (Anyil).
- E. Negociaci6 (Roig fosc).
- Rol professor/a (Gris 50 %).
- Model de pensament de la professora (Lila).

- Tutoria entre iguals (Taronja).
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Descripcié LI

Descripcio L1
11 de novembre de 1998.

Mentre la classe no ha comencgat, perqué li demanava a la Maria Font,
professora que treballava al modul de la vora, si podia fer-se carrec que el seu
grup, com en altres ocasions, no fes tan soroll, els meus alumnes s’han posat a
treballar en continguts de malabars. Uns fan pilotes, els altres diabolo, uns
altres dos estan amb el plat xinés i també hi ha alg assegut, com el Jeroni, que
mira el que fa la resta de companys/es. Ho trobo senzillament perfecte.

Ara crido al grup (1’ 57) perd acte seguit, I’Anna, que m’ajuda filmant
les classes, em crida dient-me que té problemes de so. Jo m’atanso i intento
donar-li instruccions per a solucionar-ho sense haver de pujar a les grades.

No hi ha manera, per tant els demano als alumnes de classe, que comencin
fent els dos grups que mantindrem al llarg de la sessié d’avui, i comencin a
practicar figures a manera d’escalfament. Recordo que els vaig comentar que
havia deixat preparats, la camara i els microfons abans de comengar la classe, i
que fins i tot m’havien sobrat de 5 a 10°. Alguns dels qui van arribar abans de
comengar la classe, van assentir amb el cap.

Des del moment en que jo havia reunit al grup, fins que ara els he donat la
primera consigna de treball, la major part, havien estat a I’espera, mentre que
alguns s’havien posat a practicar.

Vam comengar la classe amb 12’ de retard. Sé que aixd em posa de mal
humor, tot i que ho intento controlar. Perd no suporto anar a muntar-ho tot
mitja hora abans, perque després hi hagi quelcom que falli.

El marcador en el video assenyala (7° 77).

Comengo la classe amb el grup de pilotes. Demano al grup que es desplaci
més a prop de la camara perque la imatge pugui ser de més qualitat. Amb tot i
aix0 no es mouen gaire.

Comengo a explicar, perd encara hi ha algun alumne que esta entusiasmat
amb la practica de les seves destreses. Aleshores, comento que estic segura que
sera una satisfacci6é per a mi, contemplar cap als ultims dies de I’assignatura, el
progrés que han experimentat com a conseqiiéncia de la practica fora d’hores
de classe. En realitat es tracta d’un missatge intencionat, per remarcar que ells
continuin practicant després de classe.

Comento abans de centrar-me en el tema de la sessio, que ja tinc les fotos
que vam fer Ialtre dia', per si algi encara no les ha vist i les vol mirar en
finalitzar la sessio.

' Afegeixo que es van realitzar fora d’hores de classe.
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Descripcio LI

Aqui hi ha un missatge subliminal i és que vull que en properes sessions.
al finalitzar la classe. es tornin a quedar per fer fotos. que em serviran per
il-lustrar, des del material alternatiu amb el que treballem. fins a entendre
millor algunes de les situacions plantejades a classe. (E. Professor/a.-
Pensament de la professora).

Comento explicitament que les fotografies les fariem sempre fora d’hores
de classe.

Una errada que he tingut, €s que ho he comentat només al grup de pilotes,
no a tota la classe junta. Es clar que com mentre arranjava el so, he deixat al
grup treballant en dos subgrups, al baixar no era qiiestié de tornar a reunir-los a
fots.

En aquell moment vaig pensar, cap problema, perque després els ho
explico a Ialtre grup i solucionat. Perd com a despistada, no hi ha qui em
guanyi, me’n vaig oblidar. Ja sé que no és important, pero aixi va anar.

Ara comengo recordant el que vam fer I'ltim dia, que era experimentar
els 4 passos més basics per la iniciaci6 a les 4 pilotes.

Comento que és dur fer 4 pilotes i provar d’aprendre-ho directament amb
els quatre objectes, perque et cauen una vegada i una altra. En canvi si vas fent
exercicis que et van ajudant a tenir cada cop més habilitat, resulta més facil.
(Model de pensament de la professora)

Aleshores el que farem, és que a partir de manipular dues pilotes a 1’aire
descrivint un cercle o fent columnes, hi afegirem variants. En aquest moment
recordo el treball que anteriorment vam fer amb pilotes, on amb un brag feiem
un gest 1 amb 'altre un de diferent. Doncs bé, ara farem el mateix, I"unic que
manipulant les dues pilotes amb una ma, a la vegada que amb 1’altre brag farem
una accio diferent. (Repassar enllagant el treball de la sessio anterior amb el
treball d’aquesta segiient). (Significativitat logica)

Ara aqui demano que em diguin gestos que se’ls ocorri; comento que si
no. jo els donaré una primera proposta com a estimul. El Jordi “mallorqui” en
proposa una que no és un gest, sind que la tercera pilota ajuda a descriure una
figura amb les altres dues. Ho anava a guardar per més tard, pero com la
dificultat entre aquests dos tipus que he esmentat no és tant gran, dono prioritat
a que sigui una destresa sorgida des del grup classe. A més a més, és una de les
destreses que ja he vist que practicaven alguns alumnes de la classe.

Demano al Jordi que en faci la demostracio. Després torno a fer-ho
recalcant un parell d’aspectes :

- que la trajectoria de les pilotes vagi en paral‘lel,

- que la tercera pilota acompanyi una de les altres dues.
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- 1 finalment, que agafin la pilota de manera que es vegi la pilota, sense
amagar-la amb els nostres dits, per a provocar un efecte visual meés impactant.
(Significativitat logica : Repassar continguts anteriors + Consigna oberta
d’acord a un critert + Observacio + Escollir 1 dir ordre propostes +
Demostracio alumne). El moment que ['alumne fa la demostracié davant la
resta de companys/es de la classe, es podria categoritzar com a Rol de
professor en situacions puntuals de classe.

A continuacié demano que ho treballin amb ma dreta i amb ma esquerra.
Els explico que ara vaig als diabolos, per a després tornar per a canviar la tasca
i aixi successivament.

De totes maneres no marxo de seguida sind que em quedo observant. Li
demano al Jordi “mallorqui™ que st ja li surt, que ho practiqui amb [’altra
ma.(ZDP.- Consignes diferenciades amb descripcié Per tal de possibilitar
diferents ritmes d’aprenentatge. En aquest cas, avangant continguts).

Afegeixo que si algl no ha provat plat i vol fer-ho, el deixo a la seva
disposicid.

Entre aquestes que s’ha vist un planol del grup de diabolos i tots estaven
treballant amb la seva tasca. En aquest sentit s’ha convertit en una tranquil.litat
el saber que estant treballant encara que jo no hi sigui.

Grup de diabolos.

Repaso, simbolitzant-ho, I"tltim que vam fer : llangar el diabolo, picar
amb els bastons al terra 1 recollir-lo; fer un gir i recollir-lo; o llangar-lo fent un
crit al company i recollir, etc.

Els dic que ho feiem per a practicar el llangament i la recepcio, perd que
en realitat aquestes accions requereixen haver de descentrar-te per uns
moments del diabolo, el que fa que augmenti una mica la dificultat de la tasca.

En relaci6 al que anem a fer avui, cal dir que no és altra cosa que recollir
la proposta que una persona del grup va fer 'altre dia (feta per la Diana o la
Rosa), consistent en que dues persones per parelles, havien de passar-se el
diabolo d’un a I’altre. En aquests moments el Jeroni em fa una proposta que no
es recull amb el microfon, perd jo contesto que ho farem més tard perque
sempre intentem seguir un gradient de dificultat. Els comento que comencem
amb accions motrius meés senzilles 1 després les anem complicant una mica
més. (Significativitat logica: Repassar continguts anteriors amb simbolitzacié +
Model Pensament del/de professor/a quant a significativitat logica + Recuperar
propostes dels alumnes encara no realitzades + Observacid + Escollir 1 dir
ordre de les propostes dels alumnes + Demostracio global).
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En aquests moments de la filmaci6, el Jaume i la Iolanda es porten un “joc
de somriures”, me’ls quedo mirant i els dic que ja ens ho explicaran. Després li
pregunto al Jaume si esta disposat a convertir-se en un especialista del diabolo
com ho és amb el basté del diable. I li contesto que jo ho confio, espero i
desitjo. Perd quan ho dic ja no el miro a ell, siné que ja amb la mirada és com
si em comences a adregar al grup.

Dic que primer ens collocarem un darrera 1'altre de la parella 1 que
després ho farem de cantd. Demano si cal fer demostracié 1 em contesten que
si. La Rosa fara de parella amb mi en la demostracid que anem a realitzar.
(Continuacid de I’estratégia anterior on es realitza la Demostracio global. Per
tant estem dins de la Significativitat logica).

Ara el Jeroni em diu que no ho pot fer perque queda ell sol, després que
els seus companys s han agrupat per parelles. Jo li dic que poden fer un trio de
manera que el primer passa al segon, aquest tercer i aquest a I'ltim. I afegeixo:
“pero aixo ja ho has de fer sense que jo t"ho digui, perqué com que tu ja ets
professor ja has de trobar solucio, val ? ”(Model pensament professor quant a
la capacitat d’organitzacio de 1’alumne). (Ho dic tan convenguda, que no em
cal ni un segon per a pensar-m°‘ho).

De tant en tant, s’ha vist un planol en el que es veia el treball de I’altre
grup, pilotes, i tot i que la tasca no deixa de ser costosa, tothom s’ocupa del seu
aprenentatge. En canvi aquell dia a la classe, jo no ho percebia aixi, potser
perqué m’havia posat de mal humor el comengar amb retard. (Pensament del/de
la professor/a. Potser cal posar-ho al diari ).

La Montse i la Vanessa tenen problemes amb el cordé d’un diabolo i jo
els hi passo el meu.

Abans de marxar recalco que en aquesta destresa a practicar és important
la qiiestio d’espai, per tal que cap didbolo pugui anar al cap d’una altra
persona. I els faig ocupar I’espai que tenim lliure.

Ara m’atanso al Joan que té el plat 1 "'animo dient-li que “jo també vaig
comencgar aixi . és a dir recollint-lo del terra (E. comunicacio). Aleshores ell
em demana amb qué consisteix. Jo li explico 1 li faig una demostracio. A més a
més quan ja el tinc en marxa, li dono en moviment per a que s'adoni de la
suavitat del moviment de canell que es necessita. Quan aconsegueixi aquest
primer pas. li demano que laturi 1 [’engegui.(Sigmficativitat logica.-
Demostracio global + Observacio + Descripci6 de la tasca).
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Ara m’atanso a I’ Alfred i el reforgo dient que fa bé 'accio. pero que seria
convenient que m ensenyes la pilota que subjecta. Dic que ara ho provi amb
I"altra ma i em diu que li costa. Jo afirmo que €s “mes xunga™ i que a mi em
passa el mateix. Aquestes afirmacions busquen 'empatia amb ["alumne. (Es
tracta d'una estratégia de comunicacio).

Passo a donar atencié als alumnes, acostant-me, mirant-los, corregint en
algun cas, reforgant en altres, perque tal com diu Florance, és una manera de
demostrar que t’importa el que fan. O com diria Santos Guerra citant a Rogers,
seria una manera ‘‘d’escoltar a |’alumne” (E. Professor/a.- Observar d’aprop al
grup amb manifestacio de sensacions) .

Quan passo pel cantod de la Laia. que és una dels “cracks” dels malabars 1
velg que té bastant dificultat per tenir el control de la situacio. ['animo dient-li
que : “poc a poc, eh! Laia, tranquil-la. no desesperis™ (E. de comunicacio). Em
pregunta alguna cosa 1 després li explico I’estratégia d’aprenentatge que jo
segueixo : tu comenga sempre amb un brag i1 quan ja tinguis controlades les
pilotes, aleshores afegeixes la tercera (Model Pensament del/de la professor/a
en relacié a com resolt la tasca amb Demostracio de ’accio).

M’atanso al Jordi que €s qui ha fet la proposta i li pregunto si amb el brag
esquerra també li surt. Aleshores ell em comenga a ensenyar moltes propostes i
li dic que sén les que tenia pensades per a qué el grup les anés treballant “de
mica en mica”. Li dic per aquest motiu, que ell va “d’avangadillo”.

Ara li dic que com ja li va sortint, pot millorar |'estética, agafant
correctament la pilota. [ st a més a més pot aconseguir que agafi la mateixa
algada, millor que millor.

[ li encomano que ara emfasitzi més |'esquerra, perque aixi adquireixi
noves destreses.

Li dic que després tenim dues opcions, o li comento figures diferents amb
dues pilotes avangant-se al grup. o bé li puc ensenyar figures amb 3 pilotes, per
tal que ell també pugui aprendre quelcom nou.

Ell em contesta que no cal, perqué reconeix que li convé treballar més el
bra¢ esquerra. (ZDP.- Consigna diferenciada amb descripcio de la tasca).

Ara veig un planol on I’Alex i el Joan Feliu estant parlant. De fet, tota
’estona que he estat interactuant amb el Jordi i una mica abans, el Joan, no ha
estat treballat.

Entre aquestes que veig la recepcid de diabolo que fa la Vanessa.

Rapidament m’atanso i li pregunto a la Montse que anava de parella amb ella,
que em digui qué ha vist. Em contesta que ’ha agafat. Afegeixo i qué més ha
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fet?, 1 ara és la mateixa Vanessa, qui em diu que havia de tancar més el fil 1 no
deixar-lo tant tens. I la vegada que li pego un cop afectuds a I’espatlla, li dic :
“ah !, molt bé !” (Gestio de I’observacio.- Supervisio de la tasca : Treball per
parelles d’acord a criteris d’observacio 1 correccid + Observar alumnes +
Pautes d’interrogacio a partir de I’accio del company +E. Comunicacio).

Continuo mirant 1 veig que 1"Anna 1 la lolanda fan intercanvi de dos
diabolos. Les aturo i els proposo que abans de fer aquestes accions passin a fer
I"intercanvi de diabolo, pero en lloc de fer-ho d’endavant cap endarrera. ara
que ho provin de cant6 a cantd. Els comento que si els surt bé, després faran de
model. (ZDP.- Consigna diferenciada mitjangant descripcio de la tasca +E.
motivacio).

Ara passo a mirar a la Mireia i a la Rosa. La Mireia el prepara i llanga
correctament, perd la Rosa rep el diabolo sense apuntar i amb el fil tens. En
conseqiiencia no controla la seva recepcio.

La Rosa em diu que no hi veu, que les ulleres que porta se les hauria de
canviar i jo li dic que si fa no fa estic igual, perd que a més a més la llum del
pavellé no €s bona per aquest tipus de treball.

Aleshores li encomano que ho faci tenint en compte :

- que ha d apuntar amb un brag.

- que ha de tancar els bastons per amortir la recepcio. (ZDP.- Consigna
diferenciada amb descripcio de la tasca).

Demano a les del llangament si els ha sortit. em diuen que se’ls hi ha
complicat i que encara no ho han pogut provar. (E. comunicacio).

El Jeroni em demana com es feia per a girar el diabolo sense tocar-lo.
Nomes els ho havia ensenyat als més avangats com ell. Li ho torno a explicar
primer 1 com no ho acaba d’entendre. li ho demostro. (ZDP.- Consigna
diferenciada d’'acord a interessos : Demostracio de continguts que no
s'abordaran amb el grup classe + Descripcio de 'accio motriu + Demostracio
de ["acc16 motriu).

Ara canvio la tasca dels diabolos. Com la Tolanda i1 1"’ Anna no han acabat
de captar la idea, passo a demostar-ho amb el Jeroni. (ZDP.- Consigna
diferenciada amb demostracié de la tasca).
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Els alumnes (primer el Jeroni i més tard la [olanda 11’ Anna) em remarquen
que recollir-lo per una banda és meés dificil que per 'altra. Jo els dic que no
varia massa perque és qiiestio d’ubicar-se bé davall del diabolo. (Model de
pensament de la professora).

Ara proposem canvi de tasca a les pilotes, consistent en fer un gest.
Demano si ells me’n proposen un, com no ho fan, explico 1 demostro el de
I"helicopter, que ja es va fer amb dues pilotes.

Consisteix en fer-lo primer en un sentit amb tots dos bragos, 1 quan ja surt
canviar de sentit, també als dos bragos.

El Jordi “mallorqui” afegeix, que a la vegada que canviem de direccio, hi
podem afegir un desplagament lateral. Destaco que d’aquesta manera, encara
es pot veure millor com variant una situacio, anem augmentant el nivell de
dificultat. (Significativitat logica.- Demostracio de la professora amb descripcid
de I’accid motriu + Demostracié variant d’un alumne + Model de pensament de
la professora).

M'’atanso al Robert. Reforgo la seva accio i li encomano que quan a ell i
sembli, canvii el sentit d’ambdues mans.(ZDP.- Observacio + E. Comunicacio
(reforcament) + Consigna diferenciada amb descripcio de la tasca).

Al Daniel. que estava parlant amb els del grup del diabolo 1 a qui no he
vist fins aquest moment de la classe. li demano si esta fent pilotes. Ell em
mostra com ho fa, i jo Ii contesto somrient que ~“una mica patatero aquest
helicopter. una mica patatero™, tot imitant-lo (E. comunicacio). Ell ho torna a
fer 1 continuo somrient a la vegada que li dic “que no €s com si es pentinés que
ho ha de fer”. Ell fa broma dient que té el cap molt gros, el que fa que continui
somrient. Li explico que el que vull és que agafi habilitat per a fer les quatre
pilotes. Ell em diu que li costa la ma esquerra. Jo emfasitzo que és per a educar
basicament aquesta, que fem totes aquestes accions. (Model de pensament de
la professora). Li dic I"anterior que haviem treballat i em diu que ell ja hi era a
la classe. que no era que acabés d arribar. Li contesto que abans no ['havia vist
(E. comunicacio).

(Nota.- acabo de comprovar al revisar el video, si el Daniel ja havia
arribat abans i no I’he vist, i la veritat és que no I’he trobat enlloc. El proper dia
li ho comentaré. Espero que no m’hagi dit una cosa per una altra).
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Mentre estava amb la Rosa i la Mireia que tenien problemes, veig al
Jaume rebent el diabolo de manera incorrecta perqué el frena. Li costa
d’entendre’m perqueé estic lluny pero “a la tercera va la venguda”. Primer li dic
d’alluny, després les deixo a elles (a la Rosa i a la Mireia), per atansar-me al
Jaume i explicar-li.

Ara el Daniel ha ideat una variant d’una de les figures 1 Ii dic que ho
podem proposar a la resta de la classe. 1 aixi ho fem. [ZDP.- (Consigna d acord
a un criteri) + Observar d aprop + Demostracio de 1'alumne]. Abans pero
pregunto, com va ? 1 em contesten que els costa. Els explico que una bona
manera d’alliberar tensio, és que quan es cansin, que facin una figura de tres
pilotes o de dos que habitualment els surti, aixi no es fa tan pesat.(Model de
Pensament de la professora quant a I’estratégia d’aprenentatge del propi
professor)

En aquest moment els reclamo 1'atencio del grup per a proposar la variant
del Daniel (Continua del fragment anterior. Significativitat logica.-
Demostracio de 1"alumne). Es en aquest moment que els comunico la sensacio
que em donen. com si estiguessin una mica dispersos. Ho comento. perque
penso que és interessant que el grup sapiga que percep la professora en
determinats moments. Per a mi també és una estratégia. (E. Professora.-
Manifestacio sentiments de la professora quant a funcionament de la classe).

Torno amb el grup dels diabolos 1 com al trio del Jeroni. Jaume 1 no
recordo el nom del tercer. ja els surt la tasca. els dic que ara mtercanviin dos
diabolos a I'hora. He de repetir varies vegades la consigna. perque el fet de ser
tres. fa que els costi entendre com han d”organitzar-se.

Els demano que primer ho facin de davant cap al darrera. i que després o
provin de canto a cantd. (ZDP.- Consigna diferenciada amb descripcio de la
tasca).

Recordo també que aquesta és una proposta que ha sortit dels alumnes.

Val a dir que la giiestio de I’espai és limitada. Quan es fan llangaments
amb diabolos, caldria més espai per guanyar en seguretat. (E. Organitzacid.-
organitzaci6 espacial).

A la Mireia, que té problemes en poder alinear-se amb la Rosa en el
moment del llangament, li demostro com pot canviar I’orientacio del diabolo;

* Adonem-nos com d’una situacié que ubicarfem en la subcategoria Ritmes d’aprenentatge, passa en la
segiient situacio a convertir-se en Significativitat logica.
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perod li dic que ara no li cal, perqué un cop s’ha llangat el diabolo més o menys
de canto, la persona que I’ha de rebre pot ubicar-se on correspongui per a
recollir-lo amb comoditat. (Model de Pensament de la professora en relacio a
com resolt la tasca).

Canvio consigna dient que a les parelles que ja els surt el canvi d’un
diabolo, que ho facin amb dos.

Entre aquestes que em poso com un soldat amb un brag en alt. No és que
m’agafin molt sovint aquestes “neures”, només quan li vull dir a un/a alumne/a,
com en aquest cas la Diana o el David, que ha d’apuntar en el moment
d’entomar el diabolo. D’aquesta manera ja no em cal parlar, ni atansar-me més
a prop, per a fer-me entendre. (Observacié guiada.- Simbolitzacié exagerada
d’una accid, sense material 1 sense descripcio).

Grup de pilotes.

Pregunto : que esteu molt agobiats ? Els plantejo fer-ne una altre d’aquest
estil. Torno a fer jo una proposta en lloc de fer-ne una del Jordi, perque els
explico que el que vull és que s’adonin que propostes anteriors es poden aplicar
en altres activitats.

Ara proposo el moviment de I’ onada. Es a dir cada vegada que llango una
pilota (en cercle), amb I'altra ma que subjecta la tercera pilota, faig com una
onada per sota de la que esta a Iaire.(Significativitat logica.- Escollir i dir ordre
de les propostes + Demostracié acompanyada de descripcio + Model de
Pensament de la professora quant a significativitat logica).

El Sergi em comenta que el moviment queda bé. Jo contesto que el seu
també quedara “xulo”. (E. comunicacio). A la vegada veig que ell fa I’accio de
donar tot el tomb amb una pilota en relacio a I'altra, 1 dic que aquesta també la
podem practicar. (ZDP : Observacio + Demostracio alumne + E. comunicacio).

El Robert em demana com s’ha de fer rodolar el plat. El plantejament que
faig, és semblant al que he explicat abans quan m’ho ha demanat el Joan Feliu.
(Significativitat logica)’,

Diabolos. Pregunto a la Diana si ja surt el canvi. Respon afirmativament |
demano que m'ho demostri (E. comunicacid).

* En aquest cas considero que ens trobem dins la categoria de Significativitat l6gica, malgrat m’adreci a un
sol alumne perqué només tinc un plat xinés.
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