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RELACIO DE CODIS DE LES CATEGORIES

c: categoria

ST: significat textual
MS: morfosintaxi

AM: aspectes materials
M: mot

F: frase

RF: relacio entre frases
CE: conjunt de I'escrit

RP: reemplagament
AF: afegiment

SP: supressio

DP: desplagament

A: reparacio correcta de I'errada
B: reparacié incorrecta de I'errada
C: no- reparacio de I'errada

V: variacio lliure

ENC: encercla

SUBR: subratlla

RATLL: ratlla

REL: relaciona

ALTR: altres

REP: reparacio del professor

M1: delimita de forma precisa un fragment de I'escrit.
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CMONT: comentari marginal relacionat amb la norma ortografica o ortotipografica, sense metallenguatge técnic.
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CNMOT: comentari no marginal relacionat amb la norma ortografica o ortotipografica, amb metallenguatge técnic.
CNMONT: comentari no marginal relacionat amb la norma ortografica o ortotipografica, sense metallenguatge
tecnic.

CNMTT: comentari no marginal relacionat amb els coneixements textuals, amb metallenguatge técnic.

CNMTNT: comentari no marginal relacionat amb els coneixements textuals, sense metallenguatge técnic.

CNME: comentari no marginal relacionat amb els coneixements enciclopedics.
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ANC: I'alumne no comprén 'anotacié i no demana ajut.

m: comentari marginal.
nm: comentari no marginal







INTRODUCCIO

L’OBJECTE DE LA RECERCA

Hi ha un acord bastant general a considerar una necessitat linglistica basica el
desenvolupament com a escriptors dels alumnes. El fet que I'escriptura tingui incidéncia
en diversos ambits socials, com soén ara I'escolar, el professional, el familiar, etc., hi juga
a favor. L’acord social de dotar els alumnes d’unes bases sodlides d’escriptura coincideix
amb linterés d’'una part del professorat pel llenguatge, en considerar-lo una eina basica
en la construccié del coneixement. A més, en els Ultims anys, hem pogut veure com
augmentava entre alguns professors la reflexié teorica i les aportacions practiques sobre
el procés d’ensenyament i d’aprenentatge de la llengua. Es probable que el curriculum
prescriptiu de I'area de llengua, que situa en un lloc important els sabers procedimentals,
hi hagi influit. La reflexié al voltant dels sabers procedimentals ha desvetllat I'interes per
les accions concretes mitjangant les quals aquests sabers es realitzen. Una accié
concreta amb relacio al desenvolupament de la competéncia d’escriptura és el procés de
correcio, reparacio i reescriptura de textos.

Per als alumnes, la recuperaci6 de coneixements i l'elaboracié d’estratégies que
serveixin de referent per a la revisio sol ser una operacié especialment costosa: o bé els
és dificil distanciar-se del text i avaluar-lo, o bé no sén capagos d’actualitzar els
coneixements necessaris per reparar-lo (Camps, 1994). La dificultat augmenta perqué la
gestio de la correccio i la reescriptura posen en relacié diferents sabers. Amb la intencié
d’ajudar els alumnes a véncer aquesta dificultat, el procés de produccioé de textos escrits,
en una situacié natural d’aula, sol culminar en la lectura i avaluacié del textos dels
alumnes per part del professor, que els els torna amb anotacions (marques i comentaris).
Es una practica bastant generalitzada a les classes de llengua dels nostres instituts que
la profusié d’estudis sobre la composicio escrita, al llarg dels ultims anys, i I'ampli ventall
d’experiéncies de transposicio didactica a 'ensenyament per mitja de propostes basades
en els models d’escriptura no ha abolit.

El procés d’escriptura i de correccidé genera una interaccio entre dos textos aparentment
muts: les anotacions del professor i la reconstrucci6 mental que fa l'alumne de
determinats segments del text a partir de la lectura de les anotacions (Sicurel,1996).
Aquesta interaccié, perd, no ha de ser necessariament muda. Les anotacions també sén
un conjunt de judicis que l'alumne pot interpretar; és a dir, estimacions del professor i
instruccions que remeten als sabers conceptuals i procedimentals. Per mitja de les
anotacions, I'alumne pot representar-se la logica avaluadora del professor i mesurar la
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distancia entre el text que ha elaborat i el que, estilisticament o normativament, el
professor concep com a acceptable. Si la correccid se situés en [I'Optica de
I'aprenentatge, I'escrit corregit pel professor podria esdevenir una lectura cooperativa: les
anotacions del professor facilitarien la relectura reflexiva de I'alumne, necessaria per dur
a terme la reparacio i reescriptura del text (Halté, 1984).

Tanmateix, la practica de I'escriptura en situacié escolar es redueix sovint a I'explicitacio
per part del professor del model teoric classic sobre el procés de composicié d’'un text
escrit (planificacio-textualitzacio-revisio), la produccié d’una redaccio per part de I'alumne
i la posterior correccio i qualificacié d’aquesta redaccié per part del professor, amb la
recomanacio, no sempre atesa, que I'alumne consulti el diccionari i el llibre de text a fi de
reparar les errades que assenyalen les anotacions. El fet és que, després d’un llarg
periode d’escolaritzacio, revisar i reparar els textos propis és, per a molts alumnes de
batxillerat, una tasca dificil. Pel que fa a la reescriptura, és una activitat que, sovint, ni tan
sols es presa en consideracio; o bé perqué el professor no sol considerar-la un
component basic del procés de formacié de I'alumne com a escriptor escolar, o bé
perqué el desenvolupament del curriculum és I'objectiu prioritari.

Un canvi profund en la reescriptura en situacié escolar requereix un canvi profund en la
manera com l'alumne interpreta les anotacions de correccié del professor: cal una
situacié didactica nova en qué 'alumne pugui abandonar la representacio punitiva de la
correccio i pugui adoptar-ne una de cooperativa. Aparentment, el projecte d’escriptura
necessari per dur a terme aquest canvi de representacié sembla un projecte factible,
sense altre requisit que la voluntat del professor per impulsar-lo.

De fet, perd, és un ideal dificil d’assolir. La qualificacié és un component essencial del
sistema educatiu i el sistema no deixara de dur-la a terme. La practica de I'escriptura, en
el nivell d’estudis del batxillerat, sol tenir un component punitiu forca marcat. En les
activitats més relacionades amb la disciplina, I'alumne escriu un text perqué el professor
hi assenyali les errades i el qualifiqui. | en el cas que, en determinades situacions
escolars, no s’escrigui amb aquest objectiu, el sistema escolar, més d’hora que tard (en
els examens, els treballs de lectura o les proves de selectivitat, per exemple), acabara
posant les coses al seu lloc.

La confrontacié entre necessitat pedagogica de la reescriptura i realitat escolar porta a un
atzucac: des de la perspectiva de la institucié escolar, el temps que cal per desenvolupar
el curriculum fa inviable un projecte de reescriptura en situacié escolar, tot i considerar
necessari aquest projecte. El constructe didactic que faria possible una sortida de
l'atzucac és, ara per ara, un constructe ideal: I'escriptura reparadora i la reescriptura
haurien de desenvolupar-se al marge de 'avaluacié qualificadora. Perd una reescriptura
al marge de l'avaluacié qualificadora exigeix una doble responsabilitat: d’'una banda, la
del dissenyador del curriculum i la del professor que gestionen el temps escolar en els

16



INTRODUCCIO

estudis de batxillerat; i de l'altra, la de 'alumne que du a terme un acte de voluntat
individual perqué té la necessitat afectiva i intel-lectual de reflexionar sobre les propostes
del professor, per tal de fer-ne un text més millor, per dir-ho amb un terme ben arrelat en
la cultura escolar.

Quina perspectiva real per a la reescriptura de textos en situacié escolar en el nivell del
batxillerat? Es dificil respondre. Es evident que, en una situacié escolar real, la correccié
del professor és una avaluacio, fins i tot en els casos en qué es prescindeix de la nota
numerica o del comentari qualificador. | si les anotacions del professor posen de manifest
les dificultats, I'abséncia d’anotacions amb relacié a algunes parts del text evidencia els
obstacles superats. Una superacié que, en lloc de limitar-se a constatar que I'alumne ha
assolit determinats objectius d’escriptura, i en contra del que és la realitat escolar més
habitual, hauria d’estimular 'alumne, encara un cop més, a provar de modificar el text.

Fabre (1991) es demana qué és escriure: si traduir a mots un projecte preexistent o bé
modificar sense parar, de manera que es crea i es descobreix a mesura que s’escriu. Pel
fet que concebem el text com el resultat d’'un treball dinamic, que evoluciona al llarg de
I’'escriptura, concebem la correccié i la reescriptura com una part d’aquesta evolucio. Per
aquesta rad, centrem la recerca en la descripcio i analisi de les anotacions del professor i
les accions que activen en els alumnes. L’estudi d’aquestes anotacions i accions és, des
del nostre punt de vista, una informacié valuosa per poder accedir al conjunt
d’operacions que tenen lloc en el procés de correccid, reparacio i reescriptura de textos.

El que ens demanem és si aquesta correccio, a més d’avaluar, opera en la reparacid i la
reescriptura i esdevé una mediacié que fa possible que un text sigui millorat. Amb el
benentés que la millora d’'un text és una possibilitat, no pas una certesa inherent a la
reescriptura (Garcia-Debanc, 1984). Conscients d’aquesta dificultat, hem intentat
descriure una part de la complexa relacié que mantenen professor i 'alumne en el procés
de correccio, reparacio i reescriptura de textos escrits en situacié escolar, recorrent a
diverses fonts teodriques i a I'observacié i descripcié d’algunes practiques d’escriptura
escolar en tres grups d’alumnes de primer de batxillerat.

ELS OBJECTIUS DE LA RECERCA

Els objectius de la recerca son aquests:

a) Determinar tipologies prototipiques d’anotacions del professor i de
reparacio i reescriptura dels alumnes.
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b) Determinar quines anotacions sén una representacié de coneixement
només per al professor i quines ho soén, alhora, per al professor i per a
["alumne.

c) Determinar com els alumnes es representen, a partir de I'anotacio, la
incorreccié ortografica, sintactica o léxica i els procediments que activen per
reparar-la.

d) Determinar quin tipus de reescriptura afavoreixen les anotacions del
professor.

e) Determinar la relacio de les activitats de correccid i reescriptura de textos
escrits amb els valors socials i culturals i les actituds linguistiques del
professor i dels alumnes.

f) Determinar quines estratéegies afavoreixen els processos de
desenvolupament de la reescriptura, en qué I'alumne, com un element actiu
en la construcci6 del seu coneixement i de la seva comprensié del maén, sigui
capac de tractar, amb I'ajut del professor, les noves informacions a partir
dels sabers anteriors.

Amb relacié a la intervencid didactica, els resultats de la recerca han de generar
coneixement per gestionar la interaccio entre professor i alumne en una situacié escolar
d’escriptura de textos. Per aquesta rad, amb els resultats de la recerca s’ha procurat:

a) Contribuir a l'adquisici6 de les estratégies basiques de reparacio i
reescriptura de textos escrits per part dels alumnes de batxillerat.

b) Respondre a les condicions de validesa per a I'aplicabilitat didactica i
generar sabers conceptuals i procedimentals per als professors amb relacio
a l'’ensenyament i I'aprenentatge d’aquestes estratégies basiques.

c) Aportar un referent teoric per als professors, obert i no tancat, amb relacio
ala correccid, reparacio i reescriptura de textos.

EL PLA DE RECERCA

El pla de recerca és el seguent:

1. L’explicitacio dels referents tedrics que han orientat la configuracié de la recerca,
determinant-ne els dos elements basics: d’'una banda, la interaccio i 'aprenentatge com a
components essencials de I'educacid; i de l'altra, la correccid i reescriptura de textos
considerades com a proceés (capitol 1).
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2. L’explicitacié dels principis metodologics generals de la recerca, que pren com a
element organitzador les hipotesis generades a partir de les situacions reals
d’ensenyament i d’aprenentatge, problematitzades per l'investigador, situant I'aula com el
lloc propici per a I'estudi de la interaccid entre professor i alumnes. El parametre escolit
és el nivell d’escolaritzacid. La recerca que hem dut a terme té una orientacié qualitativa.
Atenent a l'objecte d’estudi, s’inscriu en un paradigma interaccionista. Pel que fa al
meétode apliquem indistintament técniques qualitatives i quantitatives (capitol 2).

3. L'explicitacié dels principis tedrics que han determinat el procés d’obtencié dels
patrons: a) els corresponents als alumnes: els linglistics i culturals, els relacionats amb
'escriptura de textos i els de representacié de la norma; i b) els corresponents als
professors: les creences amb relacié a la correccio, revisio i reescriptura de textos
(capitol 2).

4. L’explicitacio dels principis tedrics que han determinat el procés d’obtencié dels
patrons relacionades amb la correccid, reparacio i reescriptura de textos. Les anotacions
del professor son considerades com un text procedimental orientat cap a I'accid, i I'accié
de I'alumne com un procés d’interpretacio i reflexié de I'anotacié que culmina tant en la
reparacid més mecanica com en la reescriptura parcial o global de segments del text
(capitol 2).

5. La descripcié del métode d’obtencié de dades en els tres grups d’alumnes de primer
de batxillerat. L’obtencio s’ha fet mitjangant produccions escrites, quiestionaris, protocols i
entrevistes; i el tractament d’aquestes dades, per mitja de taules descriptives, mitjanes
estadistiques i percentatges (capitol 3).

6. La descripcio i I'analisi dels resultats obtinguts i I'establiment dels patrons: a) els
corresponents als alumnes: els linglistics i culturals, els relacionats amb I'escriptura de
textos i els de representacié de la norma; i b) els corresponents als professors: les
creences amb relacié a la correccio, reparacio i reescriptura de textos. Els patrons son
models de conducta regulats tant per la trajectoria escolar com per la sociocultural i,
alhora, per les normes de comportament del grup actual (capitol 4-6).

7. La descripcié i I'analisi dels resultats obtinguts amb relacié a la correccio, reparacio i
reescriptura de textos. Hem problematitzat les anotacions del professor, estudiant-ne el
valor cooperatiu, amb la intencié de generar algunes hipotesis: en primer lloc, sobre la
capacitat de motivar en I'alumne activitats reparadores (reemplacar, afegir, suprimir i
desplagar); en segon lloc, sobre la capacitat d’orientar-lo a fer la tria apropiada; en tercer
lloc, sobre la capacitat d’actualitzar en I'alumne els sabers conceptuals i procedimentals
necessaris per solucionar els problemes; i, finalment, sobre la capacitat de motivar en
'alumne la reescriptura del text inicial i fer emergir, per mitja de variacions no lligades a
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la correccié linguistica, la seva creativitat i la generacié de nou pensament (capitols 7-
10).

8. La consideracié de la reescriptura com un saber a aprendre és l'eix sobre el qual
s’articula la conclusid, que orienta un projecte de correccid, reparacio i reescriptura per a
primer curs de batxillerat que permeti detectar les necessitats d’aprenentatge de 'alumne
i tingui en compte les seves dificultats (capitol 11).

Al final, hem inclds un annex, amb els quadres de dades relacionats amb la descripcié de
les categories d’analisi de cada un dels tres grups. A l'annex, incloem també els
protocols dels alumnes sobre la representacid de la norma, la transcripcid de les
entrevistes amb els tres professors, els protocols de justificacié de les reparacions i
comprensio de les anotacions i el corpus de marques i comentaris dels professors, amb
relacio als punts de vista i als nivells d’analisi.
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CAPITOL 1. REFERENTS TEORICS

1.1. LA INTERACCIO ENTRE PROFESSOR | ALUMNE | L’APRENENTATGE

La consideracid de la llengua com un codi idealitzat no t¢ en compte que les
competéncies i els coneixements linguistics reals de cada un dels alumnes que accedeix
al batxillerat son diferents, tant amb relacié als dels altres alumnes com amb relacié al
codi linguistic unitari que adopta com a propi la disciplina de llengua. Quan la llengua es
considera al marge de I'Us, s’ignoren els components de la situacio, que sén essencials
en la comunicacio (Kerbrat-Orecchioni, 1986). En el nostre sistema educatiu, un dels
components de la situacié en qué té lloc la produccio de textos escrits és la consideracio
freqUent de la llengua, per part del professor de la disciplina, com un codi ideal usat per
un parlant ideal. Sovint, ho és també per als dissenyadors del curriculum i de les proves
de control extern: en sén un exemple, els criteris de correccid de les proves de
selectivitat.

El didacta no s’ha de limitar a I'estudi de la relacié problema-solucid, ha de tenir en
compte el conjunt de la situacio: per a la resolucié de problemes no n’hi ha prou de tenir
en compte els procediments, cal tenir en compte les condicions i limitacions en qué
s’insereix o s’origina el problema. En aquest sentit, el didacta ha de concebre i construir
situacions controlades d’ensenyament. Per aprendre, l'alumne no en té prou amb
emmagatzemar la informacié que transmet el professor, ni amb seguir els passos
procedimentals que el saber del professor li assenyala; per aprendre, 'alumne ha de
construir la informacié a partir de la propia experiéncia interna. Donat que cada
experiéncia interna és unica, cada situacio és nova i ha de ser apropiada (Brun,1994).
Des d’aquest punt de vista, 'ensenyament i I'aprenentatge s’han de plantejar con un
conjunt d’accions destinades a afavorir el procés constructiu de la informacié; i en
consequliéncia, les estratégies que s’adoptin han de tenir com a objectiu que el nou
coneixement es mantingui a la ment i es relacioni amb els que ja posseeix 'alumne.

Acceptar que hi ha diferéncies és, sobretot, tenir en compte que la llengua d’un alumne
és més o menys proxima a la llengua que exigeix el sistema educatiu (Gonzalez Nieto,
2001). Considerar com a diferent la llengua dels diferents grups d’alumnes remet a
'acceptacié de diferéncies d’estils, ni millors ni pitjors els uns que els altres (Halliday,
1978). Per aquesta rad, el trasllat a la didactica de I'escriptura d’un objecte de recerca
com és ara el de la competéncia linguistica ideal t¢ com a consequéncia la planificacio
de situacions didactiques ideals, amb estratégies clarament uniformitzadores, que,
paradoxalment, fan encara més grans les diferéncies inicials. La idealitzacid de la
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didactica de 'escriptura, sigui quina sigui aquesta idealitzacio, nega una realitat: entre els
alumnes, hi ha diferéncies amb relacié a les competéncies i estrategies relacionades
amb el procés d’escriptura de textos.

Els alumnes, si no s’han de sotmetre a la normativitzacié escolar, saben escriure
(Leclerc, 2003). En I'escriptura no escolar no sol haver-hi modelitzacié textual. En canvi,
I'escriptura escolar és diferent de I'escriptura en el medi social no escolar pel fet que la
institucio escolar exigeix, com a minim, una normativa; i per a I'alumne és dificil acostar-
se al nivell de referéncia del sistema educatiu (INCE, 1998). Quan I'alumne redacta, amb
més o menys facilitat, un primer esborrany, pot arribar a creure, erroniament, que
escriure és una activitat automatica, de la qual és exclosa la reflexié que cal per dur a
terme les activitats linglistiques més sistematiques. Ho creu perque, generalment, la
seva activitat com a escriptor fora de I'escola és una activitat automatica. L’acceptacio
d’aquesta practica com a model d’escriptura escolar promou una situacié contradictoria:
més sovint del que sembla i s’esta disposat a acceptar, el discurs tedric sobre el procés
(esdevingut canonic) de composicio escrita s'incorpora als llibres de text i esdevé objecte
d’ensenyament, sense cap incidéncia operativa en la produccié dels textos escrits dels
alumnes, que solen identificar esborrany inicial amb versio definitiva.

A T'altra banda de I'arc didactic, la pedagogia per objectius, pel fet de no tenir en compte
que la produccio textual dels alumnes és una multiplicitat de possibilitats (Leclerc, 2003),
ha segmentat la relacié de 'alumne amb el text, no ha fomentat la reflexié de I'alumne
sobre el que ha escrit i, en definitiva, no ha reduit la dificultat de la tasca. El model
d’escriptura per objectius deixa de banda l'activitat de I'escriptor, el seu aprenentatge i el
seu desenvolupament com a escriptor escolar, pel fet de fonamentar-se en el principi que
les regles regeixen els processos d’escriptura i que aquestes regles poden ser
formulades, ensenyades i apreses, Aix0, evidentment, no sempre és cert; perd la
institucid escolar s'imposa exercir amb eficacia aquesta regulacié del procés.

| és que sovint s’oblida que la cultura escolar té les seves propies lleis i el seu propi
funcionament: un conjunt d’espais heterogenis que, com succeeix en altres cultures,
acaba per articular-se a partir de determinats eixos d’homogeneitat (Hernandez
Sacristan, 1999). La correccidé del professor de textos escrits per I'alumne per mitja de
marques i comentaris és un d’aquests espais heterogenis que la institucié escolar ha
configurat sociohistoricament i que, en forga casos, ha uniformitzat.

Es un fet que el sistema educatiu escolaritza el text (Foucault, 1976). La institucié escolar
té una historia i 'alumne de batxillerat coneix aquesta historia i les exigéncies del sistema
educatiu: el text escolar t¢ com a especificitat ser escolar (Leclerc, 2003), i la funcié de
I'escola és construir un escriptor capac¢ de produir textos escolars; un escriptor diferent
del que es construeix en el medi social. La produccio d’un text escrit escolar és un procés
especific i complex que els models d’escriptura han volgut simplificar sense aconseguir-
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ho del tot. Es un procés complex, sobretot perqué no tots els alumnes tenen el mateix
grau d’accés a la cultura normativa de I'escrit escolar.

En una situacié escolar, el professor és el destinatari de I'escrit, i aquest fet, i no cap
altre, és l'origen de la interaccié entre professor i alumne. En aquesta interaccié no es
tracta Unicament de xifrar i desxifrar les anotacions de correccid, perqué els sistemes
psiquics i verbals de tots dos no sén els mateixos. N'hi ha que pensa que hi ha éxit
comunicatiu en el procés de correccid, reparacio i reescriptura de textos si la intencio del
professor és reconeguda per l'alumne (Gonzalez Nieto, 2001). En un fenomen
intersubjectiu d’aquesta mena, I'éxit comunicatiu es relaciona amb el fet que I'alumne ha
dotat de sentit I'anotacié del professor. Perd és més dificil que la interpreti sempre en el
mateix sentit que el professor: hi ha situacions comunicatives en qué l'implicit manejat
per I'emissor no és percebut pel receptor i situacions en qué el receptor deriva un implicit
que no ha estat proposat pel receptor (Hernandez Sacristan, 1999). Les anotacions del
professor generen un camp simbolic i, alhora, instruccional, que només existeix en la
practica de la correccié en context escolar. Es una practica interactiva que inclou, d’'una
banda, les creences dels profesors i alumnes amb relacié al procés de composicio
escrita, i de I'altra, la llengua de cada un dels alumnes que integren el grup.

Pot ser que hi hagi un marc de coneixements generals compartits per professor i alumne;
perd, probablement no és del tot cert que professor i alumne comparteixin un marc de
referéncia idéntic, raé per la qual la interaccié que genera el procés d’escriptura i
reescriptura comporta per part de I'alumne un procés interpretatiu (Sperber & Wilson,
1994). El contingut cap a on apunta el professor amb la seva anotaci6 no és
necessariament el contingut a qué recorre I'alumne després de la interpretacio de la
marca o del comentari. No ha d’estranyar, per tant, que la interaccié en una activitat de
correccio i reparacio de textos escrits sigui, a vegades, un intent de comunicacié meés o
menys frustat (Hernandez Sacristan, 1999). Algunes anotacions de correccio, per
exemple, poden ser mal interpretades per l'alumne; i d’'altres fins i tot poden no ser
interpretades pel fet que determinades anotacions de correccié precisen de més carrega
informativa, i aleshores el professor ha d’orientar la reparacié de I'alumne per mitja d’'una
interaccio oral.

Considerar un intent frustat de comunicacié com un fracas o bé com una possibilitat més
de l'aprenentatge, t¢ a veure amb dues estratégies diferents d’acostar-se al procés
d’escriptura de textos: en un cas, una estratégia idealitzada; i en un altre, una estratégia
que té en compte la llengua i la competéncia textual amb qué l'alumne accedeix al
batxillerat, fruit dels anys d’escolaritzacié anterior, de les influéncies socials que ha rebut
i de la percepcié de la llengua i I'escriptura en una situacié escolar (Bautier-Castaing,
1980). Per dir-ho amb termes de Kerbrat-Orecchioni (1986), en les anotacions hi ha un
implicit preliteral (s’ha de reparar o s’ha de reorganitzar el text) i un implicit postliteral
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(s’han de recuperar i actualitzar la informacio i els coneixements necessaris per poder
reparar el text).

En el moment de la correccio, el professor esdevé subjecte creador i construeix el text
conjuntament amb l'alumne, en orientar-lo cap a altres possibilitats d’escriptura (Leclerc,
2003). Quan l'escriptura escolar pren aquest sentit, és una escriptura cooperativa i un
procés formatiu que ens indica quin és el desenvolupament de I'alumne com a escriptor
escolar.

Es un fet que hi ha correccions menys objectivables que altres, i per tant, més dificils de
transmetre a l'alumne (Ferreres Pavia, 1984). Les correccions relacionades amb els
aspectes textuals, per exemple, formen part, en la tradicié escolar, d’aquests grup de
correccions d’objectivacio dificil. Si ja és prou dificil convertir en teoria textual pedagodgica
una teoria textual, perqué el text opera amb forca elements linglistics complexos i
impossibles de predir, encara és més dificil fer operativa una correccié basada en
aquesta teoria textual pedagodgica (Charolles, 1978; Reichler & Biguelin et al., 1988;
Combettes & Tomassone, 1988; Bernardez, 1995). La decisi6 que prenen molts
professors és abandonar els formalitzats models textuals, incapagos de convertir-los en
artefacte pedagogic.

Es dificil per al professor orientar els alumnes cap a una estructuracié del text diferent de
la que han construit; i en canvi, pel fet que existeix un marc sistematic de referéncia, és
molt més facil la correccié normativa. Alguns professors, quan afronten el repte de la
correccio textual, localitzen les dificultats d’'una manera intuitiva, recolzant-se en uns
principis teorics no explicitats. Per aix0 en la correccié textual sol haver-hi moltes
anotacions imprecises que exigeixen de I'alumne una sobreinterpretacio (Zayas, 1994).

Amb tot, aquestes avaluacions intuitives del professor també formen part de la
sociohistoria del sistema educatiu i no s’haurien de menystenir com a imprecises i poc
fonamentades tedricament. La intuicié del professor és a la base de moltes estratégies
educatives, donat que les practiques dels professors estan inserides dins d’'una
sociohistoria escolar i, sota principis tedrics implicits, s’organitzen a partir de I'experiéncia
personal. En determinades practiques escolars, els professors deixen de banda els
models hegemonics i fan una eleccidé pedagogica i didactica que convindria considerar
positivament (Pratiques, 2002).

N’ hi ha que pensa que una didactica de I'escriptura hauria de parar atencié a les
sociohistories educatives del professor i de l'alumne (Pratiques, 2002). La correccio
normativa, per exemple, és un component més de I'escriptura escolar i la construccio
d’'una didactica de l'escriptura hauria de prendre-la en consideraciéo. El marc de
referéncia normatiu forma part de la sociohistoria escolar, com també en forma part la
posicié dels alumnes amb relacié a la norma. A més, potser no sigui del tot cert que els
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professors corregeixen tan sols els aspectes formals, com tampoc no ho sigui que els
alumnes Unicament donen importancia a alld que el professor ha corregit; tot i que, en
general, els alumnes reparen influits per les anotacions del professor (Cassany, 1993).
Les diferéncies entre les diverses estrategies de correccid tenen a veure sobretot amb la
manera de procedir: a) considerar el text inicial com a text definitiu versus potenciar
'espesseiment del text; o b) qualificar versus afavorir el procés de reparacid i
reescriptura.

1.2. LA CORRECCIO | LA REESCRIPTURA ESCOLARS DE TEXTOS ESCRITS

Ara fa uns trenta anys, els professors van descobrir un nou continent: la linguistica. En
pocs anys, els canvis en els curriculums de llengua foren, formalment i conceptualment,
considerables. Amb tot, i a pesar dels successius nous paradigmes (estructural o
generativista, primer; i textual o discursiu uns anys després), el pensament pedagogic i
didactic que els orientava no s’allunyava gaire del que orientava els curriculums que
anaven substituint (Authier & Meunier,1972). La transmissié mecanica dels continguts
més formals de la disciplina com a principi metodologic basic ha estat, i és, una practica
escolar tan estesa, que ara encara hi ha qui no gosa posar en dubte ni la necessitat
d’aquesta transmissié ni la seleccié de continguts que s’han d’ensenyar i d’aprendre en la
matéria de llengua. El fet de situar la transmissié mecanica dels continguts en un lloc
preeminent del procés educatiu s’aparella amb el fet de situar el professor al centre del
procés: el professor s’ha format per saber una disciplina; i si la sap, la sabra ensenyar.
L’alumne, en situacions d’aquesta mena, és un receptor passiu del discurs savi del
professor (Cassany, 1993).

Es prou conegut I'esforg d’alguns lingliistes i didactes per problematitzar i reorientar en el
camp de l'ensenyanga aquesta desmesura (Usé Ballester, 1994; Cuenca, 1994;
Cassany, Luna & Sanz, 1996; Camps & Colomer, 1998). Una conseqiiéncia d’aquesta
reorientacié ha estat el desplagament de la figura del professor com a unic centre del
procés educatiu, amb consequénces forca importants per a I'ensenyanca: d’una banda,
I'assignacio d’un lloc preeminent a les estratégies d’aprenentatge; i de I'altra, una nova
manera de preocupar-se per I'alumne, a qui es procura conduir cap a la reflexié sobre la
llengua a partir de la propia practica (Cots & Nussbaum, 2002). Convé redordar, pero,
que el desplagcament del professor com a unic centre del procés educatiu, ha propiciat la
reaccié contraria: situar-hi Uunicament l'alumne. Una altra desmesura, perqué, en el
procés educatiu, tots dos, professor i alumne, hi han de ser tinguts en compte, tot atenent
a les especificitats i als rols de cada un.

En un sentit contrari a I'adopcio, I'aplicaci6 mecanica i la transmissid d’un model,
I'interaccionisme accepta que els intercanvis realitzats entre professor i alumne sén I'eix
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sobre el qual s’articula el procés d’ensenyament i d’aprenentatge. Amb relacié a la
didactica de l'escriptura, aquest punt de vista pressuposa considerar que el lloc de
'ensenyament és ocupat pel descobriment d’un saber, proposat pel professor i ensenyat
a 'alumne de manera guiada i cooperativa (Bédard, 1998). Pero, al mateix temps, aquest
punt de vista també pressuposa situar-se en la perspectiva de l'aprenentatge: la
correccio del professor és, potencialment, un punt inicial, ja que la correccié es projecta
cap al futur, manifestant o suggerint tot el que es pot aconseguir (Halté, 1984). Des d’un
punt de vista interaccionista, el discurs és concebut com un procés dinamic, i és,
precisament, la reescriptura I'activitat que dota amb aquest caracter I'escriptura (David,
1996; Kerbrat-Orecchioni,1998).

En les tesis no innatistes del llenguatge, la llengua s’adquireix reformulant-la i modificant-
la, i la correccio de I'adult, per mitja de correccions explicites, juga un paper important
(Clark & Chouinard, 1989). Tot i que l'aptitud de modificar pot ser innata, probablement
no és la mateixa per cadascu i canvia amb I'edat (Martinot, 2000). La competéncia en
l'escriptura i reescriptura de textos és un conjunt complex d’habilitats i coneixements
diversos, adquirits en el transcurs de la socialitzacié i I'escolaritzacié complexa i diversa
de l'alumne (Maldonado, 2003). Encara que la correccié escolar sigui un constructe
sociohistoric que tendeix a la uniformitzacio, la reescriptura participa, i per les mateixes
raons que l'escriptura, de la diversitat.

En els models d’escriptura més directament influenciats per Bereiter i Scardamalia i
Hayes i Flower (vegeu-ne una exposicié a Gombert, 1990; Camps, 1994; Fayol, 1997;
Cassany, 1999; Garcia Nieto, 2001; Garcia Sanchez & Marban, 2002; Maldonado
Aleman, 2003), s’hi troba la planificacid inicial i la revisid que regula el text realitzat per
comparacié amb el text planificat. Fabre (1991) no s’esta de dir que es respira un cert
aire del temps: s’accepta un resultat i no es té en compte en quin context s’ha
desenvolupat ni quines estratégies s’haurien de desenvolupar perqué pogués funcionar
en un altre context, amb una tradicié cultural i escolar diferent. Els models d’escriptura, a
més, no solen explicar les tasques especifiques d’escriptura, sind que tendeixen a fer
modelitzacions universals, i la construccioé de la reparacié i la reescriptura és, abans de
res, una tasca especifica (Garcia-Debanc, 1996).

La revisi6 que propugnen els models estda basada en [lestabilitat; per contra, la
reescriptura construeix un nou sistema, més dens, que fins i tot pot arribar a reorganitzar
totalment el text inicial. La correccio del professor ja és un instrument d’escriptura, que
influeix un segon instrument d’escriptura: la reparacié i la reescriptura i la reflexié que
duen implicites. El text que escriu 'alumne és, per definicid, un text incomplet. La
correccio potser no en fara un text extraordinari (Leclerc, 2003); perd pot ajudar I'alumne
a afrontar la distancia entre el text efectivament realitzat i el text ideal. Afrontar-la, no pas
reduir-la: en aixd consisteix, precisament, I'espesseiment del text inicial. La correccio,
probablement, exporta desordre a un text que I'alumne donava per ordenat i acabat.
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Perd, com passa en qualsevol sistema obert i dinamic, amb aquest procés d’exportacié
de desordre, el sistema es renova, canvia, crea ordre i segueix funcionant (Halliday,
1989).

Encara que no sigui conscient, hi ha activitat metalinglistica quan hi ha activitat sobre la
llengua. L’Us de la llengua sembla impossible sense algun tipus d’activitat metalinguistica
(Gombert, 1990; Karmiloff-Smith, 1994; Camps, 2000). La reparacié i la reescriptura
exigeixen de l'alumne la capacitat de reflexié metalinglistica amb relacié a la resolucié
dels problemes que la correccié del professor posa de manifest. Els sabers gramatical i
textual conscients amb qué I'alumne accedeix al batxillerat sén uns sabers que s’han fet
emergir al llarg de I'escolaritzacié anterior i que el professor de batxillerat continuara fent
emergir per mitja d'un treball sistematic. Amb tot, per dur a terme una reflexio
metalinglistica sobre el propi text, no n’hi ha prou amb conéixer els sabers; siné que cal
tenir la capacitat de seleccionar-los i actualitzar-los i saber com incorporar-los a les
tasques de reparacio i reescriptura.

La correccio, la reparacio i la reescriptura se situen, per tant, en una practica escolar que
doéna la maxima importancia a I'ensenyament sistematic dels conceptes de la disciplina,
pel fet que és un coneixement necessari per poder dur-les a terme, amb la finalitat
d’establir lligams estrets entre I'ensenyament sistematic dels sabers linglistics i
l'apropiacié d’aquests sabers per part de lalumne, d'una banda; i I'adquisicid
d’estratégies i habilitats d’actualitzacié i transferéncia dels sabers linglistics a la seva
construccio com a escriptor escolar, de laltra.

En el marc en qué situem la recerca, creiem, tal com diu Garcia-Debanc (1984, 1986),
que és preferible demanar-se quina intervencio exterior als alumnes fa possible que un
escrit sigui modificat i quin pes té en els alumnes la reparacid i la reescriptura en la
construccio de la seva competéncia com a escriptors, que no pas donar per suposat que
un escrit ha de ser millorat.
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CAPITOL 2. REFERENTS TEORICS RELACIONATS AMB LA
METODOLOGIA DE LA RECERCA

2.1. PRINCIPIS METODOLOGICS GENERALS

Bona part del que es coneix com a didactica de la llengua es fonamenta en l'aplicacio
d’'una prescripcié: un conjunt d’intuicions ideoldgiques, avalades per un suposat acord
general, amb qué es justifica la transposicié dels sabers cientifics de la disciplina a les
estrategies i activitats d’ensenyament i d’aprenentatge. La consequéncia és I'elaboracié
d’un discurs didactic ideal, amb pocs lligams amb la realitat escolar, que no sol tenir en
compte les practiques dels professors a l'aula pel fet que aquestes practiques es
consideren poc fonamentades tedricament.

Algunes investigacions (Lebrun & Paret, 1993; Halté, 1999; Camps, 2001; Cots &
Nussbaum, 2002) assenyalen el sentit que hauria de prendre la recerca didactica: una
recerca que prengués com a element organitzador les hipotesis generades a partir de les
situacions reals d’ensenyament i d’aprenentatge, problematitzades per l'investigador. Un
punt de vista que situa 'aula com el lloc propici per a I'estudi de la interaccié entre
professor i alumnes. Dit d’'una altra manera: la practica de I'ensenyament és el lloc d’on
sorgeixen les preguntes de recerca i, a la vegada, el lloc on les respostes incideixen en
les intervencions didactiques que han de fer que els alumnes aprenguin els sabers
relacionats amb l'escriptura.

En aquesta recerca es concep la investigacid en didactica de l'escriptura com una
investigacié de processos. Es té en compte la manifestacié del producte de composicio
escrita, és a dir, el resultat de la textualitzacio; pero es prioritza el que fa 'alumne com a
resultat de la interaccio, escrita, perd també oral, amb el professor (Schneuwly, 1988;
Cassany, 1993; Camps, 1994; Sanchez Miguel, 2000). La correccié del professor per
mitja de marques i comentaris és un Us sociohistoric del sistema educatiu que, en la
recerca, adquireix una nova dimensié i defineix una nova relacié entre professor i
alumne: és aquesta relaci6 la que s’ha volgut investigar.

Les observacions i analisis que nosaltres fem de la realitat depenen de l'organitzacio i
'estuctura del nostre propi sistema cognitiu. L'objectivitat pura és un imposssible
epistemologic de la recerca en el camp de ciéncies humanes (Maldonado, 2003). La
recerca en didactica té elements subjectius, ja que qualsevol observacié esta
condicionada pels pressupostos amb qué s’elabora el pla d’investigacié (Leclerc, 2003).
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Aquesta recerca no és una excepcio, i per aquesta raé el model de recerca és un model
intersubjectiu. L’investigador és un professor d’institut que investiga uns altres professors
d’institut en un procés d’escriptura escolar, semblant en molts aspectes als processos
d’escriptura que du a terme en la seva practica escolar. Un procés que duen a terme uns
alumnes, amb codis linguistics molt o poc diferents, perd sotmesos a un procés de
socialitzacid, inclosa I'’educativa, amb algunes caracteristiques més o menys coincidents
amb les dels seus alumnes. En un cas aixi, 'objectivitat és un impossible, i per tant, hem
procurat alterar el minim el medi escolar en qué hem dut a terme les observacions i
deixar que les dades d’aquesta observacio incidental vagin apareguent a I'atzar. Els tres
Unics parametres que hem escollit sén el nivell d’escolaritzacié, la redaccié de les
consignes d’escriptura i, pactant-ho préviament amb el professor del darrer institut
investigat, la doble reescriptura d’'un mateix text, en lloc de la reescriptura de dos textos
diferents, que és la practica habitual en el grup.

Pel que fa al nivell paradigmatic, la recerca que hem dut a terme té una orientacio
qualitativa. Atenent a I'objecte d’estudi, s’inscriu en un paradigma interaccionista. Pel que
fa al métode apliquem indistintament técniques qualitatives i quantitatives. Creiem que la
combinacié de paradigmes i metodes permet contrastar dades i aproximar-se millor a la
realitat que es vol interpretar. No ens ha importat el nombre d’ocurréncies, sind les
estratégies que es posen en joc: la recerca, sense deixar de banda allb que és
estadisticament significatiu, se centra, sobretot, en les actuacions de professors i
alumnes en una situacié concreta (Cohen & Manion, 1990; Mas, 1993; Pérez Serrano,
1994; Colas Bravo & Buendia Eisman, 1994; Rodriguez Gémez & Gil Flores & Garcia
Jiménez, 1996).

Encara que l'aula és l'espai on es desenvolupen la majoria de les activitats, n’hi ha
algunes que s'inicien, es continuen o s’acaben fora d’aquest espai escolar. La realitat és
que, en el nivell de batxillerat, amb grups nombrosos i amb programacions extenses i poc
flexibles, orientades sovint cap a la prova de selectivitat, el procés d’escriptura en context
educatiu no se sol desenvolupar integrament dins el temps escolar. L’excepcionalitat
d’aquesta recerca, amb relacié a la practica habitual dels alumnes objecte d’investigacio,
és que totes les activitats s’han realitzat en una situacié natural d’aula.

D’acord amb aquest plantejament, la metodologia de recerca que hem adoptat vol
reflectir:

a) La situacio didactica: objectes d’ensenyament i d’aprenentatge, alumnes,
professor.

b) Les representacions socials que influencien les activitats.

c) Les transposicions de les disciplines de recerca i les practiques linguistiques
reals.

32



REFERENTS TEORICS RELACIONATS AMB LA METODOLOGIA DE RECERCA

Es una metodologia ascendent (Dabéne, 1993), sorgida de les situacions d’ensenyament
i d’aprenentatge, que genera possibles intervencions didactiques a partir de la descripcio
empirica i I'analisi dels seglents patrons:

a) Els patrons dels alumnes relatius a les representacions socials: els linguistics i
culturals i els relacionats amb I'escriptura de textos i amb la norma.

b) Els patrons dels professors relatius a la transposicié de la disciplina: les
creences dels professors amb relacid a la correccio, reparacio i reescriptura de
textos.

c) Els patrons de les practiques linglistiques reals: les anotacions de correccié dels
professors; I'escriptura, la reparacié i la reescriptura dels alumnes; la consciéncia
metalinguistica dels alumnes amb relacié al procés; i els ajuts del professor i dels
altres companys a I'alumne en les activitats de reparacio i reescriptura.

2.2. PRINCIPIS TEORICS | METODOLOGICS RELACIONATS AMB L'OBTENCIO
DELS PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS DELS ALUMNES

El contracte didactic no és Unicament un contracte entre professor i alumne, siné entre
professor, alumne, medi escolar i medi social. La producci6 de textos escrits i la correccio
d’aquests textos per part del professor son rutines académiques gairebé universals que,
per edat, els alumnes coneixen i han interioritzat prou be, sigui quin sigui el seu nivell
d’instruccié. Les actuacions concretes relacionades amb aquestes rutines, no son
universals, siné que es diferencien segons la diversitat pedagogica de les institucions
escolars.

La socialitzacié escolar produeix en cada alumne la regulacié de determinats models de
conducta, de la qual no es pot abstraure la seva trajectoria social i cultural (Mayoral &
Molina, 2002). En aquest sentit, els patrons linglistics i culturals i els relacionats amb
I'escriptura de textos dels alumnes sén models de conducta regulats per la trajectoria
escolar, per la trajectoria sociocultural i per les normes de comportament del grup actual.

Una recerca com aquesta té en compte el caracter de llengua minoritzada del catala.
Aquest caracter sol generar una situacié especifica:

a) Preséncia d’interferéncies linglistiques en les produccions escrites (Payratd,
1985; Baez de Aguilar, 1997; Blas Arroyo, 1999)).

b) Tria linguistica dels alumnes, que pot condicionar la motivacié per reelaborar un
text.

c) Subordinacio linglistica, que influeix I'is social del catala.
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d) Us del catala com a llengua preeminent a I'escola, perd no fora.

e) Us del catala com a llengua habitual de comunicacié entre catalanoparlants,
perd no entre catalanoparlants i castellanoparlants (Aracil, 1983; Pueyo, 1991; Vila,
1998; Vila i Mendiburu, 1998).

En els ambits en qué la situacié és altament favorable al castella, alguns alumnes poden
sentir com a estranyes algunes solucions del catala. Es probable que, fins i tot en ambits
en qué el desavantatge no és tan manifest, alguns alumnes també sentin com a
estranyes determinades incorreccions i les reparacions corresponents. Per dir-ho com
Bastardas i Boada (1996), el fenomen linglistic huma és un fet individual que no es pot
abstraure del marc de I'ecosistema sociocultural i historic de cada comunitat humana ni
de les interrelacions entre I'un i 'altre.

2.3. PRINCIPIS TEORICS | METODOLOGICS RELACIONATS AMB L’OBTENCIO
DELS PATRONS DELS ALUMNES DE REPRESENTACIO DE LA NORMA

Quan algu avalua la proximitat o distancia del que es diu o s’escriu en relacié amb la
norma, adopta una actitud normativa (Perrenoud, 1988). En determinats ambits, el
coneixement i el maneig correcte de la norma incideixen sobre les relacions socials,
atorgant al parlant un prestigi que es fonamenta en el prestigi en qué es fonamenta la
norma; de vegades, I'escola, fent seva aquesta actitud, posa en marxa un ensenyament
en qué sol dominar una estratégia de 'homogeneitat i la ldgica normativa tendeix a
privilegiar aquesta estratégia (Berrendonner, 1988).

Tot i que I'adquisicié d’aquesta homogeneitat és dificil per a I'alumne, no sol ser-ho la
representacié de I'obligatorietat normativa: en I'ambit escolar, la norma és un producte
linglisticament acabat cada cop que I'alumne i el professor el fan servir. El procés
d’incorporacié d’'una novetat normativa és un procés extern a lI'alumne: quan aquesta
novetat s’incorpori a la norma, 'alumne la incorporara a les seves produccions verbals,
sobretot les escrites, i la normativa seguira sent per a ell un producte linglisticament
acabat (Nunez Ledeveze, 1993).

L’avaluacio social de la incorreccié normativa no és homogeénia, perqué, probablement,
tampoc no ho és la concepcioé de la norma: la deformacié de la normativitat d’'una llengua
tan sols comporta un lleuger déficit comunicatiu i, per tant, la prescripcié normativa com a
nucli central de I'ensenyament és una hipotesi de treball discutible i falsable (Bourgain,
1990; Chiss & David, 1992). Per aix0, els normativitzadors han de considerar la viabilitat
social de les normes que proposen: la societat és I'origen i la destinataria de la normativa
linguistica (Saragossa, 1997). Com assenyalen Bronckart & Plazaola (1998), alguns dels
problemes i dubtes de la didactica de la llengua haurien de ser retornats a les disciplines
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cientifiques de referéncia com a problemes de recerca, en un doble cami d’anada i
tornada: el que va de la disciplina de referéncia a la transposicio didactica i el que va de
la transposicié didactica problematitzada a la disciplina de referéncia.

Sobre la representacio escolar de la construccié d’'un alumne com a escriptor hi actua,
conscientment o no, l'avaluacié social de la incorreccié normativa (Fabre, 1991). En
algunes practiques escolars, I'aspecte essencial de la correccid, reparacio i reescriptura
de textos és el refus de la incorreccié normativa. Aquest reflis es posa de manifest en
'adopcié per part del professor d’'un esquema normatiu com a referent d’ds lingiistic,
que, inevitablement, condiciona la relacié de I'alumne amb la norma (Marquillo, 1994).

Donat que la norma té un paper important en els judicis de gramaticalitat, la interioritzacié
normativa per part del professor i els seus alumnes genera processos interactius de
correccid i reparacié tancats, on lortografia, el Iéxic i la sintaxi ocupen un lloc
predominant, per davant dels aspectes organitzatius i d’adequacié comunicativa del text
(Bernardez, 1995). L’explicacié d’aquest predomini potser cal buscar-la en el fet que
I'ortografia i el léxic, i en menor grau la sintaxi, tenen un referent facilment manejable: les
normes fixades pel diccionari ila gramatica normatius.

Convé tenir en compte, pero, que les reflexions de Berrendonner i Marquillo, amb relacié
al francés, corresponen a una situacié linguisticosocial amb una vocacié clara
d’unilingliisme; una situacié de normalitat linglistica en qué una part de l'ortografia
s’aprén inconscientment, que no és precisament la situacié del catala. Es un fet que la
normalitzacié linguistica d’una llengua en conflicte linguistic és impensable sense una
ortografia (Saragossa, 1997) i, hi afegim nosaltres, sense una normativa linguistica.

La situacié especifica del catala, una llengua en conflicte linglistic, explica,
probablement, el pes important de la normativa, sobretot 'ortografica, en 'ambit escolar i
en determinats ambits socials. El trasllat, sense matisos, d’estratégies elaborades en
situacions unilinglistes a la didactica del catala ha portat, en alguns casos, a I'extrem
contrari: predomini exclusiu dels aspectes organitzatius i d’adequacié comunicativa del
text, reduint considerablement la importancia de l'ortografia i la normativa. L’'aplicacié
mecanica d’'un model és una certesa que, per a molts professors, fa explicita i coherent
la practica educativa; perd també és una reduccié que infravalora la complexitat de la
realitat linguisticosocial i, per tant, la complexitat de les produccions escrites.

Per si mateixes, la transmissio i I'aplicacié dels principis normatius no asseguren la
competéncia de I'alumne com a escriptor, ni tan sols li asseguren el maneig de I'artefacte
tedric que es coneix com a llengua estandard, perqué la llengua és un sistema
heterogeni i inestable: hi ha molts aspectes que han de ser negociats cada cop que la
llengua s’actualitza en un text (Kerbrat-Orecchioni, 1998).
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Per a alguns professors i per a alguns investigadors, la interaccio i la reescriptura és el
lloc on fixar els aspectes negociables de la llengua que han emergit en I'escriptura.
Aquests aspectes negociables no tenen a veure amb la gramaticalitat i la no-
gramaticalitat d’'un text, avaluacions que fan referéncia al sistema de regles de la
normativa; siné que tenen a veure amb una reaccid subjectiva dels usuaris relacionada
amb sentiments de satisfaccioé o insatisfacciéo davant del text, que varien d’un individu a
un altre, i que, sovint, situa la correccié en una frontera difusa entre la intuicié de dificil
verbalitzacié i la norma (Authier & Meunier, 1972). Pel que sabem, la practica educativa
escolar d’aquests ultims anys ha estat orientada segons alguns dels principis que hem
esmentat, amb major o menor predomini de I'un o de laltre. Com els alumnes han
percebut i han interioritzat aquests models és una zona oculta que, tot i les limitacions,
hem volgut esbrinar.

2.4. PRINCIPIS TEORICS | METODOLOGICS RELACIONATS AMB L’OBTENCIO
DELS PATRONS DE LES CREENCES DELS PROFESSORS SOBRE LA CORRECCIO,
REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Hem organitzat conceptualment les creences dels professors per mitja d’una classificacio
en categories. Per establir les categories, hem elaborat constructes mentals fonamentats
en els constructes mentals inclosos en les mateixes entrevistes.

En les creences dels professors, s’hi observen tres eixos conceptuals basics: la
transposicié i I'aplicacionisme didactics, la construccié de I'excel-léncia escolar i la
interaccid cooperativa entre professor i alumnes. Atenent a aquests tres eixos, hem
construit un marc analitic i hem formulat cada una de les categories utilitzant les formes
propies de dir de tres referents teodrics que s’hi relacionen: Chevallard (1992), Perrenoud
(1984) i Perret-Clermont (1979). Les unitats en qué hem segmentat les entrevistes s’han
integrat en les corresponents categories.

Chevallard centra el problema de la didactica en el saber didactitzat; és a dir, la relacié
entre els sabers savis (produits per les institucions cientifiques) i els sabers transposats
(sabers a ensenyar i sabers realment ensenyats). Les propostes de Chevallard soén
parcialment aplicacionistes (Bronckart & Plazaola, 1998). Per a Perrenoud, la construccio
de I'excel-léncia escolar no és estranya als efectes que sobre el sistema d’ensenyament
exerceixen les formacions socials, culturals i politiques. Perret-Clermont considera que, a
més de la relacio entre el subjecte coneixedor (el professor) i I'objecte a coneéixer
('objecte d’ensenyament), hi ha una relacié entre el subjecte coneixedor i d’altres
subjectes coneixedors (els alumnes) amb relacié a I'objecte a conéixer ('aprenentatge).
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2.5. PRINCIPIS TEORICS | METODOLOGICS RELACIONATS AMB L'OBTENCIO
DELS PATRONS DEL PROCES D’ESCRIPTURA, CORRECCIO | REESCRIPTURA

En les situacions naturals d’aula, les primeres vesions del textos escrits dels alumnes
solen ser textos amb nivells d’organitzacié textual molt diferent, des de textos molt
elaborats fins a textos, aparentment, de baix nivell que s’han escrit traduint
mecanicament el llenguatge interior, gairebé oral. implicitament, per mitja de les
anotacions, el professor emet un judici de valor sobre aquests escrits:
correcte/incorrecte, bo/dolent, etc. Aquest judici és semblant al que hi fara 'alumne en el
moment de llegir el text corregit. Com diu Harris (1999), es marca perqué es llegeixi i
s’interpreti. Aquest judici de valor és un element important d’'una conducta que forma part
de la sociohistoria escolar del professor i de l'alumne i fonamenta la correccid i
'avaluacié qualificadora del professor. La correccié genera les anotacions, i aquestes
anotacions s’integren en un context i en una activitat. Fora d’aquest context i d’aquesta
activitat especifics, les anotacions, o bé no existeixen, o bé s’interpreten de manera
diferent.

El professors i els alumnes no sén entitats abstractes: sén individus que es comuniquen
entre si en una situacid especifica, I'escriptura d’'un text escolar; en un context ben
determinat, la institucié escolar; i que pensen i es manifesten des de circumstancies
ideoldgiques i culturals diferents. El factor determinant de la comunicacié és el receptor:
com aquest receptor rep el missatge i de quina forma afecta la seva conducta
(Maldonado, 2003). En la recerca, els dos receptors, el professor i I'alumne, soén
considerats factors determinants: I'un llegeix i corregeix el text, i l'altre, llegeix la
correccio i repara i reescriu el text. Si es té en compte el caracter multidimensional de la
correccid (Hinckel, 1991), la mateixa conducta també pot fer possible un altre tipus
d’interaccio: les anotacions, esdevingudes instruccions que inciten directament a I'accio,
remeten a aspectes de la construccié del text i 'alumne intenta posar en funcionament
mecanismes de pensament analogic per reparar-lo i reescriure’l (Cellier & Terrier, 2001).
La condicid d’acceptabilitat basica per poder parlar de reescriptura és que el text
resultant sigui un text possible de la llengua i que mantingui un nucli tematic que permeti
pensar que es tracta d’'un mateix text (Bucheton, 2000; Martinot, 2000).

Quan l'alumne, en un procés de reparacio i reescriptura conscients, llegeix un text
corregit es guia per intuicions i pels sabers conceptuals i gramaticals que és capag
d’actualitzar; perd, a vegades, amb la memoritzacié dels sabers conceptuals no sol
haver-n’hi prou perqué els alumnes puguin ser capagos d’integrar-los i gestionar-los en el
moment de la reparacié i reescriptura d'un text (Halté, 1984). Aixd no obstant, cal
considerar 'alumne com a capa¢ de construir mitjangant el llenguatge organitzacions
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textuals cada cop més precises i per fer més complex, per mitja de la reescriptura, el seu
pensament (Camps & Milian, 2000; Tolchinsky & Simo, 2001).

En els casos que les relacions de l'anotaci6 amb determinats sabers conceptuals i
procedimentals son evidents per als membres d’'una mateixa cultura escolar, I'alumne,
pel fet que interpreta facilment I'anotacié del professor, es representa la distancia entre
els sabers relacionats amb I'escriptura que posa de manifest el seu escrit i els que li
proposa el professor, i intenta salvar aquesta distancia per mitja d’'una activitat
reparadora, que es regeix per una certa invariabilitat: reemplacgar, afegir, suprimir i
desplacar. En les situacions més favorables, I'alumne pot sentir la necessitat de
reescriure el text, introduint-hi variacions lliures, és a dir, modificacions no lligades a
'anotacid, generar pensament a través de l'escriptura i construir-se com a subjecte
creador.

De vegades, pero, la falta de densitat informativa de I'anotacié no col-labora a reduir la
complexitat de la tasca i les anotacions sén percebudes per 'alumne com un codi dificil,
impossible fins i tot, de ser interpretat: I'anotacié no motiva la reparacio i reescriptura de
'escrit i la resposta de I'alumne sol ser I'escriptura d’'un text gairebé idéntic a I'inicial en
qué ha reparat algunes de les incorreccions normatives, sovint les més formals i de
caracter local, preferentment les ortografiques (Marquillo, 1994; Fabre & Cappeau, 1996).
La dificultat augmenta encara més quan una mateixa anotacié remet a conceptes o
procediments diferents.

Les anotacions, llevat de les que resolen el problema, son textos procedimentals, en el
sentit de ser textos directament orientats cap a l'accio. Tots els textos procedimentals
representen la transformacio d’un estat inicial realitzada pel lector sobre un objecte del
mon (Adam, 2001). En un text procedimental, I'autor utilitza el llenguatge amb la finalitat
que un receptor executi i adquireixi un determinat procediment: funciona, per tant, com
un procés bipolar en qué la informacio pot ser presentada sota la forma verbal, iconica o
iconicoverbal. La representacié d’inferéncies depén del nivell de coneixements i
d’experiencia del receptor. Quan la representacid d’inferéncies és elaborada
correctament, el receptor disposa d’una representacié del procediment. No obstant,
aquesta representacid no es pot executar directament. Per donar lloc a la produccio
d’accions, la representacioé necessita una altra informacié (Heurley, 2001).

En un text procedimental, el receptor ha de convertir la representacié de I'autor en sabers
procedimentals i recuperar, alhora, els sabers conceptuals necessaris per poder executar
el procediment donat pel text. A més, I'abséncia de coincidéncia espaciotemporal limita
considerablement I'execucié de l'accié proposada per un text procedimental: el context
no és sindnim de situacio, sind que correspon a un context mental. Per aixd, en un text
procedimental és essencial el terreny comu, el conjunt de coneixements de base,
suposicions i creences que tenen els participants (Cots, 1989).
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Com passa en la comprensié d'un text procedimental, 'alumne es pot representar el
problema que planteja I'anotacié i executar aquesta representacié automaticament; pero,
a vegades, la representacio del problema pot necessitar la produccid de nombroses
inferéncies. Algunes d’aquestes inferéncies no son a l'abast de I'alumne. Si no hi ha
representacié del problema, no és possible la construccié de la representacié conceptual,
i sense la representacio dels sabers és impossible dur a terme la reparacio: 'alumne no
se’n surt i ha de demanar ajut al professor o als altres companys (Heurley, 2001; Ganier,
2001). D’altra banda, el professor que corregeix el text d’'un alumne es pot trobar amb la
dificultat de justificar alld que ha jutjat com un error (malformacid, insuficiéncia, defecte,
etc.). Escurgar la distancia entre I'apreciacio intuitiva de I'error i I'explicacié objectiva que
el justifiqui és un problema que tot professor coneix prou bé (Masseron, 2001).

Pel fet de considerar les anotacions com un text procedimental, la revisi6 no és
concebuda com un procés d’adequacio de I'escrit a una planificacio prévia, siné com una
operacié de reparacio i transformacié d’un escrit acabat en un altre escrit, adequat o no a
les intencions inicials. Es a dir, que la relacié entre I'alumne i el text esta orientada, i en
certa manera condicionada, per la relacié entre professor i alumne. El referent en el
procés d’escriptura que hem investigat no és la planificacié inicial (que remet el text a les
idees prévies), sind les anotacions del professor. Sigui quin sigui el procés que ha seguit
'alumne per elaborar-lo, interessa I'escrit que I'alumne déna per acabat i sobre el qual
actua el professor, anotant-lo i promovent el retorn de I'alumne al text per reparar-lo i
reescriure’l.

2.6. PRINCIPIS TEORICS | METODOLOGICS RELACIONATS AMB L'OBTENCIO
DELS PATRONS DE LA JUSTIFICACIO DE LES REPARACIONS | ELS DE LA
COMPRENSIO DE LES ANOTACIONS PER PART DELS ALUMNES

L’alumne que veu la correccio que el professor ha fet en el seu text original veu el texti la
correccio i, probablement, el pensa d’'una manera diferent. Les anotacions amb qué el
professor posa de manifest la correccié sén escriptura sobre I'escriptura de I'alumne: una
escriptura sobre I'escriptura d’un altre (Olson, 1998). La correcci6 del professor ja és, de
fet, una reescriptura, un esborrany d’una possible escriptura que facilita a I'alumne I'is de
coneixements que ja posseeia i 'aparicié de conceptes i de formes d’expressio nous.

Es un fet que els processos de control que desenvolupa I'alumne a I'hora de revisar un
text sén poc coneguts (Piolat & Roussey, 1992). No es coneix massa bé la densitat de la
reflexio metalingiistica dels alumnes. Una forma de véncer parcialment aquesta dificultat
consisteix a demanar a I'alumne que verbalitzi retrospectivament la tasca, immeditament
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després d’acabada, donat que la majoria d’informacions encara estan en la memoria a
curt termini.

El métode dels protocols esta forga limitat, perqué moltes operacions sén rapides i
insconscients, i per tant, dificils de controlar i verbalitzar. Es un fet que I'alumne només
pot tenir consciéncia d’algunes operacions i d’alguns resultats (Gufoni, 1996). D’altra
banda, alguns alumnes poden verbalitzar els sabers conceptuals que han posat en joc
amb un grau de dificultat major o menor, perd no dir res dels sabers procedimentals. Aixo
no vol dir, necessariament, que no hi hagi consciéncia en la reescriptura promoguda per
les anotacions; sind més aviat que 'alumne no disposa d’'un metallenguatge apropiat per
manifestar-la.

Amb tot, els protocols de reflexié de I'alumne sobre l'activitat que ha dut a terme poden
informar-nos sobre alguns dels mecanismes i estratégies que ha seguit en el procés de
reparacio i reescriptura; encara que no ens permetin conéixer detalladament I'esfor¢ que
ha realitzat per trobar una resposta al problema que ha plantejat el professor (David,
1996).

Com observa M.L. Pratt (1989), els alumnes, en general, sempre queden fora de la
recerca, i com a consequéncia, el problema d’algunes descripcions no és que siguin
erronies, sind que en alguns aspectes estan limitades. Quina posicié adopta I'alumne
davant la correcci6 del professor? Com s’apropia d’aquesta correccio? De quina manera
la correccio del professor orienta la reescriptura de I'alumne?
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TRACTAMENT DE DADES | DE DETERMINACIO DELS PATRONS

L’obtencié de dades s’ha dut a terme en dos instituts d’ensenyament secundari de
Barcelona durant el curs escolar 1998-99 (instituts A i B) i un institut de les rodalies de
Barcelona durant el curs escolar 2002-2003 (institut C). Les dades s’obtenen de tres
grups de primer curs de batxillerat: un de mixte cientific i tecnologic, amb 15 alumnes (8
noies i 7 nois) i una professora (d’aqui endavant, institut A); un altre també mixte
d’humanitats, ciéncies socials, tecnologic i ciencies de la salut, amb 24 alumnes (9 noies
i 15 nois) i una professora (d’aqui endavant, institut B); i un tercer d’humanitats i ciéncies
socials, amb 24 alumnes (23 noies i 1 noi) i un professor (d’aqui endavant, institut C). Les
edats de la majoria d’alumnes son d’entre 16 i 17 anys. Gairebé tots els alumnes de cada
grup comparteixen I'escolaritat des del primer curs d’ESO. Per tal de mantenir 'anonimat,
cada alumne escull un numero amb qué s’identifica al llarg de les sessions, i que és el
mateix amb qué I'he identificat al llarg de la recerca: alumne 1H, alumna 5D, en qué Hi D
informen del sexe.

Els tres grups s’han seleccionat atenent a tres condicions:

a) La correccid i el retorn al text inicial son activitats habituals, o bastant habituals,
de la practica educativa que s’hi du a terme.

b) L’heterogeneitat linglistica dels alumnes, amb preséncia d’alumnes
catalanoparlants i castellanoparlants.

b) La facilitat d’accés a l'aula.

L’obtencid de dades es fa mitjangant produccions escrites, questionaris, protocols i
entrevistes. L’'observacié és no participant. Aixi que els alumnes comprenen la consigna
d’escriptura, linvestigador adopta un rol periferic, i el professor i els alumnes
desenvolupen I'activitat. Les dades s’extreuen a partir de textos escrits i reescrits en una
situacio natural d’aula; rad per la qual no hi ha ha control intern. Tampoc n’hi ha hagut en
la redaccio dels protocols per mitja dels quals els alumnes han explicitat els processos de
reparacio i reescriptura que han seguit i la seva comprensiéo de les anotacions del
professor. Pel que fa als professors, les dades s’han obtingut d’una entrevista
semiestructurada, enregistrada amb casset.



LA CORRECCIO DELS ERRORS AL BATXILLERAT. UNA INTERACCIO ESCRITA

3.1. OBTENCIO DE DADES ALS INSTITUTSA I B

L’obtencié de dades es va fer al llarg de vuit sessions per grup, d’'una hora cada una,
amb la preséncia a l'aula dels alumnes, la professora i I'investigador. A l'institut A, les
sessions 1, 2, 3, 4 i 5 es van dur a terme a comencament de curs i les sessions 6, 7i 8 a
mitjan curs. A l'institut B, les sessions 1, 2, 3, 4 i 5 es van dur a terme a mitjan curs i les
sessions 6, 7 i 8 a final de curs. Les sessions 3 i 8 es van fer consecutivament a les
sessions 2 i 7. Les activitats de les sessions 1, 2, 6 i 7 es van integrar a les activitats
regulars de la classe. A continuacié, indiquem les activitats que es van dur a terme en
cada una de les sessions.

Sessio 1

a) Situacié natural d’aula.

b) Produccié d’un text expositiu per part dels alumnes. Instruccié impresa en el full de
treball: Fes una redacci6 d’unes 200 paraules exposant com has realitzat I'Gltim
treball de lectura (TEXT 1).

c¢) Correccio dels textos per part de I'ensenyant, d’acord amb les condicions habituals
de correccio en el grup.

Sessi6 2

a) Situacié natural d’aula. Material de suport: diccionaris, apunts i llibre de text.
L’ensenyant intervé quan I'alumne li demana ajut.

b) Revisié i reescriptura dels textos 1 per part dels alumnes, a partir de les
anotacions de I'ensenyant. Instruccié impresa en el full de treball: Es tracta que
escriguis de nou la redaccié, amb la intencié de millorar-la. Para atencié a les
anotacions que la teva professora ha fet a la primera versio, perd sapigues que
pots canviar tot allo que creguis convenient (REESCRIPTURA DEL TEXT 1).

Sessio 3

a) Produccioé per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié de I'activitat
de la sessid 2. Instruccioé impresa en el full de treball: Ara es tracta que comentis
els canvis que has fet. De cada canvi hauries de dir si ha estat motivat o no per
I'anotacio de la teva professorai explicar la rad per la qual I'has fet.

b) Produccié per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié del grau de
comprensié de les anotacions. Instruccio impresa en el full de treball: Ara es tracta
gue comentis les anotacions que la teva professora ha fet en la primera versio.
De cada anotaci6 has de dir si I'has comprés pel teu compte o si I'has compres
després de demanar ajut, quin significat té per a tu i quin ajut t’"ha proporcionat
a I’'hora de revisar i escriure de nou la redaccid. Si no has comprés una
anotacio6 i has decidit de no demanar ajut, fes-ho constar.
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Sessio 4

a) Situacid natural d’aula.

b) Els alumnes han d’ordenar, primer, quatre textos breus, de major a menor nivell de
correcci6, i després, han de justificar I'ordenacié. Instruccié impresa en el full de
treball: Els textos d’aqui dalt s6n quatre versions diferents d’'un mateix anunci
publicitari. Ordena’ls de major a menor grau de correccié. Exposa les raons de
la teva ordenaci6.

Sessi6 5

a) Situacio natural d’aula.

b) Resposta dels alumnes a un questionari sobre patrons linglistics i culturals i
patrons relacionats amb I'escriptura de textos.

Sessio 6

a) Situacié natural d’aula.

b) Produccié d’un text expositiu per part dels alumnes. Instruccié impresa en el full de
treball: Fes una redacci6 d'unes 200 paraules exposant com has treballat
I"Gltima unitat de literatura (institut A) / com has realitzat I'GItima practica de
laboratori (institut B). (TEXT 2).

c) Correccio dels textos per part de I'ensenyant, d’acord amb les condicions habituals
de correccio en el grup.

Sessio 7

a) Situacio natural d’aula. Material de suport: diccionaris, apunts i llibres de text.
L’ensenyant intervé quan 'alumne li demana ajut.

b) Revisid i reescriptura dels textos 2 per part dels alumnes, a partir de les
anotacions de I'ensenyant. Instruccié impresa en el full de treball: Es tracta que
escriguis de nou la redaccié, amb la intencié de millorar-la. Para atencié a les
anotacions que la teva professora ha fet a la primera versio, pero sapigues que
pots canviar tot alld que creguis convenient (REESCRIPTURA DEL TEXT 2).

Sessio 8

a) Produccid per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié de I'activitat
de la sessio 7. Instruccié impresa en el full de treball: Ara es tracta que comentis
els canvis que has fet. De cada canvi hauries de dir si ha estat motivat o no per
I'anotaci6 de la teva professora i explicar larao per la qual I'has fet.

b) Produccio per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié del grau de
comprensié de les anotacions. Instruccioé impresa en el full de treball: Ara es tracta
gue comentis les anotacions que la teva professora ha fet en la primera versio.
De cada anotaci6 has de dir si I'has comprés pel teu compte o si I'has compreés
després de demanar ajut, quin significat té per atu i quin ajut t’ha proporcionat
a I’hora de revisar i escriure de nou la redaccié. Si no has comprés una
anotaci6 i has decidit de no demanar ajut, fes-ho constar.
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3.2. OBTENCIO DE DADES A L'INSTITUTC

El procés d’obtencié de dades a linstitut C varia amb relacio al procés que s’ha dut a
terme en els instituts A i B. Els alumnes de l'institut C, en lloc d’escriure i reescriure dos
textos diferents, reescriuen tres vegades el mateix text.

L’obtencié de dades es va fer al llarg de vuit sessions per grup, d’'una hora cada una,
amb la preséncia a l'aula dels alumnes, el profesor i l'investigador. Les sessions 1, 2 i 3
es van dur a terme a comengament de curs; les sessions 4, 5 i 6 a mitjan curs, i les
sessions 7 i 8 a final de curs. Les sessions 3 i 8 es van fer consecutivament a les
sessions 2 i 7. Les activitats de les sessions 1, 2, 6 i 7 es van integrar a les activitats
regulars de la classe. Indiquem tot seguit les activitats corresponents a cada una de les
sessions.

Sessio 1

a) Situacié natural d’aula.

b) Produccié d'un text expositiu per part dels alumnes. Instruccid impresa en el full de
treball: Fes una redacci6 d’'unes 200 paraules exposant com has realitzat I'Gltim
treball de lectura (TEXT 1).

c¢) Correccio dels textos per part de I'ensenyant, d’acord amb les condicions habituals
de correccio en el grup.

Sessi6 2

a) Situacio natural d’aula. Material de suport: diccionaris, apunts i llibres de text.
L’ensenyant intervé quan I'alumne li demana ajut.

b) Revisié i reescriptura dels textos 1 per part dels alumnes, a partir de les
anotacions de I'ensenyant. Instruccié impresa en el full de treball: Es tracta que
escriguis de nou la redaccié, amb la intencié de millorar-la. Para atencié a les
anotacions que la teva professora ha fet a la primera versio, perod sapigues que
pots canviar tot allo que creguis convenient (TEXT 1. la REESCRIPTURA).

Sessio 3

a) Produccio6 per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié de I'activitat
de la sessid 2. Instruccioé impresa en el full de treball: Ara es tracta que comentis
els canvis que has fet. De cada canvi hauries de dir si ha estat motivat o no per
I'anotacio de la teva professorai explicar la rad per la qual I'has fet.

b) Produccié per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié del grau de
comprensié de les anotacions. Instruccié impresa en el full de treball: Ara es tracta
gue comentis les anotacions que la teva professora ha fet en la primera versio.
De cada anotaci6 has de dir si I'has comprés pel teu compte o si I'has compres
després de demanar ajut, quin significat té per a tu i quin ajut t’"ha proporcionat
a I’'hora de revisar i escriure de nou la redaccid. Si no has comprés una
anotacio i has decidit de no demanar ajut, fes-ho constar.
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Sessio 4

a) Situacid natural d’aula.

b) Els alumnes han d’ordenar, primer, quatre textos breus, de major a menor nivell de
correcci6, i després, han de justificar I'ordenacié. Instruccié impresa en el full de
treball: Els textos d’aqui dalt s6n quatre versions diferents d’'un mateix anunci
publicitari. Ordena’ls de major a menor grau de correccié. Exposa les raons de
la teva ordenaci6.

Sessi6 5

a) Situacio natural d’aula.

b) Resposta dels alumnes a un questionari sobre patrons linglistics i culturals i
patrons relacionats amb I'escriptura de textos.

Sessio 6

a) Situacié natural d’aula. Material de suport: diccionaris, apunts i llibres de text.
L’ensenyant intervé quan I'alumne li demana ajut.

b) Revisio i reescriptura per part dels alumnes dels textos 1.1a reescriptura.
Instruccié impresa en el full de treball: Fa temps vas escriure una redaccio
explicant com havies fet I'GlItim treball de lectura. El teu professor la va corregir
i tu la vas tornar a escriure, tenint a la vista les anotacions que t’hi havia fet. Si
pel teu gust ja esta bé com esta, copia-la de nou en aquest full i, al
comencgament, escriu en majuscules: NO HE FET CAP CANVI. Si no t'acaba de
fer el pes, torna-la a escriure, canviant i refent tot alld que creguis convenient
(TEXT 1. 2a REESCRIPTURA).

c) Correccio dels textos per part de I'ensenyant, d’acord amb les condicions habituals
de correccio en el grup.

Sessio 7

a) Situacié natural d’aula. Material de suport: diccionaris, apunts i llibres de text.
L’ensenyant intervé quan I'alumne li demana ajut.

b) Revisi6 i reescriptura dels textos 1.2a reescriptura per part dels alumnes, a partir
de les anotacions de I'ensenyant. Instruccié impresa en el full de treball: Es tracta
que escriguis de nou la redacci6, amb la intencié de millorar-la. Para atenci6 a
les anotacions que la teva professora ha fet a la primera versio, pero sapigues
gue pots canviar tot alld que creguis convenient (TEXT 1. 3a REESCRIPTURA).

Sessio 8

a) Produccio per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié de I'activitat
de la sessi6 7. Instruccié impresa en el full de treball: Ara es tracta que comentis
els canvis que has fet. De cada canvi hauries de dir si ha estat motivat o no per
I'anotacio de la teva professorai explicar larad per la qual I'has fet.

b) Produccié per part dels alumnes d’un text explicatiu de verbalitzacié del grau de
comprensid de les anotacions. Instruccié impresa en el full de treball: Ara es tracta
que comentis les anotacions que la teva professora ha fet en la primera versio.
De cada anotaci6 has de dir si I’'has compreés pel teu compte o si I'has comprés
després de demanar ajut, quin significat té per a tu i quin ajut t'ha proporcionat
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a I'hora de revisar i escriure de nou la redacci6é. Si no has comprés una
anotacié i has decidit de no demanar ajut, fes-ho constar.

3.3. DESCRIPCIO DEL PROCES D’OBTENCIO DELS PATRONS LINGUISTICS |
CULTURALS | ELS RELACIONATS AMB L’ESCRIPTURA DE TEXTOS DELS
ALUMNES

Per obtenir les dades, hem utilitzat la técnica del questionari (Taylor & Bogdanr, 1986;
Marquillo-Larruy, 1994; Calvet & Dumont, 1999). El glestionari que hem elaborat, i que
reproduim més avall, consta de 25 items, i esta organitzat en dos grans blocs: a) patrons
linguistics i culturals (items 1-16); i b) patrons relacionats amb I'escriptura de textos
(items 17-25).

El bloc a, se centra a esbrinar l'origen linguistic dels alumnes; el seu coneixement
d’altres llengues diferents del catala i el castella; la llengua que usen prioritariament en el
seu medi social i i en I'escolar; i les preferéncies de cada un d’ells amb relacio als espais
d’'oci més directament relacionats amb el llenguatge (cinema, teatre, radio, televisié i
lectura i escriptura fora de les obligacions escolars). El bloc b, se centra a esbrinar quina
representacio es fan els alumnes de la tasca d’escriptura d’un text. Un tipus de tasca que
correspon a la fase primera del procés que investiguem: el professor encarrega un text,
I'alumne I'escriu i el revisa (o I'escriu mecanicament i no el revisa), i, donant-lo per bo, el
lliura al professor.

Vegeu, tot seguit, el questionari per a I'obtencié dels patrons lingiistics i culturals, i dels
relacionats amb I'escriptura de textos.

PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS

1. Amb quina finalitat curses els estudis de batxillerat?
A) Accedir a la universitat [J

B) Accedir a un cicle formatiu de grau superior [

C) Per a una altra cosa [ Especifica-la:

2. En quina llengua vas comencar a parlar?
A) Catala [J B) Castella [ C) Una altra (1 Especifica-la:

3. A quina edat vas comencar a escriure en catala?
A) Entre els sis i nou anys []

B) Entre els nou i dotze anys ]

C) Entre els dotze i setze anys [
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D) Dels setze anys endavant [J

4. Coneixes altres llengiies a més del catalai el castella?
No [J
Si [ Quines?:

A quin nivell les coneixes?

A) Només les comprenc oralment [J

B) Només les comprenc per escrit [

C) Les comprenc oralment i per escrit [

D) Només les comprenc per escrit i, a més, hi puc escriure [

E) Les comprenc oralment i per escrit i, a més, hi puc escriure []

5. En quina llengua et comuniques habitualment amb la teva familia?
A) Catala [ B) Castella [ C) Una altra [ Especifica-la:

6. En quinallengua et comuniques habitualment amb els teus amics?
A) Catala [ B) Castella [ C) Una altra (1 Especifica-la:

7.En quina llengua et comuniques habitualment amb els teus professors?
A) Catala [J B) Castella [ C) Una altra [ Especifica-la:

8. En quina llengua et sols dirigir a una persona desconeguda?
A) Catala [ B) Castella [ C) Una altra (1 Especifica-la:

9. Vas al cinema?
A)Molt (1 B)Bastant (1 C)Poc [ D) Moltpoc 1 E) Mai [

10. Vas al teatre?

A)Molt 11  B)Bastant (1 C)Poc [ D) Molt poc [1  E)Mai []
11. Escoltes musica?

A)Molt 1 B)Bastant 7 C)Poc 7 D)Moltpoc I E)Mai [

12. A més de les lectures escolars obligatories, llegeixes pel teu compte?
A)Molt 1 B)Bastant 7 C)Poc 7 D)Moltpoc (1 E)Mai [J

13. Mires la televisio?
A)Molt 1 B)Bastant 1  C)Poc [J D) Moltpoc 1  E)Mai [

14. Escoltes laradio?
A)Molt 11 B)Bastant (1 C)Poc [ D) Molt poc [1  E)Mai []

15. Llegeixes el diari?
No [J
Si 0 Quin?

Si el llegeixes, amb quina freqiiéncia?
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A) Cada dia O B) Bastant sovint [ C) De tant en tant [J

16. Fora de les obligacions escolars, tens el costum d’escriure pel teu compte
(postals, cartes, e-mails, un diari personal, etc.)?

No

Si 1 Que escrius?:

Si tens el costum d’escriure fora de les obligacions escolars, amb quina
freqiéncia ho fas?

A) Cada dia 1] B) Bastant sovint [ C) De tant en tant [J

PATRONS RELACIONATS AMB L’ESCRIPTURA DE TEXTOS

17. Quin esfor¢ et demana escriure una redaccié escolar d’'unes 200 paraules?
A)Molt 1 B)Bastant 1  C)Poc [ D) Moltpoc 11  E)Cap [

18. Quant temps dediques, aproximadament, a escriure una redaccid escolar
d'unes 200 paraules?
A) Dues hores 1 B)Unahora (1 C)Mitjahora (1 D) Menys de mitja hora [

19. Temps el costum de fer un esborrany abans d’escriure una redaccio
escolar? [Pots marcar més d’'una resposta]

A) No [J

B) Faig una llista d’idees i escric el text definitiu [

C) Faig un esquema o un guid i escric el text definitiu [

D) Faig un esborrany i el copio igual, millorant-ne la presentaci6 formal [

20. En el moment d’escriure, t'ajudes amb altres materials? [Pots marcar més
d’'unaresposta]

A)No [

B) M’ajudo amb un diccionari monolinglie catala [

C) M’ajudo amb un diccionari bilinglie castella-catala/catala-castella [

D) M’ajudo amb una gramatica ]

E) M’'ajudo amb el llibre de text [

F) M’ajudo amb altres materials [ Especifica’ls:

21. En el moment d’escriure, et pares a pensar? [Pots marcar més d'una
respostaj

A) No, escric tot el text d’'una tirada [

B) Si, per decidir una paraula [

C) Si, per decidir una preposicié [J

D) Si, per decidir I'ortografia d’'una paraula [

E) Si, per decidir 'ordre de les paraules d’'una frase [

F) Si, per decidir un temps verbal [
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G) Si, per decidir un pronom [J

H) Si, per decidir un signe de puntuacio [

[) Si, per decidir 'ordre de presentacié de les idees [
J) Si, per decidir el canvi de paragraf [

22. Per rellegir-te una redaccio, esperes a acabar d’escriure-la tota? [Pots
marcar més d’'una resposta]

A)Si O

B) No ]

C) Escric una frase i rellegeixo només la frase que he escrit [J

D) Escric una frase i rellegeixo tot el que he escrit [

E) Escric un paragraf i rellegeixo només el paragraf que he escrit [J

F) Escric un paragraf i rellegeixo tot el que he escrit [

G) Abans de comencar un paragraf, rellegeixo el paragraf anterior [

H) Abans de comengar un paragraf, rellegeixo tot el que he escrit [J

23. Per corregir-te una redacci6, esperes a acabar d’escriure-la tota? [Pots
marcar més d’'una resposta]

A)Si O

B) No ]

C) Escric una frase i corregeixo només la frase que he escrit ]

D) Escric una frase i corregeixo tot el que he escrit [

E) Escric un paragraf i corregeixo només el paragraf que he escrit [

F) Escric un paragraf i corregeixo tot el que he escrit [

G) Abans de comencar un paragraf, corregeixo el paragraf anterior []

H) Abans de comencar un paragraf, corregeixo tot el que he escrit [J

24. Per corregir-te una redaccio, que revises i canvies, si €s necessari, abans
de donar-la per bona? [Pots marcar més d’'una resposta]

A) L’ortografia [

B) Les paraules []

C) Els signes de puntuacio [

D) La presentacio de la redaccio (marges, tipus de lletra) [

E) L’'ordre de les les paraules en una frase []

F) L’ordre de les frases en un paragraf [

G) L’ordre dels paragrafs [

25. Per corregir-te una redaccid, quée afegeixes o suprimeixes, si és necessari,
abans de donar-la per bona? [Pots marcar més d’'una respostal

A) No afegeixo ni suprimeixo res [

B) Afegeixo paraules [

C) Afegeixo frases [

D) Afegeixo paragrafs [

E) Suprimeixo paraules [}

F) Suprimeixo frases [

G) Suprimeixo paragrafs [
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DETERMINACIO DELS PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS DELS ALUMNES

Determinem els patrons linguistics i culturals dels alumnes, seleccionant de cada item
'ocurréncia que obté el percentatge més alt. Seleccionem dues ocurréncies, en el cas
que els percentatges respectius coincideixin. D’acord amb els patrons, establim els
perfils de cada grup atenent a l'origen linguistic, I'edat d’inici de I'escriptura en catala, la
llengua predominant com a tercera llengua, la llengua d’us habitual en les activitats
acadéemiques, la llengua d’us predominant en la vida diaria, la relacié amb la cultura
mediatica i la relacié amb la lectura i I'escriptura en el temps i I'espai d’oci.”

Pel que fa als patrons relacionats amb I'escriptura de textos, seleccionem una ocurréncia
dels items 17 i 18. En canvi, dels items 19 i 20, en seleccionem dues; i dels items 21 al
25, tres, perqué la diferencia entre els percentatges obtinguts és baixa. Finalment, un cop
obtinguts els patrons de cada grup, els comparem i determinem les coincidéncies i
divergéncies entre els tres instituts.

3.4. DESCRIPCIO DEL PROCES D’'OBTENCIO DELS PATRONS DELS ALUMNES
DE REPRESENTACIO DE LA NORMA

Per orientar-nos sobre els patrons dels alumnes sobre representacié de la norma, hem
aplicat una prova de seleccié. La prova consta de quatre variants d’'un mateix text que els
alumnes, en una primera part de la prova, han d’ordenar de més a menys corrrecte i , en
una segona, justificar I'ordenacioé que han dut a terme. El text és un anunci publicitari, un
genere de discurs forgca present a la vida diaria dels alumnes. Determinem les variants
del text seleccionant dues variables, I'estructura i 'ortografia.

CRITERIS D'ELABORACIO DELS TEXTOS DE LA PROVA DE REPRESENTACIO DE LA
NORMA

Determinem el grau d’organitzacio estructural de cada text atenent a:

a) L’adequacio del text a la situacié de recepcio.

' Vegeu pag. 91 i ss.
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b) La preséncia de certs elements de contingut que poden ser importants per
definir la relacio entre emissor i destinatari.

c) La progressié tematica del text: informacié donada i informacié nova.

d) La coheréncia i cohesio textuals.

| determinem el de correccié normativa atenent a:

a) El vocabulari.

b) L’estructura de les frases.
c) L'ortografia i la puntuacié.
d) L’ortotipografia.

D’acord amb aquests criteris, hem establert quatre variants d’'un mateix text:
Text A: estructuralment desorganitzat i ortograficament incorrecte.
Text B: estructuralment ben organitzat i ortograficament correcte.

Text C: estructuralment desorganitzat i ortograficament correcte.
Text D: estructuralment ben organitzat i ortograficament incorrecte.

Vegeu tot seguit el model de la prova de representacio de la norma.

TEXT A
No es preocupi...
PROPIETARI!
INQUILI!
Disposem pensant en vosté davant cualsevol contra temps de la pdlisa Multirrisc de
la Llar per protegir i garantir el seu benestar.
Comprovi lo poc que li costa la seva felicitat.
El incendi, I'explosio, la caiguda del llamp. Els danys per malevolenca. Els vidres,
marmols i sanitaris... La Responsabilitat Civil enfront de tercers. El robatori,
I'expoliacio i el furt.
CONSULTINS PREUS!

TEXT B
PROPIETARI!
INQUILI!
No es preocupi...
Pensant en vosté disposem de la podlissa Multirisc de la Llar per protegir i garantir el
seu benestar davant qualsevol contratemps:
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L’incendi, I'explosié, la caiguda del llamp. La responsabilitat civil respecte a tercers.
El robatori, I'espoliacio i el furt. Els danys per malvolenga. Els vidres, marbres i
sanitaris...

Comprovi que poc que li costa la seva felicitat.

CONSULTI'NS ELS PREUS!

TEXTC
No es preocupi...
PROPIETARI!
INQUILI!
Disposem pensant en vosté davant qualsevol contratemps de la polissa Multirisc de
la Llar per protegir i garantir el seu benestar.
Comprovi que poc que li costa la seva felicitat.
L'incendi, I'explosid, la caiguda del llamp. Els danys per malvolenca. Els vidres,
marbres i sanitaris... La responsabilitat civil respecte a tercers. El robatori, I'espoliacio
i el furt.
CONSULTI'NS ELS PREUS!

TEXTD
PROPIETARI!
INQUILI!
No es preocupi...
Pensan en vosté disposem de la polisa Multirrisc de la Llar per protegir i garantir el
seu benestar davant cualsevol contra temps:
El incendi, I'explosio, la caiguda del llamp. La Responsabilitat Civil enfront de tercers.
El robatori, I'expoliacio i el furt. Els danys per malevolenca. Els vidres, marmols i
sanitaris...
Comprovi lo poc que li costa la seva felicitat.
CONSULTINS PREUS!

Els textos d’aqui dalt s6n quatre versions diferents d’'un mateix anunci publicitari.
Ordena’ls de major a menor grau de correccio:
U U 0 U

Exposa les raons de la teva ordenacio.

CRITERIS DE CATEGORITZACIO DE LA JUSTIFICACIO DE L’'ORDENACIO DELS TEXTOS
DE LA PROVA DE REPRESENTACIO DE LA NORMA
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Categoritzem la justificacié de l'ordenacié que han dut a terme els alumnes segons
aquests criteris:

a) No importa el nombre d’ocurréncies, siné la naturalesa de les ocurréncies.

b) No és rellevant si 'alumne posseeix 0 no el coneixement especialitzat i técnic
per produir descripcions i analisis metalinglistiques: s’avaluen com a positives
encara que es designin per mitja d’idiolectes.

c) No importa si I'alumne diu fets textuals per referir-se a conceptes metalinguistics.
d) Importa que I'alumne reconegui la preséncia o abséncia d’un tret caracteristic,
encara que no el localitzi.

CATEGORITZACIO DE L'ORDENACIO | DE LA JUSTIFICACIO DE LA PROVA DE
REPRESENTACIO DE LA NORMA

Establim tres categories per a I'ordenacié dels quatre textos:

Ordenaci6 adequada: B, C, D, A.

Ordenacio poc adequada: ordenacié incorrecta que reconeix B com a text
mes correcte.

Ordenacio inadequada: ordenacio incorrecta que no reconeix B com a text
mes correcte.

| n’establim sis per a la justificacié de I'ordenacio:

A (o-e): reflexio metalinglistica alta, que fa atencio a I'ortografia i I'estructura
del text.

A (o): reflexié metalinguistica alta, que fa atencié a I'ortografia del text.

A (e): reflexié metalinglistica alta, que fa atencié a I'estructura del text.

B (o0-e): reflexid6 metalinglistica baixa, que fa atencid a [lortografia i
I'estructura del text.

B (0): reflexio metalinguistica baixa, que fa atencio a I'ortografia del text.

B (e): reflexié metalinguistica baixa, que fa atencio a I'estructura del text.

DETERMINACIO DELS PATRONS DELS ALUMNES DE REPRESENTACIO DE LA NORMA
Determinem els patrons de representacioé de la norma seleccionant I'ocurréncia que obté

el percentatge més alt.? Un cop establerts els perfils de cada grup, els comparem i
determinem les coincidéncies i divergéncies entre els tres instituts.

2\egeu pag. 99 i ss.
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Vegeu, a tall d’exemple, la categoritzacio de les respostes de cinc alumnes a la prova de
representacié de la norma.

Institut A Alumna 7D
Ordenaci6 dels textos: B, C, D, A
Ordenacié adequada

Grau de justificacid: A(o-e)

Primer els he llegit cuidadosament i m’he adonat que als textos A i D la paraula
“qualsevol” estava mal escrita i posava “cualsevol” mentre que als textos B i C estava
ben escrita. Aquesta ha estat, per mi, la primera pista.
Aixi que els he separat en dos grups:
—B i C possibles textos correctes numeros 1 2.
—A i D possibles textos incorrectes numeros 3 i 4.
He llegit un altre cop els textos B i C fixant-me en la coheréncia i cohesié de les
paraules.
M’he fixat en qué és una espécie d'anunci, aixi que he cregut que hauria de
comengar per una crida per reclamar I'atencié que no pas per una frase “suau” (No
es preocupi...) i després la crida. En aquests textos el primer és reclamar I'atencié
dels receptors en aquest cas eren o sén els propietaris i I'inquili, per tant el primer
text correcte és el B i després el C. Un altre detall és la correcta col-locacié dels
punts suspensius al final del paragraf.
Els textos D i A els he posat per la reclamacié del receptor.
El D comenga bé: “PROPIETARI!
“INQUILI!”
i 'A no: “No es preocupi”
“Propietari!”
“Inquili?”
Segons el meu criteri

Institut B Alumna 15D
Ordenaci6 dels textos: B, C, D, A
Ordenaci6é adequada

Grau de justificacié: B (0)

54



DESCRIPCIO DELS PROCESSOS D'OBTENCIO | TRACTAMENT DE DADES

3)

4)

5)

El B i el C no tenen cap falta, tots dos tenen una ortografia correcta. Perd entre els
dos el B s’entén millor, esta més ben escrit. | després el D i el A tenen moltes faltes,
perod crec que el D s’expresa millor, les idees estan més ben ordenades.

Institut B Alumna 14D
Ordenacio dels textos: B, D, C, A
Ordenacid poc adequada

Grau de justificacié: B (o-e)

El text A em sembla el pitjor perqué té faltes d’ortografia i les paraules no estan
ordenades correctament (disposem pensant en vosté — faltarien comes). A més a
meés els punts suspensius haurien d’estar al final de les frases, no entremig o al
principi del “titél”. Per altre banda el text B és el millor perqué no té faltes i contradiu
tots els errors esmentats en el text A, esta escrit de forma que atrau més I'atencié del
client i aixo és clau en un aunci publicitari.

Per decidir el grau de correccio entre el text D i C, m’he decidit per posar el D en
segon lloc perqué aquest esta ordenat d’'una manera que té impetu perdo a més a
més crec que el comengcament (pensan en vosté disposem...) és millor que el
comengament del text C.

Institut B Alumne 2H
Ordenacio dels textos: B, D, C, A
Ordenaci6 poc adequada
Grau de justificacié: B (0)

Tots els anuncis publicitaris tenen faltes d’ortografia, alguns tenen errors en
I'expresio. El fragment “B” és I'anunci que menys errors té dels citats amb anterioritat.
Els anuncis B i D tenen una semblanga en I'estructura pero D té més errors.

Els anuncis C i A tenen una semblancga en I'estructura pero C te menys errors que A.

Institut B Alumne 18H
Ordenaci6 dels textos: C, B, A, D
Ordenacid inadequada
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Grau de justificacié: B (0)

El “C” és el més correcte, perque esta més ben escrit que els altres, a més les lletres
en negreta estan disposades de forma estratégica; comengament, al mig i al final,
cosa que fa que l'interés del lector o I'oient no es perdi en cap moment.

El “B” em sembla menys correcte per la disposicié de les lletres en negreta, a mig
anunci el lector pot perdre el seu interés.

El text “A” em sembla poc correcte, per les faltes d’ortografia, 'ordre de les frases...

| el “D” és pitjor encara perque a sobre que té les errades del “A”, també té una mala
col-locacio de les lletres en negreta.

3.5. DESCRIPCIO DEL PROCES D'OBTENCIO DELS PATRONS DE LES
CREENCES DELS PROFESSORS SOBRE CORRECCIO, REPARACIO |
REESCRIPTURA DE TEXTOS

Tot i 'elaboracio prévia d’un repertori, les entrevistes amb les professores dels instituts A
i B son entrevistes semiestructurades, donat que l'interés d’algunes respostes ha fet
aconsellable seguir-ne el fil argumental. En canvi, I'entrevista amb el professor de
linstitut C és una entrevista estructurada i directiva.

Segmentem cada una de les entrevistes en unitats de registre i referim cada unitat a una
sola categoria, d’acord amb la caracteristica predominant de la unitat (Goetz &
LeCompte,1988; Rodriguez Gémez & Gil Flores & Garcia Jiménez,1996). En els casos
en qué, en un mateix segment, una ocurréncia es reformula dues o més vegades,
seleccionem el fragment més significatiu. Vegeu aqui sota mateix el repertori de
I'entrevista, la categoritzacio de les creences dels tres professors i, finalment, la
segmentacié en unitats de registre de I'entrevista amb la professora de l'institut B.

REPERTORI DE L’ENTREVISTA

1. Et consideres una autodidacta de la correccio?

2. Qué és més comode, descriure una llengua o corregir un escrit?

3. La correccio de textos ha de ser una penalitzacié a I'alumne?

4. Les anotacions que I'ensenyant fa als textos dels alumnes han de suggerir o bé
prescriure?

5. Correcci6 i avaluacio soén el mateix?

6. Les correccions han de ser secretes o bé s’han d’explicitar els criteris als
alumnes?

7. Quines manies tens a I'’hora de corregir?

8. Adoptes sempre les mateixes estratégies de correccio?

9. Quin profit en treuen els alumnes de les teves correccions?
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10. Quant temps hi dediques a la correcci6 de textos?

11. El progrés dels alumnes esta en proporcio directa amb el temps dedicat a
corregir?

12. N’hi ha prou amb corregir bé perqué I'alumne aprengui a revisar bé?

13. A qué dénes més importancia en la correccié?

14. Tens dubtes a I'hora de corregir?

15. Consideres que hi ha un text ideal?

16. Quan consideres que un text ha millorat?

17. Quan consideres que un text és acabat i que no s’ha de corregir més?

18. Quan consideres que un text és excel.-lent?

19. Elabores activitats especifiques de revisio i reescriptura de textos escrits per a
cada grup d’alumnes?

20. L’actitud dels alumnes davant la revisio i la reescriptura té a veure amb el fet que
el tema sigui imposat per I'ensenyant?

21. El tipus de text té influéncia sobre la revisio i la reescriptura?

22. Hi ha oblits conscients per part teva a I'hora de corregir?

23. Com corregeixes les errades que soén fruit de fendmens de contacte entre
llengles?

24. Quines operacions de correccio privilegies?

25. Quines operacions de revisié fomentes en els teus alumnes?

CATEGORITZACIO DE LES CREENCES DELS PROFESSORS DELS TRES INSTITUTS AMB
RELACIO A LA CORRECCIO, REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Categoria 1. Optimitzacié del procés d’aprenentatge.

Categoria 2. No penalitzacio, cooperacié i ajuda.

Categoria 3. Aproximacio, en l'acte d’escriptura, del saber del professor i el de
I'alumne. El professor modera, segons I'alumne i el text, les seves exigéncies, pero la
manera com el professor posa de manifest la seva correccié és lluny de ser evident

per a tots els alumnes.

Categoria 4. L’activitat del professor s’exerceix, fonamentalment, sobre el treball i les
activitats dels alumnes.

Categoria 5. Correcci6 intuitiva i escassa delimitacié de I'objecte d’aprenentatge en
la correcci6. Arbitrarietat del professor en la construccioé de la correccio.

Categoria 6. El professor és qui en sap més i, per tant, qui condueix el temps del
saber. L’escola és un lloc de treball per als alumnes, i aquest lloc és organitzat pel

professor, que imposa subtilment a I'alumne el seu ordre logic.

Categoria 7. El judici d’excel-léncia escapa a la mesura cientifica.
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Categoria 8. El profesor té al cap un model d’excel-lencia textual, i considera
necessaria la seva intervencié perqué I'alumne el construeixi. Amb tot, hi ha
jerarquies d’excel-lencia: donat que importa el procés d’aprenentatge de I'alumne, el
professor modera les seves exigéncies.

Categoria 9. Donat que I'excel-léncia no és un valor absolut, el que s’introdueix és la
utopia pedagodgica de I'escriptura a I'abast de tots els alumnes, que té el seu valor
perqué optimitza el procés d’aprenentatge i la progressio de I'alumne.

Categoria 10. Judicis d’excel-léncia concrets formulats a alumnes concrets.

Categoria 11. Importancia de la transposicié didactica.

Categoria 12. Importancia de I'aspecte comunicatiu del text.

Categoria 13. Actitud ambivalent del professor amb relaci6 a la normativa
ortografica.

Categoria 14. La reparacio i la reescriptura so6n sabers que s’han d’ensenyar i
d’aprendre.

Categoria 15. L’alumne ha de construir activament les seves representacions de
correcci6 i superar les dificultats. La curiositat, I'esfor¢ i la concentracié no estan a
I'abast de tots els alumnes. El professor opta pel guiatge, perd I'alumne no sempre li
respon.

Categoria 16. La possibilitat d’'un projecte autonom per a I'alumne és limitada, per
aquesta rad I'ensenyant guia I'aprenentatge de I'alumne. Amb tot, no estan definides
les competéncies que es volen desenvolupar.

Categoria 17. El saber construit amagat: el professor desconeix com I'alumne forma
els seus propis instruments i com s’apropia del saber transmés.

Categoria 18. Influencia del caracter social de la norma.

Categoria 19. Establiment d’'una jerarquia informal. Hi ha sabers que sén apresos
sense ser necessariament ensenyats per I'escola. El mapa dels sabers de I'alumne
no para de modificar-se, tant per I'accié del sistema d’ensenyanca com pel de la
societat.

Categoria 20. La correccié és capag¢ d’engendrar coneixements que poden ser
transferits a d’altres situacions, tot i la dificultat dels alumnes per dur a terme
transferencies de coneixements.

Categoria 21. El curriculum formal, interioritzat pel professor i controlat pels altres
professors, I'autoritat académica i la societat no escolar, condiciona el curriculum real
de la practica escolar.
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Categoria 22. Importancia del tema de la redaccié com a element motivador.
Categoria 23. Importancia del temps en la practica escolar de la producci6 de textos.

Categoria 24. Importancia de la motivacié no escolar.

SEGMENTACIO EN UNITATS DE REGISTRE DE L'ENTREVISTA AMB LA PROFESSORA DE
L' INSTITUT B3

Categoria 1. Optimitzaci6 del procés d’aprenentatge.

— El que sobra és la nota, la nota de la correccié és gairebé anecdotica.

Categoria 2. No penalitzacié, cooperacio i ajuda.

— |, a més a més, és una reflexio que faig als alumnes, i els la faig enfadada,
evidentment: corregir aix0 costa molt de temps i molt d’esforg, molta concentracio, i la
finalitat és que vosaltres ho rebeu, no que mireu la nota, que ho rebeu, i que sigueu
capagos d’adonar-vos-en.

— Com a lectora dels seus textos faig tot el possible per demostrar-los-hi [als
alumnes] que ho séc. Jo intento donar-los la sensacié que me I'he llegit i me I'he
llegit molt a fons.

— Jo crec que en tot cas els alumnes si que veuen que tinc cura de tornar-los les
coses corregides en un periode de temps no massa llarg, perd que veuen que hi ha
una feina feta al darrere i que aquella feina no es pot fer si no t'’has llegit molt bé el
text, no?

— Per a mi, la correccid té valor per a la rectificacié del que ha fet 'alumne, perd no
és facil aconseguir que 'alumne ho vegi aixi.

— Crec que hauria de ser aixi [la correcci6 plantejada des d'un punt de vista dinamic i
interactiu]. De totes maneres, jo crec que el professor ho considera més aixi que el
propi alumne.

® Vegeu pag. 292 i ss.
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— Si, si, jo penso que aquesta reflexié la faig molt sovint [que valorin el treball de
I'ensenyant en la correccid], massa potser, perquée se’'n cansen de seguida.

Categoria 3. Aproximacio, en I'acte d’escriptura, del saber del professor i el de
I'alumne. El professor modera, segons I'alumne i el text, les seves exigencies,
perd la manera com el professor posa de manifest la seva correcci6 és lluny de
ser evident per a tots els alumnes.

— Jo, em sembla que, donades les relacions que generalment s’estableixen amb els
alumnes, que, en general, sén bones, quan I'alumne té curiositat per saber, quan té
interés per aprendre, demana al professor. Es més, demana i, a vegades, exigeix i
tot, perd jo penso que son casos forga particulars, sobretot en la nostra assignatura.
En I'ambit de les lletres, la gent que li agrada escriure, que esta predisposada, que
agafa l'assignatura com una cosa agradable i bona i amb ganes d’aprendre i millorar,
acostuma a preguntar. A la majoria dels alumnes, que ni tan sols els agrada el tema,
que és una assignatura comuna, que, per tant, han de fer obligatdriament, etc., etc.,
miren la nota, veuen una marqueta i pensen: aquesta qué vol dir, dissimulen,
guarden, i, en tot cas, pregunten coses que ells creuen que estan bé i que t’has
equivocat tu.

— No n’hi ha prou tan sols que vegi que li has marcat les coses, ha d’entendre qué i
has marcat i hauria de tenir I'oportunitat de tornar-s’hi a pensar.

Categoria 5. Correccié intuitiva i escassa delimitaci6 de I'objecte
d’aprenentatge en la correccio. Arbitrarietat del professor en la construccié de
la correccio.

— Perqué, de vegades, creus que el text no funciona, fas una marca, perd a 'alumne
li hauries d’explicar sobre el sentit tot. De vegades, hi ha marques clares, evidents, i
n’hi han d’altres que no, que sén d’estructura de text, de funcionament, de logica, de
mil aspectes, de semantica, de contingut, del que sigui. A vegades, dius: aixd no
funciona. | també per una altra cosa que crec que passa, tenim vicis per corregir, hi
ha coses que un no accepta perqué no li agraden, i no tant perqué siguin
absolutament incorrectes.

— Si, si... [que hi ha errades dificils de reconeixer] A veure, reconeixéer-les, no tant,
perd tipificar-les, si. Es a dir, posar-se d’acord amb un altre company, amb una del
grup, perqué no es fa mai, quin tipus d’errada és la que s’esta fent, que alld sén
errades de cohesid, de coheréncia o de puntuacions dubtoses, de questions
d’aquesta mena. El professor és probable que vegi que alldo no funciona, perd no
sapiga dir ben bé per que alld no funciona, ni tipificar-ho, si és que es pot tipificar. De
vegades, son coses inclassificables.
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— Si, sempre te n'adones [dels aspectes més organitzatius del text]. Esta ordenat?
Si? | aix0 quasi bé és inavaluable, perque és alld que déiem abans també de
coneixements enciclopédics. Si vols tu, és dificil. Hi ha, a vegades, textos formalment
perfectes, ben puntuats, perd tampoc sén bons textos, sén millorables, perd des de
quin punt de vista, com? Al professor, segurament n’hi crea [de tensio, la incertesal.
No saber com, al no saber com avaluar, per forga n’hi ha de crear.

— D’entrada, penso que el professor va enormement desorientat sobre el que ha de
corregir i el que no ha de corregir, a quin nivell, quina etapa, etc. Qué s’ha de
corregir, quan s’ha de corregir i com s’ha de corregir.

— | després, pel fet de no haver-hi tradicid, el professorat de les diverses matéeries no
es posa o no s’ha posat d’acord en totes aquestes coses [de la correcci6]. Que s’ha
de corregir, quan s’ha de corregir i com s’ha de corregir.

— Perd jo penso que si, que la correccio hauria de ser objecte d’un treball concret.

— Els professors de secundaria no tenim, en general, accés a les qlestions tedriques
sobre aquestes coses, no sé, una publicacid del Cassany. Sistematicament, el
professor vaga infinitat, infinitat, i va amb el llibre de text, i poca cosa més, i no té
temps de reflexionar profundament sobre aquestes coses. | pensem que ja esta bé.
Pero treball sobre la part teorica de la correccid, de la didactica, se’'n fa poc com a
cosa sistematica.

Categoria 7. El judici d’excel-léncia escapa a la mesura cientifica.

— Jo no acostumo a posar notes numeriques en les correccions dels escrits, perqué
em veig incapag, no sé puntuar un escrit.

— Es més valuosa la concepcié global si es pogués fer, i és més dificultosa perqué no
hi ha manera de ser precisa amb I'avaluacio.

Categoria 8. El profesor té al cap un model d’excel-lencia textual, i considera
necessaria la seva intervencio perqué I'alumne el construeixi. Amb tot, hi ha
jerarquies d’excel-léncia: donat que importa el procés d'aprenentatge de
I'alumne, el professor modera les seves exigéncies.

— Per a mi, és molt proper que les idees siguin clares i, per tant, si un text és massa
atapeit o massa... , 0 té pocs signes de puntuacid, que separin paraules o separin
idees, que es fa inintel-ligible i que I'alumne mateix es perd. Aquests tipus de manies
les tinc, tinc més manies d’aquest tipus que les purament ortografiques, que si que
em fan molt de mal als ulls i que les corregeixo, evidentment. Després penso que els
alumnes d’un cert nivell educatiu, per exemple els de batxillerat, encara que diguin
mil vegades tinc que venir, han de saber que han d’escriure-ho bé. Igual que els

61




LA CORRECCIO DELS ERRORS AL BATXILLERAT. UNA INTERACCIO ESCRITA

pronoms, els han d’escriure bé. Penso que si, que crec que tinc manies, penso que
tots els professors les devem tenir, i sén aixd, manies basicament de puntuacio, de
claredat d’idees. Jo prefereixo poques idees i clares que no un garbuix.

— Més que tenir molta desorientacio, ha d’agafar el professor un punt de referéncia.
Més que pensar si és bo, penso que el professor ho necessita i 'alumne també. Ja
no et diria tant si és bo o és dolent. Que aixo, la veritat, és que és molt dificil no poder
explicar o no poder donar rad d’algunes d’aquestes grans badades, d’alguna
d’aquestes grans llacunes que sembla que hi ha a la normativa, no? Igual que en
matematiques s’exigeix que les formules funcionin, siguin correctes en el
plantejament, siguin correctes per arribar a la solucié que es vol, en llengua penso
que l'alumne diu: la norma qué diu, i aquesta excepcio, i aixd és un préstec o un
barbarisme? | jo penso que el professor ha de poder donar respostes, encara que no
hi estigui del tot d’acord.

— Perd jo veig que un nivell d’ensenyament postobligatori ha de donar a I'alumne un
criteri. Si que em pot crear tensions, si, perd intento que no em porti al limit, si convé
'obvio. Perd per aixd que et deia abans, que procurava no valorar els textos amb
glestions numeériques, perqué em sembla que aixd és dificilissim. En una situacié
delicada, no em crea cap conflicte, opto per la norma clarissimament.

— Jo prefereixo poques idees i clares que no un garbuix. | després penso que
'alumne que col-loquialment utilitza malament la llengua, que és el que fa tothom...
Pero que un cert nivell d’ensenyament vol dir també un cert nivell de coneixement
teoric de la llengua. Perd encara que sigui criticable, 'alumne ha de tenir un referent,
ha de saber, quan acaba el batxillerat, qué esta ben dit i qué esta mal dit.

— L’alumne pot parlar com vulgui, pot escriure com vulgui, perd ha d’escriure be, bé
segons el que jo entenc per bé, no? Penso que un alumne que ha estudiat fins a
segon de batxillerat i que pretén anar a la universitat, el que sigui, biologia, quimica,
és un alumne que ha de saber el que escriu, si ho vol escriure formalment.

Categoria 9. Donat que I'excel-léncia no és un valor absolut, el que s’introdueix
és la utopia pedagogica de I'escriptura a I'abast de tots els alumnes, que té el
seu valor perque optimitza el procés d’aprenentatge i la progressioé de I'alumne.

— Seria molt més rendible que I'alumne sortis sabent expressar el que vol expressar.
S’'imposa un plantejament molt més simplista. Es més un objectiu de la secundaria
obligatoria. En el batxillerat, aixd es fa molt dur. A més, et trobes limitadissim, poc
temps, increible, etc. El que no vegin aqui, no ho veuran mai més enlloc. Tot el que
no vegin aquests nanos, quan surtin d’aqui, a menys que se’n vagin a una carrera de
lletres, ja no ho veuran mai més.

Categoria 11. Importancia de la transposicié didactica.
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— De fet, clar, qualsevol correccié d’un text és un intent d’ensenyar gramatica a partir
d’un text. Qualsevol correccio d’'un text, l'intent és aquest, no?, fer-li veure a I'alumne
tot, sobretot una cosa que no n’hem parlat, les idees.

— Quan jo treballava a la FP, treballant a I'extraradi de Barcelona, em semblava més
necessari dedicar-me a altres coses que no a aquesta precisid normativa, o a
aquesta referencia de manual. Ni el tipus d’alumnat que tenia, ni els nivells que es
donaven a l'institut, ni el context social, pensava que aquestes precisions eren inutils.
Perd, en canvi, em sembla que a nivell de batxillerat, a Barcelona, en un institut, amb
una secundaria normal i amb uns alumnes que déu n’hi do el que tiren, si.

Categoria 14. La reparacio i la reescriptura s6n sabers que s’han d’ensenyar i
d'aprendre.

— El que passa és que no saps si tindras oportunitat d’explicar a I'alumne per qué no
funciona. | si no li expliques, és veritat que I'alumne pot no saber que li has marcat ni
per que li has marcat, potser per manca de coneixements previs.

—| després que jo penso que per a alguns professors, potser m’hi podria incloure en
alguns moments determinats, corregir o que I'alumne reflexioni sobre el que ha de
corregir és una pérdua de temps real, en el sentit que els programes d’ensenyament
no estan previstos perque tu puguis dedicar hores a la correccio, i com que no hi ha
correcci6, tampoc se sap ben bé el profit que se’n podria treure. Un intueix que si es
tingués temps per corregir els textos que escriuen, en escriure més, escriurien millor
els alumnes.

— Es que, de fet, no tenim assignatura, no tenim programa per estar treballant. Et
veus abocat a ensenyar trossos teodrics, i a practiques d’exercicis, i trossets de
dictats, i literatura. Perd no hi ha un temps per reflexionar sobre el text, sobre
I'estructura del text, sobre I'ortografia del text, sobre la coheréncia del text, sobre la
cohesio.

Categoria 15. L’alumne ha de construir activament les seves representacions
de correccié i superar les dificultats. La curiositat, I’esfor¢ i la concentracié no
estan a l'abast de tots els alumnes. El professor opta pel guiatge, pero I'alumne
no sempre li respon.

— El que passa és que I'alumne tampoc disposa de temps, tampoc li és una feina...
Teoritzar massa sobre la correccié... |, a més a més, per a qui no ha aprés a utilitzar
bé realment un diccionari és una eina jo diria que, a vegades, nefasta. | no la saben
usar, desconeixen el significat d’'una paraula i apliquen la primera seccié que troben,
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caigui com caigui i digui el que digui. [Fabra] El saber enciclopedic i algunes
teécniques que s’han d’ensenyar molt des de baix, des de petits. L’'Us correcte del
diccionari, el fet de saber buscar sindonims, de buscar antdonims, de buscar el que
sigui, que l'alumne manegui una mica totes les eines que pot tenir a la seva
disposicio.

— Em sembla que, per exemple, els ordinadors ens han donat amb aixd un avantatge
terrible, perqué un pot comencar un text, pot fins i tot estar-ne convencut, i a mesura
que van passant els moments, els dies o les hores, pots anar veient pegues, pots
millorar, pots canviar, pots... | aix0, a I'alumne, al davant d’un ordinador li és més facil
de fer-ho que no pas davant d’'un full.

Categoria 17. El saber construit amagat: el professor desconeix com l'alumne
forma els seus propis instruments i com s’apropia del saber transmes.

— No ho sé, no nestic segura, no ho sé... [si el procés de correccid beneficia
I'aprenentatge de la gramatica

Categoria 23. Importancia del temps en la practica escolar de la producci6 de
textos.

— Si es poguessin fer les correccions amb cura, calma i tranquil-litat, i tingués
voluntat, si. Penso que si. Per a mi és fonamental, absolutament fonamental. Estem
parlant de la correccié d’'un escrit, més que no pas la correccié d’'un examen teoric.

— Si el professor no té temps, déna la correccid, no es preocupa de com I'alumne I'ha
rebuda, i que pugui rectificar tot alld que esta malament.

— Pero, vaja, de totes maneres, penso aixd, que hi dediquem poc temps a la
redaccio, poc temps. No tant el temps del professor a la correccio, perd poc temps a
que lalumne pugui reescriure un text, corregir-lo. Si aixd fos fet cada vegada,
reescriure un text escrit, seria... Perd aixd seria no fer res més. Quan parlem de tot
aixo, la practica condiciona, els problemes sén absolutament demencials.

DETERMINACIO DELS PATRONS DE LES CREENCES DELS PROFESSORS DELS TRES
INSTITUTS AMB RELACIO A LA CORRECCIO, REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Per obtenir els patrons de les creences dels professors amb relacié a la correccio,
reparacio i reescriptura de textos, hem delimitat com a categories predominants les
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categories amb tres o més ocurréncies, que és, aproximadament, la mitjana
d’ocurréncies en cada institut.*

3.6. DESCRIPCIO DEL PROCES D’OBTENCIO DELS PATRONS RELACIONATS
AMB L’ESCRIPTURA, LA CORRECCIO | LA REESCRIPTURA DELS TEXTOS

ELS TEXTOS ESCRITS PELS ALUMNES

Les consignes d’escriptura s’han formulat de manera que promoguin en els alumnes la
produccié d’'un text que presenti i faci comprendre una informacié neutral i verag, amb
molta densitat informativa i poca densitat explicativa i argumentativa. La intencié és que
els alumnes produeixin textos en qué, tot i predominar-hi les sequéncies expositives,
puguin incloure seqiéncies narratives. La preséncia simultania de les dues sequencies
organitza un tipus de text que els alumnes, en aquest nivell d’estudis, construeixen
sovint, oralment i per escrit, tant en el medi escolar com el no escolar (sobre el text
expositiu vegeu Combettes & Tomassone, 1991; Roulet, 1991; Adam, 1992; Casalmiglia,
1994; Sanchez Miguel, 1993; Petitiean, 1994; Milian, 1995; Alvarez Angulo, 1996;
Bassols & Torrent, 1996; Battaner, 1997; Adam & Lorda, 1999; Van Dijk, 2000; Tolchinsk,
Perera, Argerich & Aparici, em premsa; Perera & Aparici, em premsa).

Els paragrafs seglents corresponen al comencament de la versio inicial del text 1 d’una
alumna del’institut A. Es un fragment amb molta densitat informativa, on predominen les
sequéncies narrativa i explicativa al paragraf 1 i una seqiéncia argumentativa de baixa
densitat al paragraf 2.

Institut A Alumne 9D

Aquest estiu el professor de llengiia catalana ens va fer llegir#

un llibre per poder recuperar I'asignatura al setembre.#

Primer vam decidir quin llibre és el que haviem de llegir#

per fer el treball, i finalment vam optar per La Maquina#

del Temps de H.J. Wells.q

Com que I'estiu no és una época per passar-se tot el dia#

* Vegeu pag. 103 i ss.
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tancat a casa llegint-ne un llibre; vaig decidir deixar la lectura#
per als ultims dies. A més, en treuria partit i tot; perqué aixi#
també m’en recordaria millor a I'hora de fer 'examen.#

[.]

[#: final de ratlla; : final de paragraf;]

TIPUS D’ANOTACIONS

Els professors fan servir dos tipus d’anotacions: els comentaris(C) i les marques (M). Els
comentaris son enunciats verbals: abreviacions, simbols, frases nominals, frases
incompletes, frases de sentit complet o textos d’extensid variable. Les marques soén
signes no verbals.

En el casos que el professor opera sobre el text i ell mateix hi reescriu un signe de
puntuacié o un accent grafic, classifiquem I'anotacié com a marca, atenent a I'aspecte no
verball de I'anotacio; perd si el que reescriu és un segment de text, el fragment reescrit el
considerem un comentari, encara que es tracti d'una sola grafia.

Vegeu, aqui sota mateix, tres fragments de la tercera versio (text 1, 2a reescriptura) del
text d’'una alumna de l'lnstitut C, amb les anotacions del professor. La correccié del
professor es posa de manifest per mitja de marques (subratlla, encercla, relaciona i
opera sobre el text reescrivint-hi una coma) i de comentaris marginals (una frase
completa, una frase nominal, una altra frase completa, una frase incompleta i simbols).

Institut C  Alumne 5D
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[...] Ja havia acabat#

quart d'ESO i anava de cami a batxillerat, un gran#

Mentre llegia escoltava musica classica, sempre ho faig,#

ja que el silenci em posa molt nerviosa i no puc#

concentrar-me, i escoltar musica m
Oﬂ;ua P~

perqué comenco a cantar.y

[.]

Perd,de fet, aixd no ve al cas.© - .
Mi levar L C— awrl:»ha Tdees, sob;ckh la weduica,

' ded oo f0

o Neatr el Nibre e l'r-fo
- — "d cD MI:'m ‘3
[#: final de ratlla; 1: final de paragraf; ©: final de text]

CATEGORIES DE REESCRIPTURA

Com a reescriptura considerem tant una reparacié de I'errada que assenyala I'anotacio
com una variacio lliure. De vegades, el professor, per mitja d'una marca o d’'un
comentari, opera sobre el text de I'alumne i repara I'errada pel seu compte. Si 'alumne
accepta la reescriptura del professor i la incorpora a la segona versié del text, es compta
com a reparacio correcta de I'errada.

La variacio6 lliure és tot alld que I'alumne modifica al text sense intervencié directa d’'una
anotacio del professor. Pel fet de considerar prioritaria la relacié directa entre anotacié i
reparacio, analitzem com a variacidé lliure una reescriptura que també es podria
interpretar que ha estat motivada per una anotacié anterior relacionada amb una
construccio analdgica a la construccié que I'alumne reescriu.

L’alumne, a vegades, repara 'errada en un sentit diferent del que, amb claredat, indica
'anotacié. Tot i que, en aquests casos, la frontera entre reparacio i variacio lliure és
difusa, si 'alumne soluciona el problema que planteja I'anotacié, analitzem la reescriptura

com a reparacio correcta de I'errada, i si no el soluciona, com a reparaci6 incorrecta.

Hem classificat la reescriptura en quatre categories:
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A: reparacio correcta de I'errada.
B: reparacio incorrecta de I'errada.
C: no-reparacio de 'errada.

V: variacié lliure.

Vegeu, tot sequit, 'analisi de cada una de les categories de reescriptura presents en un
paragraf de la versio final del text 1 d’'una alumna de I'institut B.

TEXT INICIAL

Institut B Alumna 1D
[-]

El primer pas va ser comprar | llibre, un mes i mig abans de la data#
(<

—b
‘ a partir d'aqui vaig comencar a llegir-lo. Quan el vaig#

acabar, 3 setmanes abans de I'entrega, seguint les pautes, les quals es#

e o avngy L:j: 4!
basaven en: Qfomentari cap determ\inats, na situacio#

c A\Q
Ao

©
fantastica (la que nosaltres voigim), situagfen un mapa tots els llocs#

on s’esdevé una accid, un vocabulari en el qual tenien que sortir paraules#

no awabes ba &ms& we

antigues trad@s al catala modern, i com no, la nostra opinié personalf]
[ata Ya Ve

L]

[#: final de ratlla; ¥: final de paragraf;]

TEXT FINAL

Institut B Alumna 1D
[...]

El primer pas va ser comprar | llibre, un mes i mig abans de la data#

de lliurament, i a partir d’'aqui comengar a llegir-lo. Quan el vaig acabar,#
3 setmanes abans del lliurament, seguint les pautes, les quals es basaven#

en: comentari d’'uns capitols determinats, analisi d’'una situacié fantastica#

(la que nosaltres volguessim), situacio en un mapa de tots els llocs on#
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s’esdevé una accio, un vocabulari en el qual havien de sortir paraules#
antigues traduides al catala actual, i per ultim, la nostra opini6 personal...q|

[.]

[#: final de ratlla; 1: final de paragraf;]

ANALISI DE LES CATEGORIES DE REESCRIPTURA
Reparacions correctes (categoria A):

— data de lliurament en lloc de data d’entrega

— abans del lliurament en lloc de abans de I'entrega

— d’uns capitols determinats en lloc de de uns capituls determinats

— comentari en lloc de Comentari, analisi d’'una situacio en lloc de una situacio i situacio
en un mapa de tots els llocs en lloc de situar en un mapa tots els llocs. Son tres
reparacions correctes perqué l'alumna ha acceptat la reparacidé proposada per la
professora.

— havien de sortir en lloc de tenien que sortir

— traduides en lloc de traduides

— i per ultim en lloc de i com no

Reparacions incorrectes (categoria B):

— capitols en lloc de capituls, on I'alumna interpreta bé el sentit de la marca, substitucio
de la u per una o; pero, potser per falta d’interés en la tasca o bé per interpretar la marca
com a referida al mot sencer, suprimeix I'accent grafic.

— Afegiment inadequat de punts suspensius al final d’'un paragraf que, préviament, ha
tancat amb un marcador d’ordre, i per ultim. EI comentari marginal de la professora, No
acabes la frase..., es refereix a la frase incompleta Quan el vaig acabar. La professora
assenyala la relacio entre la frase inacabada i 'anotacio per mitja d’'una fletxa a la part de
dalt de quan. L’alumna, pero, relaciona els punts suspensius del final del comentari amb
la marca que delimita tot el paragraf; interpreta, per tant, que el que ha de fer és tancar-lo
amb punts suspensius, donat que en la versié inicial no havia tancat el paragraf amb cap
signe de puntuacié. Per aquesta rad, analitzem la reparacié com a reparaci6 incorrecta, i
no com a variacioé lliure. Una incorreccid, val a dir-ho, motivada per una marca amb un
excés d’'informacié i un grau de complexitat alt.

No-reparacio6 de I'errada (C):
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— volguessim en lloc de volguessim. Es interessant observar que en el protocol de
justificacié de les reparacions®, 'alumna déna per feta la correccié de volguessim: “6 —
En aquesta linea he fet alguns canvis ortografics com “volguéssim”, perd també he afegit
algunes paraules que la professora m’havia aconsellat.” Oblit inconscient?

Variacions lliures (V):

— comencar a llegir-lo en lloc de vaig comencar a llegir-lo. Poc interés de I'alumna en la
tasca? Oblit? Una reescriptura centrada a reparar les errades que ha assenyalat la
professora, tot reproduint mecanicament la part del text que la professora déna per bo?
— catala actual en lloc de catala modern

OPERACIONS DE REESCRIPTURA

Hem establert aquestes operacions de reescriptura:

RP: reemplagament.
AF: afegiment.

SP: supressio.

DP: desplagament.

En un reemplagament, es treu un element del text i en el seu lloc se’n posa un altre. Amb
un afegiment, s’introdueix un element que no substitueix cap element existent en el text.
La supressi6 consisteix a treure un element del text i no posar-ne cap en sel seu lloc. En
un desplagament, un element del text se situa en un lloc diferent del que ocupava. La
permutacié d’elements es considera un desplacament (Sommers, 1980; Lebrave, 1983;
Fuchs, 1982; Fabre, 2002).

Vegeu l'analisi de les operacions de reescriptura del text 2 que ha dut a terme un alumne
de linstitut A, a partir d’'una correccio de la professora de molt baixa densitat.

TEXT INICIAL

Institut A Alumne 14H

® Vegeu pag. 321.
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(]

normalment feient la p sialen llengua provengal perqué aquesta#

llengua era un dialecte que unicament servia per a fer

trobadoresca [...J#

[..]
[...] Uns dels principals autors de la -@;
trobadoresca son Guillem de Bergueda i Cerveri de Girona.f|

(]

[#: final de ratlla; : final de paragraf;]

TEXT FINAL

Institut A Alumne 14H
[.]

Normalment és feien amb la llengua provencal perqué#

aquesta llengua era un dialecte que unicament servia per a#

fer poesia trobadoresca [...J#

[.]

[...]iels#

trobadors principals s6n Guillem de Bergueda i Cerveri de Girona.{

(]

[#: final de ratlla; 1: final de paragraf;]

ANALISI DE LES CATEGORIES DE REESCRIPTURA

— Un reemplagament: Normalment en lloc de nhormalment.
— Un reemplagament: poesia en lloc de poesia.
— Una supressié unicament en lloc de Unicament.

— Una operacié amb dos reemplagaments (és feien en lloc de feient i amb la en lloc de
en) i una supressio (poesia). Pel que fa a la supressio, I'alumne, probablement, pensava
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en una construcciéo com ara les poesies es feien, que donaria a la frase I'acceptabilitat
semantica que ara no té.

— Un reemplagament i els en lloc de uns dels.

— Una operacié amb un reemplagament (trobadors en lloc de autors) i un desplagament,
perqué hi ha permutacié d’elements en la construccié trobadors principals amb qué
reescriu principals autors.

— Una supressi6: de la poesia trobadoresca.

CLASSIFICACIO LINGUISTICA DE LES ANOTACIONS

Per a la classificacio de les anotacions, adoptem un punt de vista linguistic i descriptiu. El
quadre tedric se situa en la perspectiva de la linguistica textual (Charolles, 1978, 1988;
Bernardez, 1982; Adam, 1992, 2001; Beaugrande & Ulrich, 1997; Van Dijk, 1998, 2000;
Artigas, 2001). Per dur a terme la classificacié, relacionem els punts de vista (significat
textual, morfosintaxi i aspectes materials) i els nivells d’analisi (conjunt de I'escrit,
relacions entre frases, frase i mot). L'instrument de classificacié és una graella ideada per
Turco (1987) i Mas (1993) perqué els alumnes avaluin i reparin els seus textos, que hem
adaptat i modificat.

Hem inclos el punt de vista pragmatic en el significat textual, pel fet que les relacions
pragmatiques en la produccié de textos en situacié escolar s’estableixen en la relacio
entre el professor i 'alumne. Els textos produits a I'escola son textos per mitja dels quals
'alumne desenvolupa un procés i aprén a escriure. En I'ambit escolar, el context és el
context escolar i, en aquest context, 'alumne escriu per al professor, o bé per a altres
alumnes en el cas d’'una activitat d’escriptura col-lectiva. Escriure per al professor és un
component essencial del procés d’escriptura escolar, el qual sera, en la realitat escolar,
el destinatari i, probablement, I'inic usuari. Quant als nivells d’analisi, hem afegit el del
mot (Sommers, 1980), donat que for¢ca anotacions del professor delimiten un mot, un
segment de mot o una grafia; 'alumne, en aquests casos, probablement influenciat per
'anotacid, sol limitar la representacid de la reparacié o la reescriptura a aquest nivell
d’analisi.

La graella és, fonamentalment, un instrument de classificacié. Les fronteres entre les
caselles, tot i 'adaptacio, sén difuses, com ho sén en la graella original de Mas i Turco
(Milian, 1997), i alguns elements, de fet, formen part de més d’'una casella. Per fer
operativa la classificacidé, hem relacionat cada anotacié del professor amb una sola
casella, segons el que hem interpretat, d’acord amb el sentit, com a punt de vista
predominant en I'anotacié.

72



DESCRIPCIO DELS PROCESSOS D'OBTENCIO | TRACTAMENT DE DADES

GRAELLA PER A LA CLASSIFICACIO LINGUISTICA DE LES ANOTACIONS

Conjunt de I'escrit Relacions entre Frase Mot
frases
Significat |Registre de llengua |Progressio de la Construccié de les Lexic
textual informacio: temes, frases amb relacio al
Pertinéncia i subtemes, etc. tipus d’escrit
coheréncia de la
informacio Contradiccions Acceptabilitat de les
frases
Coheréncia de les
substitucions Marques d’enunciacio
nominals
Eleccio dels
connectors que
articulen les frases
Morfosinta |Organitzacio Coheréncia sintactica: [Acceptabilitat Morfologia
xi relacionada amb el pronoms, articles, etc. [gramatical de la
tipus de text sintaxi de la frase Conjugacioé verbal
Coheréncia temporal
Homogeneitat del Ortografia
sistema temporal Concordances
Valors dels temps
verbals
Aspectes [Ortotipografia Ortotipografia Ortotipografia Ortotipografia
materials
Organitzacio de la Organitzacio dels Puntuacié Majuscules conforme
pagina paragrafs alus
Titols i subtitols Titols i subtitols Abreviacions
conforme a I's
Puntuacié

A partir de laplicacio d’aquests criteris de classificacié de les anotacions, hem
confeccionat els quadres de correccid i reescriptura corresponents a cada un dels

alumnes, per mitja del procés que exemplifiquem tot seguit:

a) Versio inicial del text 1 d’'un alumne de [linstitut A, amb les anotacions
codificades del professor.
b) Versio final d’aquest mateix text 1, amb les reparacions i variacions lliures
codificades de 'alumne.
c) Quadre de variacions lliures que ha realitzat 'alumne durant la reescriptura del
text, classificades segons la “Graella per a la clasificacidé linguistica de les

anotacions”.
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d) Quadre danotacions del professor i reescriptura de I'alumne motivada
directament per l'anotacié, amb relacié al punt de vista i al nivell d’analisi
linguistics, classificades segons la “Graella per a la clasificacié linguistica de les
anotacions”. Si I'anotacié no remet d’'una manera precisa a un segment del text, no
s’hi fa constar cap fragment del text inicial.

e) Formalitzacié del quadre anterior en un quadre de reescriptura de I'alumne que
relaciona les operacions i les categories de reescriptura amb el punt de vista i el
nivell d’analisi linguistics de les anotacions del professor.

f) Quadre de dades de I'alumne.

TEXT INICIAL

Institut A Alumne 1H
Un dia d’octubre la professora, X X (1RE)#

va demanar comprar (2CNM) un llibre, Josefat (1) de#

BERTRANA Prudenci, (1) la finalitat (1CNM) d’aquest llibre era#

enriquir el nostre léxic. XX [nom i cognom de la professora] va fer un examen,#

per assegurar-se’n que nosaltres havien (1) llegit el#

lllibre, (3) d’aquesta manera ella sabria el nostre#

coneixement, a nivell ortografic i a nivell (2) de#

la capacitat que tenim per fer comentaris de text.q

Vaig comprar el llibre, als inicis de novembre #
ja que X [nom de la professora] havia possat (1) 'examen el disset de#

novembre. Vaig fer una ullada al llibre, i vaig#

veure la disposicid dels capitols (contenia nou#
capitols) i vaig pensar que hauria de fer un resum#

de cada capitol i un resum de la novel-la#

sensera. Vaig iniciar la lectura de la novel-la#

amb un diccionari al costat meu per apuntar defi-#

nicions (1CNM) que abans desconeixia.qj|
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Una vegada hem (1) vaig llegir I'obra literaria (1)#

vaig intentar descifrar (1) les metafores i els#

simbols que el llibre contenia. També m’intere-#

sava (1) molt I'opinié dels meus companys, respecte#

d’algunes de les escenes de la novel-la que no#

m’havien quedat prou aclarides.q

El dia setze de novembre vaig llegir el#

resum sencer del llibre i també hem (1) vaig#

llegir les definicions i els resums individuals de#

cada capitol.q

Finalment vaig plasmar tot el que jo havia#

entés de la novel-la en 'examen realitzat el#

disset de novembre, des de les cinc fins a les sis#

de la tarda.©

L’estructura del text: bé!#

Llenguatge i sintaxi: clar, pero en alguns#
momentspoca fluidesa i#
massa retorica. © (CM)

[1: una marca; 2: dues marques; 3: tres marques; CNM: comentari no marginal; CM: comentari
marginal; RE: reparaci6é de I’ensenyant; #: final de ratlla; : final de paragraf; ©: final de text]

TEXT FINAL

Institut A Alumne 1H

Un dia d’octubre la professora, X X [nom i cognom de la professoral, (R) va#

demanar comprar, a tota la classe d’alumnes de primer de#

batxillerat, un llibre, Jossefat (R) de Prudenci#
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BERTRANA (R). (V) La finalitat de comprar (R) aquest llibre era#

llegir-lo i enriquir el nostre léxic (V). X [nom de la professora] va fer un#

examen per estar segura (V) de que nosaltres haviem(R)#

llegit el llibre, (R) d’aquesta manera ella sabria el#

nostre coneixement a nivell ortografic i de la capa-#

citat (R) que tenim per fer comentaris de text.q

Vaig comprar el llibre als inicis de novembre, ja#

que X [nom de la professora] havia posat (R) 'examen el#

disset de novembre. Vaig fer una ullada al llibre, i#

vaig veure la disposicié dels capitols (contenia nou#

capitols). Vaig pensar que hauria de fer un#

resum de cada capitol i un resum de la novel-la#

sensera. Vaig iniciar la lectura de la novel-la amb#

un diccionari al costat meu per apuntar definicions#

de paraules (R) que abans desconeixia.q|

Una vegada (R) vaig llegir el llibre, (R) vaig intentar#

desxifrar (R) les metafores i els simbols que el llibre#

contenia. També m’interesava (NR) molt I'opinié dels#

meus companys, respecte d’algunes de les escenes#

de la novel-la que no m’havien quedat prou#

aclarides.q|

El dia setze de novembre vaig llegir el#

resum senser del llibre i també vaig repassar (R) (V)#
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les definicions i els resums individuals de cada#

capitol.#

Finalment vaig plasmar tot el que jo havia#

entés de la novel-la en 'examen realitzat#

el disset de novembre, des de les cinc fins a les#

sis de la tarda.©

[R: reparacio; NR: no-reparacio; V: variacio lliure; #: final de ratlla; {: final de paragraf; ©: final de

tex]
QUADRE DE VARIACIONS LLIURES DE L’ALUMNE
Institut A Alumne 1H
Text inicial Nivell d’analisi Text final

Significat era enriquir el nostre relacions entre frases | era llegir-lo i enriquir el nostre
textual lexic lexic

assegurar-se’n mot estar segura

vaig llegir les definicions | mot vaig repassar les definicions
Morfosintaxi
Aspectes BERTRANA Prudenci, la | relacions entre frases | Prudenci BERTRANA. La
materials finalitat finalitat

La reescriptura vaig repassar les definicions, en lloc de vaig llegir les definicions, és
analitzada com a variacié lliure®. També es podria haver considerat una reparacié
correcta de l'alumne, motivat per una anotacioé anterior relacionada amb una repeticio
innecessaria de mots, que repara correctament (a nivell de l'ortografia i a nivell de la
capacitat), i a la qual es refereix en el protocol de justificacid de reparacions: “A nivell
ortografic i a nivell de la capacitat = a nivell ortografic i de la capacitat. M’ha motivat
I'anotacié. Repeticié innecessaria de paraules.””

QUADRE D’ANOTACIONS DEL PROFESSOR | REESCRIPTURA DE L’ALUMNE

Institut A Alumne 1H

® Vegeu pag. 67.
" Vegeu pag. 309.
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Text inicial Marca Comentari Nivell d’analisi Text final
Significat Llenguatge i sin- | conjunt de l'escrit | @
textual taxi: clar, perd en
alguns moments
poca fluidesa i
massa retorica
de qué? /’ de que? frase la finalitat de comprar
la finalitat d’aquest lli-
bre
/’de que? /“ de que? frase definicions de paraules
definicions que abans que abans
I'obra literaria — | Llenguatge i sin- | mot la novel-la
taxi: clar, perd en
alguns moments
poca fluidesa i
massa retorica
Morfosin- | Estructura textual ini- L'estructura  del | conjunt de I'escrit | Estructura textual inicial
taxi cial text bé
aqui? a qui? frase va demanar, a tota la cla-
va demanar comprar/ /’ ,_,/ se de primer de batxille-
rat, comprar
Jos§fal O mot Jossefat
de BERTRAR Pru- /‘q‘ frase de Prudenci BERTRANA
denci
assegurar—s%@que frase per estar segura de que
nosatres_havien liegtt | O QI_[ nosaltres haviem llegit el
el llibrey llibre
hagie) llegit @) mot haviem llegit
a nivell ... i a pivell... frase a nivell ortografic i de la
—1—-5eu U capacitat
po O mot posat
una vegada @ vaig| O mot una vegada vaig llegir
llegir
vaig intentar de@r O mot vaig intentar desxifrar
també m'intere§@Ya o mot també m'interesava
en) vaig llegir o mot vaig repassar
Aspectes | la professora, XX ) ) frase la professora, XX,
materials

Convé fer dues remarques:

a) El simbol @ indica que la incidéncia del comentari de la professora sobre la
reescriptura de I'alumne és gairebé nul-la.

b) La reescriptura la novella, en lloc de l'obra literaria, podria ser considerada una
variacio lliure, donat que I'alumne en el protocol de comprensioé de les anotacions diu
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explicitament que no ha comprés l'anotacié.® Es poc probable, per tant, que I'hagi
relacionada amb el comentari marginal final de la professora que, segons interpeto, hi fa
referéncia. Amb tot, l'analitzem com a reparacid correcta perquée esta motivada
directament per I'anotacio.’

QUADRE DE REESCRIPTURA DE L’ALUMNE
Institut A Alumne 1H

Anotacio del Nivell d’analisi Operacid i categoria de
professor reescriptura
M C M F RF CE RP AF SP DP cr
Significat textual + + C
+ A
+ + A
+ + + A
+ + V
\Y,
\Y
Morfosintaxi + + A
++ + + + A
+ + + B
+ + A
+++ + + + A
+ + + B
+ + + A
+ + + A
+ + + B
+ + + A
+ + C
+ + + A
Aspectes materials + + + A
+ ++ \

[cr: categoria de reescriptura; +: preséncia de I'ocurréncial

Convé observar que la reescriptura per estar segura de que nosaltres haviem llegit el
libre en lloc de assegurar-se’n que nosaltres havien llegit el llibre, és una construccio,
des del punt de vista de la normativa, sintacticament incorrecta. Es sabut que la caiguda
de preposicié davant conjuncio és una questié conflictiva de la normativa, i per tant, hi ha
forca raons per considerar-la un aspecte negociable de la llengua cada cop que
t."° Pero el referent al qual remet I'anotacié és I'Gs incorrecte del
pleonasme, i aquesta és, precisament, I'operacid que du a terme I'alumne. Per aixo,
analitzem la reescriptura com a reparacio correcta de I'errada.

s’actualitza en un tex

8 Vegeu pag. 309.
® Vegeu pag. 67.
1% Vegeu pags. 34-36.
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QUADRE DE DADES DE L’ALUMNE

Institut A Alumne 1H
Anotacio del Nivell d’analisi Operacio i categoria de
professor reescriptura

M C M+C M F RF CE [ RP | AF | SP | DP | cr

Significat textual - 1 3 3 2 1 1 3 3 - - 3A
1C

3V

Morfosintaxi 10 1 1 7 4 - 1 4 2 4 1 8A
3B

1C

Aspectes materials 1 - - 1 1 - 2 1 - - 1A
1\
Totals 11 2 4 10 7 2 2 9 6 4 1 | 12A

3B

2C

4V

[cr: categoria de reescriptura]

CATEGORITZACIO DE LES ANOTACIONS

Atenent als constituents, algunes anotacions, incloses les anotacions que el professor fa

pel seu compte, sén simples, formades per un sol comentari o bé una sola marca;
d‘altres, en canvi, s6n anotacions complexes que combinen marques i comentaris. Donat

que les ocurréncies de més de tres marques son escasses, hem establert una categoria,
la 9, que correspon a les anotacions de tres o0 més marques; i encara una altra, la 10,

que correspon a ocurréncies de tres o més marques, acompanyades d’'un comentari o
més d’un. Les categories d’anotacio sén les seglients:

cl:
c2:
c3:
c4.
c5:
c6:
c7:
c8:
c9:

M
C
M+M
C+C

M+C

M+C+C
M+M+C
M+M+C+C
M+M+M+ ...

clo: M +M+M + ...+ C + ...

CATEGORITZACIO DE LES MARQUES DE CORRECCIO
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Establim les categories de marques segons la relacié de la marca amb el segment o
segments de text que delimita. Pel fet d’adoptar com a criteri la delimitacié del text, no
distingim entre marques situades dins o fora el cos de I'escrit. Classifiquem les marques
dels professors en marques contextuals i marques de substitucio.

Les marques contextuals remeten de manera imprecisa a un segment de l'escrit, a més
d’'un segment o al conjunt de I'escrit. Exigeixen de I'alumne, per poder representar-se
I'errada, una sobreinterpretacio de I'anotacio, ja que, a més d’inferir el sentit de la marca,
ha de ser capag de llegir criticament segments més o menys extensos del seu text,
localitzar-hi aspectes millorables i actualitzar coneixements metalinguistics.

Les marques de substitucié formen part d’un codi de correccid, ben conegut per I'alumne,
predeterminat per la sociohistoria de la institucid escolar. La marca de substitucié remet
amb precisié a un o a dos segments de I'escrit ben determinats, tot i que el referent pot
ser forgca genéric. La intencié de la marca de substitucié es limitar I'extensié del fragment
sobre el qual ha doperar l'alumne i, per tant, reduir el nombre de coneixements
linglistics que ha d’actualitzar i el d’inferéncies que ha de realitzar.

Hem establert sis categories de marques. Les marques de la categoria altr sén marques
contextuals. Les marques de les categories enc, subr, ratll, rel i rep sén marques de
substitucié. Les marques criden I'atencid, suprimeixen, reparen, expressen sorpresa o
estranyesa, o bé orienten gramaticalment, textualment o enciclopédicament.

ENC: encercla

SUBR: subratlla

RATLL: ratlla

REL: relaciona

REP: reparacio del professor

ALTR: altres marques (senyalitzacid
imprecisa d’'un fragment de [Iescrit,
orientaci6 gramatical o  textual
genériques, segmentacidé  grafica,

incomprensio, estranyesa, etc.)

CATEGORITZACIO DELS COMENTARIS DE CORRECCIO

Distingim entre comentaris marginals (CM), anotats fora del cos de I'escrit, als marges o
al final, i comentaris no marginals (CNM), anotats dins el cos de I'escrit, sobre el mateix
text, en l'interlineat o en els espais de blanc. Categoritzem tots els comentaris atenent als
aspectes locals, textuals o enciclopédics amb els quals es relacionen. Hem establert les
categories seglients de comentaris anotats pel professor:
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CMOT: comentari marginal relacionat amb la norma ortografica o
ortotipografica, amb metallenguatge técnic.

CMONT: comentari marginal relacionat amb la norma ortografica o
ortotipografica, sense metallenguatge técnic.

CMTT: comentari marginal relacionat amb els coneixements textuals, amb
metallenguatge tecnic.

CMTNT: comentari marginal relacionat amb els coneixements textuals, sense
metallenguatge tecnic.

CME: comentari marginal relacionat amb els coneixements enciclopédics.
CNMOT: comentari no marginal relacionat amb la norma ortografica o
ortotipografica, amb metallenguatge técnic.

CNMONT: comentari no marginal relacionat amb la norma ortografica o
ortotipografica, sense metallenguatge técnic.

CNMTT: comentari no marginal relacionat amb els coneixements textuals,
amb metallenguatge técnic.

CNMTNT: comentari no marginal relacionat amb els coneixements textuals,
sense metallenguatge técnic.

CNME: comentari no marginal relacionat amb els coneixements
enciclopédics.

Vegeu, tot seguit, I'analisi de les categories d’anotacions, marques de correccid i
comentaris de correccio en dos paragrafs del text inicial d’'una alumna de l'institut C; i, a
continuaci6, l'analisi d’aquestes categories en la tercera versié (2a reescriptura) dels
mateixos segments.

TEXT INICIAL
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InstitutC  Alumne 17
[...]

Aquest treball va consistir en llegir-nos el llibre i fer un en#

Jojen el meu cas]vaig comengar a llegir el llibre un mes abans,#

perd molt lentament. No me’l llegeixo mai tot de tirada pero#

sempre com en tot hi solen h@cions. Perq(i®si m'he arribati

a llegir un llibre de unes sis centes pagines en dos dies perd#

E quan tinc unes altres coses a fer...q|

1] i
El IlibreﬂTormento és en castella i una mica llarg, vaig#
trigar en llegir-me’l uns deu dies aproximadament. No me’'l#

vaig llegir molt abans del dia de amen perqu\e encara que#

/
noxem sol passar, pot oblidar algun concepte, i no es bo}l]
-] ¢

L

ANALISI DE MARQUES | COMENTARIS

a) Categories d'anotacions 1, 2, 3i 5.

b) Categories de marques: sén marques de substitucid. Segons la funcié grafica s6n
marques del tipus ENC (O, [ ), SUBR (— ), RATLL (4, X )iReP (" " ., 7, |).
[

c) Categories de comentaris: dos comentaris del tipus CM-TT (comentari marginal relaci-

onat amb els coneixements textuals, amb metallenguatge técnic). La E és un simbol que,
en la codificacié preestablerta pel professor, té com a referent “expressi6”.
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2a REESCRIPTURA

Institut C Alumna 17
[.]

Aquest treball va consistir en llegir—nos!ibre i fer un examen#

Jo em vaig comencar a llegir el llibre un mes abans, perd molt lentament.#

No me’l llegeixo mai tot de tirada/:ero semprefcom en to%i solen haver #

?
excepcions. Perqué@ue m’hejun llibre de unes pagines en dos #
DUC
dies perd quan tinc unes altres coses a fer...||

El llibre Tormento’ és en castella i una mica llarg, vaig trigar en#
llegir-me’l uns deu dies aproximadament. Encara que comences a llegir-me’l#
un mes abans com ja he dit, no me’l vaig voler acabar molt abans del#

dia de I'examen perqué encara que no em sol @ se’m poden oblidar#
f.owwda“ﬁa‘
alg:ﬂconcegte, i no!ﬂ

(-]

L’alumna escriu el titol del llibre en lletra de color diferent al del cos general del text.

ANALISI DE MARQUES | COMENTARIS

a) Categories d’anotacions 1, 3, 51 8.

b) Categories de les marques: s6n marques de substitucid, llevat d’'un constituent de la
categoria 3 (2 ) i tres marques de la categoria 1 (/).

Segons la funcié grafica, son marques del tipus ENC (O), SUBR (=), REL( Y.~ =)i
ALTR (INCOMPRENSIO [ ! ]i SEGMENTA [ 7/ ]). Les marques de substitucio
relacionades amb la construccio llegir-me’l sén, aparentment, marques del tipus SUBR,
pero, de fet, remeten a una repeticio innecessaria; per aquesta rao les classifiquem en la
categoria REL.

c) Categories de comentaris: tres comentaris del tipus CM-TT, comentari marginal
relacionat amb els coneixements textuals, amb metallenguatge técnic (DUC, E,
concordanca). DUC, remet al recurs nemotécnic, desenes-unitats-centenes, ampliament
utilitzat en I'aprenentage escolar de I'escriptura dels nombres. La E és un simbol que, en
la codificacio preestablerta pel professor, té com a referent “expressio”.
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DETERMINACIO DELS PATRONS RELACIONATS AMB LA CORRECCIO, REPARACIO |
REESCRIPTURA DELS TEXTOS

Determinem els patrons de correccio i reescriptura de cada grup d’alumnes per mitja de
la descripcid de les relacions entre les diferents categories i els punts de vista i nivells
d’analisi." Cada descripcid remet als quadres de dades del grup. Obtenim aquests
patrons d’actuacio seleccionant les ocurréncies amb els resultats més alts. Finalment,
relacionem els patrons d’actuacié dels tres instituts per establir les relacions
predominants, les coincidents i les divergents, i els graus dhomogeneitat o
heterogeneitat d’aquestes practiques educatives.

3.7. DESCRIPCIO DEL PROCES D'OBTENCIO DELS PATRONS SOBRE LA
JUSTIFICACIO DE LES REPARACIONS | COMPRENSIO DE LES ANOTACIONS PER
PART DELS ALUMNES

CATEGORITZACIO DE LA JUSTIFICACIO DE LES REPARACIONS

Considerem que hi ha reflexi6 metalinglistica per part de I'alumne encara que sigui
designada per mitja d’'un idiolecte o es diguin fets textuals per referir-se a conceptes
metalinglistics. Segons I'abséncia o la preséncia de diagnostic i el registre metalinguistic
amb qué s’expressa la justificacio, hem establert aquestes tres categories:

RNR: reparacions sense reflexio.

RRMT: reparaci6 motivada per l'anotacié del professor, amb reflexié
expressada en metallenguatge técnic.

RRNMT: reparacié motivada per I'anotacié del professor, amb reflexid no
expressada en metallenguatge técnic.

En la categoria RNR, incloem les reparacions, correctes o incorrectes, clarament
motivades per I'anotacié del professor, i a les quals I'alumne no fa referéncia en el seu
protocol de justificacié de les reparacions. També incloem en aquesta categoria els
casos en qué lalumne repara l'errada i manifesta en el protocol que no comprén
I'anotacié.

" Vegeu pag. 107 i ss.; pag. 117 i ss.; i pag. 143 i ss.
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La categoritzacié de les justificacions és, sovint, borrosa perqué forga alumnes no
reflexionen sobre cada una de les reparacions que han dut a terme, sind que fan
comentaris genérics. En aquests casos, comptem com una ocurréncia de la categoria
corresponent cada una de les reparacions que ha realitzat l'alumne, clarament
relacionada amb el comentari genéric. En el protocol segiient,'? per exemple, hem
comptat com a ocurréncia de la categoria RRMT cada una de les reparacions
relacionades amb la coheréncia verbal.

Institut B Alumna 17D
La meva professora m’ha indicat que en la meva redaccié no hi ha correspondéncia
verbal. Ho he comprés pel meu compte, ja que, rellegint la redaccié m’he fixat en els
temps verbals que he utilitzat, i els vaig canviant molt sovint. Aquest suggeriment de
la meva professora m’ha ajudat bastant, ja que, es una falta que faig bastant en les

redaccions.

La justificacié segiient™ és una justificacié de la categoria RNR: I'alumne repara, motivat
per I'anotacio i amb I'ajut d’'un company, perd no és capag de recuperar els coneixements

sobre I'escriptura normativa de sigles.

Institut B Alumne 3H
BUP — havia posat B.U.P., ha sigut corretgida amb el suport del company peré no

entenc perque s’escriu aixi.

La justificacié de I'alumne 10H de l'institut B'* correspon a la categoria RRMT: I'alumne
és conscient de la repeticiéd léxica. Tot i que alguns tractadistes no hi estan d’acord
(Serafini, 1994), molts professors perceben la repeticié Iéxica com un déficit
d’excel-léncia del text i orienten els alumnes a evitar-la. Pel fet d’inscriure’s en aquesta
sociohistoria, 'alumne s’expressa en un idiolecte propi del medi escolar que, en I'analisi,
considerem com a metallenguatge técnic; encara que no es refereixi a les relacions
Ieéxiques de referéncia, que és propiament el metallenguatge que hi correspondria.

Institut B Alumne 10H
Linies 16 i 17: hi ha una repeticié del verb “vaig fer”. Abusar d’'una paraula o grup de
paraules fa que I'escrit no soni bé. Cal buscar sindnims o recursos alternatius.

12 Vegeu pag. 337.
3 Vegeu pag. 323.
" Vegeu pag. 330.
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Finalment, analitzem la justificacié de I'alumna 21D de linstitut C'® com a ocurréncia de
la categoria RRNMT, donat que l'idiolecte amb qué s’expressa correspon a un registre
col-loquial poc formal; forga present, d’altra banda, en el discurs dels professors.

Institut C Alumna 21D

—El primer canvi que he fet ha sigut eliminar el “quasi b&” en una frase ja que, a més
de dir-m’ho el professor, m’ha semblat donar masses voltes en una mateixa idea.

CATEGORITZACIO DE LA COMPRENSIO DE LES ANOTACIONS

Establim aquestes categories de comprensié de les anotacions:

AC: 'alumne comprén I'anotacié pel seu compte.

AP: 'alumne comprén I'anotacié amb I'ajut del professor.
AA: I'alumne comprén 'anotacié amb I'ajut d’un altre alumne.
ANC: I'alumne no comprén I'anotacio i no demana ajut.

En els casos de categoritzaciéo borrosa, hem analitzat les ocurréncies segons aquests
criteris:

a) Si 'alumne manifesta que ha compreés totes les anotacions, o moltes, o algunes,
etc., considerem ocurréncies de la categoria AC cada una de les anotacions que
promouen reparacions correctes.

b) Considerem ocurréncies de la categoria AC les reparacions correctes clarament
motivades per les anotacions que no s’expliciten en el protocol de comprensio.

c) Considerem ocurréncies de la categoria ANC les reparacions incorrectes
clarament relacionades amb les anotacions i les no-reparacions que no s’expliciten
en el protocol de comprensié.

d) Algunes ocurréncies de comprensio de les anotacions es formulen en els
protocols de justificacié de les reparacions i les tenim en compte.

D’acord amb aquests criteris, hem confeccionat els quadres de verbalitzacié de la
reescriptura corresponents a cada un dels alumnes, per mitja del procés que, tot seguit,
exemplifiquem amb un alumne de l'institut A."

'® VVegeu pag. 358.
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PROTOCOL DE JUSTIFICACIO DE LES REPARACIONS

Institut A Alumne 1H

Gairebé no m’enrecordava del text, al tornar-lo a llegir m’he adonat de que algunes comes
estaven fora de lloc i també faltaven alguns punts. La professora no m’ha motivat de fer
alguns canvis. He fet aquests canvis perqué a I'hora de llegir de nou la redaccié no estava
satisfet amb el ritme de la redaccié.

Va demanar comprar un llibre = va demanar, als alumnes, comprar un llibre. M’ha motivat
la professora. A la meva oracié6 faltava el Cl. El personatge que rep I'acci6 del verb.

Josefat = Jossefat. M’ha motivat la professora. Mai m’enrecordo que va amb dues essas.
Nosaltres havien = nosaltres haviem. M’ha I'anotacié. No hi havia concordanca.

A nivell ortografic i a nivell de la capacitat = a nivell ortografic i de la capacitat. M’ha
motivat I'anotacié. Repeticié innecessaria de paraules.

BERTRANA Prudenci = Prudenci BERTRANA. M’ha motivat I'anotacié. L'ordre no era el
correcte.

Finalitat = Finalitat d’alguna cosa. M’ha motivat l'anotacié. Era un complement
preposicional

Apuntar definicions = mateix cas que I'anterior.

Una vegada hem vaig llegir = una vegada vaig llegir. M’ha motivat I'anotacié. Crec que el
pronom reflexiu no era convenient.

Descifrar = desxifrar. M’ha motivat 'anotaci6. Desxifrar prové de xifra.

SEGMENTACIO DEL TEXT EN OCURRENCIES DE LES CATEGORIES

Institut A Alumne 1H
RNR: 8

RRMT: 7

RRNMT: O

Gairebé no m’enrecordava del text, al tornar-lo a llegir m’he adonat de que algunes
comes estaven fora de lloc i també faltaven alguns punts. La professora no m’ha
motivat de fer alguns canvis. He fet aquests canvis perquée a I'hora de llegir de nou la
redaccid no estava satisfet amb el ritme de la redaccié.

Va demanar comprar un llibore = va demanar, als alumnes, comprar un llibre. M’ha
motivat la professora. A la meva oracié faltava el CI. El personatge que rep I'accio del
verb.

Josefat = Jossefat. M'ha motivat la professora. Mai m’enrecordo que va amb dues

essas.
Nosaltres havien = nosaltres haviem. M’ha I'anotacié. No hi havia concordanca.

1% \Vegeu pag. 309.
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A nivell ortografic i a nivell de la capacitat = a nivell ortografic i de la capacitat. M’'ha
motivat I'anotacié. Repeticié innecessaria de paraules.

BERTRANA Prudenci = Prudenci BERTRANA. M’ha motivat I'anotaci6. L'ordre no
era el correcte.

Finalitat = Finalitat d’'alguna cosa. M’ha motivat I'anotacié. Era un complement
preposicional

Apuntar definicions = mateix cas que I'anterior.

Una vegada hem vaig llegir = una vegada vaig llegir. M’ha motivat 'anotacié. Crec
que el pronom reflexiu no era convenient.

Descifrar = desxifrar. M’ha motivat I'anotacié. Desxifrar prové de xifra.

[Lletra negreta: categoria RNR; lletra cursiva: categoria RRMT; subratllat: categoria RRNMT]

L’alumne ha dut a terme sis reparacions correctes, motivades directament per les
anotacions'’, a les quals no fa referéncia en el protocol, i que comptem com a
ocurréncies de la categoria RNR.

Les ocurréncies seguents, Josefat = Jossefat. M’ha motivat la professora. Mai
m’enrecordo que va amb dues essas. i Una vegada hem vaig llegir = una vegada vaig
llegir. M’ha motivat I'anotacié. Crec que el pronom reflexiu no era convenient, podrien ser
considerades ocurréncies de la categoria RRMT, sobretot la segona; encara que no
raona perqué no és correcte I'is del pronom reflexiu (que és el constituent fort de la
reflexid). De fet, perod, les dues ocurréncies expliquen el com de la reparacié (reemplacar
i suprimir) i no el perqué. Per aquest motiu, les analitzem com a ocurréncies de la
categoria RNR.

PROTOCOL DE COMPRENSIO DE LES ANOTACIONS

Institut A Alumne 1H
L’obra literaria: no ho he comprés, perd ni tan sols he demanat ajut.

SEGMENTACIO DEL TEXT EN OCURRENCIES DE LES CATEGORIES

Institut A Alumne 1H
AC:19 AP:0 AA:0 ANC:5

L’obra literaria: no ho he comprés, perd ni tan sols he demanat ajut.

' Vegeu el “Quadre de reescriptura de I'alumne”, pag. 78.
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[Lletra negreta: categoria AC; lletra cursiva: categoria AP; subratllat: categoria AA; doble subratllat:
categoria ANC]

Encara que no hi fa cap referéncia en el protocol, comptem com a ocurréncies de la
categoria AC les anotacions que motiven les dotze reparacions correctes de I'alumne.’
La comprensio de I'anotacié relacionada amb l'obra literaria és una ocurréncia de la
categoria ANC, perqué I'alumne diu explicitament no haver comprés I'anotacié; tot i que
I'operacié que duu a terme és considerada com a reparacié correcta.'”® De les tres
reparacions incorrectes, només en comptem dues com a ocurréncies de la categoria
ANC: Jossefat en lloc de Josefat i vaig llegir en lloc de hem vaig llegir. La tercera
reparacio incorrecta, haviem llegit en lloc de havien llegit, 'analitzem com a anotacio
compresa per lalumne, donat que ha inferit el sentit de I'anotacid, “manca de
concordanga”; malgrat resoldre incorrectament l'errada d’accentuacié grafica que
assenyala 'anotacié. Comptem les dues no-reparacions de I'alumne com a ocurréncies
de la categoria ANC.

DETERMINACIO DELS PATRONS RELACIONATS AMB LA COMPRENSIO DE LES
ANOTACIONS | JUSTIFICACIO DE LES REPARACIONS PER PART DE L’ALUMNE

Els patrons de justificaci6 de les reparacions i de comprensié de les anotacions
s’obtenen seleccionant les ocurréncies amb els resultats més alts.*® Relacionem els
patrons de verbalitzacid de la reescriptura dels alumnes del tres instituts per coneixer les
relacions predominants, les coincidents i les divergents, i els corresponents graus
d’homogeneitat o heterogeneitat.

'® Vegeu el “Quadre de reescriptura de 'alumne”, pag. 78.
¥ Vegeu pag. 67.
%0 \Jegeu pag. 173 i ss.
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CAPITOL 4. ELS PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS | ELS
RELACIONATS AMB L’ESCRIPTURA DE TEXTOS DELS
ALUMNES

4.1. PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS DELS ALUMNES DE L'INSTITUT A

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup son les segiients:’
Cursen els estudis de batxillerat amb la finalitat d’accedir a la
universitat.
Van comencar a parlar en castella.
Van comencar a escriure en catala entre els sis i nou anys.
A més del catala i el catala, coneixen altres llenglies i les comprenen
oralment i per escrit, i a més, hi poden escriure.
Amb la seva familia es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus amics es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus professors es comuniquen habitualment en catala.
Se solen dirigir a una persona desconeguda en castella.
Van bastant al cinema.
Van molt poc al teatre.
Escolten molta musica.
A més de les lectures obligatories, llegeixen bastant pel seu compte.
Miren molt la televisio.
Escolten bastant la radio.
No llegeixen el diari.
Els que llegeixen el diari, ho fan bastant sovint.
Fora de les obligacions escolars, no tenen el costum d’escriure pel seu
compte.
Els que tenen el costum d’escriure fora de les obligacions escolars, ho
fan, o bé bastant sovint, o bé de tant en tant.

Per als alumnes de l'institut A, el patré linguistic i cultural que resulta dels valors més alts
és el seguent:

Un origen linglistic predominantment castellanoparlant.

L'inici de I’escriptura en catala entre els sis i nou anys.
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El predomini de I'anglés com a tercera llengua.

El predomini del catala com a llengua d’'as habitual en les activitats
escolars.

El predomini del castella com a llengua d’Us habitual en la vida diaria.
Molta relacié quotidiana amb la cultura mediatica.

Pocarelacié quotidiana amb la lectura.

Pocarelacié amb I'escriptura en el temps i I'espai d’oci.

4.2. PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS DELS ALUMNES DE L’INSTITUT B

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup son les segiients:??
Cursen els estudis de batxillerat amb la finalitat d'accedir a la
universitat.
Van comencar a parlar en castella.
Van comencar a escriure en catala entre els sis i nou anys.
A més del catala i el catala, coneixen altres llenglies i les comprenen
oralment i per escrit, i a més, hi poden escriure.
Amb la seva familia es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus amics es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus professors es comuniquen habitualment en catala.
Se solen dirigir a una persona desconeguda en castella.
Van bastant al cinema.
Van molt poc o mai al teatre.
Escolten molta musica.
A més de les lectures obligatories, llegeixen poc pel seu compte.
Miren bastant la televisio.
Escolten bastant la radio.
Llegeixen el diari.
Els que llegeixen el diari, ho fan de tant en tant.
Fora de les obligacions escolars, tenen el costum d’escriure pel seu
compte.
Els que tenen el costum d’escriure fora de les obligacions escolars, ho
fan de tant en tant.

El patrd linglistic i cultural dels alumnes de linstitut B que resulta dels valors més alts és
el seguent:
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Un origen linguistic equilibrat  entre  catalanoparlants i
castellanoparlants.

L'inici de I’escriptura en catala entre els sis i nou anys.

El predomini de I'anglés com a tercera llengua.

El predomini del catala com a llengua d’'Us habitual en les activitats
escolars.

Un predomini mesurat del castella com a llengua d’Gs habitual en la vida
diaria.

Molta relacié quotidiana amb la cultura mediatica.

Poca relacié quotidiana amb la lectura.

Bastant relacié amb I'escriptura en el temps i I'espai d’oci.

4.3. PATRONS LINGUISTICS | CULTURALS DELS ALUMNES DE L'INSTITUTC

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup soén les segiients:*
Cursen els estudis de batxillerat amb la finalitat d’accedir a la
universitat.
Van comencar a parlar en castella.
Van comencar a escriure en catala entre els sis i nou anys.
A més del catala i el catala, coneixen altres llenglies i les comprenen
oralment i per escrit, i a més, hi poden escriure.
Amb la seva familia es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus amics es comuniquen habitualment en castella.
Amb els seus professors es comuniquen habitualment en castella.
Se solen dirigir a una persona desconeguda en castella.
Van bastant al cinema.
Van poc al teatre.
Escolten molta musica.
A més de les lectures obligatories, llegeixen poc pel seu compte.
Miren bastant la televisio.
Escolten bastant la radio.
Llegeixen el diari.
Els que llegeixen el diari, ho fan de tant en tant.
Fora de les obligacions escolars, tenen el costum d’escriure pel seu
compte.
Els que tenen el costum d’escriure fora de les obligacions escolars, ho
fa bastant sovint.
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Per als alumnes de l'institut C, el patré linguistic i cultural que resulta dels valors més alts
és el seglent:
Un origen linglistic predominantment castellanoparlant.
L’'inici de I'escriptura en catala entre els sis i nou anys.
El predomini de I'anglés com a tercera llengua i forca presencia del
francés com a quarta.
L’as equilibrat del catala i el castella com a llengues d’ds habitual en les
activitats academiques.
El predomini del castella com a llengua d’ds habitual en la vida diaria.
Molta relacié quotidiana amb la cultura mediatica.
Bastant relaci6 quotidiana amb la lectura.
Forca relacié amb I'escriptura en el temps i I'espai d’oci.

4.4. PATRONS RELACIONATS AMB L’ESCRIPTURA DE TEXTOS DELS ALUMNES
DE L’ INSTITUT A

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup son les segiients:**
Escriure una redaccio escolar d’'unes 200 paraules els demana bastant
esforeg.
Aproximadament, dediquen una hora a escriure una redaccioé escolar
d’'unes 200 paraules.
Abans d’escriure una redaccio escolar, fan un esborrany i el copien
igual, millorant-ne la presentaci6 formal o bé fan un guié o un esquemadi
escriuen el text definitiu.
En el moment d’escriure, s'ajuden d'un diccionari bilingle castella-
catala/catala-castella o bé del llibre de text.
En el moment d’escriure, es paren a pensar per decidir I'ortografia d’'una
paraula, una paraula, un signe de puntuacio o I'ordre de presentaci6 de
les idees.
Per rellegir-se una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero a
vegades no esperen a acabar d’escriure-la tota: escriuen un paragraf i
rellegeixen tot el que ha escrit.
Per corregir-se una redaccié, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero a
vegades no esperen a acabar d’escriure-la tota: escriuen un paragraf i
corregeixen tot el que ha escrit.
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Per corregir-se una redaccid, revisen i modifiquen, si és necessari,
I'ortografia, els signes de puntuacio, la presentacié (marges, tipus de
lletra, etc.) o les paraules, abans de donar-la per bona.

Per corregir-se una redaccid, si és necessari, afegeixen paraules,
suprimeixen paraules o suprimeixen frases, abans de donar-la per bona.

El patro relacionat amb I'escriptura de textos dels alumnes de l'institut A que resulta dels
valors més alts és el seglent:
Escriure unaredacci6 els demana bastant esforg.
Abans d’escriure una redaccié escolar, fan un esborrany i el copien
igual, millorant-ne la presentacié formal.
En el moment d’escriure, s’ajuden d’un diccionari bilinglie castella-
catala/catala-castella.
En el moment d’escriure es paren a pensar per decidir elements locals i
estructurals del text.
Per rellegir-se una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero, a
vegades, no esperen i la rellegeixen mentre escriuen.
Per revisar i modificar una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota;
pero, a vegades, no esperen i larevisen i modifiguen mentre escriuen.
Per revisar una redaccid, canvien, si és necessari, elements locals del
text.

4.5. PATRONS RELACIONATS AMB L'ESCRIPTURA DE TEXTOS DELS ALUMNES
DE L’'INSTITUT B

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup soén les segiients:*
Escriure una redacci6 escolar d’'unes 200 paraules els demana poc
esforg.
Aproximadament, dediquen una mitja hora a escriure una redaccié
escolar d’'unes 200 paraules.
Abans d’escriure una redaccié escolar, fan un esborrany i el copien
igual, millorant-ne la presentacié formal o bé no fan cap esborrany
abans d’escriure.
En el moment d’escriure, no s’ajuden amb altres materials; pero a
vegades s'ajuden d’'un diccionari bilingle castella-catala/catala-castella
0 bé d’una gramatica.
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En el moment d’'escriure, es paren a pensar per decidir I'ordre de
presentaci6 de les idees, una paraula o I'ortografia d’'una paraula.

Per rellegir-se una redaccié, esperen a acabar d’escriure-la tota. A
vegades, pero, escriuen un paragraf i rellegeixen tot el que ha escrit; o
escriuen una frase i rellegeixen tot el que ha escrit; o bé abans de
comencar un paragraf rellegeixen el paragraf anterior o tot el que han
escrit.

Per corregir-se una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero a
vegades no esperen a acabar d’escriure-la tota: escriuen una frase i
corregeixen tot el que han escrit.

Per corregir-se una redacci6, revisen i modifiquen, si és necessari,
I’ortografia, els signes de puntuacié o les paraules, abans de donar-la
per bona.

Per corregir-se una redaccié, si és necessari, afegeixen paraules,
afegeixen frases o suprimeixen paraules, abans de donar-la per bona.

El patré relacionat amb I'escriptura de textos dels alumnes de linstitut B que resulta dels
valors més alts és el seguent:
Escriure unaredaccio els demana poc esforg.
Abans d’escriure una redaccié escolar, fan un esborrany i el copien
igual, millorant-ne la presentaci6 formal.
En el moment d’escriure, no s’ajuden amb altres materials.
En el moment d’escriure es paren a pensar per decidir elements
estructurals i locals del text.
Per rellegir-se una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero, a
vegades, no esperen i larellegeixen mentre escriuen.
Per revisar i modificar una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota;
perd, a vegades, no esperen i larevisen i modifiguen mentre escriuen.
Per revisar una redaccié, canvien, si és necessari, elements locals del
text.

4.6. PATRONS RELACIONATS AMB L'ESCRIPTURA DE TEXTOS DELS ALUMNES
DE L'INSTITUTC

Les caracteristiques més destacades d’aquest grup sén les segiients:?®
Escriure una redaccié escolar d’'unes 200 paraules els demana poc
esforg.
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Aproximadament, dediquen una hora a escriure una redaccié escolar
d’unes 200 paraules.

Abans d’escriure una redaccidé escolar, fan un guié o un esquema i
escriuen el text definitiu; o bé fan un esborrany i el copien igual,
millorant-ne la presentacié formal.

En el moment d’escriure, no s’ajuden amb altres materials; pero a
vegades s‘ajuden d’'un diccionari bilingle castella-catala/catala-castella.
En el moment d’escriure, es paren a pensar per decidir una paraula,
I'ortografia d’'una paraula o I'ordre de presentacio de les idees.

Per rellegir-se una redaccio, escriuen un paragraf i rellegeixen tot el que
han escrit; perd a vegades no esperen a acabar d’escriure-la tota: abans
de comencar un paragraf, rellegeixen tot el que han escrit.

Per corregir-se una redaccio, esperen a acabar d’escriure-la tota. A
vegades, perd, no esperen a acabar d’escriure-la tota: escriuen un
paragraf i corregeixen tot el que han escrit o bé, abans de comencar un
paragraf, corregeixen tot el que ha escrit.

Per corregir-se una redaccid, revisen i modifiquen, si és necessari,
I'ortografia, els signes de puntuacié o bé I'ordre dels paragrafs, abans
de donar-la per bona.

Per corregir-se una redaccid, si é€s necessari, afegeixen paraules,
afegeixen frases o bé suprimeixen paraules, abans de donar-la per
bona.

El patré relacionat amb I'escriptura de textos dels alumnes de l'institut C que resulta dels
valors més alts és el seguent:
Escriure unaredacci6 els demana bastant esforg.
Abans d’escriure una redaccié escolar, fan un guié o un esquema i
escriuen el text definitiu.
En el moment d’escriure, no s’ajuden amb altres materials.
En el moment d’escriure es paren a pensar per decidir elements locals i
estructurals del text.
Per rellegir-se una redaccio6, esperen a acabar d’escriure-la tota; pero, a
vegades, no esperen i la rellegeixen mentre escriuen.
Per revisar i modificar una redaccié, esperen a acabar d’escriure-la tota;
pero, a vegades, no esperen i larevisen i modifiguen mentre escriuen.
Per revisar una redaccio, canvien, si és necessari, elements locals del
text.
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CAPITOL 5. ELS PATRONS DELS ALUMNES DE
REPRESENTACIO DE LA NORMA

5.1. PATRONS DELS ALUMNES DE L’INSTITUT A DE REPRESENTACIO DE LA
NORMA

Les caracteristiques més destacades son aquestes:?’
En les ordenacions adequades, obtenen un resultat més alt les
reflexions metalinglistiques altes que fan atencié a l'ortografia i a
I’estructura del text.
En les ordenacions poc adequades, les reflexions metalinglistiques
altes i les baixes que fan atencié a I'ortografia i a I'estructura del text
obtenen idéntic resultat, i sOn els resultats més alts.
Les reflexions metalinglistiques altes que fan atencio a lI'ortografia i a
I'estructura del text obtenen un resultat més alt en les ordenacions
adequades que en les poc adequades.
El valor de les reflexions metalinglistiques baixes que només fan
atencio a I'ortografia és més alt en les ordenacions poc adequades, que
no pas en les adequades.

Els valors de les categories predominants i els de la resta de categories no es diferencien
gaire. Amb tot, determinem el patré relacionat amb la representacié de la norma dels
alumnes de l'institut A, que és aquest:

Predominen les ordenacions adequades.

Abséncia d’ordenacions inadequades.

En la distribucié de justificacions que fan atencié a I'ortografia i a

I'estructura del text, predominen les reflexions metalingiistiques altes.

En la distribuci6 de justificacions que fan atenci6 a I'ortografia del text,

predominen les reflexions metalinglistiques baixes.
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5.2. PATRONS DELS ALUMNES DE L’INSTITUT B DE REPRESENTACIO DE LA
NORMA

Les caracteristiques més destacades sén aquestes:?®
En les ordenacions adequades, les reflexions metalingiistiques altes
que fan atencid a l'ortografia i a I'estructura del text i les reflexions
metalinglistiques baixes que fan atenci6 a I'ortografia del text, obtenen
identic resultat, i son els resultats més alts.
En les ordenacions poc adequades, les reflexions metalinglistiques
altes que fan atenci6 al'ortografia i a I'estructura del text, les baixes que
fan atencio a l'ortografia i a I'estructura del text i les baixes que fan
atencidé a l'ortografia obtenen idéntic resultat, i s6n els resultats més
alts.
Les reflexions metalinglistiques altes que fa atencid a l'ortografia i a
I'estructura del text obtenen un resultat més alt en les ordenacions
adequades que en les poc adequades.
El valor de les reflexions metalinguistiques baixes que fan atencio a
I'ortografia i a I'estructura del tex és més alt en les ordenacions poc
adequades que en les adequades.
El valor de les reflexions metalingliistiques baixes que fan atencié a
I'ortografia és més alt en les ordenacions adequades que en les poc
adequades.

Tot i que hi ha poca diferéncia entre els valors de les categories predominants i els de la
resta de categories, determinem com a patro relacionat amb la representacié de la norma
dels alumnes de l'institut B el seguent:

Predominen les ordenacions adequades.

Pocarellevancia de les ordenacions inadequades.

En la distribucié de justificacions que fan atencié a l'ortografia i a

I'estructura del text, predominen les reflexions metalinguistiques altes.

En la distribucié de justificacions que fan atenci6 a I'ortografia del text,

predominen les reflexions metalingiistiques baixes.

5.3. PATRONS DELS ALUMNES DE L’INSTITUT C DE REPRESENTACIO DE LA
NORMA
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Les caracteristiques més destacades sén aquestes:*
En les ordenacions adequades, obtenen el resultat més alt les reflexions
metalinglistiques altes que fan atencié a I'ortografia i a I'estructura del
text.
En les ordenacions poc adequades, obtenen el resultat més alt les
reflexions metalinglistiques baixes que fan atencié a l'ortografia i a
I'estructura del text.
Les reflexions metalinguistiques altes que fa atencié a I'ortografia i a
I'estructura del text obtenen un resultat més alt en les ordenacions
adequades que en les poc adequades.
El valor de les reflexions metalingiistiques altes que fan atencié a
I'ortografia del tex és més alt en les ordenacions poc adequades que en
les adequades, tot i que els valors practicament s’igualen.
El valor de les reflexions metalinguistiques baixes que fan atenci6 a
I'ortografia i a I'estructura del tex és més alt en les ordenacions poc
adequades que en les adequades.
El valor de les reflexions metalinguistiques baixes que fan atencidé a
I'ortografia del text és més alt en les ordenacions poc adequades que en
les adequades, tot i que els valors practicament s’igualen.

A Tigual que en els institus A i B, els valors de les categories predominants no es
diferencien gaire de la resta. Com en els altres dos instituts, el patré relacionat amb la
representacié de la norma dels alumnes de l'institut C aporta, sobretot, una informacié de
caire orientador:

Predominen les ordenacions adequades.

Abséncia d’'ordenacions inadequades

En la distribucié de justificacions que fan atencié a l'ortografia i a

I'estructura del text, predominen les reflexions metalinglistiques altes i

les baixes, amb valors que s’igualen.

En la distribuci6 de justificacions que fan atenci6 a I'ortografia del text,

predominen les reflexions metalinglistiques baixes.
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CAPITOL 6. ELS PATRONS DE LES CREENCES DELS
PROFESSORS SOBRE CORRECCIO, REPARACIO |
REESCRIPTURA DE TEXTOS

6.1. PATRO DE LES CREENCES DE LA PROFESSORA DE L'INSTITUT A SOBRE
CORRECCIO, REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Les creences més destacades de la professora de I'institut A sén les segiients:*®
Aproximacio, en l'acte d’escriptura, del saber de la professora i el de
I'alumne. La professora modera, segons l'alumne i el text, les seves
exigencies, pero la manera com la professora posa de manifest la seva
correccio és lluny de ser evident per a tots els alumnes.

Correccio intuitiva i escassa delimitacio de I'objecte d’aprenentatge en
la correcci6. Arbitrarietat de la professora en la construccié de la
correccio.

La professora és qui en sap més i, per tant, qui condueix el temps del
saber. L'escola és un lloc de treball per als alumnes, i aquest lloc és
organitzat per la professora, que imposa subtilment a I'alumne el seu
ordre logic.

La profesora té al cap un model d'excel-léncia textual, i considera
necessaria la seva intervencié perque I'alumne el construeixi. Amb tot,
hi ha jerarquies d’excel-léencia: donat que importa el procés
d’aprenentatge de I'alumne, la professora modera les seves exigencies.
Importancia de la transposicio didactica.

Actitud ambivalent de la professora amb relaci6 a la normativa
ortografica.

La reparacié i la reescriptura s6n sabers que s’han d’ensenyar i
d’aprendre.

El saber construit amagat: la professora desconeix com I'alumne forma
els seus propis instruments i com s’apropia del saber transmes.

La correccié és capa¢ d’engendrar coneixements que poden ser
transferits a altres situacions, tot i la dificultat dels alumnes per dur a
terme transferéncies de coneixements.

% \Vegeu I'annex 10, pag. 228.



PATRONS DE LES CREENCES DELS PROFESSORS

El curriculum formal, interioritzat per la professora i controlat pels altres
professors, 'autoritat académica i la societat no escolar, condiciona el
curriculum real de la practica escolar.

6.2. PATRO DE LES CREENCES DE LA PROFESSORA DE L'INSTITUT B SOBRE
CORRECCIO, REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Les creences més destacades de la professora de I'institut B son les segiients:*’
No penalitzacio, cooperacio i ajuda.
Correcci6 intuitiva i escassa delimitacié de I'objecte d’aprenentatge en
la correccié. Arbitrarietat del professor en la construccié de la
correccio.
El profesor té al cap un model d’excel-léncia textual, i considera
necessaria la seva intervencié perqué I'alumne el construeixi. Amb tot,
hi ha jerarquies d’excel-léncia: donat que importa el procés
d’'aprenentatge de I'alumne, el professor modera les seves exigéencies.
La reparacié i la reescriptura sOn sabers que s’han d’ensenyar i
d'aprendre.
Importancia del temps en la practica escolar de la produccié de textos.

6.3. PATRO DE LES CREENCES DEL PROFESSOR DE L'INSTITUT C SOBRE
CORRECCIO, REPARACIO | REESCRIPTURA DE TEXTOS

Les creences més destacades del professor de l'institut C son les segiients:*?
Optimitzaci6 del procés d’aprenentatge.
No penalitzacio, cooperacio i ajuda.
Aproximacid, en l'acte d’escriptura, del saber del professor i el de
I'alumne. El professor modera, segons l'alumne i el text, les seves
exigéncies, perod la manera com el professor posa de manifest la seva
correccio és lluny de ser evident per a tots els alumnes.
Correcci6 intuitiva i escassa delimitacié de I'objecte d’aprenentatge en
la correccid. Arbitrarietat del professor en la construccié de la
correccio.
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El professor és qui en sap més i, per tant, qui condueix el temps del
saber. L’escola és un lloc de treball per als alumnes, i aquest lloc és
organitzat pel professor, que imposa subtilment a I'alumne el seu ordre
logic.

El judici d’excel-Iéncia escapa a la mesura cientifica.

El profesor té al cap un model d’excel-léncia textual, i considera
necessaria la seva intervencié perquée I'alumne el construeixi. Amb tot,
hi ha jerarquies d’excel-léncia: donat que importa el procés
d’aprenentatge de I'alumne, el professor modera les seves exigencies.
Donat que I'excel-léncia no és un valor absolut, el que s’introdueix és la
utopia pedagogica de I'escriptura a I’abast de tots els alumnes, que té el
seu valor perqué optimitza el procés d’aprenentatge i la progressio de
["alumne.

Importancia de la transposicio didactica.

La reparacidé i la reescriptura s6n sabers que s’han d’ensenyar i
d’aprendre.

L'alumne ha de construir activament les seves representacions de
correccio i superar les dificultats. La curiositat, I’esfor¢ i la concentracio
no estan a l'abast de tots els alumnes. El professor opta pel guiatge,
pero I'alumne no sempre li respon.

El saber construit amagat: el professor desconeix com I'alumne forma
els seus propis instruments i com s’apropia del saber transmes.
Importancia del tema de la redaccié com a element motivador.
Importancia del temps en la practica escolar de la produccio de textos.
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CAPITOL 7. ELS PATRONS DELS ALUMNES DE REESCRIPTURA
DE TEXTOS

En aquest capitol, es determinen, d’'una banda, els valors més alts de les categories de
reescriptura, referides al punt de vista; i de l'altra, els valors més alts de les operacions
de reescriptura, referides al nivell d’analisi. Els resultats corresponen, en cada cas, al
conjunt de textos produits, reparats i reescrits pels alumnes en una mateixa sessio.

Els percentatges de les categories de reescriptura s’obtenen amb relacid a les
freqléncies absolutes d’anotacions i de reescriptures del conjunt de textos dels alumnes
del grup. Els valors predominants en les operacions de reescriptura es determinen per a
cada un dels tres punts de vista. Els percentatges de les operacions de reescriptura
s’obtenen amb relacié a la frequiéncia absoluta d’'operacions de reescriptura del conjunt
de textos dels alumnes del grup, referida al punt de vista corresponent. En els punts de
vista en qué s’obté, a més del predominant, un altre valor destacat, aquest valor també
es té en compte. El patré de reescriptura dels alumnes de cada institut que es desprén
dels resultats s’ha de prendre amb precaucié. Com posen de manifest aquests mateixos
resultats, el patré assenyala un valor predominant, no necessariament majoritari. En
cada cas, l'analisi comparativa es fa amb la intencié de reflectir aquesta tendéncia
predominant.

7.1. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 1 DE
L' INSTITUT A

Majoritariament, 'alumne respon amb una reparacié a I'anotacio del professor (93,68%).
Predominen les reparacions referides a la morfosintaxi (61,25%) i les no-reparacions
referides al significat textual (3,15%) i a la morfosintaxi (2,25%).** Els resultats més alts
de reparacions corresponen a la morfosintaxi (47,81%) i els de variacions lliures al
significat textual (12,04%).>*

Els valors més alts en les operacions de reparacié per nivells d’analisi son: en el
significat textual, els reemplagcaments a nivell de frase (23,8%); en la morfosintaxi, els

% Vegeu a I'annex 13 el quadre 1, pags. 230.
% Vegeu a I'annex 13 el quadre 2, pag. 230.
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reemplagaments a nivell de mot (32,23%); en els aspectes materials, els afegiments a
nivell de frase (44%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els reemplagaments a nivell
de mot (22,08%).%

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els afegiments a nivell de frase (20,51%); en la morfosintaxi, els
reemplagaments a nivell de mot (50%); en els aspectes materials, els afegiments a nivell
de frase (47,36%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els afegiments a nivell de frase
(23,61%).%¢

7.2. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 2 DE
L’ INSTITUT A

En la major part dels casos, I'alumne respon amb una reparacié a I'anotacié del professor
(94,87%). Predominen les reparacions referides al significat textual i a la morfosintaxi
(49,99% i 48,85%, respectivament), i les no-reparacions referides a la morfosintaxi
(3,97%).*" Els resultats més alts de reparacions i variacions lliures corresponen al
significat textual (32,45% i 22,64%, respectivament). *

Els valors més alts en les operacions de reparacid per nivells d’analisi son: en el
significat textual, els afegiments a nivell de relacié entre frases (18,8%) i els
reemplacaments a nivell de frase (17,09%); en la morfosintaxi, els reemplagcaments a
nivell de mot (45,34%); en els aspectes materials, les supressions a nivell de frase
(66,66%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els reemplagaments a nivell de mot
(25,24%).%°

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi son: en el
significat textual, els afegiments a nivell de relacié entre frases (30%); en la morfosintaxi,
els reemplagaments a nivell de mot (30%); en els aspectes materials, els desplagaments
a nivell de relacié entre frases (40,9%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els
afegiments a nivell de relacié entre frases (20,53%).%°

% Vegeu a I'annex 13 els quadres 3-5, pag. 230.

% \/egeu a I'annex 13 els quadres 6-8, pag. 231.

37 Vegeu a I'annex 14 el quadre 9, pag. 232.

%8 Vegeu a I'annex 14 el quadre 10, pag. 232.

% Vegeu a I'annex 14els quadres 11-13, pag. 232.
0 \VVegeu a I'annex 14 els quadres 14-16, pag. 233.
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7.3. ELS PATRONS DE CORRECCIO DE LA PROFESSORA |
REESCRIPTURA DELS ALUMNES DE L'INSTITUT A

ELS DE

Si posem en relacio els resultats obtinguts en els textos 1 i 2, el patré que s’obté és el

seguent (figura 5):

El grau d’homogeneitat de la correcci6 de la professora €s baix.
La correcci6 de la professora influeix la reparacio de I'alumne.
Les anotacions de la professora operen en la morfosintaxi i en el

significat textual.
Les variacions lliures de 'alumne operen més en el significat textual, i
fan menys atenci6 a la morfosintaxi i als aspectes materials.

Figura 5. Institut A. Correccio i reescriptura. Punts de vista predominants

Anotacions No-reparacions Reparacions | Variacions lliures
Textos 1 MS ST MS ST
MS
Textos 2 ST MS ST ST
MS

El patro resultant de les operacions de reparacié és aquest (figura 6):

El grau d’homogeneitat de la reparacio dels alumnes és baix, llevat de la

morfosintaxi.
Els reemplagcaments a nivell de mot s6n les operacions predominants
en la morfosintaxi i en el conjunt dels tres punts de vista.
Els reemplacaments a nivell de frase tenen una preséncia important en
el significat textual.

Figura 6. Institut A. Operacions de reparacié predominants

per punts de vista i nivells d’analisi

Punts de vista

Conjunt dels tres punts de vista

ST MS AM

Textos 1 RP-F* RP-M AF-F RP-M

Textos 2 AF-RF RP-M SP-F RP-M
RP-F

* Una anotacié com RP-F, per exemple, s’ha de llegir reemplagament a nivell de frase.
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Quant a les operacions de variacio lliure, el patrd que s’obté és el seguent (figura 7):

El grau d’homogeneitat de les variacions lliures, és baix, llevat de la
morfosintaxi.

Els reemplagcaments a nivell de mot s6n majoria en la morfosintaxi.

Els afegiments a nivell de frase i els afegiments a nivell de relacié entre
frases tenen una preséncia important en el significat textual i en el
conjunt dels tres punts de vista.

Figura 7. Institut A. Operacions de variacio lliure predominants
per punts de vista i nivells d’analisi

Punts de vista Conjunt dels tres punts de vista
ST MS AM
Textos 1 AF-F RP-M AF-F AF-F
Textos 2 AF-RF RP-M DP-RF AF-RF

7.4. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 1 DE
L’ INSTITUT B

En la majoria de casos, I'alumne respon amb una reparacié a I'anotacié del professor
(94,27%). Predominen les anotacions referides a la morfosintaxi (50,85%) i les no-
reparacions referides al significat textual (2,28%).*' Els resultats més alts de reparacions
corresponen a la morfosintaxi (36,93%) i els de variacions lliures al significat textual
(19,22%).%?

Els valors més alts en les operacions de reparacid per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de relacié entre frases (31,57%); en la
morfosintaxi, els reemplagaments a nivell de mot (38,54%); en els aspectes materials, els
afegiments a nivell de frase (48,71%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els
reemplagaments a nivell de mot (26,98%).*

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi son: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de mot (18,94%) i els reemplagaments a
nivell de relacié entre frases (16,84%); en la morfosintaxi, els reemplacaments a nivell de
mot (27,58%); en els aspectes materials, els desplagaments a nivell de relacié entre

4 Vegeu a I'annex 15 el quadre 17, pag. 234.
*2 Vegeu a I'annex 15 el quadre 18, pag. 234.
*3 Vegeu a I'annex 15 els quadres 19-21 pag. 234.

111
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frases (31,57%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els reemplagaments a nivell de
mot (18,18%) i els reemplagaments a nivell de relacio entre frases (16,08%).*

7.5. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 2 DE
L’ INSTITUT B

L’'alumne respon, gairebé sempre, amb una reparaci6 a Il'anotacid del professor
(92,45%). Predominen les anotacions i les no-reparacions referides a la morfosintaxi
(62,32% i 5,13%, respectivament). *° Els resultats més alts de reparacions corresponen a
la morfosintaxi (34,71%) i els de variacions lliures al significat textual (29,93%).%°

Els valors més alts en les operacions de reparacié per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de mot (31,81%); en la morfosintaxi, els
reemplagaments a nivell de mot (46,55%); en els aspectes materials, els afegiments a
nivell de frase (52,08%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els reemplagcaments a
nivell de mot (35,76%).*’

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de mot (20,39%); en la morfosintaxi, els
afegiments a nivell de mot (31,57%); en els aspectes materials, els desplagcaments a
nivell de relacid entre frases (42,42%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els
reemplagaments a nivell de mot (17,04%).%

7.6. ELS PATRONS DE CORRECCIO DE LA PROFESSORA | ELS DE
REESCRIPTURA DELS ALUMNES DE L’INSTITUT B

Si posem en relacio els resultats obtinguts en els textos 1 i 2, el patré que s’obté és el
seglent (figura 8):

El grau d’homogeneitat de la correcci6 de la professora és alt
La correcci6 de la professora influeix la reparacio de I'alumne.
Les anotacions de la professora operen més en la morfosintaxi.

* Vegeu a I'annex 15 els quadres 22-24, pag. 235.
45 Vegeu a I'annex 16 el quadre 25, pag. 236.
4 Vegeu a I'annex 16 el quadre 26, pag. 236.
*"Vegeu a I'annex 16 els quadres 27-29, pag. 236.
“8 \Vegeu a I'annex 16 els quadres 30-32, pag. 237.
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Les variacions lliures de I'alumne operen més en el significat textual, i
fan menys atenci6 a la morfosintaxi i als aspectes materials.

Figura 8. Institut B. Correccio i reescriptura. Punts de vista predominants

Anotacions

No-reparacions

Reparacions

Variacions lliures

Textos 1

MS

ST

MS

ST

Textos 2

MS

MS

MS

ST

El patré resultant de les operacions de reparacié és aquest (figura 9):

El grau d’homogeneitat de la reparacio dels alumnes és molt alt, llevat
del significat textual.

Els reemplagcaments a nivell de mot s6n majoria en la morfosintaxi i en
el conjunt dels tres punts de vista.

Els reemplagcaments tenen una preséncia important en el significat
textual.

Els afegiments a nivell de frase son les operacions predominants en els
aspectes materials.

Figura 9. Institut B. Operacions de reparaci6 predominants
per punts de vista i nivells d’analisi

Punts de vista Conjunt dels tres punts de vista
ST MS AM
Textos 1 RP-RF RP-M AF-F RP-M
Textos 2 RP-M RP-M AF-F RP-M

Pel que fa a les operacions de variacio lliure, el patré que s’obté és el seguent (figura 10):

El grau d’homogeneitat de les variacions lliures és baix, llevat dels
aspectes materials.

Els reemplagaments a nivell de mot i a nivell de relaci6 entre frase tenen
una preséncia important en el significat textual i en el conjunt dels tres
punts de vista.

Els desplacaments a nivell de relacié entre frase s6n majoria en els
aspectes materials.

Figura 10. Institut B. Operacions de variacio lliure predominants
per punts de vista i nivells d’analisi
Conjunt dels tres punts de vista

Punts de vista
MS

ST AM
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Textos 1 RP-M RP-M DP-RF RP-M
RP-RF RP-RF RP-RF
Textos 2 RP-M AF-M DP-RF RP-M

7.7. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 1 (1a
REESCRIPTURA) DE L'INSTITUT C

Gairebé sempre, I'alumne respon amb una reparacio a I'anotacié del professor (93,34%).
Predominen les anotacions i les no-reparacions referides a la morfosintaxi (70,29% i
3,92%, respectivament). *° Els resultats més alts de reparacions corresponen a la
morfosintaxi (47,95%) i els de variacions lliures al significat textual (20,64%).>°

Els valors més alts en les operacions de reparacié per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de conjunt de l'escrit (18,27%); en la
morfosintaxi, els reemplagaments a nivell de mot (35,98%); en els aspectes materials, els
afegiments a nivell de frase (41,17%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els
reemplagaments a nivell de mot (28,08%).”"

Els valors més alts en les operacions de variacio lliure per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de frase (17,09%); en la morfosintaxi, els
reemplacaments a nivell de mot i els reemplagaments a nivell de relacié entre frases
(27,27%, en cada categoria); en els aspectes materials, els afegiments a nivell de frase
(32,14%); i en el conjunt dels tres punts de vista, els reemplacaments a nivell de mot
(14,6%) i els reemplagaments a nivell de relacié entre frases (13,48%).>

7.8. OPERACIONS DE REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 1 (2a REESCRIPTURA)
DE L'INSTITUT C

El valor més alt de variacions lliures s’obté en el significat textual (54,21%).>®

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, els reemplagaments a nivell de frase (15,92%) i els reemplagaments a

9 Vegeu a I'annex 17 el quadre 33, pag. 238.
%0 Vegeu a I'annex 17 el quadre 34, pag. 238.
> Vegeu a I'annex 17els quadres 35-37, pag. 238.
°2 \Jegeu a I'annex 17 els quadres 38-40, pag. 239.
%3 Vegeu a I'annex 18 el quadre 41 pag. 240.
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nivell de mot (14,01%); en la morfosintaxi, els reemplacaments a nivell de relacié entre
frases (31,50%); en els aspectes materials, les supressions a nivell de frase (34%); i en
el conjunt dels tres punts de vista, els reemplacaments a nivell de mot (15,71%) i els
reemplagaments a nivell de relacié entre frases (15%).>*

7.9. OPERACIONS DE CORRECCIO | REESCRIPTURA EN ELS TEXTOS 1 (3a
REESCRIPTURA) DE L'INSTITUT C

En la majoria de casos, I'alumne respon amb una reparacié a I'anotacié del professor
(94,17%). Predominen les anotacions i les no-reparacions referides a la morfosintaxi
(53,08% i 3,63%, respectivament). *° Els resultats més alts de reparacions corresponen a
la morfosintaxi (47,95%) i els de variacions lliures al significat textual (20,64%).%

Els valors més alts en les operacions de reparacid per nivells d’analisi sén: en el
significat textual, les supressions a nivell de relacid entre frases (13,26%), els
reemplagaments a nivell de frase i els reemplagaments a nivell de conjunt de I'escrit
(11,22%, en cada categoria); en la morfosintaxi, els reemplagcaments a nivell de relacio
entre frases (26,89%) i els afegiments a nivell de mot (25,51%); en els aspectes
materials, els afegiments a nivell de frase (55,93%); i en el conjunt dels tres punts de
vista, els reemplagaments a nivell de relaci6 entre frases (17,88%).°’

Els valors més alts en les operacions de variacié lliure per nivells d’analisi son: en el
significat textual, els reemplagcaments a nivell de mot i els reemplagcaments a nivell de
relacio entre frases (15,87%, en cada categoria); en la morfosintaxi, els reemplagaments
a nivell de relacio entre frases (62,96%); en els aspectes materials, els afegiments a
nivell de frase, les supressions a nivell de frase i els desplacaments a nivell de relacio
entre frases (21,42%, en cada una de les tres categories); i en el conjunt dels tres punts
de vista, els reemplagaments a nivell de relacié entre frases (27,88%).%®

7.10. ELS PATRONS DE CORRECCIO DEL PROFESSOR | ELS DE REESCRIPTURA
DELS ALUMNES DE L'INSTITUT C

* Vegeu a I'annex 18 els quadres 42-44, pag. 240.
% Vegeu a I'annex 19 el quadre 45, pag. 241.
% Vegeu a I'annex 19 el quadre 46, pag. 241.
*" Vegeu a I'annex 19 els quadres 47-49, pag. 241.
%8 Vegeu a I'annex 19 els quadres 50-52, pag. 222.
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Si posem en relacio els resultats obtinguts en els textos 1 i 2, el patré que s’obté és el
seguent t (figura 11):

El grau d’homogeneitat de la correccio del professor és alt

La correcci6 del professor influeix la reparacio de I'alumne.

Les anotacions del professor operen més en la morfosintaxi.

Les variacions lliures de I'alumne operen més en el significat textual, i
fan menys atenci6 a la morfosintaxi i als aspectes materials.

Figura 11. Institut C. Correccid i reescriptura. Punts de vista predominants

Anotacions |No-reparacions | Reparacions |[Variacions lliures
Textos 1 (la MS MS MS ST
reescriptura)
Textos 1 (2a ST
reescriptura)
Textos 1 (3a MS MS MS ST
reescriptura)

El patr6 resultant les operacions de reparacidé és aquest (figura 12):

El grau d’homogeneitat de la reparacié dels alumnes és baix, llevat dels

aspectes materials.

Els reemplagcaments tenen una preséncia important en el significat
textual, la morfosintaxi i en el conjunt dels tres punts de vista.
Els afegiments a nivell de frase son les operacions predominants en els

aspectes materials.

Figura 12. Institut C. Operacions de reparacié predominants
per punts de vista i nivells d’analisi

Punts de vista

Conjunt dels tres punts de vista

ST MS AM
Textos 1 (la RP-CE RP-M AF-F RP-M
reescriptura)
Textos 1 (3a SP-F RP-RF AF-F RP-RF
reescriptura) RP-F AF-M
RP-CE

Quant a les operacions de variacio lliure, el patré que s’obté és el seguent (figura 13):

El grau d’homogeneitat de les variacions lliures és baix.
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Els reemplacaments a nivell de mot, de frase i de relacié entre frases
tenen una preséncia important en el significat textual, en la morfosintaxi
i en el conjunt dels tres punts de vista.

Figura 13. Institut C. Operacions de variacio lliure predominants
per punts de vista i nivells d’analisi

Punts de vista Conjunt dels tres punts de vista
ST MS AM

Textos 1 (la RP-F RP-M AF-F RP-M
reescriptura) RP-RF RP-RF
Textos 1 (2a RP-F RP-RF SP-F RP-M
reescriptura) RP-M RP-RF
Textos 1 (3a RP-M RP-RF AF-F RP-RF
reescriptura) RP-RF SP-F

DP-RF
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CAPITOL 8. ELS PATRONS DE RELACIO ENTRE CATEGORIES
DE REPARACIO | CATEGORIES D’ANOTACIO

En aquest capitol, es determina la relacié entre les categories de reparacio de 'alumne i
els valors més alts, centrats en el nivell d’analisi, de les categories d’anotacié que
motiven directament la reparacié. Els resultats corresponen, en cada cas, al conjunt de
textos produits, reparats i reescrits pels alumnes en una mateixa sessié. Els
percentatges de les categories d’anotacio s’obtenen amb relacié a la freqiéncia absoluta
d’anotacions del conjunt de textos dels alumnes del grup, referida al punt de vista
corresponent. En les categories en qué s’obté, a més del predominant, un altre valor
destacat, aquest valor també es té en compte.

El patr6é de relacié entre categories de reparacio i categories d’anotacié dels alumnes de
cada institut que es despren dels resultats s’ha de prendre amb precaucio. La distribucio
dels valors que se seleccionen és forga irregular. El patré6 assenyala un valor
predominant, no necessariament majoritari, i és, per tant, orientatiu.

8.1. RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO | CATEGORIES D’ANOTACIO
EN ELS TEXTOS 1 DE L’INSTITUT A

En la correccié general del text, els resultats més alts d’anotacions de la professora
corresponen al significat textual a nivell de frase, a la morfosintaxi a nivell de moti a la
morfosintaxi a nivell de frase (11,71%, 8,28% i 17,11%, respectivament)®.

SIGNIFICAT TEXTUAL

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients®:

a) Reparacions correctes: frase (36,66%) relacié entre frases (16,66%) i conjunt de
I'escrit (16,66%).

% Vegeu a I'annex 20 el quadre 1, pag. 243.
% \Vegeu a I'annex 20 el quadre 2, pag. 243.



PATRONS DE RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO | CATEGORIES D'’ANOTACIO

b) Reparacions incorrectes: frase i relacié entre frases (3,33%, en cada un dels dos
nivells d’analisi).

¢) No-reparacions: frase, relacié entre frases i conjunt de I'escrit (3,33%, en cada un dels
tres nivells d’analisi).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:®’

a) Reparacions correctes: categoria 2 a nivell de conjunt de I'escrit (13,33) i categoria 5 a
nivell de frase (11,66%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 1 a nivell de mot, categoria 1 a nivell de frase,
categoria 5 a nivell de relacio entre frases, categoria 9 a nivell de frase i categoria 10 a
nivell de relaci6 entre frases (3,33%, en cada una de les categories).

c) No-reparacions: categoria 2 a nivell de conjunt de l'escrit i categoria 7 a nivell de
relacio entre frases (3,33%, en cada una de les dues categories).

En el significat textual, la professora no ha fet cap reparacio pel seu compte.

MORFOSINTAXI

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:®?

a) Reparacions correctes: mot (54,41%) i frase (25,73%).
b) Reparacions incorrectes: mot (4,41%) i frase (2,2%).
¢) No-reparacions: mot (3,67%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:®

a) Reparacions correctes: categoria 1 a nivell de mot (42,64%).
b) Reparacions incorrectes: categoria 1 a nivell de mot (3,67%).
c) No-reparacions: categoria 1 a nivell de mot (3,67%).

En aquest punt de vista, trobem que 8 anotacions corresponen a reparacions de la
professora que els alumnes incorporen en el text reescrit (5,88% del total d’anotacions), i
es compten com a reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions
correspon a la categoria 5 a nivell de mot (3,67% del total d’anotacions) (figura 14).

o1 Vegeu a I'annex 20 el quadre 2, pag. 243.
%2 \Vegeu a I'annex 20 el quadre 3, pag. 243.
% Vegeu a I'annex 20 el quadre 3, pag. 243.
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Figura 14. Institut A. Text 1. Morfosintaxi.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 - - 1 -
c3 1 - - -
c5 5 - - -
c7 1 - -

Totals 7 - 1 -

Nanotacions = 136

ASPECTES MATERIALS

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:*

a) Reparacions correctes: frase (57,69%) i relacio entre frases (23,07%).
b) Reparacions incorrectes: relacié entre frases (7,69%).
c) No-reparacions: frase (7,69%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients: ®°

a) Reparacions correctes: categoria 1 a nivell de frase (30,76%), categoria 1 a nivell de
relacio entre frases (15,38%) i categoria 3 a nivell de frase (15,38%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 2 a nivell de relacio entre frases (7,69%).

c) No-reparacions: categoria 1 a nivell de frase i categoria 3 a nivell de frase (3,84%, en
cada una de les dues categories).

Trobem que 2 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (7,69% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 2 a nivell de frase i a la categoria 5 a nivell de frase (3,84% del total
d’anotacions, en cada una de les dues categories) (figura 15).

® Vegeu a I'annex 20 el quadre 4, pag. 243.
65 Vegeu a I'annex 20 el quadre 4, pag. 243.
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Figura 15. Institut A. Text 1. Aspectes materials.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 - 1 - -
c5 - 1 - -
c6 - - - -

Totals - 2 - -

Nanotacions = 26

8.2. RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO | CATEGORIES D’ANOTACIO
EN ELS TEXTOS 2 DE L’INSTITUT A

En la correccié general del text, els resultats més alts d’anotacions de la professora
corresponen a la morfosintaxi a nivell de mot (37,5%) i al significat textual a nivell de
frase (19,31%).%°.

SIGNIFICAT TEXTUAL

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
seglents:®’

a) Reparacions correctes: relacié entre frases (31,81%) i frase (28,4%).
b) Reparacions incorrectes: frase (7,95%).
c) No-reparacions: frase (2,27%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:®®

a) Reparacions correctes: categoria 2 a nivell de relacié entre frases (13,63%), categoria
2 a nivell de conjunt de l'escrit (12,5%) i categoria 5 a nivell de relacié entre frases
(11,36%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 5 a nivell de frase (4,54%).

¢) No-reparacions: categoria 3 a nivell de frase i categoria 5 a nivell de frase (1,13%,en
cada una de les dues categories).

8 Vegeu a I'annex 21 el quadre 5, pag. 244.
®" Vegeu a I'annex 21 el quadre 6, pag. 244.
% \Vegeu a I'annex 21 el quadre 6, pag. 244.
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Trobem que 6 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (6,81% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 5 a nivell de frase (2,27% del total d’anotacions) (figura 16).

Figura 16. Institut A. Text 2. Significat textual.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 - 1 - -
c4 1 - - -
c5 1 2 - -
cl10 - - 1 -

Totals 2 3 1 -

Nanotacions = 88

MORFOSINTAXI

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segients:®°

a) Reparacions correctes: mot (61,62%).
b) Reparacions incorrectes: mot (10,46%).
¢) No-reparacions: mot (4,65%) i frase (2,32%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:"

a) Reparacions correctes: categoria 1 a nivell de mot (46,51%).
b) Reparacions incorrectes: categoria 1 a nivell de mot (8,13%).
c) No-reparacions: categoria 1 a nivell de mot (3,48%).

Trobem que 11 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (12,79% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 2 a nivell de mot (9,3% del total d’anotacions) (figura 17).

% Vegeu a I'annex 21 el quadre 7, pag. 244.
70 Vegeu a 'annex 21 el quadre 7, pag. 244.
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Figura 17. Institut A. Text 2. Morfosintaxi.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 8 - - -
c3 1 1 - -
c5 1 - -

Totals 10 1 - -

Nanotacions =86

ASPECTES MATERIALS
Els resultats més alts s’obtenen en els nivells d’analisi segiients:"’

a) Reparacions correctes: frase i relacio entre frases (50%, en cada un dels dos nivells).
b) Reparacions incorrectes: no n’hi ha.
¢) No-reparacions: no n’hi ha.

Els resultats més alts s’obtenen en les categories d’anotacié i nivells d’analisi segiients:"

a) Reparacions correctes: categoria 1 a nivell de frase i categoria 1 a nivell de relacio
entre frases (50%, en cada una de les dues categories).

b) Reparacions incorrectes: no n’hi ha.

¢) No-reparacions: no n’hi ha.

La professora no ha fet cap reparacio pel seu compte.

8.3. ELS PATRONS DE RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO |
CATEGORIES D’ANOTACIO DELS ALUMNES DE L’ INSTITUT A

Si posem en relacio els resultats obtinguts en els textos 1 i 2, el patré que s’obté és el
seguent (figura 18):

En el significat textual, el grau d’homogeneitat de la relacié és bastant
alt. Pel que fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb
relacié a les anotacions referides a la frase i a larelacié entre frases. Pel
que fa a les reparacions incorrectes, els alumnes operen més amb

" Vegeu a I'annex 21 el quadre 8, pag. 244.
2 Vegeu a I'annex 21 el quadre 8, pag. 244.

123



LA CORRECCIO DELS ERRORS AL BATXILLERAT. UNA INTERACCIO ESCRITA

relaci6 a les anotacions referides a la frase. Les no-reparacions se
centren majoritariament en les anotacions a nivell de frase.

En la morfosintaxi, el grau d’homogeneitat de la relacié és molt alt. Pel
gue fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb relacio
a les anotacions referides al mot. Pel que fa a les reparacions
incorrectes, els alumnes operen més amb relacié a les anotacions
referides al mot. Les no-reparacions se centren en les anotacions a
nivell de mot.

En els aspectes materials, el grau d’homogeneitat de la relacié és molt
baix. Tot i que no hi ha resultats significatius, la tendéncia dels
alumnes, pel que fa a les reparacions correctes, és a operar més amb
relacié a les anotacions referides a la frase i a larelacié entre frases.

Figura 18. Institut A. Nivells d’analisi predominants
en les reparacions dels alumnes

ST MS AM
B C A B C B C
Textos 1 E E E M M M E RE E
RF RE RE F F RF -
CE CE
Textos 2 RFE E E M M M = - -
F F RE

Se subratlla la categoria amb el valor més alt.

Pel que fa a les categories d’anotacio referides als nivells d’analisi, el patré de relacio
entre categories de reparaci6 i categories d’anotacio resultant és el seguent (figura 19):

En el significat textual, el grau d’homogeneitat de la relaci6 és baix. Pel
que fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb relacio
a la categoria d’anotacié 2 a nivell de conjunt de I'escrit. La relacié entre
no-reparacions i reparacions incorrectes amb les categories d’anotacio
es caracteritza per I'alt grau de variabilitat.

En la morfosintaxi, el grau d’homogeneitat de la relacio €s molt alt. Pel
gue fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb relaci6
a la categoria d’anotaci¢ 1 a nivell de mot. Pel que fa a les reparacions
incorrectes, els alumnes operen més amb relaci6 a la categoria
d’anotaci6 1 a nivell de mot. Les no-reparacions se centren
majoritariament en la categoria d’anotacié 1 a nivell de mot

En els aspectes materials, el grau d’homogeneitat de la relacié és molt
baix. Pel que fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més
amb relacio a la categoria d’anotacio 1 a nivell de frase i a la categoria
d’anotacié 1 a nivell de relaci6 entre frases. No hi ha resultats
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significatius amb relacié a les reparacions incorrectes i a les no-
reparacions.
Figura 19. Institut A. Categories d’anotacio i nivells d’analisi predominants
amb qué es relacionen les reparacions dels alumnes
ST MS AM
A B C A B C A B C
Textos 1 c2-ce* c1-M c2-CE c1-M c1-M c1-M c1-F c2-RF c1-F
c5-F c1-F c7-RFE c1-RF c3-F
c5-RF c3-F
Co-F
c10-RF
Textos 2 c2-RF c5-F c3-F c1-M c1-M c1-M cl-F - -
c2-CE c5-F c1-RF
c5-RF

* Una anotacié com c2-CE, per exemple, s’ha de llegir categoria d’anotaci6 2 a nivell de conjunt de I'escrit.
Se subratlla la categoria amb el valor més alt.

El patré d’anotacions i reparacions de la professora de linstitut A que s’obté dels
resultats és el seglent (figura 20):

El nombre més alt d'anotacions de la professora correspon a la
morfosintaxi a nivell de mot.

Amb relaci6 al nombre de reparacions que fa la professora, el valor més
baix correspon als aspectes materials i el més alt a la morfosintaxi.

En cada punt de vista, la distribucié6 de categories d’'anotacié
predominants que utilitza la professora per fer reparacions és forca
irregular.

Figura 20. Institut A. Categories d’anotaci6 predominants
en la reparacio de la professora

ST MS AM
Reparacions Reparacions Reparacions Reparacions Reparacions Reparacions
de la de la de la de la de la de la
professora (%) professora professora (%) professora professora (%) professora
Textos 1 - - 5,88 c5-M 7,69 c2-F
c5-F
Textos 2 6,81 c5-F* 12,79 c2-M - -
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8.4. RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO | CATEGORIES D’ANOTACIO
EN ELS TEXTOS 1 DE L'INSTITUT B

En la correccidé general del text, els resultats més alts d’anotacions de la professora
corresponen a la morfosintaxi a nivell de mot (34%) i als aspectes materials a nivell de
relacié entre frases (16,28%).”

SIGNIFICAT TEXTUAL

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:™

a) Reparacions correctes: relacié entre frases (36,45%) i mot (29,16%).
b) Reparacions incorrectes: frase (2,08%).
c) No-reparacions: mot (4,16%) i relaci6 entre frases (3,12%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:"

a) Reparacions correctes: categoria 3 a nivell de relacié entre frases (23,95%) i categoria
3 a nivell de mot (15, 62%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 5 a nivell de frase (2,08%).

c) No-reparacions: categoria 3 a nivell de mot (3,12%).

Trobem que 11 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (11,45% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 5 a nivell de frase (3,12% del total d’anotacions) (figura 21).

& Vegeu a I'annex 22 el quadre 9, pag. 245.
™ Vegeu a I'annex 22 el quadre 10, pag. 245.
"® Vegeu a I'annex 22 el quadre 10, pag. 245.
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Figura 21. Institut B. Text 1. Significa textual.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c3 - - 1 -
c5 2 3 -
c7 - 1 1 -
c8 - 1 - -
c9 - 2 - -

Totals 2 7 2 -

Nanotacions = 96

MORFOSINTAXI

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
seglients:"®

a) Reparacions correctes: mot (63,95%) i relacio entre frases (21,34%).
b) Reparacions incorrectes: mot (2,24%).
c) No-reparacions: mot (2,24%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:’’

a) Reparacions correctes: categoria 3 a nivell de mot (44,94%).
b) Reparacions incorrectes: categoria 3 a nivell de mot (2,24%).
c) No-reparacions: categoria 3 a nivell de mot (2,24%).

Trobem que 42 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (23,59% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 5 a nivell de mot (6,74% del total d’anotacions) (figura 22).

e Vegeu a I'annex 22 el quadre 11, pag. 245.
" Vegeu a I'annex 22 el quadre 11, pag. 245.
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Figura 22. Institut B. Text 1. Morfosintaxi.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 2 2 1
c3 1 2
c5 12 5 6
c6 4
c7 1
c8 2
c9 1
cl0 1 2
Totals 15 11 16 -

Nanotacions = 178

ASPECTES MATERIALS

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:’®

a) Reparacions correctes: frase (68,42%) i relacié entre frases (19,73%).
b) Reparacions incorrectes: frase (2,63%).
¢) No-reparacions: frase (3,94%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:"

a) Reparacions correctes: categoria 3 a nivell de frase (34,21%) i categoria 1 a nivell de
frase (25%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 1 a nivell de frase, categoria 1 a nivell de relacio
entre frases i categoria 9 a nivell de frase (1,31%, en cada una de les tres categories).

c) No-reparacions: categoria 3 a nivell de frase (2,63%).

Trobem que 54 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (71,05% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 3 a nivell de frase (32,89% del total d’anotacions) (figura 23).

"8 Vegeu a I'annex 22 el quadre 12, pag. 245.
& Vegeu a I'annex 22 el quadre 12, pag. 245.
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Figura 23. Institut B. Text 1. Aspectes materials.
Reparacions de la professora

M F RF CE
cl - 12 2 -
c2 1 - - -
c3 25 3 -
c5 - - 2 -
c7 - - 2 -
c9 - 6 - -
c10 - 1 -

Totals 1 43 10 -

Nanotacions = 76

8.5. RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO | CATEGORIES D’ANOTACIO
EN ELS TEXTOS 2 DE L'INSTITUT B

En la correccié general del text, els resultats més alts d’anotacions de la professora
corresponen a la morfosintaxi a nivell de mot (55,47%) i als aspectes materials a nivell de
frase (11,98%).%°

SIGNIFICAT TEXTUAL

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:®’

a) Reparacions correctes: mot (34,37%), frase (25%) i relacio entre frases (25%).
b) Reparacions incorrectes: mot (4,68%).

c) No-reparacions: mot (6,25%).

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en les categories
d’anotacié i nivells d’analisi segiients:®?

a) Reparacions correctes: categoria 3 a nivell de mot (20,31%).

80 Vegeu a I'annex 23 el quadre 13, pag. 246.
® Vegeu a I'annex 23 el quadre 14, pag. 246.
82 \Jegeu a I'annex 23 el quadre 14, pag. 246.
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b) Reparacions incorrectes: categoria 3 a nivell de mot (4,68%).
c) No-reparacions: categoria 1 a nivell de mot (3,12%).

Trobem que 3 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (4,68% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 2 a nivell de mot, a la categoria 5 a nivell de frase i a la categoria 5 a nivell de
relacio entre frases (1,56% del total d’anotacions, en cada una de les tres categories%)
(figura 24).

Figura 24. Institut B. Text 2. Significat textual.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 1 - - -
c5 - 1 1 -

Totals 1 1 1 -

Nanotacions = 64

MORFOSINTAXI

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:®

a) Reparacions correctes: mot (71,42%).
b) Reparacions incorrectes: mot (11,53%).
c) No-reparacions: mot (6,04%).

Els resultats més alts s’obtenen en les categories d’anotacié i nivells d’analisi segiients:®

a) Reparacions correctes: categoria 3 a nivell de mot (55,49%).

b) Reparacions incorrectes: categoria 3 a nivell de mot (9,34%).

c) No-reparacions: categoria 1 a nivell de mot i categoria 3 a nivell de mot (2,74%, en
cada una de les dues categories).

Trobem que 16 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (8,79% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 5 a nivell de mot (2,74% del total d’anotacions) (figura 25).

% \Vegeu a I'annex 23 el quadre 15, pag. 246.
8 \Vegeu a I'annex 23 el quadre 15, pag. 246.
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Figura 25. Institut B. Text 2. Morfosintaxi.
Reparacions de la professora

M F RF CE
c2 2 - - -
c3 1 - - -
c5 5 3 1 -
c7 2 - - -
c9 1 - -
c10 - 1 - -

Totals 11 4 1 -

Nanotacions = 182

ASPECTES MATERIALS

Els resultats més alts de reparacions dels alumnes s’obtenen en els nivells d’analisi
segiients:®

a) Reparacions correctes: frase (69,56%).
b) Reparacions incorrectes: no n’hi ha.
¢) No-reparacions: frase (6,52%).

Els resultats més alts s’obtenen en les categories d’anotacid i nivells d’analisi segiients:*

a) Reparacions correctes: categoria 1 a nivell de frase (43,47%).
b) Reparacions incorrectes: no n’hi ha.
¢) No-reparacions: categoria 1 a nivell de frase (6,52%).

Trobem que 11 anotacions corresponen a reparacions de la professora que els alumnes
incorporen en el text reescrit (23,91% del total d’anotacions), i es compten com a
reparacions correctes. El resultat més alt d’aquestes reparacions correspon a la
categoria 3 a nivell de frase (21,73% del total d’anotacions) (figura 26).

Figura 26. Institut B. Text 2. Aspectes materials.
Reparacions de la professora
M F RF CE

% Vegeu a I'annex 23 el quadre 16, pag. 246.
% \Vegeu a I'annex 23 el quadre 16, pag. 246.
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cl - - 1 -
c3 10 - -
Totals - 10 1 -

Nanotacions =46

8.6. ELS PATRONS DE RELACIO ENTRE CATEGORIES DE REPARACIO |
CATEGORIES D’ANOTACIO DELS ALUMNES DE L’INSTITUT B

Si posem en relacio els resultats obtinguts en els textos 1 i 2, el patré que s’obté és el
seguent (figura 27):

En el significat textual, el grau d’homogeneitat de la relaci6 és bastant
alt. Pel que fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb
relacié a les anotacions referides al mot i a la relacié entre frases. Les
reparacions incorrectes es caracteritzen pel grau de variabilitat. Les no-
reparacions se centren majoritariament en les anotacions a nivell de
mot.

En la morfosintaxi, el grau d’homogeneitat de la relacié és molt alt. Pel
gue fa a les reparacions correctes, els alumnes operen més amb relacio
a les anotacions referides al mot. Pel que fa a les reparacions
incorrectes, els alumnes operen més amb relacié a les anotacions
referides al mot. Les no-reparacions se centren en les anotacions a
nivell de mot.

En els aspectes materials, el grau d’homogeneitat de la relaci6 és
bastant alt. Pel que fa a les reparacions correctes, els alumnes operen
més amb relacié a les anotacions referides a la frase. Pel que fa a les
reparacions incorrectes, no hi ha resultats significatius, tot i que
s’orienten cap a les anotacions referides a la frase. Les no-reparacions
se centren en les anotacions a nivell de frase.

Figura 27. Institut B. Nivells d’analisi predominants
en les reparacions dels alumnes

ST MS AM
A B A B [ A B C
Textos 1 RE E M M M M E E E
M RF RF RF
Textos 2 M M M M M M E - E
RF

Se subratlla la categoria amb el valor més alt.
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Pel que fa a les categories d’anotacio referides als nivells d’analisi, el patré de relacié
entre categories de reparaci6 i categories d’anotacio resultant és el seglent (figura 28):

En el significat textual, el grau d’homogeneitat de la relacié és baix. Pel
gue fa a les reparacions correctes, els alumnes 