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1. L’ensenyament i ’'aprenentatge de la historia

Identitat historica i fonts primaries son dos fets intrinsecament lligats. La
identitat historica, és la conscienciacié d’'una realitat que esdevé a partir de les fonts
primaries. Aquestes, perd necessiten passar pel filtre de I'elaboracio, a partir de
I'estudi, comparaci6 i interpretaci6 que els donara la ciéncia historica i que les
convertira en coneixement : ciéncia i valors de base empirica i socioldogica, amb la
finalitat de millorar el mén social i historic.

La ciéncia historica, al llarg de la seva trajectdria ha passat per diverses
tradicions, punts de vista, paradigmes: conjunt de creences i actituds com una visié del
mon compartida per la comunitat cientifica que implica una metodologia determinada.

L’evoluci6 s’inicia des de la visié plantejada per Popper, des del positivisme, on
tot es redueix a una via objectiva i racional, amb aprenentatges conductivistes i una
metodologia estricta sense espai a la creativitat.

A partir dels anys 60, s’obren dues vies. Emergeix el paradigma humanista que,
a la recerca de la comprensid del mén, emfatitza els aspectes de creacio, flexibilitat i
es té en compte I'activitat humana i I'experiencia.

Paral-lelament, els neo-marxistes, criticaven aquesta visio, afirmant que 'espai i
la societat sén constructes socials. | a partir d’aqui, complementaran a 'Humanisme
quan consideren que els fets porten intrinsecament una intencionalitat. Aporten al
debat els problemes socials rellevants : benestar, conservacié del medi fisic, drets

humans, etc.

Antonio LATORRE; Delio del RINCON; Justo ARNAL. Bases metodoldgicas de la

investigacion cientifica. Barcelona: Grafiques 92, 1996
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Gemma Tribd, en el seu llibre Ensefiar a pensar historicamente, presenta de
manera clarificadora aquesta evolucié. En el segltient quadre fa un paral-lelisme entre

I'evolucié epistemologica i el model disciplinar o paradigma.
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Historiografia i Didactica de la Historia.

Gemma Tribé i Traveria Ensefar a pensar histéricamente. Los archivos y las fuentes
documentales en la ensenanza de la historia. Barcelona : Institut de Ciéncies de

’Educacio de la Universitat de Barcelona / Editorial Horsori 2005.
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Des del positivisme que presenta la historia com una cronica notarial, que
evoluciona cap a una historia economica i social amb les visions influenciades pel
marxime de I'escola dels Annals, amb Bloch i L. Febvre, seguint amb el neopositivisme
que presenta la historia des de la visi6 economicista, fins arribar a les revisions
critiques de la postguerra mundial i la situacié actual que Tribd qualifica com a
Humanisme ecologic, és a dir, la historia total, amb les interrelacions possibles tenint
en compte com a protagonistes les persones a la societat.

Es doncs, a partir dels anys 80 que ja es planteja una nova visié : la ciéncia no
és objectiva. Es interpretaci6. El coneixement social és relatiu i s’arriba a 'anarquisme
epistemologic i al subjectivisme.

Actualment diverses veus s’alcen per superar el relativisme, a través de la
negociacié i el dialeg i la revaloritzacié del context, seguint processos hermenéutics
d’autoconsciéncia.

Edgar Morin 2 introdueix el concepte de paradigma de la complexitat :

“@és necessari un paradigma de la complexitat que al mateix temps disjunti i associr,
que concebeixi els nivells d’emergencia de la realitat sense reduir-los a unitats

elementals i a les lleis generals’.

Per Morin, I'educacié en els propers anys haura d’ensenyar al subjecte huma
de manera que sapiga afrontar el desafiament que suposa el canvi epistemologic de
les ciencies, que anomena de la globalitzacié o de la complexitat. La persona haura de
ser conscient del coneixement i en particular dels processos que porten a l'error ;
interioritzar uns principis de coneixement pertinent, de manera que esdevingui visible

al context, al global ; conscient de la nova condicié humana i de la identitat terrestre;

2 Edgar MORIN. Tenir el cap clar. Barcelona : Ed. La Campana, 2001
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decidir en la incertesa; perseguir amb competéncia I'objectiu de la comprensié entre
les persones tan les properes com les llunyanes i elaborar i practicar una ética del

génere huma en dimensio planetaria.

“En una fase historica en la que el treball és sempre menys caracteritzat per
automatisme i reaccio de feed-back, el pensament critic i la cultura necessaria
a fer-lo emergent per a desenvolupar-lo, son components imprescindibles de

qualsevol direccid. *

Aquest nou paradigma posa en crisi el discurs amb el saber comu i
I'enciclopedisme del qual se’'n deriven noves visions. Per G. Bocchi *, la discontinuitat
espacial i temporal, la idea d’univers deixa de ser homogeénia; la ciéncia construida
sobre I'exclusié del subjecte, la imaginacié, la capacitat mitologica, redescobreix la
importancia de totes aquestes dimensions. La definicio de ciéncia de Galileu és
considerada incompleta. A I'experiéncia i la demostracio li calen ajuntar-hi I'estética :
la relacié imaginativa amb el mén que predefineix com a component fonamental per a
I'accié cognitiva i el seu experiment.

La nova enciclopédia la nova cosmologia i epistemologia raonen posant en primer pla
la categoria del possible. Aquest horitzé de la globalitat cal entendre’l com un
entreteixit de molts fils que resulta de la suma de les parts que no és poden estudiar

des de I'dptica reduccionista que entén un sol element fonamental.

® Informe del Grupo Ristretto di Lavoro Roma, n 672, desembre de 2001, pag. 12
‘G. BOCCHI; M. CERRUTTI La sfida della compessita. Milano, 1985



Primera part. PLANTEJAMENT INICIAL. FONAMENTACIO TEORICA 39
Capitol Il Marc teoric

A I'ensenyament, aquest nou paradigma repercutira en una nova praxis, un
canvi de postura cognitiva que proposa conservar dos valors — fins ara contraposats-,
que s6n complementaris : el rigor cognitiu i la parcialitat.

La incompletesa és valor positiu perqué és la condicié sinen qua non de la creativitat.
La selectivitat, la tria, és una condicié que no defineix I'esséncia en cada epoca.
Aquesta valoritza el principi de responsabilitat que parteix del reconeixement de la

incompletesa irreductible de la nostra cognicio.

Des de la de la Declaracio de Viena al 1986, on la UNESCO apostava per la
necessaria complementacié entre la vivencia formal i la tradicié espiritual, s’obren les
portes a les llibertats de pensament i a la construccioé d’'una nova perspectiva filosofica
que vingui a preservar els valors humans i rescatar tradicions sota una altra optica.

Es pot afirmar que estem entrant en una nova era on la ciéncia, com fins ara
s’havia concebut, accepta la seva incompletesa i s’obre a visions i tradicions de
caracter més holistic, a altres formes de consciéncia ja presents a la Humanitat, a la
subtilesa de I'inconscient col-lectiu . D’aqui podra esdevenir plenament la construccié
de la identitat historica.

Quan Pilar Benejam afirma que “a interpretacio cientifica no sembla
independent de la Humanitat’, sintetitza la idea que la ciéncia esta entrant en una nova
era de canvi. Que la concepcié cientifica comencga acceptar la seva incompletesa.
D’aqui el lligam que fa entre la interpretacié cientifica, fins ara restringida, i la
Humanitat, en majuscula, que comprén una globalitat d’aspectes i tradicions
holistiqgues a les quals la ciéncia comenca a obrir-se. Formes de consciéncia que so6n

presents en la Humanitat a partir de la subtilesa de I'inconscient col-lectiu anunciat per
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Carl Jung. Només des d’aquesta oOptica podra esdevenir plenament la construccié de

la identitat historica.

En un estudi com aquest, hem cregut important fer referéncia als processos
ensenyament aprenentatge, com a context situacional de la relacié arxius-
ensenyament.

Coneixent la distancia que sempre ha caracteritzat el mon de la reflexié i del de
la practica de les aules, podem situar el context psicopedagogic actual sobre els
procesos d’aprenentatge en el paradigma del constructivisme. Reconeixent, perd que
les teories d’aquest corrent han estat influenciades per Vygotsky.

Des d’aquesta perspectiva, que ultrapassa Piaget - i els seus estadis evolutius
— i Paulov — i el conductisme, basat en I'aprenentatge per imitacié - Vygotsky. ens
demostra les dimensions social i historica del desenvolupament huma. La importancia
dels valors interioritzats del context que incideixen a I'aprenentatge i que son anteriors
al desenvolupament afectiu i al potencial.

A partir del seu pensament, emergira I'enfocament socio-cultural, a través de la
integracio de continguts culturals viscuts.

El constructivisme sera el nou paradigma que integrara la teoria de I'activitat de
Vygotsky, la teoria genetica de Piaget, la psicologia cultural de Cole, la de
I'aprenentatge significatiu d’Ausubel, la dels esquemes d’Anderson i la de I'elaboracio
de Merrill.

La metodologia constructivista, segons Gubba i Lincoln, parteix de la situacié
natural amb el coneixement inicial, el treball amb els métodes qualitatius i els
instruments humans, els quals es veuen per una banda continuament modelats i

provats a través de la negociacié, i per I'altra, enriquits pels descubriments i les
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verificacions. Aquests procesos porten a la construcié mdultiple i reiterada fins al
consens. El resultat seria la construccié conjunta a través de I'experiéncia. La base

sobre la que es fonamenta el construtivisme és el treball i la praxi constant. En cap

moment deixa I'adquisicidé de coneixement a I'acceptacio teorica.
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L’enfocament metodoldgic que presenta el constructivisme, com ens indica

Latorre, °

es que a través de paraules, accions i documents, se serveix de
coneixement i veritat, creats, no descoberts per arribar a una visio holistica, inductiva i
idiografica.

Holistica, per la necessaria complementacié entre la ciencia formal i la tradicié
espiritual, que obre les portes a les llibertats de pensament i a la construccié d’una
nova perspectiva filosofica que ve a preservar els valors humans i rescatar tradicions
sota una altra optica.

Inductiva, amb l'establiment de categories, patrons, interpretacions que es
construeixen a partir de la informacié obtinguda i no a partir de teories.

Idiografica, perque s’orienta a comprendre i interpretar la singularitat dels
fenomens socials deixant les explicacions de lleis generals per les ciéncies
nomotécniques

Com diu Edgar Morin,” “ Es necessari ( arribar al ) paradigma de |la
complexitat que al mateix temps disjunti, associi, que concebeixi els nivells
d’emergencia de la realitat sense reduir-los a unitats elementals i a lleis generals. *
Una de les aportacions fonamentals del constructivisme als processos d’ensenyament
- aprenentatge és la caracteristica diferencial que conforma la psicologia, que hi és
present a través dels estimuls creats pel subjecte amb els donats pel medi. A partir

d’aqui, es tracta de la reconstrucci6 de les experiéncies personals.

> Antonio LATORRE; Delio del RINCON; Justo ARNAL. Bases metodolégicas de la
investigacion cientifica. Barcelona : Grafiques 92, 1996

® UNESCO : Declaracié de Venecia de 7/ 11l / 1986

" Edgar MORIN, Tenir el cap clar. Barcelona : Edicions La Campana, 2001. Obertures, 9
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Es per aix0, que per Novak® es pot fer qualsevol operacié mental sempre que hi hagi
les referéncies previes oportunes — saber conectar el que s’aprén amb el que se sap,

“coneixement guiat” i métodes heuristics -.

Per 'alumnat, les seves estructures mentals articulen, operen i guien a partir
d’'una nova trama de recepcid, processos de seleccid i interpretaci6 d’una nova
informaci6. Perceben coneixement a partir de la ciéncia com a constructe social i
reconstrueixen aquests constructes a través de la mediaci6 de la docéncia que acosta
la logica de I'alumnat a la ldgica de la ciéncia a través de la transposici6 didactica.

Han de ser conscients dels coneixements, ordenar-los i comunicar-los a la
memoria significativa — constructes previs - passant per la motivacié — de questions
socials, urgents, conflictives que els ajudaran a 'acomodacié d’aquest nou concepte.-
i la repetici6 — seguint un nivell creixent de generalitzacid, abstraccid i
conceptualitzacio -

L’aplicacié del constructivisme a la didactica — ensenyament de la historia és
una questié clara, donat que la Ciéncia historica i el constructivisme, constitueixen un
cercle d’'influencia muatua.

Des de la ciéncia historica es reclama una nova visié que estableix la historia com un
instrument de comprensié i critica, no per inculcar nous ideals substitutius, sin6 per
ensenyar a fer servir ulls i cervell : examinar i jutjar de manera individual, escollir cami

conscientment, en definitiva tenir una visio critica de la societat.®

8 citat per Pilar BENEJAM “ Las aportaciones de la teoria sociocultural y constructivista” a Pilar
BENEJAM.; Joan PAGES ( coordinaci6 ). Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la educacion secundaria. Barcelona : ICE Universitat de Barcelona, editorial Horsori,

, 1997. Cuadernos de formacién del profesorado, 6.
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Totes aquestes premisses estableixen una  connexié directa amb la
perspectiva constructivista i la seva visié sobre els processos d’aprenentatge aplicats
a les Ciéncies Socials. Demanen I'Us de metodologies que ens portin a un
coneixement capa¢ de connectar el que se sap i el que s’ha aprés a través dels
meétodes heuristics. Aquests, seguiran el procés del metode historic que consisteix en
la recerca i aplec de les fonts, documents, testimonis, que serveixen de base a la
critica historica.

Un exemple de l'aplicacié practica d’aquest nou enfoc d’ensenyament —
aprenentatge de la historia el trobem en el treball de Giulo Ghidotti'®, de I'escola d’lvo
Mattozzi. El seu discurs sobre el procés de construccidé del coneixement historic i la
formaci6é de les competéncies cognitiva, operativa i afectiva, és I'aplicacié de la teoria
fins ara exposada.

“no es pot pretendre ensenyar historia sobre I'acumulacio de fets del passat.
La historia és un procés de construccio del coneixement. | caldra treballar amb
operacions cognitives que permetin entendre les informacions de la produccié de la
informacio de les fonts, a través de :

- l'organitzacio tematica

- l'organitzacio espaial i temporal

- organitzacio de canvis i permanéncies

- discriminacio de fets

- problematitzacio d'alguns aspectes

° Eduard H. CARR a Josep FONTANA. La Historia. Barcelona : Ed. Salvat 1973. Col-lecci6
Grandes Temas, 40. pag. 8 - 19
' G GHIDOTTI “ Per un curricolo delle operazioni cognitive.” a Oltre la Solita storia

Associazione Clio’92 . Faenza : Ed. Polaris 2000.
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- explicacio entesa com a hipotesi de relacio no evident entre els fets que son

de diversa naturalesa. “

1.2 Transposici6 didactica i habilitats cognitives

El procés fonamental de la relaci6 ensenyament — aprenentatge, es troba en la
transposicié didactica. Es a dir, el pas del coneixement cientific o “saber savi” al saber
capag de ser ensenyat ( Chevallard 1991; Benejam, 1998 ' ). Aquest pas es realitza
mitjangant les transformacions del saber cientific.

La transposicié, treballa amb sabers establerts, i tot i tenint com a referent el
coneixement cientific, no participa en el debat epistemoldgic, sino que a través de la
seva accid amb cada didactica especifica, opera una ruptura per construir el seu
camp.

La transposicié didactica de la ciéncia historica ha estat objecte d’atencio ja des
del segle XIX, perqué en realitat, la clau de volta es troba en saber quina funcié volem
donar a la historia i a partir d’aqui quina historia volem ensenyar i com I'hem
d’ensenyar. La preocupacio en el mén de I'ensenyament arrenca ja des del segle XIX :
amb els moviments de renovacié pedagogica i, més endavant, amb les actuacions de
la que fou I' ILE — Institucion Libre de Ensefianza — . | no en va. Perqué el gran perill
ha estat sempre poder distingir entre coneixement historic i adoctrinament. El primer,
ve a partir del treball cientific, aplicant una metodologia d’'investigacié que permeti

I'alumnat adquirir coneixement a partir de les fonts ; I'altre, es tracta només de

"' Pilar BENEJAM. "La transposicion didactica: la integracién del trabajo lingliistico en los
procesos de ensefianza y aprendizaje" en | Jornadas Estatales de Experiencias Educativas.
Barcelona : Ed. Praxis, 1998. Pp. 38-43
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proporcionar una historia ja feta, discursiva, on es donen unes veritats irrefutables que
sbn acceptades sense qlestionar.

Actualment, sembla que es té clara la finalitat de la transposici6é didactica en la
ciéncia historica, entesa com a procés d'ensenyament - aprenentatge en la
construccié de coneixement. Es tracta d’aconseguir una formacio cultural, a través
d’un recorregut llarg i complex que no es redueix a nocions i conceptes. L'auténtica
formacio vol dir : nocions, conceptes i metaconceptes.

El llenguatge ajuda a construir coneixement afavorint les capacitats cientifiques
del discurs cientific i desenvolupant les capacitats cognitivo-linglistiques a través de
la construccié de significats : racionalitat, interpretacié i possibilitat de canvi.

Desenvolupar les capacitats cognitivo—linglistiques per la transposicid
didactica en Ciéncies Socials, significa desenvolupar la capacitat de processar
informacié de manera comprensiva, justificar una interpretacio i contrastar la propia
justificacio.

Per Ivo Mattozzi'?, a la seva “Tesi sul la did4ctica della storia’ presentada a la
22 Asamblea Nacional de I'Associacio Clio, a Bellaria, la ruptura que es produeix per
la transposicié didactica amb criteris didactics, cognitius i formatius és la base de la
distincié que fa entre historia experta i historia escolar. La primera, identificada com a
procés de construccié del coneixement historic i la circulacié del producte entre
persones cultes i professionals i la multiplicitat, quantitat i qualitat. La historia escolar
vindria definida com a sistema de coneixement de la histdria general, que es

considera extern i inductiu a la historia professional.

' lvo MATTOZZI “Tesi sul la didactica della storia” a | quaderni di Clio’92 Bologna, 2000
Publicat per Clio n® 1 abril 2000



Primera part. PLANTEJAMENT INICIAL. FONAMENTACIO TEORICA 47
Capitol Il Marc teoric

Mattozzi considera que el docent és I'lnic amb capacitat per exposar i
desenvolupar la mediacié entre el saber expert i 'estudiant que s’esta formant i té la
competencia de transformar el saber especialista en saber didacticament preparat.

| per tal d’aconseguir-ho, el treball de la transposicio consistira en transformar
el text expert en un de funcional — mitjangant I'operacié didactica — no només amb el
llenguatge sin6 amb exercitacions graduals que condueixen a un recorregut operatiu
de l'aprenentatge. Aquest procés és comparable al de la persona que investiga amb

historia i construeix un coneixement a través de l'analisi i la interpretacié de les fonts.
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Situat en el pla de I'alumnat, condueix I'estudiant, a través de les operacions
cognitives de la historiografia, a compilar operacions cognitives necessaries pel
coneixement historic tot fent-li comprendre I'esséncia del text historic i que de manera
autonoma reconegui l'estructura comunicativa i funcional; perqué construeixi
desmuntant el text historic i reconeixent les operacions historiografiques utilitzades.

D’aquest manera, s'impregna de I'esséncia del coneixement historic no limitant-
se a la memoritzacio, sovint parcial de fets, conceptes i interpretacions. Per tant,

Mattozzi basa el seu model de mediacié didactica en tres punts :

- el manual no és el principal ni 'inic instrument
- I aprenentatge es fonamenta en I'exercitacié escrita i practica sobre els textos
historics

- simular una recerca historica sobre els textos.

2. Les fonts primaries.

2.1 Definicié i classificacio, filosofia i opcid

La génesi d’aquesta tesi es troba en el treball sobre les fonts primaries d’arxiu.
Aquestes queden incloses sota la denominacié general de Fonts, també dites
documents. So6n tots aquells elements que ens serveixen per desentrellar els fets
historics. La mateéria primera amb que treballa la historia o la ciéncia social. Entenent
com a document, des del punt de vista etimologic, la derivacié del llati documentum
que significa ensenyament, model, prova, i al mateix temps documentum derivat de

docere, ensenyar.
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Sierra Bravo defineix per document :

totes les realitzacions de I'obra humana, ja que representen indicis de la seva accio i
ens revelen les idees, opinions, creences, formes d’actuar i de viure dels que les van

crear.

Aquests elements per0, tant si s6n materials com documentals, cal que siguin
“interrogats” i contrastats correctament, si es vol aprofitar la informacié que donen. Les
tecniques i procediments ens donen les pautes que han de permetre’'ns fer parlar les
fonts. Diverses poden ser les classificacions dels documents. En una classificacio
inicial basada en l'origen de la informacié que contenen, s’estableix la distincié entre
primaries i secundaries.

Primaries, que donen una informacié directa, no manipulada i no interpretada i
han estat elaborades amb una finalitat propia, i no amb I'objectiu de servir per la
recerca posterior, perd ens aporten una informacié cabdal, sense la qual no hauriem
pogut interpretar el passat.

Secundaries, les que donen la interpretacié dels fets que s’analitzen, parteixen
de I'elaboracié de dades obtingudes en fonts primaries i aporten el coneixement ja
elaborat. El format seria un llibre d’historia, una biografia, ... Un marc conceptual, unes
interpretacions generals prévies. L'analisi d’aquestes fonts i de la seva contrastacio,
permet establir la relacié entre alld concret que s’estudia i el coneixement acceptat per
la comunitat cientifica. Aquest dialeg és basic per donar significat a la propia recerca.

Atenent a la constitucié material dels documents, que condiciona també la f

®* Restituto SIERRA BRAVO. Técnicas de investigacion social. Madrid : Editorial Paraninfo,
1999
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forma d’accés, la classificacié inclou més items. Tal com proposa el professor de

didactica de les Ciencies Socials, C.A. Trepat :

QUADRE 1. Classificacio de les fonts

Ly
s

Snrmimernderendiviceiiasing
Ay

Rl

YIS

Citat per Dolors Freixenet a La historia de Catalunya i la seva didactica. Dossiers Rosa Sensat, 61 Associacié de
Mestres Rosa Sensat. Barcelona, 2004,pag.19'

'* C-A. TREPAT CARBONELL. Procedimientos en historia. Barcelona: Grad, 1995
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Aquesta definicio, i seguint la classificacié del quadre, permet captar informacié
a partir de diferents perspectives.

Els documents els podem classificar en materials i/ 0 arqueologics, escrits,
visuals i orals.

Els materials s6n objectes fisics, realitzacions técniques i artistiques dels
humans. Des de les pintures de Leonardo da Vinci a un morter neolitic, els teixits, les
maquines, o un gratacels poden ser considerats com a fonts materials.

Els escrits: des d’'una constitucié a cartes personals, passant per la premsa, la
literatura, els documents oficials com lleis, les escriptures, contractes, senténcies, o
fins i tot una humil llista de la compra. S’inclouen també els documents numerics o

estadistics de tota mena: censos, comptabilitat, etc.

Els visuals, o dimatge : dibuixos, cartells, programes d’actes diversos,

reproduccions iconografiques, fotografia i cinema.

Els orals, relacionades amb el so i que, per tant, necessiten de la tecnologia
que 'acompanya. Tota mena de gravacions personals o técniques de so : musica, veu

humana.

La filosofia de treball d’aquesta tesi, ve animada pel convenciment ferm de la
potencialitat didactica de les fonts primaries. Potencialitat sovint no descoberta,
oblidada o no reconeguda en el terreny de l'ensenyament. Les fonts primaries
documentals son el tel6 de fons de tota la tesi, valorades a través de la importancia
que poden tenir totes i cada una d’aquestes diverses tipologies en el camp de la
investigacio historica i molt especialment des del terreny de la didactica, emfatitzant
I'aplicacié d’aquesta metodologia a I'estudi i la descoberta histdrica que en pot fer

I alumnat que treballi directament amb les fonts /o0 amb materials didactics sorgits
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d’aquestes fonts. D’aquesta filosofia se’'n genera I'opcié de treball a partir de les fonts
primaries documentals d’arxiu, és a dir basar el treball en els documents escrits,
d’'imatge i de so que es troben als Arxius. De procedéncia i suports diversos, segons
el moment de la seva creacié. Pels continguts i per tant, la tipologia del document,
tenint en compte autoria, motivacié i finalitat. L’ enfoc ha valorat tant la documentacié
generada a I'ambit privat com en public - per una persona particular, o una familia o
una institucio.

QUADRE 2. TIPUS DE FONTS segons procedéncia

2.1 DQCUMENTACIO Generada o adrecada a una institucio de
PUBLICA o OFICIAL govern amb finalitats de control o
d’organitzacié

2.1 DOCUMENTACIO Generada per una persona o familia, per
PRIVADA les activitats personals o economiques.

personal, patrimonial o
empresarial

Font : elaboracié propia

Pel suport, segons la tecnologia imperant en el moment de la seva creaci6é : des
d’'un pergami a un disquet, passant pel paper — el tipus de documents és molt divers i

variat.

Han interessat tota mena de documents, donat que cada tipologia de document
ens aporta diferents tipus d’informacio, matisos, enfocaments. La combinacié d’ells en

una recerca enriqueix qualitativament la investigacio .
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Per poder comprendre I'abast i les possibilitats de les fonts primaries, he
elaborat un quadre resum, amb finalitats d’Us didactic, que classifica i relaciona el tipus
de documentacié amb les persones que I'’han produida i quin és el document concret
que s’ha generat. He tingut en compte per aquesta classificacié els dos grans grups

creats al quadre anterior, és a dir diferenciant Documentacié publica i Documentacié

privada.

DOCUMENTACIO PUBLICA O OFICIAL
- relacio entre tipologia, autoria i tipus de document resultant -

Tipus de fonts

Produides o rebudes

Tipus de documents

per :
NOTARIALS Notari Testaments, compra-venda,
LEGISLATIVES Organismes de Lleis, Disposicions
govern
ADMINISTRATIVES Organismes de Expedients, actes de govern, plens
I’Administracié locals i municipals
generals :
Ajuntaments, Governs
FISCALS Organismes de Impostos, cadastres, amillarament,
'administracio: contribucions
pagaments
JURIDIQUES Organismes Denuncies, expedients de judicis,
relacionats amb senténcies
'administracio de
justicia
BENEFICENCIA Organismes Actes, factures, programes
relacionats amb d’actuacio.
l'ajuda als més
desvalguts
SANITAT Actuacions des de Actes, registres, campanyes de
I'Administracié local. prevencid
Hospitals.
INSTRUCCIC) Organismes locals o Programes d’estudis, inventaris,
PUBLICA. generals relacions de qualificacions...
Ensenyament

ESTADISTIQUES

Organismes locals o
generals per tenir
catalogats els
ciutadans

Registres de natalitat, nupcialitat i
mortalitat.

Padrons — iniciats el 1856 .
Quintes. Expedients.

censos.
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a. DOCUMENTACIO Privada
— relacio entre tipologia, autoria i tipus de document resultant

Tipus de fonts Produides per Tipus de documents
personals Persones particulars Cartes, memories,
documents personals
Patrimonials o mercantils Personals o} familiars, Dietaris, registres,
relacionades amb els béns o inventaris, albarans,
I'activitat economica factures, rebuts,

comptabilitats ...
FONT : elaboraci6 propia

2.2 Valor patrimonial.

El terme patrimoni ha estat definit per diversos autors' com a :

“resta material i immaterial de I'obra humana i tota resta combinada d’home i Natura”
o “ llegat de les civilitzacions de la humanitat a 'home d’avui “ o “que el veritable
patrimoni cultural és el coneixement “.

La definicié més global la podriem trobar en la que expressa que “ patrimoni és
un concepte obert i en construccio, pont que lliga I'heréncia historica i els valors
estétics, artistics i tecnologics que tipifiquen les societats”'®

Quina relaci6 tenen les fonts primaries documentals recollides o no als arxius, i
quin és el seu valor des del punt de vista patrimonial ? Les fonts primaries

documentals constitueixen una part del patrimoni de la societat pel fet de ser heréncia

del passat, i resta material de I'obra humana. | la seva valua és doble : com a herencia

!> Per a les definicions sobre patrimoni s’han utilitzat les conceptualitzacions expressades al
XIV Simposium de Didactica de las Ciencias Sociales, “ El patrimonio y la didactica de las
Ciencias Sociales” organitzat per I’Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de las
Ciencias Sociales, celebrat a Cuenca, al 2003

'® EX HERNANDEZ, EI patrimonio como recurso en la ensefanza de las Ciencias Sociales.
Cuenca : Universidad de Castilla — La Mancha / Asociacién de Profesores de Didactica de las

Ciencias Sociales, 2003
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del passat, i per la seva aplicacié en el camp de I'ensenyament-aprenentatge.

Seguint la definici6 de José Miguel Martinez Lopez'’, el valor patrimonial de les
fonts primaries, en tant que documents i heréncia del passat, sén un referent ineludible
per I'estudi de les societats que ens han precedit i per tant, el seu Us — entenent doncs
I'ts dels arxius — és “ un recurs didactic, procés ric en si mateix a l'iniciar a I'alumnat en
els meétodes d’investigacio propis de les Ciencies Socials i en particular de la historia”.
Entenent com a patrimoni qualsevol resta material i inmaterial de 'obra humana i tota

traca combinada de persones i natura.

3. Didactica de la Historia amb fonts primaries documentals
3.1 Models
La didactica amb fonts primaries és només petita parcel-la del que és la didactica
general de la historia; és a dir el procés pel qual transferim el saber cientific en saber
escolar. La historia com a ciéncia passa a ser historia ensenyada. Per tant,
participaria de les reflexions anteriors i des de les dues vessants : ciencia i praxis —
que desenvoluparan tots els aspectes referits a 'ensenyament i 'aprenentatge de la
historia.

La reflexié entorn de la didactica de les fonts primaries i per extensioé de la
historia, porta a alguns especialistes com Mattozzi a reivinicar el camp de la didactica
com un tema de recerca que no tingui res a envejar a la recerca disciplinaria habitual,

com la historia, la historiografia, la sociologia, I'antropologia, I'etnologia, la filosofia.

7 J. M. MARTINEZ LOPEZ. EI patrimonio como recurso en la ensefianza de las Ciencias
Sociales. Cuenca : Universidad de Castilla — La Mancha / Asociacion de Profesores de
Didactica de las Ciencias Sociales, 2003. pag. 476-477
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“Si el reconeixement del rol formatiu de l'escola és condivisible,
llavors el problema de la historia com a forma de coneixement difus en
la societat no és tant el problema del progrés que pot fer la recerca
academica; a partir d’aquest problema es poden donar solucions al nus
de l'ensenyament i de l'aprenentatge de la historia, amb [l'objectiu de
formar persones que tinguin una capacitat de pensament historic per

utilitzar-lo en la comprensié del mén. Aquesta és la meva aposta. *

El treball amb fons d’arxiu és una eina important perqué permet fer present la
historia local — en el nostre cas de Catalunya — del poble o de la comarca en els
curriculums i és alhora element imprescindible per tal d’innovar i millorar la didactica
de la historia. Dit d’'una altra manera, és una eina que pot oferir models didactics per

treballar amb fonts primaries documentals.

Diverses sén les raons que fan recomanable aquesta preséncia
pedagogiques, de la psicologia de I'aprenentatge, sociologiques i d’epistemologia
historica.

Les raons pedagogiques vinculades al paradigma critic sén de caracter socio-
afectiu : reclamen el compromis i I'acci6 i I'ambit local és el més adient per cercar
solucions als problemes i aplicar-los. Segons Gemma Trib6™ el treball a I'arxiu pot
servir per la recuperacié de la memoria estroncada. Per Suzanne Citron la memoria

trencada esborra el nexe entre passat i futur.

'® Gemma TRIBO “Arxius, fonts i didactica de la Historia a Catalunya” a Balma, Didactica de

les Ciencies Socials, Geografia i Historia. n 2 Editorial Gra6. Barcelona : octubre 1995.



Primera part. PLANTEJAMENT INICIAL. FONAMENTACIO TEORICA 57
Capitol Il Marc teoric

La psicologia de I'aprenentatge dona raons per estimular treballs de recerca
amb fonts que ajudin a desenvolupar i consolidar habilitats cognitives superiors.

Es Piaget qui explica el desenvolupament cognitiu en funcié de la seqiiéncia
dels estadis evolutius, en una minusvaloracié del component cultural i social. Aquesta
visié excessivament genetista i determinista ha estat superada per la pedagogia
constructivista i I'aprenentatge significatiu. Aquests dos corrents son els que s’han
consolidat com a models pedagogics moderns i s’han vinculat directament a la
LOGSE.™

Les raons sociologiques fan recomanable el coneixement de la propia societat
per poder ajudar als nois i noies a poder actuar de manera responsable en el futur.

Des de I'epistemologia historica i a partir de la revisio critica de la Historia Total
s’entén el coneixement histdric com a sintesi integradora dels diversos coneixements
socials — mentalitats, demografia, economia, poder politic -.

Com tota reflexié cientifica, 'ensenyament de la histdria no pot quedar-se en
la repetici6 de les tesis acceptades per una majoria, necessita del treball
d’investigacio, de descoberta i reflexi6 a través de les fonts, necessita de I'arxiu com a
laboratori per aprendre.

Com acostar les fonts primaries a I'alumnat i poder-les fer Gtils a la creacié de
coneixement ? Com portar I'Arxiu a l'aula ? A través de didactiques especifiques

sobre fonts, de les quals en tenim experiéncies diverses i molt particulars.

'9 Per aprofundir en la teoria ausubeliana sobre I'aprenentatge significatiu veure: David Paul
AUSUBEL.. Psicologia educativa : Un punto de vista cognitivo. México: Trillas, 1996

Aixi mateix es clarifiquen els conceptes basics de la nova pedagogia en César COLL ; Isabel
SOLE. "Aprendizazje significativo y ayuda pedagdgica”, en Cuadernos de Pedagogia, nim 168,

Barcelona 1989.
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So6n diversos els teodrics que han treballat aquest aspecte. El primer aspecte
que cal aclarir, és la distincié entre el que seria difusio i didactica. Aquesta, tot i ser
formulada, no ha passat a la practica a I'ambit dels arxius. ® Ivo Mattozzi reflexiona
aquesta distincié a nivell de quatre ambits : els objectius, les activitats o instruments,

els resultats i 'avaluacié.

La diferencia basica entre difusio i didactica és la que Mattozzi adjectiva la
primera, la difusié, com a gaudi, indeterminacio, sense objectiu d’aprenentatge concret
que es pugui avaluar. En canvi, en el cas de la didactica, tot el procés estaria
encaminat a la construccié, formaci6 i seguiment en un procés d’aprenentatge. A la
reflexio de Mattozzi es podria afegir I’ apartat del grup receptor de I'activitat. La de
difusié, podria dirigir-se a qualsevol persona, mentre que la de didactica estaria
pensada per un grup que seguis algun tipus d’ensenyament planificat amb expectativa

de resultats per aplicar a un curriculum concret.

% Com ja veurem a I'analisi de les observacions i registres fets al treball de camp, la distincié
entre difusié i didactica o difusié i Servei educatiu d’'un arxiu, no esta clara - en general al
nostre pais, el sector Arxius -
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difusio didactica
Transmissi6
Indeterminats
coneixements
Valoracié
Objectius
significat
Gaudir-ne
Itineraris de plaer — turistics —
Activitats /
Discurs oral / escrit
instruments
Posici6 passiva del public
Resultats | Coneixement afegit i parcel-lat
avaluacio No estan previstos

IVO MATTOZZI Comparativa conceptes :difusié i didactica. Simposium Cuenca 2003

F.X Hernandez fa una critica d’aquest model argumentant que les propostes
de Mattozzi sbn més cientifiques en la part de didactica que en la de la difusid; afegeix
que la seva validesa depen del reconeixement epistemologic internacional i de la

comunitat cientifica , que fins ara no té.
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Altres autors passen del planol més reflexiu al de l'activitat a través de la
planificacié del treball amb fonts d’arxiu.
Scipione Guarracino 2!, en el Congrés de Caltanissetta de 1986, proposa I'is de
les fonts en el seu model de “archivio simulatto”, exposa tres tipus de treball :
1. el dossier didactic tancat amb fonts editades. Com un petit treball de recerca.
2. la documentacié seleccionada i sobreabundant, entre arxiver i ensenyant per
portar a 'alumnat a un carrerd sense sortida ( vicoli chiedi)

3. observacié de documents

Brusa®, proposa models de procediment i d’unitats basats en fonts serials d’arxius
parroquials i escolars: el document tractat ha d'estar entorn al coneixement de
alumnat.

Davant d’aquests models, Mattozzi estaria d’acord amb el que tenen d’integrador i
de disseny de possible experiencia en I'is de les fonts, pero hi troba a faltar el tema
relatiu al procediment de la recerca, de I'activitat de treball, de I'estructura del paquet i
la unitat pseudo-arxiu, al rol assignat a I'ensenyant i a l'arxiver. La proposta de
Mattozzi en el camp de la didactica amb fonts d’arxiu té la seva concrecidé en el
laboratorio d’archivio.?® En aquest model de treball, I'aplicacié didactica de les fonts

passa per quatre estadis : des de I'analisi per tal valorar-les a nivell didactic, passant al

&' Citat per Ivo MATTOZZI a Archivio e insegnamento della storia in Italia . Ponéncia dictada en
el marc de les 1eres Jornades Ensenyament-Arxius “ Didactica amb fonts d’arxius,
organitzades per Arxididactica / ( ICE de la UB ) Institut de Ciéncies de I'Educacié de la
Universitat de Barcelona. Setembre 2002

?2 idem anterior

2 E| laboratorio d’archivio és una proposta que té la seva realitzacié practica en diversos arxius
de laregi6é de I'Emilia-Romagna i del Vénetto. El cas concret queda reflectit al capitol dedicat

a la descripcio d’experiéncies concretes.
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modul de lligd, I'analisi amb criteris metodologics i didactics fins arribar a I'aplicacio

concreta per a I'aprenentatge.
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Ivo MATTOZZI. Sul Laboratorio di didattica della storia nei corsi di formazione

professionale degli insegnanti. **

2 MATTOZZI, Ivo. "Sul laboratorio di didattica della storia nei corsi di formazzione professionale
degli insegnanti" Quaderni di Clio’92, n® 3 marg 2002. Laboratorio per la storia. Rivista
dell’Associazione Clio’'92. Gruppi di ricerca sullinsegnamento della storia. Articolo & gia
apparso in Atti del Convegno Nazionale di Macerata 16-18 ottobre 1997 pp. 153-162
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Antonia Fernandez Valencia 2°

recomana les fonts com a utilitzables per
treballar conceptes, procediments i metodologia, a través del procés generalitzat de
visita inicial, seleccid, transcripcid, treball amb reproduccions del document — canvis en
el llenguatge escrit. Els objectius que proposa son : construccié de la historia pel

treball de 'autonomia intel-lectual, el treball amb els processos empatics i | ’establiment

de comparacions : canvis i permanéncies.

La consecucié d’aquests objectius caldria aconseguir-la mitjancant I'aplicacié
de la metodologia historica, que ens permet prendre consciéncia del passat com a
transmissor de coneixements i tenir consciéncia de la preocupacié de les societats
humanes. |, treballant documents recents — familiars- s’estableix la construccid del
coneixement historic que porta a la consciéncia de que la veritat no és absoluta ni
acabada. Aquestidea reforga una actitud intel-lectual vital.

Steffano Bucciarelli®®, reflexiona també sobre I's didactic de les fonts, a través
de la seva teoria de les fonts historiques. Estableix que la importancia de les fonts ve
donada per factors relatius a la motivacié de I'alumnat pel qual I'aproximacio6 directa a
les fonts introdueix estimuls respecte la uniformitat del manual. Afegeix que I’ Us de la

font resulta clau insubstituible d’accés al procediment de la historiografia.

% Antonia FERNANDEZ VALENCIA, profesora de la Universitat Complutense de Madrid, “ Uso
didactico del legado historico conservado en los archivos” a Actes del SIMPOSIUM DE
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. El patrimonio y la didactica de las Ciencias
Sociales. Cuenca : Universidad de Castilla — La Mancha / Asociacion de Profesores de
Didactica de las Ciencias Sociales, 2003. pag. 555 i segients.

% Steffano BUCCIARELLI “ Per un us didactic de les fonts. Per una teoria de les fonts
historigues” a Umberto BALDOCHI ; Stefano BUCCIARELLI ; Stefano SODI Insegnare storia.
Riflesioni a margine di un’espeienza di formazione . Pisa : Editiozi Ets, 2002
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Es tracta de restituir el document al context que I'ha produit; sera natural
preguntar per l'autor, objectiu, funcions i com ha pervingut i en quina forma. Preguntar:
per que? en quin ambit de recerca esdevé? ;quina demanda li ha estat feta? ;quines
conclusions o interpretacions déna suport ...? El document garanteix concrecié en la
integracio informativa, mentre que la informacié donada a través del manual o llibre de
text d'un curs general privilegia només la vessant de I'abstraccio .

El treball amb les fonts reforca I'eficacia en la construccié del concepte. En
tipologies relacionades amb documents programatics i fonamentals, - una declaracié
de drets, per exemple - [l'estudi ens porta necessariament al treball analitic amb
elements constitutius — Iexicals, filosofics, mitografics — a fi de focalitzar el pes historic i
la validesa cultural.

També permet que un important posit es consolidi amb la practica d’una
recerca de camp. Aquesta metodologia porta a I'alumnat a una situacié didactica molt
similar a la veritable recerca cientifica.

Bucciarelli, estableix una classificaci6 de documents basada en [I'Us didactic,
independent de la ciéncia arxivistica, en un procés de treball que se situa en dos

moments : la recerca i la interpretacio.
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Stefano Bucciarelli

TIPOLOGIA DE el text d’un tractat, d’'una crénica, d’'una
UNICS agina
DOCUMENTS pag
GLOBALS informa el quadre d’un fendomen social,
total : una enquesta agraria, etc
representen una situacié difusa que soén
TIPiCS exemples duna certa categoria; un
contracte, la investidura feudal, un
inventari, una recepta
SERIALS series de preus, demografics
PROCESSOS INTERROGANT LES FONTS INTERPRETACIO

adquirir informacio de la font,

distinguir dades

Reconéixer el tipus de questié que la font
pot ajudar a resoldre — per quin problema

cal utilitzar-la —

compilar inferéncies,

decodificar la font en el seu
aspecte connotatiu. Que diu
el document més enlla dels

seu contingut explicit

Per contextualitzar. Recopilar la informacio
continguda a la font, que ja és coneguda,
amb la d'una altra font, encara que sigui

manualistica.

Analitzar els aspectes formals
com a font d’'informaci6 —in
primis, el codig linguistic, el

léxic

Expresar judicis sobre I'atendibilitat i el
valor d’una font referint-se a la
circumstancia en que ha estat produida :
— per quin objectiu s’ha produit? de qui ?
gue comporta en la valoracié? sembla

una font creible? entre quins limits?

Fiabilitat : Comentar la utilitat de mostrar la

validesa d’una font per la recerca
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Per ultim, AUDIGIER treballa amb documents en el que anomena “models

d’intervencié didactica 2’

AUDIGIER. Didactica de les fonts primaries

1. model inductiu

2. model inductiu

generalitzador

3.model

conceptualitzador

4. model productor

d'hipotesis

Es va del particular al general. La font serveix per
descriure la situacié. Valor d’exemple.
preguntant a la font per veure que el fet que
estudien és facilment generalitzable

Es basa en la comparacié de fonts i combinacio i
confrontacio d'informacions. Pluralitat

d’exemples.

A partir de conceptes construits buscar una font
que ajudi a aplicar-ho a realitats concretes. Del
general al particular.

A partir de la relacié entre les diverses fonts i els
conceptes els permet construir hipotesis.
Utilitzar les fonts per portar als alumnes a saber
produir preguntes. Forma part del model 2.

?7 Joan PAGES ; Antoni SANTISTEBAN “Elements per a un ensenyament renovat de les

Ciencies Socials. Procediments amb fonts primaries i aprenentatge de la Historia” a [ Jornades

de didactica de les Ciéncies Naturals i socials al Baix Llobregat. Barcelona : Consell Comarcal

del Baix Llobregat / Centre d’Estudis comarcals del Baix Llobregat / Publicacions de I'’Abadia de

Montserrat, 1994 pags. 109 i ss
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Els models exposats utilitzen com a fonament del treball didactic les fonts
documentals. Tots tracten la tipologia i I'is, perd hi donen émfasis diferents. Alguns
doénen més importancia a la tria des del punt de vista del propi document, i en fan una
classificacid més propera a la tipologia que es faria des de I'arxiu : Guarracino, amb la
proposta de I'archivio simulatto ; Bucciarelli, que refusa de pla el llibre de text ; 0 com
Brusa, qui proposa el treball amb fonts serials d’arxius parroquials i escolars per la
proximitat de 'alumnat a aquests materials.

En aquest mateix pla entroncaria la prioritzacié que d’altres fan en els aspectes
didactics i la necessitat de treballar a través de la motivacidé que suposa el document
per I'alumnat. Per aix0 es parla de procesos empatics amb documents recents —
Fernandez Valencia — o d’aproximacié directa - Bucciarelli — o de la necessitat
d’analitzar-lo per valorar si és competent per I' Us didactic — Mattozzi — .

Pel que fa als objectius del treball amb fonts primaries documentals, la
coincidéncia en arribar a models de recerca és total : Bucciarelli parla de construcci6
de conceptes, Fernandez Valencia de construccié historica, Mattozzi de recerca
historico-didactica.

El procés metodologic més estructurat el presenta Fernandez Valencia
explicitant els apartats de seleccid, transcripcié i reproduccié. Altres autors nomeés
esmenten alguns d’aquests apartats - Mattozzi esmenta la selecci6 i estructuracio;
Guarracino parla de seleccié abundant de documentacio6 i de dossier didactic tancat
amb fonts editades.

Audigier es desmarca de I'esquema general i no parla de tipologia de fonts per
se, sind per la seva aplicacié directa. Els quatres aspectes que presenta sén 4 models

d’aplicacié practica. Esdevenen solucions a la diversitat real en : grups classe,
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infraestructures, models organitzatius de centre - sempre condicionats per horaris i
curriculums - i possibilitats de treball tan a I'arxiu com a l'aula. Amb aquesta proposta

Audigier permet treballar des del I'estructura més simple al model més complex.

Un dels objectius proposats per aquesta recerca €s el fet de presentar diversos
models de treball amb fonts documentals. Es tracta de posar sobre la taula les
diverses reflexions que s’han fet a I'entorn del tema. Personalment, crec que totes
tenen la seva validesa : des de posicions més estructurades o metodologiques fins a
les més practiques, fonamentades en I'experiéncia o els aspectes més intuitius i
empatics. No hi ha un model Unic, i si una resposta al moment i situacié que la
docéncia viu amb un grup classe, el qual, no hem d’oblidar-ho és I'element dinamic per

Se.

3.2 Curriculum escolar i fonts primaries documentals

Per tal d’enriquir la reflexié a la creacié de la didactica especifica, cal abans
una analisi de la varietat de fonts documentals i de les diferéncies d’ordenaci6 entre
elles - i dels temes que es poden tractar - economia, demografia, temes de politica i
govern, questions judicials, vida cultural i social, urbanisme, patrimoni arquitectonic,
temes d’art - aixi com també els periodes cronologics dels quals es pot disposar i si cal
consultar I'arxiu historic en cas de voler treballar temes del passat o de “l'arxiu viu” o

administratiu, per copsar la realitat més propera.
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Exemple d’aplicacio de les fonts primaries documentals de I’ Arxiu Historic de Sant Feliu

de Guixols a temes del curriculum de la Ciéncies Socials a ’Educacio Secundaria.

Tipologia de les fonts primaries

Temes del curriculum de Ciéncies Socials

relacionables amb les fonts

Administracié municipal
1398
Censals

Consums

Economia

Quintes 1731
Papers militars s. XVII i XIX

Organitzacio en situacions de conflicte
Resisténcia a les lleves

Guerres carlines

Registre civil
1836-1870

Estadistica s. XVIII

Demografia
Dades estadistiques : vivenda, edat, ofici,

situacio civil

Allotjaments, bagatges i passaports
1649

Demografia. Temes d’emigracio

Papers judicials
1369

Sistema judicial. Transici6 de I’Antic Regim a
I'Estat liberal.

Beneficéncia i assisténcia social
1370

Evolucié de I'Antic Regim en temes de
protecci6 social al drets a I'assistencia com a

ciutadans d’un estat democratic i de dret.
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> El curriculum de les Ciencies Socials a Primaria .
Definida I'area com a Area de Coneixement del Medi. Medi social i cultural, les
Ciéncies Socials a Primaria presenten un seguit de Continguts de Fets, Conceptes i

Sistemes Conceptuals que faciliten el treball amb fonts primaries:

Al Cicle inicial Al Cicle Mitja Al Cicle Superior
La propia identitat El medi fisic. Paisatges i|El medi fisic. Paisatges i
sistemes humans sistemes humans

El medi economic i social
El medi economic i social El medi economic i social

El medi politic i cultural El medi politic i cultural. El medi politic i cultural

El medi historic El medi historic

A més, apareixen també ressenyats tres epigrafs que es repeteixen durant tota la
Primaria, si bé que considerats en apartats diversos - Continguts de procediment, de
fets i conceptes i d’actituds -.

Tres conceptes que es mostren com a objecte de treball tant als Cicle Inicial ( Cl ) Mitja
( CM ) o superior (CS ), ens remeten al treball a partir de les fonts primaries. Aquest
son : Consciencia temporal i temps historic; Construccié de la propia identitat i Defensa
de la identitat, el medi ambient i el patrimoni cultural. L’enfocament del treball, és
diferent a partir de Procediments ( Proc. ), fets o sistemes conceptuals ( Fets ) i per

ultim, amb les Actituts ( Act ).
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CONCEPTES C.I. C.M. CS
Consciéncia temporal i temps historic Proc. Proc. Proc.
Construccio de la propia identitat Fets Act. Act.

Defensa de la identitat, el medi ambient i el patrimoni cultural |Act. Act.  Act.

Aquesta derivacié cap al treball amb fonts primaries es porta a terme a través de
procediments que explicita la normativa. Es molt clara al respecte quan indica quins
poden ser aquests processos ensenyament — aprenentatge. Textualment diu :

> Identificacié de fonts d’informacié basiques -

» Reconstruccio de la historia de la propia persona, familia, barri, a partir de
documents i evidencies.

> Utilitzacio de fonts senzilles d’informacio directa o indirecta : observacio,
consulta de documents, testimonis de persones ....%°

> Us de tecniques de registre per a la obtencié de la informacio.

> Identificacié de nocions temporals : simultaneitat, successid, durada ... *°

* GENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT.Curriculum Educacié
Primaria. Cicle Inicial. Barcelona : Departament d’ensenyament, pag. 102. No hi ha consignat

I'any de publicacié

* GENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT Curriculum Educacié

Primaria. Cicle Mitja. Barcelona : Departament d’Ensenyament, Pag. 113
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> El curriculum de les Ciencies Socials a la Secundaria
En la redaccié del Disseny Curricular®® de 'ESO, referéncies al treball amb font

primaries :

» Confeccionar dossiers sobre la historia personal de la familia, barri, localitat, etc.
emprant documents orals, escrits o materials.

» Localitzar, recollir, arxivar i utilitzar documents historics a partir de fonts
d’informacio directes o indirectes per informar-se sobre un determinat aspecte
historic.

» Reconstruir un fet historic partint de la interpretacio de documents, establir
l'autenticitat d’aquests i el grau de subjectivitat o interessos de l'autor en algunes
fonts d’informacio referides al fet o situacio.

» Col-laborar en la recuperacio o defensa de tot tipus de document, monument,
etc. historic, ajudant en la tasca de museus i arxius locals.

» Recopilar informacions estadistiques d’institucions publiques o privades

» Comentar textos historics, geografics , periodistics, tenint en compte ['autor i el

seu temps , delimitant les idees essencials relacionant-les entre si i formulant-les.

YGENERALITAT DE CATALUNYA. DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT Curriculum Educacié
Primaria. Cicle Superior. Barcelona : Departament d’ensenyament, Pag. 125

' GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny Curricular. Ensenyament Secundari Obligatori.
Departament d’Ensenyament, 1989. pags. 63-64
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Al disseny curricular de Batxillerat, en la matéria d’ HISTORIA, trobem referéncies als

procediments en els termes seglents :

» Utilitzacio de fonts primaries i secundaries siguin textuals, orals, documentals,
grafiques o numeriques per a I'obtencio de la informacid de naturalesa historica. -

» Formulacid i plantejament de preguntes o d’hipotesis

» Processament d’'informacio historica

> Interpretacio de fonts textuals de naturalesa historica®

I al curriculum d’Historia de Catalunya, apareix especificament el tema del treball als

arxius :

» Ulilitzacio de tecniques d’observacio directa ( visites a museus, monuments,
arxius, treballs de camp ) i indirecta ( diapositives, videos ) per [l'obtencid
d’informacio de naturalesa historica.

» Elaboracio i expressio de conceptualitzacions, generalitzacions, explicacions i
conclusions sobre fets de naturalesa historica mitjancant alguns dels registres

textuals, orals, cartografics, audiovisuals o informatics. *

2 GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular Batxillerat. Historia. Pag. 49
3 GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular Batxillerat Historia de Catalunya. Pag.
104
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Pel que fa a la materia d’Historia Contemporania, es repeteix amb una certa variant la

de la matéria HISTORIA

» Utilitzacio de fonts primaries i secundaries siguin textuals, orals, documentals,
grafiques, cartografiques, informatiques o numeériques per a l'obtencio de la
informacio de naturalesa historica, com la lectura de textos, la interpretacié de

grafics®.

Cal fer esment del Treball de Recerca de Batxillerat. En la realitzaci6 d’aquest
treball, es mostra una contradiccié: és I'inic sobre el qual la normativa no especifica la
utilitzacié de fonts primaries ni el treball a I'Arxiu, i, per contra, és per la realitzacié

d’aquest treball que I'alumnat de Batxillerat visita I'Arxiu. :

Al llarg del Batxillerat, els alumnes han de desenvolupar la capacitat de recerca (...)
han de realitzar (...) un treball de recerca al seu abast, al qual s'assignaran 2 crédits.
(...) Cal doncs assegurar-se que es compleixen les condicions seguents :

(...) Referéncia a les fonts d’informacio ( bibliografia, centres de documentacio,

etc. ) ®

** GENERALITAT DE CATALUNYA. Disseny curricular  Batxillerat. Historia del Mén
Contemporani, Pag. 251

> GENERALITAT DE CATALUNYA. Actes i disposicions del Departament d’Ensenyament. n®
568
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3.3 El marc legal. Arxius i educacio

La normativa d’ensenyament en els seus dissenys curriculars,®® posa especial émfasi
en la necessitat del treball amb fonts primaries. Aquesta idea apareix basicament en
els curriculums tan de primaria com de secundaria obligatoria i batxillerat i de manera
especifica, en les matéries de ciéncies socials i branques d’historia.

Salat i Calzada, en la seva reflexid, ens expressen que els textos legals de la Reforma
Educativa valoren I'aprenentatge a través de la formulacié d’hipotesis i el treball
experimental. Aquest sistema implica la utilitzacié de procediments i metodologies
d'investigacié enfront del meétode tradicional. La llei no especifica I'Us didactic dels

arxius, encara que es refereix a les fonts primaries en general.

“D'una manera molt més directa, s'obliga I'alumne a raonar sequint un ordre logic de

concatenacio de coneixements en I'anomenat treball de recerca, que obligatoriament

han de dur a terme tots els alumnes de batxillerat.”*’

Actualment l'area de Socials és present al llarg de tot I'ensenyament primari i
secundari en tots els cursos. A ESO, a través dels crédits®, vuit d'ells comuns i tres

variables ; al Batxillerat amb les assignatures d'Historia Contemporania, Geografia,

% ’analisi es fa amb materials fins el curs 02/03. Sempre que es parla de ’Administraci6 es fa
amb la nomenclatura que s’utilitzava abans del canvi de govern d’octubre del 2004. Es per aixo,
que quan es fa referéncia al Departament, es parla de Departament d’Ensenyament.
Actualment seria Departament d’Educacio.

% Teresa SALAT; Maria CALZADA “L’Arxiu una eina de treball pel professorat ... OPUS CIT

% Credit. Unitat d’ensenyament-aprenentatge d’ una matéria de 30 hores de durada. La

distribucié pot ser de tres hores per setmana en 10 setmanes o bé de dues hores per setmana.
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Historia, Historia de Catalunya i Historia de I'Art*®. La distribucié horaria d'aquestes
diferents materies fa que l'area estigui present en tota aquesta etapa escolar amb un
minim d'un credit per trimestre a I' ESO i, en el batxillerat, segons la modalitat, poden

coincidir en un mateix curs diferent nombre de disciplines de I'area.

La llei 6/1985 de 26 d’abril publicada al D.O.G. numero 536 de 10 de maig del
1985 regula la Xarxa d’Arxius de la Generalitat. Aquesta esta constituida per I'Arxiu
Nacional de Catalunya, I'Arxiu del Parlament de Catalunya, els Arxius Historics, els
Arxius Historics Comarcals, els Arxius locals concertats i I'Arxiu de la Biblioteca de
Catalunya.

L’Arxiu Nacional de Catalunya és el centre del sistema autonomic d’arxius.
Creat al 1980 i amb seu actual a Sant Cugat del Vallés, és el que disposa de la
documentacié de [l'actual Generalitat de Catalunya i rep llegats importants
d’institucions econdmiques, culturals o politiques, com és el cas de I'arxiu del PSUC,
de la Presé Model, de la “Maquinista Terrestre i Maritima” o de la Federacié de Cors
Clavé.

Pel que fa a I'ANC, - Arxiu Nacional de Catalunya - la relaci6 Arxiu-
ensenyament i el treball que se’n deriva, esta fora de I'objecte del nostre estudi.

Els arxius que son realment importants per la tasca que ens proposem sén els

dits Arxius Historics i els Historics Comarcals.

*®Decret 82/1996 de 5 de marc pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de

Batxillerat.
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Els Arxius Historics sén tres - Girona, Lleida i Tarragona - i tenen una situacié
administrativa peculiar ; sén els antics arxius provincials que han passat a ser de la
Generalitat i actuen com a arxius comarcals.

La Xarxa d’Arxius Comarcals de la Generalitat €s molt important, tant pel seu
volum com per les seves funcions ; actuen com a Arxius de la Generalitat a la zona.
Tenen funcions d’assistencia técnica als arxius locals. Aquesta tasca és molt important
per als municipis petits que dipositen els seus arxius al comarcal, amb possibilitat de
recuperar-los quan la seva situacié d’infrastructura els sigui més favorable.

Pel que fa als Arxius locals concertats, son arxius depenents de la Generalitat
com el “Fidel Fita” d’Arenys de Mar, el de Sitges, o el de les Valls d’ Aneu.

Fora de I'ambit directe de la Generalitat, cal esmentar els arxius municipals,
que juntament amb els comarcals sén una pecga clau en I'estudi que es proposa aquest
projecte, doncs sén la base pel treball amb I'alumnat de secundaria, i d’aqui é€s on han
sorgit experiéncies didactiques com és el cas de I'’Arxiu Municipal de St. Feliu de

Guixols, o els comarcals de Cervera o St. Feliu de Llobregat.

XARXA D’ARXIUS A CATALUNYA, adients per treballar la Ciéncies Socials a

I’Educacio Secundaria

GENERALITAT MUNICIPAL
\: \! \! \!
HISTORICS |COMARCALS |LOCALS HISTORICS MUNICIPALS

CONCERTATS
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XARXA D’ARXIUS A CATALUNYA,

adients per treballar 'ensenyament de valors a I'ensenyament secundari

ARXIUS

MUNICIPALS

ARXIUS

ADMINISTRATIUS

“‘ARXIU VIU”

seccio de I'Arxiu Municipal

3.4 Continguts curriculars i fonts arxivistiques

Si analitzem I'organitzacié dels Continguts de I'area de Ciéncies Socials a ESO i al

Batxillerat, ens adonem d’una realitat : tots els moduls poden ser treballats a partir de

les fonts primaries. En alguns casos, amb diversa tipologia de fonts*’ — escrites 0 no —.

D’aquesta manera, trobem les possibles correspondéncies a les taules seglents :

40 Vegeu en aquest mateix capitol Il 'apartat 2 “ Les fonts primaries”
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Taula 1 Continguts del Curriculum Ciencies Socials a la ESO. Primer Cicle.
Correspondencia amb fonts primaries.

Continguts del Curriculum Suggeriments d’aplicacio de fonts
primaries

Primer cicle

Moduli Documentacio d’arxiu :

Persona i paisatge Planimetria

Cartografia. o _| Fonts grafiques

Components del medi fisic (Catalunya i|opgervacié directa del paisatge —

Espanya). patrimoni-

El paisatge natural. y Escrits de viatges, correspondéncia.

Paisatges generats per I'acciéo humana. Actuacions del municipi

Respecte al medi ambient.

Modul 2

Medi i societat

« Interpretacio i representacié de 'espai. | Documentacio referida a  periodes
« Continents i oceans d’intercanvis culturals — convivencia de

«  Arees de cultura i civilitzacio. cultura cristiana, jueva i arab a [I'Edat

Soci . Mitjana. — documentacié  notarial,

’ OC|e.ta.tS actuals‘d(? valors diferents. privilegis reials, correspondencia,

. Relatlwt.z,ar la propia cuItura\. _ dociimentacio comerciai

+ Valoracié de les cultures foranies. Documentacio local referida a la cultura
popular. — festes, poesia popular, musica -

Modul 3 Coneixement de la immigracié local al llarg

; ) del temps. — fonts demografiques-
El mon antic

« Representacié del temps historic.
* De la Prehistoria a I'lslam.

» Caracteristiques de les societats| qtdi de la cronologia a través d’un

antigues. cert  tipus de  documentaci6.
* Laromanitzaci6 a Catalunya. Documentacié i referéncies lligades al
» Respecte del patrimoni del passat. patrimoni material — escrits, gravats,
jaciments -
Modul 4 )

Del castell a les Ameériques

» Representacio del temps historic.

» Causalitat medieval.

« De l'lslam a la Revolucio Industrial.
« Laformaci6 nacional a Catalunya.
« Expansié i crisi.

» Art medieval.

» Descobriments.

Combinar el treball utilitzant patrimoni
documental i patrimoni arquitectonic

Documentacié diversa de [Iarxiu.
L’estudi és factible

a) cronologicament o diacronicament
«  Epoca moderna. b) per temes, per fons, per tipologia
+  Respecte del patrimoni del passat. de documents-

FONT: Disseny Curricular. ESO.Generalitat de Catalunya. Departament d’Ensenyament, 1989
Quadre : Elaboracio propia
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Taula 2 Continguts del Curriculum Ciéencies Socials a la ESO. Segon Cicle.

Correspondencia amb fonts primaries

Continguts del Curriculum

Suggeriments d’aplicacio de fonts
primaries

Segon Cicle
Modul 5

De la maquina al xip

Representacié del temps historic.

Causalitat.

Alguns aspectes de l'evolucio del segle XIX.
Alguns aspectes de l'evolucié del segle XX.
Valoracié positiva de la convivéncia civica i social.

Modul 6

El mon d'avui

Interpretacié d'estadistiques i grafics.
Demografia.

Sector primari.

Sector secundari.

Sector terciari.

Desenvolupament i subdesenvolupament..
Solidaritat i cooperacio.

Modul 7

La forja de l'ara

Comprensié i aplicacié de la informacié.
La Guerra Freda.

Descolonitzacio.

El mur de Berlin.

Del franquisme a les Olimpiades.

Actitud de tolerancia i antidogmatisme.

Modul 8

Politica i ciutat

Participacié activa en debats i elaboracié de judicis.

El mon divers: creences, religions i valors.

La ciutat.

Els drets humans.

Constitucioé espanyola de 1977.

Estatut d'Autonomia. Els dilemes morals del mén
d'avui.

Documentacié darxiu. Periode segles
XIX i XX

Fons d’empreses. Fons d’associacions.
Documentacié de I'administracié local
Documentacié grafica
Associacionisme

Treball amb padrons i censos
Documentacio procedent d’ associacions
i entitats de caire civic i solidari.
Enquestes agraries

Visites a I'Arxiu. Valoracié de la Institucio
i del Patrimoni Documental.
Documentacié d’Hemeroteca
Documentacié administracions locals
Actes i Bans

Documentacié administracions locals.
Documentacié diversa urbanisme,
govern municipal, registres notarials
Documentacié Administracié Central
Hemeroteca

FONT: Disseny Curricular. ESO. Generalitat de Catalunya. Departament
d’Ensenyament, 1989 Quadre : elaboracio propia




