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ANALISI DE LES DADES

4. ANALISI DE DADES

En aquest capitol s’analitzen les dades recollides a les diferents sessions enregistrades tenint en compte les
categories d’analisi descrites al capitol anterior. Hem utilitzat les eines que s’han explicitat al tercer capitol
relatiu al paradigma de recerca i a les opcions metodologiques.

El capitol I’hem estructurat en dos apartats. Al primer s’analitzen les dades de les sessions dels tres petits
grups en qué s’ha treballat el text cientific i el text narratiu; mentre que al segon es mostra una analisi

comparativa de 1’espai interl-locutiu creat quan a les sessions té lloc un discurs cientific o bé narratiu.

TEXT CIENTIFIC

4.1. Grup 1. Text cientific

Com ja hem comentat al capitol anterior, la investigacio s’ha dut a terme a partir de les dades recollides del
treball fet en tres aules de cinque de primaria. A cada classe hem triat un petit grup format per quatre

alumnes de tal manera que disposem dels enregistraments de tres petits grups de quatre alumnes.

Per tal de poder fer més entenedora la recollida i I’analisi de dades dels participants, hem numerat els grups i
hem tractat les dades de cadascun d’ells de forma individual; posteriorment, al capitol de discussio de

resultats, les hem contrastat i valorat per poder arribar a unes conclusions.

El primer grup, que hem anomenat grup I, estad format per quatre alumnes de cinqueé de primaria: dos nens
(el Jaume i I’Ernest) i dues nenes (la Lali i I’Alicia). Com ja s’ha comentat, aquests noms sén ficticis per tal
de poder respectar la identitat dels participants, perd esdevindran les referéncies que aquests alumnes
adoptaran al llarg de la recerca. Els quatre participants tenen trets personals ben diferenciats i caracteristiques
i processos cognitius diversos. Amb la tutora del grup es va considerar que I’agrupament d’aquests quatre
alumnes podria ser enriquidor tant per al seu procés cognitiu i personal com també prou interessant des del
punt de la nostra analisi. Els quatre companys es coneixen forca i, segons la mestra, tot i que tenen una

relacié molt cordial no juguen especialment junts a les hores d’esbarjo ni es trien per treballar conjuntament.

El segon grup o grup 2 I’integren quatre alumnes: el Viceng, el Pere, I’Alicia i la Nita, mentre que el grup 3
el formen la Joan, el Raiil, I’Annia i el Xevi.
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ANALISI DE LES DADES

4.1.1. Grup 1. Text cientific. Sessio 1. Com és ’interior d’una sipia?
A) CONTEXTDE LA SESSIO D’AULA

La docent inicia aquesta primera sessid explicitant als alumnes que en aquesta seqiiéncia didactica
treballaran el contingut dels cefalopodes. La mestra proposa als alumnes que cadasct dibuixi com s’imagina
que és l’interior d’una sipia i que després que ho expressin també per escrit. Hem considerat que els
enregistraments de les instruccions que déna la docent per fer aquesta tasca no son especialment rellevants

per a la nostra recerca i per tant no les hem inclos en el nostre procés d’analisi de dades.

Quan els alumnes, de forma individual, ja han dut a terme aquesta tasca, la docent els proposa que treballin
en petits grups amb 1’objectiu de posar en comu els seus punts i d’arribar a un consens. Aquests acords de
grup els posen per escrit junt amb un dibuix il-lustratiu. Les dades que s’han analitzat en aquesta primera
sessid corresponen a la tasca en petit grup que acabem de comentar.

Els quatre alumnes enregistrats en aquesta primera sessioé estan ubicats a la mateixa aula que la resta dels
companys del grup. Aquesta situacid va suposar una dificultat important tant per a la recollida de dades com
per a la seva posterior analisi, donat que els altres cinc petits grups estaven treballant simultaniament al
mateix espai fisic. Aquest fet va obligar, en el seu moment, a replantejar-nos com situar els quatre alumnes
que calia observar en les segiients sessions. Vam decidir que a les gravacions posteriors els emplagariem a
una petita aula i d’aquesta manera ens podriem assegurar que les condicions visuals i acustiques de I’espai
fisic poguessin ser les més idonies per tal de poder recollir les dades de la manera més fidel possible i amb
les minimes interferéncies. En aquesta primera sessio, doncs, no ha estat possible un enregistrament amb una
bona qualitat visual ni actstica. Ara bé, en cap moment ens vam plantejar de tornar a gravar 1’activitat
perque una repeticié de la tasca hagués distorsionat i invalidat els resultats i perque, tot i les dificultats de
transcripcid i analisi, s’ha pogut fer una recollida de tots els elements del discurs produit pels alumnes.

Aquesta primera sessio es desenvolupa seguint la segiient estructura:

a) La mestra explica que treballaran els cefalopodes i reparteix uns fulls individuals en qué han de
dibuixar i explicar com creuen que és la morfologia interna d’una sipia.

b) Els alumnes, de forma individual, completen el full que se’ls ha repartit.

c) La mestra explica que ara es distribuiran en grups de quatre alumnes i que discutiran alldo que han
treballat individualment. Els dona un full en qué hi ha les instruccions i 1’espai per escriure les
conclusions a les que arriben com a grup i per dibuixar com és la sipia per dins.

d) Els alumnes es reuneixen amb el seu grup i realitzen la tasca. (Aquest és el fragment enregistrat i

analitzat).

Dins d’aquest context de la sessid, també cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor
ens mostren les situacions d’interacci6 concretes. En aquesta primera sessio hem fragmentat 1’enregistrament
en dos episodis tenint en compte la gestio didactica, és a dir, quines eren les tasques concretes que havien de

realitzar els alumnes.

- Primer episodi: exposicio per part de cada participant dels seus punts de vista
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Segon episodi: acords i escriptura dels acords de grup

Aquesta sessio es va enregistrar el 28 d’octubre del curs 2009-2010 i la seva durada és de tretze minuts i

trenta-quatre segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi

Exposicio per part de cada participant i inici del debat

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
00 Primer STA Explicaci6 dels punts de vista de Les parts de la sipia Ermnest, Lali Alicia
com creuen que ¢s una sipia i Jaume
2°20”
Segon SIAD Demanda per part de la mestra dels Estructura tnica o per parts de Mestra i Jaume
punts de vista la sipia
Mestra
3’17
Tercer SIA Primera discussio de les parts de la Ubicaci6 anus-cervell Ernest, Lali Alicia
sipia i Jaume
Segon episodi
Acords i escriptura dels acords del grup
Durada Segment Accid Tema Constel-lacié Espai
d’interactivitat participants
4’41 Primer SIA Lectura de les instruccions de Instruccions de la tasca
I’exercici. Organitzacié de les
accions a fer.
5°36” Segon SIA Segona discussi6 de les parts de la Ubicaci6 anus-cervell Jaume, Ernest i
sipia Lali
715 Tercer SIA La Lali intenta desencallar la Negociacio del desacord
discussié a sorts
740 Quart SIA Tercera discussio de la posicio Ubicaci6 anus-cervell Jaume, Ernest,
anus-cervell Lali i Alicia
8’59 Cinqué SIAD L’Ernest demana ajut a la mestra Negociacio Jaume, Ernest,
Lali i mestra
Mestra
9’44 Sisé¢ SIA Intent de redacci6 de 1’acord entre Discussid dels termes cientifics Jaume, Ernest
tots. Continuacio de la discussio Lali
10’42 Seté SIAD Consulta a la mestra. Latinta: qué és i per a queé Ernest, Lali, _
Pregunta per part de la docent serveix mestra i alumne
Mestra Alumne 1
10°59?? Vuite SIA Redacci6 dels acords Posicid de 1’anus i del cervell Jaume, Ernest,
13734 Lali i Alicia
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C) ANALISI DE LA SESSIO

L’objectiu de la sessio consisteix en que els alumnes arribin a unes conclusions comunes a partir de les seves
informacions i creences individuals. Com es pot veure al quadre anterior, en aquesta sessioé és fonamental
I’expressid i el posicionament dels punts de vista dels participants sobre la posicio de 1’anus i del cervell. A
partir d’aquests dos elements, els alumnes intenten esbrinar la ubicacié de la resta dels organs i parts que
constitueixen la morfologia de la sipia. Ells expliciten continuament el seu pensament a partir dels diferents
punts de vista. Sovint, i de forma espontania, retornen a aspectes cognitius tractats anteriorment i aixo fa que
I’observador de la interaccid pugui perdre I’esquema de la conversa o bé que no quedi clar com aquesta
evoluciona. Per aquest motiu hem considerat oporta afegir una taula que mostri de forma esquematica quina
¢s I’evolucio dels punts de vista individuals i de grup al llarg de la conversa i aixi poder seguir millor el fil de
I’analisi d’aquesta sessio (figura 36).

Aquesta taula assenyala qui diu qué i en quin torn de I’intercanvi ho fa. Aixo queda expressat a partir de les
unitats que hem descrit al capitol del paradigma de recerca anomenades infervencions. L’enunciat que
constitueix cada intervencio esta assenyalat amb el torn de paraula corresponent, que s’indica amb la primera
lletra del nom del participant després del nombre corresponent al torn de paraula. Aixi doncs, si el Jaume al
torn 10 fa una intervencio, aquesta apareix a la taula de la segiient manera: «10J». Quant al contingut de la
taula, cal assenyalar que si un participant explica que un aspecte morfologic de la sipia el situava a la part
superior de I’animal, nosaltres ho hem indicat escrivint aquesta part de ’animal a dalt del requadre. Aixi
doncs, si el Jaume al torn 10 diu que ’anus és a la part superior de I’animal i que una mica més avall té els
dos budells i ’estomac i el cervell al costat; i que molt més a baix té el fetge; a I’esquema es representa de la
segiient manera:

10J
Ano

Int+ estém+cerebro
(pequeiio)

Higado

El color blau mostra els organs o les parts de la sipia que I’alumne indica que es troben a la part superior de
I’animal o bé molt propers a aquesta zona. El color verd visualitza les parts de la morfologia de la sipia que
es troben a la part inferior. En negre s’indiquen aquells elements de contingut que no fan referéncia directa a
aquells organs que estan contrastant.
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ESQUEMA DEL PROCES COGNITIU DELS DIFERENTS PARTICIPANTS (Posici6 cervell/anus)

Jaume 10J 12) 38J 83J 87] 154] 1581 201J
Ano Ano
Int+ estom+cerebro Estomago arriba
Int+ estom-+cerebro (pequefio) Int+ estorp+cerebro
(pequefo) (peqyeiio)
Higado
Higado El ano tiene que
estar con los
intestinos
Ano Intestinos + boca
Branquias - boca (con Branquias - boca (con Ano = bolsa de Bolsa de tinta en la + ano
Higado bolsa de tinta) bolsa de tinta) tinta. boca
Ernest 3E 32E 37E 153E 156E 160E
Bolsa con el higado, la tinta, Cerebro
los intestinos, el ano y cerebro pequefio (arriba)
El resto | Elano esta abajo (acord amb Jaume | Intestinos +
(abajo) Abajo estan los | 154]) boca + anot
intestinos El ano tiene que | bolsa tinta
estar con los
intestinos
Lali SL 49L 157L 181L
No patas, 4 tentaculos, un estomago, un higado, intestino delgado y Cerebro Cerebro
grueso, no vesicula biliar pero sacan tinta Cabeza con boca (arriba) (arriba)
Intestinos
+ano+boca
El ano esta abajo Debajo de todo estan los intestinos Intestinos | + bolsa de
tinta
(acord de
grup)
Alicia 9A

Cerebro (arriba)

La sepia es como un calamar. Tiene un orificio con tinta. Los érganos de la respiracion y de la digestion estan en el mismo sitio.

Figura 36
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C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA

Marc d’interaccio:

En aquesta sessid de treball els participants de la interaccio son basicament els quatre alumnes que estan
realitzant la tasca de posar en comu els seus coneixements previs i creences sobre com pensen que €s un sipia
per dins. Es tracta d’una sessio en petit grup, a partir d’ara SPG. Els tres participants que més interactuen en
aquesta sessio son el Jaume, I’Ernest i la Lali. En el cas de 1’Alicia, la seva participacid se situa més en un
segon pla. No manifesta una oposicioé oberta als enunciats d’un o més companys, sind que reafirma posicions

dels altres o bé fa una tasca de gestié dins del grup.

Al llarg de la sessi6 els alumnes havien d’explicitar els seus conceptes previs sobre el tema. En aquest sentit
era d’esperar que no coincidissin els diversos punts de vista 1 que els participants intentessin expressar les
seves diferéncies perd també que provessin d’arribar a unes conclusions consensuades entre tots. Al final
s’adonen, pero, que per arribar a aquestes conclusions de grup no en tenen prou amb els coneixements previs
ni amb la informacié de que disposen, i que per tant necessitaran del saber savi. La Lali, al torn 202, ho

expressa de la seglient manera:
Lali: bueno {(L2) és que tampoc no sabem res | SAPS?} (202L)

En alguns moments puntuals de la sessid (segon intercanvi del primer episodi i cinqué i seté intercanvis del
segon episodi) la mestra participa també en la interaccio. En el primer episodi la docent ho fa de manera
espontania per poder saber quins punts de vista plantegen els alumnes i a quins acords arriben. Al segon
episodi (acords de grup i escriptura d’aquests acords) la preséncia de la mestra no és casual sind fruit d’una
demanda feta per 1I’Ernest per tal de poder solucionar una qiiestio de gestio didactica i identitaria: com €s que
el Jaume no segueix les normes pel que fa als acords. La darrera intervencio de la mestra en aquesta sessio
també respon a un reclam per part de I’Ernest per tal de solucionar una qiiestid cognitiva: la tinta és
I’excrement de la sipia? Per a que li serveix la tinta? En el moment que rep la pregunta, la mestra no la
respon i la retorna a tot el grup classe, perd en aquest moment la Lali ja explica que la tinta serveix a la sipia
per protegir-se. L’Ernest, que ha sentit la resposta de la Lali, la repeteix i la mestra retorna amb una altra
pregunta per a tot el grup: per a protegir-se de que? En aquest moment un alumne A, respon: de los

depredadores. L’Ernest torna a repetir la resposta i el petit grup continua redactant les seves conclusions.

Ernest: ((dirigint-se a la mestra)) ehh! una cosa, ehh! Elsa Elsa | {(L2) la caca és la tinta}? (163E)
Mestra: ;qué? / (164M)

Ernest: ;la caca es la tinta?/ (165E)

Mestra: no tiene [por] (166M)

Lali: ((la mestra no sent la resposta de L)) [no::] | la tinta es para protegerse (167L)

Mestra: ((dirigint-se a dos grups)) ;para qué hace servir la tinta una sepia?\ (168M)

Ernest: para protegerse (169E)

Mestra: ;de qué? (170M)

A;: ((respon un participant d’un altre grup)) de los depredadores\ (171A)

Ernest: de los depredadores)\ (xxx) ((contintien redactant)) abajo de todo/ (172E)

Si focalitzem la nostra atenci6 per veure qui s’adreca a qui en aquesta sessio, ens adonem que I’Ernest i el
Jaume prenen forca protagonisme. Discuteixen entre ells els diferents punts de vista i sovint la Lali assumeix

la funcid de gesti6 didactica i cognitiva per tal que la conversa avanci:
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Lali: {(L2) [deixa]} las cuatro lineas finales:::tu pones | mi grupo piensa que el cerebro esta arriba pero yo pienso que::/
(113L)

Llengua d’us

Abans d’analitzar quin és 1"us que fan els participants de les diverses llengiies, cal recordar que tres dels
quatre alumnes tenen com a llengua materna el catala, excepte I’Ernest que a casa seva i també amb els
amics fa servir indistintament el catala i el castella. Al llarg de la sessid, els participants, quan parlen de
quiestions cognitives, utilitzen majoritariament el castelld ja que és la llengua vehicular que aquest centre ha
triat com a llengua d’0s a I’area del coneixement del Medi a cinqué de primaria.

Si ens centrem en la llengua que fan servir els participants en la interaccid veiem que quan el discurs té la
finalitat d’organitzar la sessi®é o convéncer els participants sovint utilitzen la llengua materna (catala);
sobretot en Jaume. Val a dir que rapidament s’adonen que fan servir una llengua que no és la vehicular de
I’assignatura i fan un canvi de codi de forma espontania. En el cas del Jaume, pero, el canvi de llengua al
catala es produeix de forma involuntaria i de vegades son els propis companys que li recorden la necessitat
de comunicar-se en castella. Al torn 74, el Jaume emet uns sons de desaprovacid perque en aquell moment

estava expressant el seu punt de vista que és el que més I’interessava.

Jaume: bueno | {(L2) com hem decidit | aqui a baix tenen la [boca]} (72J)
Ernest: [en caste]llano] (73E)
Jaume: AGG como hemos decidido | tienen la boca y el {(L2) anus} lo mismo (74J)

Per altra banda, quan els alumnes gestionen informacié cognitiva la llengua predominant ¢s el castella. Es
molt interessant observar com, en ocasions, en un mateix enunciat els alumnes canvien molt facilment d’una
llengua a una altra en funcio de la finalitat que té cada fragment de I’enunciat:

Ernest: pues {(L2) tothom tothom diu que}el cerebro esta arriba (110E)

En aquest cas el primer fragment és en catala per dues raons; per una banda, perque 1’Ernest vol convencer el
Jaume que tota la resta del grup pensa diferent i per I’altra, perque aquest fragment té una funci6 de gestio i
no pas cognitiva. L’oracié subordinada s’expressa en castella perqué €s un enunciat purament cognitiu: «el

cerebro esta arribay.

Es donen altres casos de canvi de llengua com ara el que veiem al torn 88 de la Lali: {(L2) a veure} ((va

escrivint)) nosotros:: nosotros [creemos::]/ (88L)

També cal afegir que en algun cas, com passa al torn 205, I’Ernest utilitza el catala i els pronoms febles com
a mecanisme de ratificaci6 del punt de vista: {(L.2) jo he MENJAT jo [(F) n’he] menjat} (205E)

La llengua que utilitzen majoritariament els participants i els canvis de llengua que es produeixen no
depenen de I’alumne que estigui expressant el seu punt de vista, sin6 de la funcid, de I’objectiu que
persegueix allo que esta dient. Per tant, quan un parlant emet un enunciat que té una funci6 clarament de
gestio o per convencer I’altre, de desdoblament, de distanciament, de confrontacio o de gestié del tema, el
participant utilitza el catala —que en aquest grup de nens ¢és la seva primera llengua- mentre que la llengua

d’Gs és el castella quan I’alumne fa un plantejament o una aportacio cognitiva concreta.
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Organitzacio del discurs

En aquest apartat s’analitza qui i com s’obren i tanquen els diferents episodis, segments d’interactivitat i la
totalitat de la sessio. En el segiient quadre queda reflectida aquesta organitzacio:

. Segments ..
Episodis .. .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat
Ernest: ((mirant la camera)) yo creo | que la sepia tiene [una] (1E)
Obertura - P .
(gestio cognitiva: expressa el seu punt de vista)
Primer episodi Primer STA
Tancament Jaume: {(L2) ho heu entes, ho heu entes?} (12J) (gestio social i identitaria: reafirma el seu
punt de vista)
Obertura
Mestra: ((s’atansa al grup)) [a ver a] ver | lo puedes volver a repetir? (13M) (gestié didactica:
la mestra demana la repeticio de I’enunciat que ella no ha pogut sentir)
Segon SIAD
Tancament Mestra: pequeiias partes unidas entre si | vale | lo comprobaremos (23M) (gestio didactica: la
mestra repeteix el punt de vista expressat pel participant pero no el
valida ni el rebutja, sind que explicita que ho comprovaran quan vagin al laboratori )
Obertura . . S . Lo
Lali: ((dirigint-se a tots els companys,)) jy:: ya esta? (24L) (gestié didactica: convida que si hi
ha alga que vulgui afegir alguna cosa, ho faci)
Tercer SIA Tancament
Ernest: pero: | yo que sé (58 E) (gestio cognitiva: I’Ernest expressa el seu desconeixement)
Obertura Jaume: a ver figuemos. ((llegeix les instruccions del full)) Compara con tus [compafieros] (59J)
Segon episodi Primer SIA (gestié didactica: a partir de la lectura de les instruccions que fa en veu alta)
Tancament Lali: bueno {(L2) comencem} (71L) (gestio didactica: obre la fase que consisteix a comengar a
redactar els acords previs)
Obertura . . .
Jaume: bucno| {(L2) com hem decidit | aqui a baix tenen la [boca ] }(72J) (gestio didactica i
identitaria: el Jaume intenta avangar en la redaccid de les conclusions perd ho fa utilitzant el
“nosaltres” que en realitat significa “jo”)
Segon SIA
Tancament Jaume: tiene LOGICA (96]) (gestio social i identitaria: el Jaume apel-la a la logica per justificar
el seu punt de vista que no coincideix amb el dels altres)
Lali: ((treu una goma i se la posa darrera I’esquena)) la goma es si ¢vale? y si no hay la goma
Obertura es no | me la guardo y quien lo adivine... (97L) (gesti6 didactica: es juguen a sorts quin dels
dos punts de vista és ’encertat. La Lali vol desencallar la conversa que havia arribat a un punt
mort)
Tercer SIA
Tancament Jaume: no no {(L2) pots ficar que no eh?} | puedes poner que no | | si no bajas del burro y
eres un burro ((riures)) (99J) (gestié identitaria: encara que el Jaume ha guanyat, diu a I’Ernest
que pot posar per escrit el seu punt de vista, perqué si no “baja del burro”, és que és un ase)
Obertura Ernest: va:: | queé posem? (110E) (gestio didactica: I’Ernest intenta fer avangar la sessio)
Quart SIA Tancament Jaume: pues CLA::RO (xxx) (127J) (gestio identitaria: el Jaume expressa que és evident que no
canviara d’opinid “no bajara del burro”)
Obertura Ernest: ((dirigint-se a la mesta)) una cosa Elsa {(L2) és que, és que el} (128E) (gestio social: el
Jaume no fa cas i ’Ernest reclama la intervencié de la mestra)
Cinqué SIAD Tancament Mestra: lo del grupo tiene que ser todo igual| sino: no tiene mucho sentido (137M) (gestio
social/ cognitiva: la mestra apel-la que cal arribar a un consens també per escrit)
Obertura Ernest: {(L2) després } | abajo (138E) (gestio didactica: I’Ernest amb el dictic de temps indica la
continuacio de la redaccid)
Sis¢ SIA Tancament
Lali: (xxx) — vale | tinta pero da igual (162L) (gestio didactica: a la primera part de I’enunciat
(vale) intenta expressar que el tema del que és la tinta ara no és rellevant)
Obertura Ernest: ((dirigint-se a la mestra)) e: una cosa, e: Elsa Elsa | {(L2) la caca és la tinta?} (163E)
(gestié cognitiva: I’Ernest fa una pregunta directament a la mestra perqué entre tots no han
Sete SIAD Tancament arribat a esbrinar la resposta)
Ernest: de los depredadores (172) (gesti6 cognitiva: repeticio de I’enunciat d’A,)
Obertura Jaume: {(L2) EH em podeu repetir lo que heu dit? | em podeu repetir lo que heu dit?} (173J)
(gesti6 identitaria: el Jaume va lent i no ha seguit el redactat que han fet entre tots)
Vuite SIA Tancament Ernest: {(L2) o sigui que és un pringat, 0i?}(207E) (gestio social/ identitaria: L’Ernest reafirma
laidea que ala seva edat el normal és que tothom hagi tastat alguna vegada la sipia)
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Una primera mirada al quadre anterior ens indica que I'inic dels quatre alumnes participants que en cap
moment obre o tanca un episodi o bé un segment d’interacci6 €s I’Alicia. De fet, son el Jaume i I’Ernest els
que tenen un paper més actiu, mentre que la Lali quan fa alguna de les seves intervencions és amb 1’objectiu
principal que la interaccid avanci. La Lali té un paper eminentment de funcio de gestié didactica; convida els
companys a afegir enunciats als ja emesos. Com veiem al torn 24L del quadre anterior, la Lali emet
enunciats amb dictics que assenyalen la voluntat de continuar treballant (162L), o bé intenta desencallar una

situacié didactica complexa encara que sigui fent-ho a sorts (97L).

En el cas de I’Ernest, les seves intervencions en I’obertura i tancament d’episodis i segments d’interaccid
tenen una funcié marcadament cognitiva. En alguns casos enceta el tema (com passa a I’inici de la sessio
(torn1E)), o bé intenta esbrinar la solucid cognitiva a partir de la pregunta directa a la mestra (163E). Es un
participant que no es vol quedar amb el dubte. Paral-lelament a aquesta funcid de gestio cognitiva, hi ha
moments en qué les obertures o tancaments que fa 1I’Ernest responen a uns objectius clarament didactics. Hi
ha algun punt en qué vol fer avangar la interaccio (138E). Solament en dos casos (al torn128 i al 205) apareix
en els seus enunciats una clara voluntat de gestid social; ens referim al moment en qué I’Ernest demana ajut a
la mestra perqueé faci entrar en rad al Jaume quan I’Ernest, al final de la sessid, fa broma amb el Jaume sobre

el fet que tothom ha tastat 1 ha vist alguna vegada una sipia per dins.

L’Ernest és qui obre i tanca la sessio i el participant que més vegades adopta aquest paper en els diferents
episodis i segments d’interactivitat d’aquesta primera sessid. Per altra banda, les intervencions del Jaume en
aquest sentit son clarament destinades a complir una funcio identitaria, mentre que la Lali i I’Ernest tenen un

clar objectiu de gestio didactica i cognitiva respectivament.

Pel que fa als enunciats d’obertura i tancament que emet la mestra, cal assenyalar que compleixen dues
funcions: al torn 13M ella obre un segment d’interaccid a la sessid perque s’atansa al grup, s’adona que el
Jaume ja ha acabat d’expressar el seu punt de vista i li demana que el torni a repetir perque pugui saber quins
son els coneixements previs i les creences que tenen els participants sobre com és la morfologia interna
d’una sipia. La mestra tanca aquest segment d’interaccié quan explicita que en una altra sessid posterior
comprovaran al laboratori les creences que acaben d’exposar (23M). En aquests dos torns de paraula la
mestra fa una funcié cognitiva, mentre que al tancament del torn 137M persegueix una funci6 didactica

perque deixa molt clar al Jaume quines son les normes de la tasca.

C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA
Posicionament enunciatiu:

En I’analisi dels papers enunciatius que tenen lloc a les diferents sessions enregistrades hem seguit, tal i com
ja vam apuntar al capitol anterior, les investigacions i les categories formulades per Alain Rabatel. Aixi,

parlarem de:

= Paper enunciatiu de coenunciador/a
= Paper enunciatiu de sotaenunciador/a

=  Paper enunciatiu de sobrenunciador/a
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La correspondéncia entre els diferents rols enunciatius que apareixen en aquesta sessié amb els enunciats que

emeten els participants es poden veure al quadre que apareix a les pagines 168 1 169.

Abans de referir-nos als diferents tipus de papers enunciatius que assumeixen els alumnes, anem a veure com

expressen els seus punts de vista i a partir de quines argumentacions ho fan.

En aquesta primera sessié és important tenir en compte qui, qué i com expressen els participants els sabers i
les creences que tenen sobre la morfologia de la sipia. Es tracta d’una sessio en que I’objectiu principal és
que explicitin els seus punts de vista per poder arribar a un acord. En aquest apartat hem analitzat quins han

estat els enunciats relatius als conceptes previs que tenen els alumnes i com els han manifestat.

Quant a I’expressio dels punts de vista previs, I’Ernest és qui comen¢a a explicar com creu que ¢€s
I’estructura d’una sipia. Quan considera que ha acabat, fa una heteroseleccio del torn de paraula a la Lali.
Després intervenen 1’Alicia i el Jaume, perd en aquests darrers casos es produeix una autoseleccid en la
transicid dels torns de paraula. L Ernest, la Lali i 1’ Alicia expressen el seu punt de vista i en cap moment hi
ha interrupcions ni intercanvis amb altres participants. Cadasca fa una intervencioé que no es relaciona amb
les anteriors, sind que son absolutament independents les unes de les altres. A partir del torn de paraula 10
del Jaume s’inicia la interaccid entre els enunciats del participants. Ell no expressa directament el seu punt de
vista, sind que ho fa contraposant-lo amb el de la resta dels companys a partir de la utilitzacio de la segona

persona del plural.

Es important destacar que els quatre alumnes exposen de forma espontania i sense un ordre previ els seus
punts de vista inicials. Posteriorment, al torn 27, quan la Lali proposa fer els dibuixos per exemplificar allo
que han estat dient, és quan comenga el dialeg i el debat, sobretot pel que fa a la posicid de I’anus 1 el cervell.
En aquest moment, els Gnics arguments que apunten els participants per validar els seus punts de vista son
que alguna vegada han vist i tastat una sipia. La Lali, al torn 202, explicita que no tenen prou informacidé que
els doni arguments per poder discutir i resoldre els dubtes amb qué s’han trobat. Ara bé, els participants, i
sobretot el Jaume, fan servir altres recursos lingtiistics diferents a les argumentacions per poder convéncer
els altres. Es el cas de les tematitzacions i rematitzacions que impliquen una manera concreta de transmetre
la informacid per tal, en el cas del Jaume, de convencer els altres de la validesa del seu punt de vista. Als
torns 87 1 91 veiem que el Jaume fa una tematitzacio en la segiient oracio dislocada a I’esquerra:

Jaume: ((riu)) [F{(L2) exacte}] | ala boca la tenen}\ (87J)

Jaume: ARRIBA tienen el estomago (91J)

Els participants utilitzen diversos mecanismes per tal d’emfatitzar les seves paraules. Entre altres, podem
assenyalar els canvis de codi d’una llengua a una altra i la pronuncia d’alguns mots clau de les intervencions
amb un to més fort o bé allargant algun so de la lletra d’una paraula. El Jaume tamb¢ utilitza les pauses per

mantenir [’atenci6 dels companys:
Ernest: {(L2) jo crec que TOT esta a baix | menys el} cerebro que {(L2) esta a dalt}\ (32E)
Jaume: tienen | SEIS tentaculos\ (40J)

Jaume: {(L2) EI | ES CLAR::} YA LO HE ENTENDIDO | no TIENEN no tienen | ano | elanoes la
BOL::SA DE TINTA\ (83J)

Ernest: {(L2) veus? | nosaltres tres pensem que esté al} cerebro\ (107E)
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Si ens centrem en I’analisi dels papers enunciatius que apareixen en aquesta primera sessid, veiem que,
sobretot al principi, canvien poc. A I’inici de la interaccio preval el paper de coenunciador en la majoria dels
participants i en menor mesura els de sobrenunciador i sotaenunciador. Aixo es pot explicar perqué en aquest
moment de la seqiiéncia didactica els alumnes estan fent una posada en comu a partir de les seves creences i
experiéncies, estan elaborant una construcci6 compartida d’un punt de vista comt i compartit. Estan
construint, generant coneixement a partir de la suma dels sabers individuals dels participants i dels punts de
vista concordants. Si posem el focus d’atencié en els alumes, la Lali, ’Ernest i també el Jaume soén els
principals coenunciadors. L’Alicia, per la seva banda, juga un paper destinat a gestionar la conversa (gestié

didactica) i d’escolta atenta dels punts de vista dels companys.

Pel que fa al paper enunciatiu de sotaenunciador, ¢s a dir, ’enunciador que se situa en el punt de vista previ
assumit per un enunciador anterior per distanciar-se’n, en aquesta seqiiéncia hem pogut veure com 1’Alicia i

la Lali als torns 43 i 44 respectivament 1’adopten quan el Jaume els diu que les sipies tenen sis tentacles:

Alicia: tantos tantos no me habian parecido\ (43A)
Lali: ((rialles)) yo también\ (44L)

Aqui elles es distancien de 1’enunciat anterior emes pel Jaume (els sembla exagerat que les sipies tinguin sis
tentacles), perod no el substitueixen per un de completament diferent, sind que expressen un enunciat que

correspondria a dir «pensava que en tenien menysy.

En altres casos, la sotaenunciacio es dona quan en moments determinats un participant en concret recull la
veu de tots, o de la majoria dels participants per tal de convéncer els altres del seu punt de vista:

Jaume: yo creo que arriba de todo donde vosotros habéis dicho que tiene el cerebro | tiene el ano ((riures)) (10J)
O bé per posicionar-se (torn 185):

Jaume: {(L2) pero no haviem}, no habiamos quedado que el ano era la boca? (185J)

Sovint el Jaume i1 I’Ernest fan referéncia a aquests plurals amb una clara funcié de convéncer i intentar
convencer els altres del seu punt de vista. D’aquesta manera, el fet de parlar en boca d’altres esdevé un
argument d’autoritat. Aixi, doncs, en moments determinats el desacord vers els enunciats d’un o diversos

participants es manifesta a partir de sotaenunciacions.

Al llarg de la sessio, pero, no tots els participants mostren el seu desacord de la mateixa manera ni amb la
mateixa intensitat. En el cas del Jaume es percep una evoluci6 al llarg de tota la seqiiéncia. En els primers
torns en qué expressa un punt de vista diferent al dels altres ho fa sense mostrar una oposicié forta. Utilitza
sotaenunciacions i preguntes indirectes. També fa servir expressions de contrast i la segona persona del
plural com a element referencial i d’acarament als punts de vista divergents:

Jaume: | | un poco abajo tiene | los dos instenstinos | yi: | la (xxx) y:: el estomago | a su lado | tiene el

cerebro que es un poco pequefio Jno también | creo yo? y | un poco | MUCHO mas abajo tiene el {(L2)
fetge} (P) com es diu en castella?}]\ (10J)

De fet, aquest plural no es refereix a una afirmacio per part de tots o de la majoria dels companys (solament
I’Alicia, al torn 9, assenyala que el cervell és a la part superior de I’animal). Després de 1’enunciat del Jaume
al torn 10 hi intervé la mestra i per tant no es pot saber quina resposta hagués donat la resta dels companys a
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partir del punt de vista divergent del Jaume. En aquest cas es tanca momentaniament la conversa tot i que
després els alumnes hi retornen perqué tenen la necessitat cognitiva de debatre-ho i de poder arribar a un
acord. La docent participa en la conversa plantejant preguntes, pero la qiiestid que ha iniciat el Jaume
referida a la posici6 del cap i de I’anus esta present a la interaccio i es manté al llarg de tota la sessio i de les
properes. Els participants parlen i discuteixen sobre aquesta qiiestio al llarg de tot el segment i exposen el seu

punt de vista pero no arriben a construir un coneixement compartit sobre la qiiestio.

Si a I’inici de la sessio, com acabem de comentar, els desacords que manifesta el Jaume no mostren una
oposicid forta, a mesura que avanga la conversa els seus enunciats son cada vegada més contraposats a les
idees dels companys. Utilitza construccions sintactiques i formes verbals concretes (tenir+que) que intenten

donar al discurs elements de certesa. Podem veure aquesta estructura al torn 54: si si | no yo el cerebro tiene que

estar con el estomago\ (54J)

En altres casos el Jaume recorre a la propia experiéncia com a argument de pes: si | yo he visto un pulpo por dentro\

(56]) 0 bé expressa el desacord emfatitzant alguna paraula en concret: ARRIBA tienen el estémago (91J)

Altres vegades interpel-la la 1ogica com podem veure a la intervencid segiient: tiene LOGICA/ (96)).

Ara bé, a partir del torn 109, el desacord el mostra de manera més clara perqué en aquest moment han
d’arribar a un consens i ho han de fer per escrit:

Jaume: no | no puede ser | no puede SER (109J])

.}z;ume: yo pongo EL ESTOMAGO (118])

.}z;ume: ((sonriure)) [(F) pues lo ponéis vosotros]- ((rialles)) | | estomago (123J)
.} z;ume: que no puede SER | el ano tiene que estar con los instenstinos (154])

Jaume: {(L2) pero no haviem} no habiamos quedado que el ano era la boca? | | {(L2)ia on } ponemos la
boca?/ (185J)

Aqui sorgeix una altra vegada la constatacidé que no hi ha un acord sobre la posicio del cervell i de I’anus.
Val a dir que anteriorment han intentat solucionar-ho de diverses maneres, fins i tot fent-ho a sorts. El
desacord roman i no es resol. Es percep que els participants no tenen arguments cognitius per poder defensar
els seus punts de vista. En la majoria dels casos solament s’expressa el desacord pero sense que hi hagi una
argumentacio fonamentada.

L’Ernest planteja normalment I’oposicié sense manifestar una confrontacié oberta perque el seu discurs
persegueix una doble finalitat: per una banda expressar el seu desacord o punt de vista diferent i per I’altra
convencer els companys. Per aconseguir-ho fa servir enunciats com: jo crec (32E, 53E), interjeccions: ;eh?
(37E), enunciats en forma seqiiencial: perd primero tenemos que (65E), o bé formula preguntes confirmatories
o verbalitza enunciats com ara: ;no haviem dit el cerebro? (105E), ;veus? Nosaltres tres pensem que esta al cerebro
(107E), pues tothom diu que el cerebro est4 arriba. En aquest cas la utilitzacio de la segona persona del plural respon
a la necessitat de conveéncer els altres del propi punt de vista; aixi, doncs, aquest plural el fa servir com a

argument de pes.

Cal assenyalar que I’Ernest també utilitza la sotaenunciacié amb el format tying per distanciar-se del discurs

de I’altre. Al torn 32, a partir del modalitzador jo crec reprén el punt de vista anterior que el Jaume expressa
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al torn 30. L Ernest hi esta d’acord («que tot esta a baix») pero la segona part del seu enunciat difereix del Jaume
perque considera que el cervell és a dalt: «jo crec que TOT esti a baix menys el cerebro que esta a dalt». L’Ernest en un
moment de la conversa també manifesta el seu desacord amb el Jaume; en aquest cas, pero, la desavinenga
no és tan cognitiva com de gestio identitaria i social. Es el cas del torn 128 en qué I’Ernest reclama la
intervencio de la mestra per solucionar la gestié de I’acord entre tots els membres del grup:

Ernest: ((dirigint-se a la mestra)) {(L2) una cosa Elsa és que és que el}
La Lali, per la seva banda, no mostra gairebé mai una oposicio frontal amb els punts de vista contraris al seu,
tot 1 que expressa el seu desacord. Ho fa a partir d’elements lingiiistics que suavitzen el punt de vista com ara

preguntes del tipus:

Lali:((rialles)) (SEIS?/ (41L)

Lali: si:: {(L2) com vols que ho posi?}/ (68L)
També emet el seu desacord a partir de coenunciacions amb un altre company que pensa de forma contraria a

un tercer:

Alicia: tantos tantos no me habian parecido\ (43A)
Lali: ((rialles)) yo también\ (44L)

La Lali també expressa el seu desacord en temes de gestid de la conversa a partir de 1’aplicacidé de
I’estructura sotaenunciadora que implica el format #ying. La Lali comenga amb un suport inicial a 1’enunciat
anteriorment emes pel Jaume en qué la boca és a la part inferior, pero després expressa la necessitat de

comengar a fer la sintesi:

Lali: vale si si si | pero {(L2) primer} empezamos [por]/ (75L)

En altres moments, fa servir I’émfasi en el to de veu per mostrar el seu desacord. Aixo ho veiem al torn 122:
SI SIy en las tltimas cuatro lineas::/ (122L).

Al torn 120 expressa el seu desacord, simplement, a partir d’un sintagma diferent a 1’expressat per un
participant al torn anterior. Cap al final de la seqiiéncia la Lali explicita la seva desavinenga de forma molt

més clara (sobretot amb el Jaume que es mostra tossut) a partir de la negacid:

Lali: no, no\ (90L)

Ernest i Lali: NO:::! (119Ei L)
Lali: tenemos que poner lo MISMO\ (120L)

Lali: si que puede ser | eres ti que no bajas del burro\ (126L)

Lali: (M no sent la resposta de L)) [no::] | la tinta es para protegerse (167L)

Ara bé, quan la Lali expressa la seva disconformitat fa servir nombrosos elements cinestésics: (rialles,

mirades,...) que matisen i mostren respecte per la resta dels companys.

Pel que fa a I’Alicia, en comptadissimes ocasions expressa el seu punt de vista i quan ho fa utilitza elements
lingtiistics que no donen a entendre una oposicio frontal al punt de vista dels altres companys. Aquest és el

cas del torn 43 en que s’estranya de la informacio aportada pel Jaume, perod I’accepta: tantos tantos no me habian
parecido\ (43A).
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En conjunt, es pot observar que quan els participants mostren el seu desacord, en general, no argumenten
aquesta oposicid amb enunciats que el justifiquin; solament el plantegen. Tan sols la Lali en algun moment
expressa I’argumentacié d’un punt de vista oposat.

A mesura que avanca la sessio, els participants expressen les seves desavinences amb més contundéncia
expressiva. Per aconseguir-ho fan servir la negacid, pero també utilitzen elements expressius no verbals que

ajuden a matisar i a preservar la seva imatge davant dels altres.

Es molt interessant veure que els participants son conscients que entre ells hi ha punts de vista diferents i ho
fan palés. Al torn 132 la Lali expressa a la mestra aquesta situacié de desacord:

Lali: [pero tenemos que poner] lo mismo | | nosotros estamos describiendo que el cerebro estd arriba y €l
dice / ((diu textualment les paraules del Jaume) no | o voy a escribir que el [estomago esta:] (132L)

El Jaume ho explicita clarament quan expressa com solucionara la situacid diferenciant allo que pensa el

grup del que creu ell:

Jaume: VOSOTROS creéis/ | [(p)voy a poner]\ (139])

L’expressio del desacord en el pla cognitiu sovint s’expressa també en I’identitari. Es pot veure en el cas del

Jaume quan emet enunciats com ara:

Jaume: VALE | {(L2) jo no baixo del burro perd no séc un burro | soc (xxx)} (1117)
En Jaume explicita que no canviara d’opinid perqué n’esta segur encara que no ho mostri amb
argumentacions concretes. A la vegada, el Jaume juga amb la ironia i utilitza aquesta expressid en un altre
moment de la conversa; després que s’han jugat a sorts la validesa dels diferents punts de vista i que ha
guanyat el Jaume, aquest li diu a ’Ernest que, malgrat tot, al seu full pot explicitar el que vulgui. Ho
expressa amb un somriure tot dient:

Jaume: no, no, {(L2) pots ficar que no eh?} | puedes poner que no | | si no bajas del burro y eres un burro/
((riures)) (99J))

En aquest cas, la ironia que utilitza el Jaume té una funci6 defensiva. L’Ernest tanca la situaci6é adoptant un
rol que es podria considerar de falsa gestid perquée de fet li serveix per tancar el comentari ironic del Jaume i

preservar la seva identitat:

Ernest: va:: | {(L2) qué posem?}\ (100E)
En general, pel que fa als desacords i sobretot amb relacio a la posicié de I’anus i el cervell, podem dir que
en aquesta primera sessid els alumnes van mostrant discrepancies respecte els punts de vista dels altres
(especialment entre el Jaume i ’Ernest) que intenten gestionar posant com a argument la coincidéncia de
punts de vista entre alguns dels participants, o bé jugant-se a sorts qui té rad, o bé a partir de mediacions
entre els companys (113L). Ara bé, es produeix una cristal-litzacié del desacord perque no disposen de prou
coneixements cientifics com per poder discernir i argumentar la posicio de les dues parts en qiiestid. Val a
dir, perd, que aquesta cristal-litzacié del desacord condueix al torn 178 a una concessié momentania per part
del Jaume perque s’adona que tots els companys pensen diferent: {(L2) molt bé qué més\?}, tot i que no

s’adhereix a la idea que el cervell €s a la part superior.

Veiem que als torns 199 i 201 el Jaume torna a mostrar el desacord: {(L2) m’hi jugo /o que volgueu que la: que:
com | com ((dirigint-se a Ali)) [(P) com es diu?]} | (199J) [(F) QUE EL ESTOMAGO ESTA ARRIBA\] (201J) i per tant no
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acaba de fer la concessioé i continua havent-hi una divergeéncia de punts de vista que fa que la negociacid

quedi oberta.

Un altre rol que és present en aquesta seqiiéncia és el de sobrenunciador. Aquest paper enunciador també fa,
en molts casos, una funcid de sintesi. Al torn 72 el Jaume emet una sobrenunciacié en que utilitza la primera
persona del plural quan retorna sobre el tema de la posicid de la boca. L Us de la primera persona del plural

en les formes verbals persegueix una clara funcio de convéncer la resta del grup i d’arribar a una conclusié.

Jaume: Bueno | {(L2) com hem decidit | aqui a baix tenen la [boca ]}\ (72J))
Al torn 23 la mestra fa una petita sobrenunciacio que de fet és una al-lorepeticio del torn anterior emes pel
Jaume, pero que adopta un caracter sobrenunciador que esdevé conclusiu perqué anuncia que comprovaran

posteriorment les seves hipotesis: pequefias partes unidas entre si | vale | lo comprobaremos (23M).

En aquesta sessid es produeixen poques sobrenunciacions perque els sabers que manifesten els alumnes es
basen en creences i en coneixements previs que es van sumant al llarg de les intervencions dels participants.
La majoria de les sobrenunciacions representen una continuacié del que s’havia dit anteriorment amb una
clara funci6 de sintesi. Es per aquesta necessitat de voler arribar a unes conclusions de grup que els
participants, tal i com hem vist a I’exemple anterior, fan servir les primeres i segones persones del plural i

d’aquesta manera conveéncer i intentar tancar uns acords.
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 1: Dibuix i text individual de la sépia i posada en comu amb els companys del petit grup (“cultura individual” i

“cultura de ’altre”)

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacid Conflicte Decisi6'
PDV3: donde vosotros habéis dicho que | PDV4: tiene el cerebro que es un poco pequeiio | PDV9: si, yo he visto un pulpo por dentro | En el segment compres entre els torns 10 al 46 | Al primer segment no se soluciona ni es tanca
Jaume tiene el cerebro tiene el ano (10J) (101) (56J) sorgeix la discussi6 de la posicion de | el debat sobre la posicion cap/anus.
PDV11: com hem decidit, aqui a baix hi hala | I’anus/cap que no es resol. Es passa a la | Al segon segment la mestra diu que cal arribar
PDVS: creieu que esta aqui, 0i? PDV12: EXACTE a la boca la tenen (87J) boca (72]) redaccio sense solucionar el conflicte | aun consens: apunten el que diu la majoria. El
cognitiu. Entre els torns 47 i 163 es torna a | Jaume continua amb la seva opinio.
PDV7: [los] tentaculos no llegan ((aixeca | PDV13: si, y abajo el estiiomago tienen el reprendre la discussio
les dues mans per sobre el cap)) asi no | cerebro (947) Al final del segon segment el Jaume fa una
llegan (527) primera concessio “que a dalt és el cervell i a
PDV18: vale (1147J) baix tota la resta” perd que necessiten recorrer
PDV28: pero ¢no habiamos quedado que el al saber cientific perqué en aquesta sessio
ano era la boca? I a on ponemos la boca? PDV20: con la boca y el ano (1587) partien de les seves creences. El Jaume
continua amb el seu desacord.
PDVS: ;qué dices? (557) PDV22: vale!! Per on fa caca (161J)
PDV15: no haviem dit el cerebro? (105J) PDV30: con la boca (195])
PDV 1. tienen SEIS tentaculos (40J) PDV2: SEIS como todos los pulpos (42])
El tema de la bossa de tinta resulta com a | El tema de la tinta acaba plantejant un nou
PDVI: no tienen ano, el ano es la bolsa de posible solucién del conflicte cap/anus perd | interrogant: “d’on surt la tinta?” que queda
tinta (837J) no ho resol. obert. No resolen el tema cap/anus pero si que
s’arriba a la conclusié que la tinta té una
funcid de proteccion contra els altres animals.
PDV16: veus? nosaltres tres pensem que | PDV19: hostia! Es veritat (156E) PDV 31: jo he menjat, jo he menjat (205E)
Ernest esta al cerebro (107E)
PDV21: y alli es donde esta la boca (160E)
PDV18: pues tothom, tothom diu que el
cerebro esté arriba (110E) PDV24: para protegerse (169E)
PDV25: de los depredadores (172E)
PDV27: con el ano (182E)
PDV 3: no, la bolsa de tinta es esto (86E)
PDV10: pero no todos los animales tienen | PDVI: explica com és la sipia (5L) PDV14: creemos... (101L)
Lali el cerebro en la cabeza (57L)

PDV6: arriba, arriba en la cabeza hay la boca
(49L) coenunciacié amb I’Ernest (48E)

PDV17: jo també pensé que esta el cerebro alla
(108L)

PDV23: vale, tinta, pero da igual (162L)

PDV29: al lado HAY la bolsa de tinta (187L)

PDV26: a ver hipotesis de grupo nosotros
creemos que arriba esta el cerebro debajo de
toda la (176L)

1 R . ,
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.
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Nom Sotaenunciacio

Coenunciacid

Sobrenunciacid

Conflicte

VAL
Decisio

PDV4: yo también (44L)

PDV2: podria ser (85L)

La Lali inicia el tema dels tentacles i pregunta
quants en té una sipia.

Donen per correcte el PDV del Jaume pel que
fa als tentacles.

PDV3: tantos no me habian parecido (43A)
Alicia

PDV2: explica com es la sipia (9A)

Mestra

PDV: a ver un momento yo te explico a nivel de
grupo tu pondras que el cerebro estd arriba
¢vale? (133M

1* NEGOCIACI(:): Tema: cap/anus
2* NEGOCIACIO. Tema: tentacles

3* NEGOCIACIO: Tema: la bossa de tinta (surt el tema com a solucién del Jaume del binomi cap/anus
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Enunciacio i construccio de coneixement:
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

En aquest apartat hem recollit les diferents preguntes que apareixen a la sessio per tal de veure qui les
planteja, com ho fa i amb quina finalitat es formulen.

A la sessio que estem analitzant els participants emeten diferents enunciats en forma de pregunta o de petita
falca que responen a finalitats diverses. Algunes qiiestions que plantegen son preguntes fetes per
desconeixenga del tema i per tant que han estat plantejades per rebre una informacio concreta, per tant son
preguntes reals. Son interrogatives totals o absolutes perque la pregunta es fa sobre tot 1’enunciat:

Lali: ;y los tentaculos? | (cuantos tentaculos tienen? (39L)
Ernest: ;la caca es la tinta? / (165E)

Jaume: [...] MUCHO mas abajo tiene el {(L2) fetge} (P) com es diu en castella?}] \ (10J)

Altres enunciats en format interrogatiu tenen una funcié d’oposicié del punt de vista d’un altre participant
per distanciar-s’hi, és a dir, que tenen una finalitat sotaenunciadora. A la sessié enregistrada trobem casos

com ara:

Ernest: jqué di::ces? (55E)

Jaume: {(L2) pero no haviem}, no habiamos quedado que el ano era la boca? | | {(L2)iaon }ponemos la
boca? / (185])

i altres expressions en que el format €s el d’una interrogativa confirmatoria amb 1’objectiu de convéncer:

Ernest: {(L2) veus?

nosaltres tres pensem que esté al} cerebro\ (107E)

Altres preguntes també segueixen el patrod confirmatori; 1’enunciador pressuposa com a probablement cert o
fals un determinat contingut preposicional i demana al destinatari que li conformi la suposicid:
Jaume: ((assenyala la part inferior)) la boca, {(L2) creieu que esta aqui [0i?]} (30])
:I.ziume: [...]asulado | tiene el cerebro que es un poco pequeiio jno también | creo yo? (10J)
:I.ziume: ((amb rialla)) [...] {(L2) ho heu entes ho heu entes ho heu [(F) entes?]}/ (12])
Al llarg de la sessio també apareixen preguntes que persegueixen una finalitat didactica i organitzativa:
Lali: ((dirigint-se a tots els companys)) (y:: ya esta?/ (24L)
Lélli.‘ si:: {(L2) com vols que ho posi?}/ (68L)
:l.ziume: {(L2) molt bé que més?}\ (178])
També trobem al torn 92 un cas de pregunta reiterativa o eco en que la Lali, a la primera qiiestio d’aquesta

intervenci6, emet una oracid interrogativa que es refereix a una informacid que ja s’ha presentat en el

discurs:

Lali: nosotros creemos que /jqué qué? jarriba tienen el estomago?/ (92L)
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Pel que fa a qui formula les preguntes, val a dir que la Lali i ’Ernest son els participants que plantegen més
quiestions relatives al tema. Ho fan amb preguntes directes. En general, les qiiestions les formulen dins del
grup, pero al torn 165, ’Ernest la planteja a la mestra directament:: ;la caca es la tinta?/ (165E).

En aquest darrer exemple, I’Ernest va a buscar el saber i la gestié de la mestra per solucionar les qiiestions
cognitives 1 de gestio del grup que amb els companys considera que no ha resolt. L’Ernest i el Jaume sén els
participants que més utilitzen el recurs dels enunciats interrogatius. L’aplicacié de la pregunta permet, per
una banda, que els mateixos discents encetin temes tot i que sovint aquestes preguntes ja porten implicits els
punts de vista del locutor/enunciador que s’oposen als dels altres. Per altra banda hi ha casos, com hem vist,
en qué el recurs de 1’us de la forma interrogativa no respon a una necessitat de contrast de punts de vista o de
reclam d’informaci6, sind que té com a finalitat 1’expressio del seu desacord amb el punt de vista anterior

d’un altre participant.

Es important assenyalar que, com es veu en els casos comentats, els alumnes plantegen qiiestions perqueé

tenen dubtes cognitius i metacognitius. Posteriorment, la mestra també en planteja, perd amb altres finalitats:

= per veure quins conceptes previs tenen del tema:
Mestra: ((s’atansa al grup)) [a ver a] ver | (lo puedes volver a repetir?/ (13M)

= per fer que els alumnes aprofundeixin en les seves assercions:
Mestra: ;si? jpor qué? (21M)

= per obrir la participacio a altres alumnes:
Mestra: ((dirigint-se a dos grups)) ¢para qué hace servir la tinta una sepia?\ (168M)

= per introduir nous aspectes cognitius i avangar en la generacio de coneixement:
Mestra: ;de qué? (170M)

Es interessant, perd, veure com en el treball en petit grup que fan els alumnes en aquesta sessid son ells
basicament els que plantegen les qiiestions cognitives i no pas la mestra, com molt sovint succeeix a les
aules. Aixo és aixi perqué a mesura que avanga la conversa van sorgint nous dubtes que els alumnes tenen
necessitat de resoldre en aquell moment per continuar avangant. En el cas de la Lali, ella planteja directament
les qiiestions al grup i escolta les respostes que els participants donen, aixi com les discussions que es
produeixen. En el cas de I’Ernest, les preguntes cognitives les formula directament a la mestra ja que busca
el coneixement savi i contrastat perque considera que el que donen els participants es basa en les propies
creences. En alguns moments, I’Ernest mostra dificultats per poder contrastar els enunciats dels altres que

son diferents al seu.

b) Adhesions

Posteriorment a 1’exposicio i contrast dels punts de vista dels participants sobre com consideren que és la

morfologia interna de les sipies, el segiient pas consisteix en 1’adhesid o no a aquests enunciats.

Dels quatre participants el Jaume, com hem vist, és el que explicita més punts de vista oposats als dels
companys. Ell expressa el seu desacord i quan es tracta de qiiestions cognitives, com al torn 30, en molts
casos després s’hi adhereix encara que I’altre participant no hagi fet una argumentacié concreta per defensar

el seu punt de vista.
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Jaume: ((assenyala la part inferior)) la boca {(L2) creieu que esta aqui [0i?]} (30J)
Jaume: no | tienen que com:plem po {(L2) és clar} comen y | tienen el ano por la boca\ (38J)

:I'a;ume: [ei]{(L2) no no jo trobo que teniu rad¢ amb aixo de I’ano::} (46J)
Ara bé, en el cas de la discussio de la posicié de I’anus i el cap, el Jaume no canvia d’opini6 i reforga el seu
punt de vista posant com a argument de pes les creences que parteixen de la propia experiéncia. La seva
oposicid és bastant frontal i per aixo la Lali, que sovint té un paper de gestié didactica, decideix que la
determinacié del punt de vista que prendra el grup es fara a sorts en lloc de recorrer a I’argumentacié dels
punts de vista dels diferents participants. La presa d’aquesta decisié per part de la Lali també respon al fet

que la discussio ha entrat en un punt mort perqué falten arguments que aportin llum al problema cognitiu.

Al segon episodi, quan comencen a redactar les conclusions, el Jaume no s’adhereix al punt de vista dels
altres companys en el tema de la posicid del cervell 1 explicita més d’una vegada que ell no hi esta d’acord i
que en el full ell posara que defensa un altre punt de vista. Al final de la interaccid el Jaume continua sense
estar d’acord amb 1’opini6 dels altres, pero al moment de redactar les conclusions fa una petita concessio.
Val a dir, pero, que al final de la sessio torna a manifestar la seva posicié i utilitza la broma per mantenir la
seva postura. Des del punt de vista argumentatiu és coherent que no hi hagi una adhesié del Jaume al punt de
vista dels altres companys perqué les posicions estan allunyades i per tant, I’inica possible via de la
negociacio seria la concessio. Aixi, doncs, la qiiestid cognitiva de la posicié de I’anus i el cervell queda
oberta.

Val la pena comentar com el Jaume intenta, continuament, que els altres companys s’adhereixin als seus
punts de vista. Emet forca enunciats amb funci6 cognitiva per tal de reconduir el debat per convéncer els
altres de la validesa del seu punt de vista. No ho fa amb una oposici6 frontal a la dels altres, sobretot a I’inici
de la sessio, sind que utilitza modalitzadors com ara «creieu? / 0i? / no tienen ano, el ano es la bolsa de tinta / tiene logica
/ m’hi jugo el que vulgueu a que.. / yo creo que arriba de todo donde vosotros habéis dicho que tiene el cerebro tiene el ano». Amb
aquests recursos, el Jaume aconsegueix que, tot i que el seu punt de vista sobre la posicio de I’anus i del cap
de la sipia sempre ¢€s oposada a la dels altres, no crei entre els participants una actitud hostil vers ell, a la

vegada que preserva la seva imatge i la seva identitat.

Cal dir, pero, que tot i que I’Ernest i el Jaume sén els participants que mostren més oposicid, hi ha un
moment de la conversa en qué es produeix un punt d’inflexié quan el Jaume expressa que I’anus ha d’estar

amb els intestins i I’Ernest s’adhereix rapidament a aquest punt de vista.

Jaume: que no puede SER | el ano tiene que estar con los instenstinos (154])
Lali: el: (155L)
Ernest: [(F){(L2) hostia] és veritat}\ (156E)

Als torns segtients (del 157 al 162), la Lali, ’Ernest i el Jaume van construint conjuntament un nou enunciat

que és compartit pels tres:

Lali: no | abajo de TODA la sepia hay los dos intestinos muy largos\ (157L)
Jaume: con la boca y el ano (158])

Lali: una bolsa [(P) es la de aqui/ ] ((assenyala el dibuix)) (159L)

Ernest: y | alli es donde esta la boca\ (160E)

Jaume: VA:::LE {(L2) per on fa caca ((rialles)) la caca és la tinta i punt}\ (161J)
Lali: (xxx) — valei tinta pero da igual\ (162L)
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Al torn de paraula 39, la Lali inicia un nou tema a partir d’una pregunta: quants tentacles té la sipia? Aqui el
Jaume respon amb molta seguretat. Aquesta resposta sorprén molt la Lali i I’Alicia pero s’adhereixen a
’opinid del Jaume.

¢) Incorporacions:

En el procés de construccio de coneixement a partir converses en petits grups hi ha una série de processos
que es posen en marxa i que donen lloc a diferents tipus d’interaccions. La seva naturalesa depén, també,
dels elements que constitueixen el context d’interaccid (els participants, el context relatiu a I’espai i al temps,
etc). En el cor de la interaccio preval el contrast dels punts de vista dels participants en qué es pot donar la
seva adhesid a un o més enunciats emesos per un o diversos companys. Si aixo es produeix, aquesta adhesio
pot incorporar-se al discurs general del grup construit per tots, o bé pot «perdre’s» en el cos de la conversa
perque ningu no la reculli. Aquest procés que acabem de sintetitzar el visualitzem en el segiient esquema:

|
Alumne 1 I Alumne 2 I Alumne 3 | 1

Alumne 4
I Contrast I I ] | e ————  ——
enrer | POVl 4— PDV2 '«——' PDV3

| |
[ l |
Adhesid al PDV1

Iq..:.

"Incorporacié del PDV1 ™ No incorporacié del PDV1

Després d’haver analitzat als apartats anteriors com els participants expressen els seus punts de vista, com els
contrasten i si s’hi adhereixen o no, en aquest analitzem si els participants incorporen els punts de vista dels

altres i, en cas afirmatiu, com es modifica el punt de vista.

Al llarg de la sessid hem vist que en certs casos no es produeix la incorporacio de les aportacions dels altres.
Ho podem veure sobretot en el cas del Jaume, que continua ferm en el seu punt de vista; no escolta raons i

els seus arguments no se sustenten sobre una base argumentativa solida.

Com s’ha comentat anteriorment, al torn 156 hi ha un cas molt clar en que s’afegeixen les aportacions del
Jaume i a partir d’aqui es construeix un nou punt de vista entre I’Ernest, el Jaume i la Lali. Per altra banda, al
llarg de la sessid es fa palesa la necessitat que tenen els participants de disposar de coneixement contrastat.

Quan acaba la sessi6 la Lali ho explicita molt clarament.

Es interessant veure com 1’Ernest necessita tenir una resposta als seus dubtes. Com que amb els companys no

arriben a un consens, demana que la mestra els ho solucioni, ja que no pot incorporar els punts del vista dels
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companys perque remeten a 1’experiéncia i no pas al coneixement contrastat. Al torn 165 ’Ernest demana a

la docent:;la caca es la tinta?/ (165E)

Aquesta ¢s una qiestido que ha sorgit al grup. Ara bé, abans que ho discuteixin i1 que arribin a un consens i
s’hi adhereixin o no, ell demana la soluci6 a la mestra. Val la pena parar atencid a les intervencions que es
produeixen entre els torns 165 i el 172. La Lali ha sentit la pregunta de I’Ernest i la respon (167L) pero
ningu, excepte ell que és al seu costat, percep la seva resposta. La mestra, que estava atenent un altre grup,
demana a I’Ernest que li torni a formular la pregunta i la redirigeix a tota la classe. Ell, que havia sentit la
resposta de la Lali, en fa una al-lorepeticid (169E). Aqui, la mestra la recull i en planteja una altra (170M)
que respon un alumne d’un altre grup (171A,). Al llarg d’aquests torns de paraula s’ha construit coneixement
a partir d’'una pregunta proposada per un membre del petit grup que la mestra ha dirigit a la resta de la classe.
Aqui es torna a constatar que no solament els docents plantegen preguntes, sind també els alumnes. En el cas

del grup de la Lali, ella dona una resposta (167L) a la qual el grup s’adhereix i la incorporen al discurs del

grup.

Ernest: ((dirigint-se a la mestra);la caca es la tinta?/ (165E)

Mestra: no tiene [por-] (166M)

Lali: ((la mestra no sent la resposta de la Lali)) [no::] | la tinta es para protegerse (167L)
Mestra: ((dirigint-se a dos grups)) ;para qué hace servir la tinta una sepia?\ (168M)
Ernest: para protegerse (169E)

Mestra: ;de qué? (170M)

A;: ((respon un participant d’un altre grup)) de los depredadores\ (171 A;)

Ernest: de los depredadores)\ (xxx) ((contintien redactant)) abajo de todo/ (172E)

Gestio de la interaccio: funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Des dels inicis de la conversa els alumnes van assumint funcions de gestié de la conversa. En uns casos
aquesta gestio fa referéncia a ’ambit didactic (per fer avancar la conversa o per explicitar la forma en que
es produeix o caldria que es produis ’aprenentatge); al cognitiu (per gestionar el coneixement); o bé al
social o identitari (per tal de preservar la identitat propia i la dels altres, o per regular les relacions socials).

L’objectiu d’aquest apartat és veure qui assumeix aquestes funcions, com ho fan i si ’assumpci6 varia

entre els alumnes o bé si sempre les duen a terme els mateixos participants.

Val a dir que els enunciats en que¢ apareixen aquestes funcions sén més nombrosos quan no hi ha la

presencia del docent ja que quan treballen en petit grup son ells, precisament, qui gestionen la interaccid.

= Funcio6 de gestié didactica
En aquesta sessié del primer grup podem veure que la funcié de gestié didactica ’assumeixen els quatre
participants, pero sobretot la Lali. Ella és qui explicita que és allo que cal fer:

Lali: a ver hagamos los dibujos\ (27L)

Lélli.‘ primero de todo ponemos “hipdtesis” aqui y después lo escribimos (64L)

Lélli.‘ vale, si, si, si |pero {(L2) primer} empezamos [por]/ (75L)

Lali: ((treu una goma i se la posa darrera I’esquena)) la goma es si | (vale? | y si no hay la goma es no
me la guardo y quien lo adivine... (97L)
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La Lali també comparteix aquesta funcid, encara que en menor mesura, amb el Jaume i I’Ernest. En el cas

del Jaume, les intervencions que fa també deixen un rastre identitari:

Jaume: higado {(L2) aix0! I encara fa una(xxx)} | las branquias | estan abajo y la boca | DONDE tiene la bolsa
de tinta (xxx) ((amb rialla)) {(L2) ho heu ent¢s, ho heu entés ho heu [(F) entés?]}/ (12])

En altres moments el Jaume inicia enunciats que conviden els altres a expressar el punt de vista al que han

arribat com a grup:
Jaume: a ver figuemos (59J)

Al llarg de la sessio I’Ernest també emet enunciats en qué la funcid basica és la de gestionar la interaccid

dels del punt de vista didactic.

Ernest: pero prime- primero tenemos que mirar todos los dibujos\ (65E)

Aquesta gestio didactica compartida entre els tres participants es veu clarament en el segilient intercanvi en

que assumeixen aquesta funcio:

Lali: pero no te motives | | ((es refereix a que no s’esveri)) (xxx) ponemos hipoétesis primero de todo porque
sino:/ (80L)

Ernest: hipotesis con el grupo\ (81E)

Lali: hipotesis de grupo\ ((escriuen. Després acaben)) a ver\ (82L)

= Funci6 de gestié cognitiva

Pel que fa als enunciats que compleixen una funcié de gestio cognitiva, val a dir que a I’inici de la sessio hi
ha un important nombre d’enunciats que persegueixen aquest objectiu perqué allo que fan els alumnes és
expressar els seus punts de vista. Quan comencen a contrastar-los, la Lali, I’Ernest i el Jaume assumeixen
una funcio de gestid cognitiva compartida perque allo que estan fent és intentar convéncer els altres
companys dels enunciats propis. Més endavant aquesta funcid té altres objectius com ara plantejar
qiiestions que sorgeixen a partir de la interaccioé (39L) o del contrast de punts de vista (105E); arribar a

conclusions (83J) o bé adhesions als punts de vista d’altres companys:

Lali: pues a mi me parece que no tienen patas pero tienen cuatro tentaculos | y:: tienen un estdmago | un higado y un
intestino delgado y otro intestino que es grueso | | y: que no tienen vesicula biliar | pero | sacan
tinta\ (5L)

Jaume: {(L2) EI |ES CLAR::} {YA LO HE ENTENDIDO! |no TIENEN no tienen |ano | el ano es la BOL:SA DE
TINTA\ (83J)

Jaume: ((riu)) [F{(L2) exacte}] | a la boca la tenen}\ (87J) (s’adhereix al punt de vista de I’Ernest expressat al torn
anterior)

Ernest: {(L2) no haviem dit}el cerebro? (105E)

En altres moments aquesta funci6 de gestio cognitiva té repercussions directes en el camp identitari i social.

Lali:((rialles));, [(F)SEIS]?/ (41L)
Jaume: ((amb molt émfasi i gracia)) [(F) SEIS]((rialles)) (42J) como todos los pulpos
Alicia: tantos tantos no me habian parecido\ (43A)

En aquest intercanvi compres entre els torns 41L i 43A els participants emeten enunciats de tipus cognitiu
en que tant la Lali com I’Alicia no creien que les sipies tinguessin tants tentacles. Ara bé, els enunciats de
les dues noies porten implicita una funcié de gestio social i identitaria. La Lali, amb la rialla i el to de veu
amb que emet el seu enunciat (41L) preserva i cuida la identitat del Jaume. L’ Alicia, per la seva banda,

expressa la seva sorpresa i el seu desacord amb el Jaume a partir de I’expressio «tantos no me habian
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parecido» que també ablaneix el distanciament que s’estableix entre ’enunciat del Jaume (42J) amb les
creences de 1’ Alicia.

Hi ha enunciats que emet la docent que també persegueixen objectius de tipus cognitiu per tal d’afavorir
que els alumnes construeixin argumentacions propies que després podran contrastar a la segiient sessio amb

les fonts d’informacid que tindran a I’abast i aixi avang¢ar en la construccid cognitiva:

Mestra: [y] ;creéis que es de una sola pieza o esta formado por varias partes?\ (19M)

Méstra: (81? por qué? (21M)

= Funcio de gestié social i identitaria
Pel que fa als enunciats que busquen una funcié de gestid social, el Jaume és qui més n’expressa. Per una
banda, n’hi ha alguns que persegueixen 1’objectiu de preservar la seva identitat o bé d’enfortir-la:

Jaume: que estan unidas entre si ;eh? | yo creo (22])

.}z;ume: si es lo que estoy diciendo ;sabes? (61J)

Jaume: si los di: dibujos (XXX) en medio A [(F)MI] MEDIO no a [(F)VUESTRO] medio\ (66J)
((rialles))

Altres els formula amb una voluntat de gestio social:

Jaume: ((dirigint-se a I’Ernest)) a ver | {(L2) tu no et fiquis alla perque no ho veureu} (28J)

Val a dir, pero, que la Lali i ’Ernest també assumeixen aquest tipus d’enunciats que persegueixen una
finalitat de gestio social:

Lali: ((La Lali mira I’Ernest)) [[(P) disimula]] \ (2L)
fji"nest: (qué di::ces?\ (55E)
Al segiient intercanvi entre la Lali, I’Ernest i el Jaume els participants emeten enunciats que tenen aquesta

funcid social i identitaria i que indiquen, una vegada més, que aquestes tres funcions les comparteixen entre
els tres al llarg de la conversa:

Lali: si:: {(L2) com vols que ho posi?}/ (68L)
Jaume: ((canvia el full de posicion)) mira (69J)
Ernest: {(L2)veus que facil?}/ (70E)

D) A TALL DE CONCLUSIO

A partir de les consideracions que hem assenyalat, es pot constatar que a mesura que ha anat avancant la
conversa s’han generat dubtes i aquests dubtes i contrastos de punts de vista han determinat 1’aparicié de
diferents rols enunciatius. Aixi doncs, un mateix alumne ha pogut assumir diferents papers al llarg de la
conversa perque, precisament €s el dubte allo que genera el rol. A I’inici de la sessio el que ha estat més
present ha estat el de coenunciador, mentre que a mesura que avangava la conversa han anat emergint

sotaenunciacions a partir de les quals els alumnes han anat contrastant els seus punts de vista.

Majoritariament, quan s’ha donat un rol sotaenunciador en que un participant ha repres el discurs d’un altre
company i se n’ha distanciat, ha generat un dubte o problema que els altres han intentat solucionar o

gestionar. Aquesta situacio ha donat lloc a I’aparicio de diferents rols en altres participants.
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Hem pogut comprovar que I’oposicié d’un(s) participant(s) a allo que diu el grup genera un canvi de papers
enunciatius; el sotaenunciador entra en joc i no trenca la conversa sind que se situa amb relacid al grup. A
partir d’aqui es construeix o es comenga a construir el punt de vista perque, precisament, els participants no
coincideixen; s’hi oposen i es mira de donar una sortida. Es en aquest moment quan tenen un paper més

destacat els rols de gestio que, basicament, assumeixen la Lali i I’Ernest.

En tot aquest procés de negociacid és molt rellevant el rol identitari que cada participant intenta preservar;
especialment en Jaume i I’Ernest. Aquests dos participants s’esforcen a protegir la seva imatge. No canvien
d’opinid perqué n’estan segurs, encara que sovint no ho contrastin amb una argumentacié concreta, sind que

ho fan a partir de I’experiéncia propia.

A la sessio, malgrat que es manifesten punts de vista divergents, els participants intenten protegir la seva

imatge a partir dels recursos lingiiistics i paralingiiistics que hem comentat anteriorment.

L’analisi d’aquesta primera sessio posa de manifest que tots els participants sén a la conversa i hi participen;

i precisament tot sorgeix perqué els punts de vista no coincideixen.

Els alumnes veuen que per arribar a un acord de grup no tenen prou amb els coneixements previs, amb la
propia experiéncia, ni amb la informacié de qué disposen i que per tant necessiten del saber savi. Aquests
sabers I’Ernest els comenga a buscar fora del grup quan pregunta directament la mestra. Ara bé, la qiiestio
cabdal que és present al grup i que I’Ernest no formula a la docent és la posicio de ’anus i del cervell.

Aquest dubte cognitiu, precisament perque no esta resolt, continua apareixent a les segiients sessions.

177



ANALISI DE DADES

4.1.2. Grup 1. Text cientific. Sessio 2. Contrast creences-sabers
A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

A la primera sessi6 destinada al text cientific, els alumnes havien dibuixat de manera individual com
s’imaginaven que era una sipia per dins. En aquella mateixa sessio havien posat en comu els coneixements
previs que ells tenien sobre la morfologia d‘aquest cefalopode i posteriorment van escriure en un full els

acords presos dins el grup.

En aquesta segona sessio es demana als alumnes que continuin treballant amb el mateix grup de la sessid

anterior per tal d’assolir els segiients objectius:

a) Contrastar els coneixements previs que havien discutit a la primera sessid sobre la morfologia de la
sipia amb el coneixement que els aporta el text cientific que se’ls dona.

b) Respondre, a partir de la lectura i analisi de la informacié que se’ls facilita, un repte cognitiu
relacionat amb les caracteristiques de la sipia. En el cas d’aquest grup, el repte cognitiu es planteja a
partir de les segiients qiiestions

(Oué pasa cuando una sepia ve un cangrejo que la quiere devorar? ;jqué proceso tiene lugar?

Jcomo se produce la digestion?

Cal dir, pero, que I’interés del grup per saber com es produeix i com creen les sépies la tinta ha fet que el
repte cognitiu plantejat d’entrada donés un gir i es considerés més oportu abordar la pregunta:; Cémo crean
la tinta las sepias? Al llarg de la sessid en cap moment els alumnes han plantejat de forma explicita a la
mestra la possibilitat ni la negociacié d’aquest canvi tematic. El que ha succeit és que en aquesta segona
sessid, mentre anaven contrastant els seus conceptes previs amb el saber del text, ha sorgit de forma
espontania la pregunta sobre 1’origen de la tinta en les sipies (Jaume: torn 449). La mestra, al torn 468, no
solament recull aquest interrogant siné que comenta que seria molt interessant abordar la qiiestié. En veure
I’interés cognitiu que ha despertat en els alumnes ’origen de la tinta, proposa d’establir-la com la pregunta

central del grup, com a repte cognitiu (torn 488).

Dins d’aquest context de la sessid, també cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor
ens mostren les situacions d’interaccié concretes. Hem fragmentat I’enregistrament en sis episodis tenint en

compte la gestid didactica, és a dir, quines eren les tasques concretes que havien de realitzar els alumnes.

— Primer episodi: contrast entre les creences i sabers dels alumnes i el saber del text
— Segon episodi: plantejament i aclariment de conceptes

— Tercer episodi: primer tancament

— Quart episodi: sintesi dels conceptes treballats

— Cinque¢ episodi: participacio de la mestra en la discussid del grup

— Sisé episodi: tancament

Aquesta sessio es va enregistrar el 4 de novembre del curs 2009-2010 i la seva durada és de vint-i-set minuts

i catorze segons.
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B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi

Contrast entre les creences dels alumnes i el saber que expressa el text

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
00” Primer SIA Contrast entre les creences Els bragos i els tentacles Jaume, Ernest,
que tenien sobre els Alicia i Lali
tentacles i els bragos
1’01’ Segon SIA Contrast entre les creences El cervell Ernest, Lali i
sobre el cervell Jaume
Segon episodi
Plantejament i aclariment de conceptes
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
1745 Primer SIA Discussio de conceptes Localitzacié de qiiestions _
d’espai: anterior/ posterior morfologiques
3’40’ Segon SIA Discussi6 del concepte ciego Significat del terme: ciego Jaume, Lali,
Emest i Alicia
4127 Tercer SIA Discussi6 del terme sifon Significat del concepte sifd
5°20”
Quart SIA Retorn a la discussio del Significat del concepte ciego
concepte de ciego
6’47’ Cinqué SIA Retorn a la discussio del Significat del terme sifén
significat del terme sifén
735 Sis¢ SIA Retorn a la discussio del La tinta de la sipia
I’origen i naturalesa de la
tinta iniciada a la sessio
anterior
8°38” Sete SIA Retorn a la discussio de la La posici6 de I’anus
posicio6 de I’anus iniciada a
la sessio anterior
9’52 Vuite SIA Discussi6 de I’adjectiu Concepte de I’adjectiu exhalante Jaume, Lali,
exhalante Emest i Alicia
11°04” Nove SIA Discussi6 de la localitzacio Organitzacié del discurs
dels organs
11’50 Dese SIA Discussio del concepte de Concepte de pico de oro
pico de loro
13’127 Onze SIA Posada en comu dels termes Concepte de cambio cromdtico
associats amb el canvi
cromatic
15°04> Dotzé SIA Discussio sobre els tentacles Nombre, mida i posicio dels tentacles
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Tercer episodi
Primer tancament

Temps Segments Accio Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
15°57° Primer STA Negociaci6 sobre la pertinenga o no Gestio didactica Jaume, Ernest, Alicia
de tancar el tema i Lali
Quart episodi
Sintesi dels conceptes treballats
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
16726 Primer STA L’Ernest fa una proposta de Gestio didactica
gestio per a fer la sintesi Emest, Alicia i Lali
16’57 Segon SIA Primera sintesi de la morfologia Localitzaci6 de les parts de
de la sipia la sipia
Cinque episodi
Participacio de la mestra en la interaccié del grup
Temps Segments Accid Tema Constel-lacié Espai
d’interactivitat participants
18’19 Primer SIAD Sintesi de les parts de la sipia Part anterior i posterior Mestra, Ernest, i
Alicia
Mestra
18°54” Segon SIA Represa per part de la mestra de Localitzacié de I’anus Jaume, Lali, Ernest i
la discussio de la posici6 de Alicia. La mestra
I’anus solament llenga la
pregunta
Alicia Jaume
19’46 Tercer SIAD Recerca del significat del mot Significat de I’adjectiu Jaume, Lali, Ernest,
exhalante exhalante Alicia i mestra
Mestra
25’36 Quart SIAD Discussio sobre la posicid i Localitzacio i funcio de la

funcid de la bossa de tinta

bossa de tinta
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Sisé episodi
Tancament de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
27°01” Primer STAD La mestra proposa que el proper L’origen de la tinta a les Emest, Alicia, Jaume
fins a dia discuteixin sobre la qiiestio sipies i mestra
27°14” que no ha quedat tancada
Mestra

C) ANALISI DE LA SESSIO

L’objectiu que es vol aconseguir en aquesta sessid €s que els alumnes contrastin els seus sabers sobre la
morfologia de la sipia amb el saber del text i que posteriorment resolguin un repte cognitiu donat a partir
d’allo que saben i de la informacio que els aporta el text.

Com es pot veure als quadres anteriors, en aquesta sessid els alumnes basen les seves intervencions en el
saber cientific que els aporta el text. Inicien la conversa comparant les creences que tenien sobre la
morfologia de la sipia manifestades a la sessid anterior amb els coneixements que apareixen al text que han
llegit. El discurs es manifesta a partir d’expressions com: lo que nosotros pensibamos era que [...] pero DE
VERDAD | es que tiene [...] (SE). Aquest contrast entre el que ells pensaven i el que els diu el text I’explicita,
sobretot, I’Ernest. L’Alicia també estableix aquesta relacio entre les seves creences i el que els diu el text al
torn 205 quan assenyala:

Alicia: también una cosa que no dijimos | el otro dia de que era: que:[...] (205A)

Després d’haver contrastat els seus conceptes previs amb el saber del text, el grup inicia un recorregut per
I’escrit amb 1’objectiu d’intentar comprendre, a partir de 1’acarament de punts de vista, els diferents
conceptes que es tracten al text. Es molt interessant veure com aquest recorregut facilita que els participants
vagin retornant a conceptes que havien quedat sense resoldre a la primera sessiod, com ara la posicié de I’anus
o lorigen i la naturalesa de la tinta. Aquests conceptes, perd, no sempre es tanquen en aquesta sessid. En
segments posteriors el grup comenca a fer una sintesi dels conceptes tractats. En un primer moment la fan en
un SIA, perod posteriorment, la mestra participa per primera vegada en una intervencid al torn 294 en que diu:
[por lo tanto] ;cudntas partes tenia? Aquesta pregunta intenta tancar la qiiestio sobre les parts de la sipia i la mestra
cinc torns més tard obre dues qiiestions noves que ja havien sortit a la sessio anterior i també en aquesta com

son el sac de tinta i la posicié de ’anus:

Mestra: y lo que discutiais el otro dia del saco de tinta y del ano/ | (donde las colocamos esto? | [estas partes y estas
visceras]\ (299M)
Quan els alumnes intenten respondre aquesta qiiestid, tornen a sortir conceptes que intenten aclarir a partir de
la informacid que els aporta el text. En aquest fragment d’interaccio (segon SIA del cinquée episodi) la mestra
no intervé; esta d’observadora i és al quart segment d’interaccié (SIAD) del cinque episodi quan torna a
participar per tal de poder ajudar en la gestid cognitiva del terme «exhalante». A partir de la formulacié de
preguntes, els alumnes sén capacos de construir el significat dels conceptes que no entenen i continuen la

discussié d’altres aspectes que fins ara no havien quedat clars. Ara bé, ’aspecte que no solucionen és el
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referent a la naturalesa i origen de la sipia. Es una qiiestié que el grup veu que no queda resolta i sobre la que
van incidint de forma reiterada. Quan la sessid es tanca la mestra els proposa que a la segiient continuin
treballant sobre el tema.

C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA

Marc d’interaccio:

En aquesta sessio de treball els quatre participants del grup intervenen en tots els episodis de la sessid. S’han
mostrat molt actius i els ha interessat contrastar els seus punts de vista amb el saber que els aporta el text.

Cal assenyalar que I’ Alicia és I’alumna que menys havia participat a la primera sessid, mentre que en aquesta
segona les seves intervencions han estat molt més freqiients. Podem pensar que la possibilitat de tenir un text
concret a partir del qual elaborar el seu discurs ha facilitat i ha propiciat les seves aportacions al grup i que
aquesta ja és la segona sessio de treball i que per tant, la interaccié amb la resta del grup pot ser més fluida.
Les intervencions que fa sovint s’emmarquen en enunciats que tenen una clara funcié de gestid didactica i
cognitiva. Sovint 1’Alicia fa un retorn al text donat, ja que busca complementar o aclarir algun terme
plantejat a la interaccid (gestid cognitiva) 1 aix0 porta a iniciar-ne un de nou, o bé perqué considera que el
tema ja es pot donar per tancat (gestio didactica). Es molt interessant veure que 1’Alicia utilitza en molts
casos un mateix enunciat com €s: y que también decia [que::] per dur a terme les dues funcions que acabem de
comentar. Aixi, podem destacar les intervencions que fa als torns 36, 38 1 40 en qué comenta: y que también
decia [que::] los machos en la boca tenian [...]. Les seves paraules complementen la informacié prévia donada per
altres companys. Ara bé, en altres intervencions, com és el cas del torn 119, ’enunciat: y también decia de que

[...] marca el final d’un tema i I’inici d’un altre. Aixo provoca els canvis entre els SIAs d’un mateix segment.

Pel que fa a les intervencions de la mestra, en aquesta segona sessio la docent intervé en poques ocasions i
deixa que els alumnes gestionin tant els aspectes cognitius i didactics com els de gestid social. La majoria
dels segments d’interactivitat d’aquesta sessid son SIAs, i dels vint-i-dos segments en total, solament dos sén
SIADs, és a dir, segments d’interactivitat amb participacio de la docent. Les intervencions de la mestra es
donen al final de la sessid, sobretot perque té 1’oportunitat, a la intervencio que fa al torn 299, de plantejar
una pregunta que pugui reprendre les qiiestions que havien quedat sense cloure a la primera sessi6 sobre la

posicid de I’anus i de la bossa de tinta: y lo que discutiais el otro dia del saco de tinta y del ano/ | ;dénde las colocamos
esto? | [estas partes y estas visceras]\ (299M)

En un altre moment clau com és el tercer SIAD del cinque episodi (torn 325), la mestra intenta fer avangar la
conversa quan els alumnes cerquen el significat del terme exhalante. La participacié de la docent en aquest
punt té I’objectiu de plantejar interrogants metalingiiistics que puguin ajudar els alumnes a trobar el significat
de I’adjectiu que desconeixen i que ells han explicitat que necessiten saber. De vegades la formulacié de les
preguntes ve acompanyada, com passa al torn 361, de la contextualitzacio amb algun fragment del text que

tenen els alumnes:

Mestra: ;qué os parece?\ | corriente exhalante | (qué sera?\ (325M)

Mestra: vale y [que] para qué- (336M)
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Mestra: [dice] | ((comenga a llegir)) la emplea | emplea el sifon como medio de locomocion\ | (qué significa como medio
de locomocion?\ (361M)

Els STADs que figuren al final de la sessio tenen, en general, una major durada que no pas els SIAs. Podem
trobar la rad en el fet que aquests segments d’interactivitat en qué participa la docent (SIADs), la mestra
persisteix perqué entre tots puguin trobar la solucid a les preguntes que els propis alumnes plantejaven (el
significat del terme «exhalantey, la localitzacio 1 origen de la tinta, etc.) i no pas que deixin els dubtes sense

resoldre, com passa en alguns dels SIAs de la mateixa sessio.

Ens sembla interessant destacar també que en aquesta segona sessid cap participant ha demanat el suport de
la docent per trobar la solucié als dubtes que s’han anat generant en el transcurs de la conversa. Podriem
considerar que aquest «saber savi» que els alumnes, en especial I’Ernest, buscaven en la mestra a la primera
sessio ara el poden cercar al text. Fins i tot en la comprensio del mot «exhalante» els alumnes no demanen

I’ajut de la docent, sind que és ella que espontaniament hi participa:

Ernest: pero lo que pasa | tenemos que saber qué quiere decir EXHALANTE\ (324E)

((silenci))

Mestra: ;qué os parece?\ | corriente exhalante | (queé sera?\ (325M)
Si focalitzem la nostra atencid en veure qui s’adreca a qui en aquesta sessio, veiem que el binomi Jaume-
Ernest que es donava a la primera sessio també hi és present, pero ara ells han obert més el marc de
participacié a les companyes. En aquesta sessid discuteixen els diferents termes i contrasten les seves
creences amb el saber que els dona el text. Aixo provoca que les discussions no mostrin tanta oposiciéo com
passava a la primera sessioé perqué ara no fan una defensa aferrissada dels seus punts de vista sind que
intenten analitzar i comprendre la informacié del text. Aixi doncs, la discussio dels punts de vista és de
caracter interpretatiu. Podriem dir que ara el debat es basa en la segiient idea: allo que jo interpreto del text
és el mateix que tu interpretes? Ho podem veure de forma clara quan els alumnes discuteixen sobre la bossa
de tinta de les sipies:

Jaume: [(F) {(L2) ES CLAR]/} (125])

Ernest: no porque la TINTA la tiene guardada siempre en la bolsa de [tinta/] (126E)
Lali: [en la ] bolsa que lo pone\ (127L)

Jaume: si:: pero pue pue puede enviar a la bolsa [de tinta\] (128J)

Llengua d’us

En aquesta segona sessio els participants utilitzen majoritariament la llengua castellana, mentre que la
preseéncia del catala és molt menor que a la primera sessid. La llengua vehicular d’aquesta area és el
castella. Ara els alumnes ja no basen les seves justificacions solament en les creences i conceptes previs
que tenen sobre la morfologia de la sipia, sindé que disposen també del text, que és en castella, com a font
d’informacié i com a argument de pes de les seves intervencions. El catala, doncs, continua utilitzant-se
com a llengua de gestio didactica mentre que el castella apareix com a llengua que intervé en la gestid
cognitiva. Aquesta presencia del catala amb funcié de gestié didactica i identitaria es veu clarament en els

casos segiients:

Jaume: {(L2) podem mirar d’anar preguntant per exemple } [(DC) primero cie:go y després el sifon {(L2) i és que [anem
aixi 1} (98))

Lali: {(L2) és el que estic preguntant\} (149L)
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Ernest: {(L2) [és el que he dit]} (243E)
Organitzacio

El segiient quadre mostra de forma esquematica qui i com obre i tanca els diferents segments de la sessio:

. Segments ..
Episodi ,. = .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Obertura Mestra: bueno| cuando querais | podéis empezarieh?/ (1M) (gestio didactica:encara
que la mestra no participa en aquest segment d’interactivitat, si que els dona la

Primer SIA
paraula)

Primer episodi Tancament Jaume: [(F) hosti] | si\ (13J) (gesti6 cognitiva: el Jaume admet que anava errat. Aqui
es tanca el segment)

Obertura Ernest: y TAMBIEN/| [que] (14E) (gestio cognitiva: I’Ernest enceta un altre tema
Segon SIA perqué s’adona que I’anterior ja esta tancat)

Tancament Jaume: dice que es un pez [cerebrado]\ ((La Lali riu)) (21J) (gestio cognitiva: el
Jaume concreta el punt de vista del torn anterior expressat per I’Ernest amb una
referencia al text)

Obertura Ernest: [dice] que esta en la parte ANTERIOR/ (22E) (gesti6 cognitiva: tot i que és
Primer SIA un nou segment 1I’Ernest enllaga el darrer torn de paraula amb aquest)

Tancament Jaume: una cosal (me dejais parlar?/((riures)) (44J) (gestio identitaria tot i que els
participants han arribat a una conclusié el Jaume vol fer sentir la seva veu)

Obertura Ernest: pero ;qué [es/] (45E) (gestio cognitiva: s’ha donat per tancat el tema anterior
Segon SIA i ’Ernest en llenga un de nou)

Tancament Jaume: [aqui] no habla de la bolsa de [tinta\] (72]) (gestié cognitiva i identitaria: tot i
que els participants hi estan d’acord, el Jaume considera que el text no en parla)

Obertura Ernest: [el] sifon jqué es?/ (73E) (gestio cognitiva: I’Ernest enceta un nou tema)

Tercer SIA

Tancament Jaume: el sifon sirve [para::] (85]) (gestié cognitiva: quan el Jaume esta a punt de
respondre, 1’Alicia inicia un nou tema)

Obertura Alicia: ((llegint el text en veu baixa)) mira| ciego\ (86A) (gestio cognitiva: retorna al
Quart SIA concepte de ciego a partir de la lectura d’ un fragment del text)

Tancament Jaume: {(L2) podem mirar d’anar preguntant per exemple} [(DC)primero cie:go y
després el sifon {(L2) i és que [anem aixi]]} (98)) (gestidé didactica: el Jaume
considera que no estan treballant seguint un ordre i ho proposa)

Obertura Ernest: [vale, vale] el [sifon::/] (99E) (gesti6 cognitiva: I’Ermest esta d’acord amb la
Cinqué SIA proposta del Jaume i comenga a dur-la a la practica)

Tancament Jaume: las branquias cogen todo el aire y el sifén quita toda el agua\ (120J) (gestio
cognitiva: el Jaume acaba de completar I’enunciat del torn anterior de 1’ Alicia)

Obertura Alicia: también decia que los machos:/ (121A) (gestio cognitiva: 1’Alicia enceta un

Segon episodi Sisé SIA nou tema de debat)

Tancament Lali:[y: arriba] del pancreas\ (133L) (gestié cognitiva: la Lali completa I’enunciat del
torn anterior de 1’ Alicia)

Obertura Jaume: entonSes jel ano?/| |((es fa silenci)) ¢esta::?/ (134J) (gestié cognitiva: el
Seteé SIA Jaume retorna sobre el tema de posicion de 1’anus encara no resolta)

Tancament Jaume: los virus pasan por el lugar del de la bolsa de tinta y VUELVEN al sifon::/
(1451J) (gestid cognitiva: el Jaume acaba I’enunciat que havia iniciat al torn 143)

Lali: ((llegeix en veu fluixeta pero tothom I’escolta)) se situa cerca del sifon las
Obertura heces son eliminadas por el ano con la corriente| |[JQUE ES [exha:: lan:te?/]
Vuite SIA (146L) (gestio cognitiva: la Lali llegeix un tros del text per reafirmar o refutar el torn
anterior del Jaume pero desconeix la paraula exhalante i ho pregunta)

Tancament Ernest: [el estdmago esté al lado del ciego\] (166E) (gestio cognitiva: I’Ernest intenta
completar la informaci6 del torn anterior)

Jaume: [UNA COSA UNA COSA ;podemos parar de ir de arriba de todo bueno
Obertura arriba o abajo: de punta a punta de: la sepia?\ | porque hemos ido del sifon que esta
arriba bueno o [abajo] (167J) (gestio didactica: el Jaume s’adona que la discussid esta
desordenada i no la pot seguir. Torna a demanar, com al quart SIA, que discuteixin
dels conceptes seguint un ordre)

Nove SIA

Tancament Ernest: es que de verdad eh::esto se estd liando un poco\ (184E) (gestié didactica:
I’Ernest s’adona que s’estan embolicant)

Obertura Ernest: a ver el pico de loro jqué es?\ (185E) (gestio didactica i cognitiva: I’Ernest
Desé SIA havia tancat el segment anterior i n’obre un altre amb diferent tematica)

Tancament Ernest: bueno va\ (204E) (gestié didactica: als darrers torns I’Ernest i el Jaume fan
broma amb el concepte de pico de oro. En aquesta intervencio I’Emest expressa de
forma implicita que segueixin treballant)
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Episodi

Segments
d’interactivitat

Obertura/tancament (Participants)

Onze SIA

Obertura

Tancament

Alicia: y también una cosa que no dijimos | el otro dia de que era: que: (205A) (gestid
cognitiva: obre el segment amb un nou concepte per discutir)

Jaume: ah es (xxx) (248]) (gesti6 cognitiva: el Jaume vol completar una informacid
pero al torn segiient 1’ Alicia inicia un nou tema)

Dotze SIA

Obertura

Tancament

Alicia: y que el macho también tenia un tentaculo no sé si era mas corto o algo [asi/]
(249A) (gestio cognitiva: 1’ Alicia torna a iniciar un nou tema)

Ernest: mira mira aqui\ | expecto en los ca- excepto en el en el caso de los machos
que tienen uno mas corto que les sirve para el aparemi- apareamiento\ (261E) (gestio
cognitiva: I’Ernest complementa la informacié donada pels altres companys)

Tercer episodi

Primer SIA

Obertura

Tancament

Alicia: vale pues (XXX) jqué mas?\ (262A) (gestio didactica: 1’Alicia inicia el
tancament del tercer segment)

Lali: ;qué pasa? ((se sent un soroll estrany, el Jaume toca la gravadora i es para
I’enregistrament)) (266L)

Quart episodi

Primer SIA

Obertura

Tancament

Lali: a ver| a ver\ (267L) (gestio didactica: la Lali dona temps perqué els companys
es preparin per a participar)
Alicia: [si] (272A) (gestio didactica i cognitiva: 1’ Alicia reafirma I’enunciat emés per
I’Ernest i tanca la discussid)

Segon SIA

Obertura

Tancament

Ernest: estan (273E) (gestio cognitiva: I’Ernest inicia un nou tema)

Alicia:[[(DC) e: conducto (xx)]] (293A) (gestio cognitiva: de fet no hi ha una voluntat
clara per part de I’Alicia de tancar el SIA sind que al torn segiient és la mestra qui
n’obre un de nou)

Cinqué episodi

Primer SIAD

Obertura

Tancament

Mestra: [por lo tanto];jcuantas partes tenia? (294M) (gestid cognitiva: la mestra
intenta arribar a una sintesi del que s’ha dit anteriorment)

Alicia: dos anteriores y posteriores ;jno? (298A) (gestio cognitiva: I’Alicia completa
la informaci6é donada per I’Ernest al torn anterior)

Segon SIAD

Obertura

Tancament

Mestra: y lo que discutiais el otro dia del saco de tinta y del ano/ | (donde las
colocamos esto?l [estas partes y estas visceras]\ (299M) (gestié cognitiva i didactica:
la mestra repren els conceptes que no van quedar tancats la sessio anterior)

Lali: ((llegint)) por el ano con la corriente exhalante\ (323L) (gestio cognitiva: la Lali,
sense voler de forma conscient, tanca el tema de la posiciéo de ’anus a perqué
completa el torn anterior de I’Ernest)

Tercer SIAD

Obertura

Tancament

Ernest: pero lo que pasa| tenemos que saber qué quiere decir EXHALANTEN\ (324E)
(gesti6 cognitiva i didactica: I’Ernest inicia un nou segment plantejant una pregunta
metalingiiistica (qué vol dir «exhalantea partir de 1’enunciat anterior emes per la
Lali))

Lali: para poder [desplazarse]/ (431L) (gestié cognitiva: la Lali completa el torn
anterior de I’Ernest i completa i tanca la qiiestié del mot «exhalante»)

Quart SIAD

Obertura

Tancament

Mestra: [muy bien] ;y la bolsa de tinta donde la teniamos?/ (432M) (gestio social i
cognitiva: la mestra reconeix la feina que acaben de fer els alumnes i reemprén un
tema que no havia quedat tancat)

Ernest: le reaparece la sangre\ (485E) (gestié cognitiva: I’Ernest acaba 1’enunciat que
havia iniciat dos torns abans, tot i que la mestra suggereix que acabaran de buscar
I’origen de la tinta)

Sis¢ episodi

Primer SIAD

Obertura

Tancament

Mestra: vale| dejamos la interpretacion que habéis hecho [del texto] (486M) (gestio
didactica: la mestra inicia el tancament de la sessid)

Ernest: vale\ (491E) (gestié social i didactica: I’Emest posa en boca dels altres
participants 1’acord amb les paraules de la mestra)

El quadre anterior mostra clarament que els alumnes participen de forma conjunta també en el cas de les
obertures i1 tancaments d’episodis i de segments d’interactivitat. Si focalitzem la nostra atencid en els
diferents participants veiem que en aquesta sessid, a diferéncia de la primera, les contribucions de I’Alicia
han estat destacades, sobretot en el cas de les obertures de segments. Com hem comentat més amunt,
I’Alicia sovint emet els seus enunciats partint de la informacid que els dona el text cientific que estan

treballant. En moments determinats busca una informacio6 concreta del text que ajuda a fer avangar des del

punt de vista cognitiu.

En altres casos, I’ Alicia obre un nou SIA a partir d’un canvi de tema:

Alicia: también decia que los machos:/ (121A)

Alicia: y también una cosa que no dijimos | el otro dia de que era: que: (205A)
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Pel que fa als altres alumnes, I’Ernest €s qui continua obrint i tancant més segments d’interactivitat, tot i
que I’Alicia i el Jaume també hi tenen un paper destacat. En el cas de I’Ernest, quan obre o tanca un
segment, ho fa amb una clara voluntat de gestido cognitiva. En algun cas, pero, les seves intervencions

també tenen una funcid de gestid didactica, per tal que continui la conversa com és el cas del torn 184:
Ernest: es que de verdad eh:: esto se esta liando un poco a ver continuamos\ (184E),

o perque cal tenir uns coneixements metalingiiistics dels quals no disposen en aquell moment :
Ernest: pero lo que pasa | tenemos que saber qué quiere decir EXHALANTE)\ (324E)

Pel que fa al Jaume, sovint tanca els SIAs. En alguns casos completa 1’enunciat d’algun altre company i es

ddna per tancat el SIA o bé un altre participant n’obre un de nou:
Jaume: los virus pasan por el lugar del de la bolsa de tinta y VUELVEN al sifon::/ (145])

En altres casos, la intervencid del Jaume comparteix una funcié de gestio cognitiva i identitaria, com es pot
veure al torn 72. Aqui el Jaume, malgrat que tots els participants estan d’acord amb la intervencio de

I’Ernest que és anterior a la del Jaume, discrepa i ho fa palés: [aqui] no habla de la bolsa de [tinta\] (72])

En alguna obertura també podem veure com el Jaume emet un enunciat amb una clara funcio de gestio

didactica: {(L2) podem mirar d’anar preguntant per exemple } [(DC) primero cie:go y després el sifén {(L2) i és que [anem aixi
113 (98)) .

En el cas de la Lali veiem que obre i tanca pocs segments o episodis si ho comparem amb altres
participants. El gruix de les seves intervencions es troben a I’interior, al cos de 1’episodi. Ara bé, quan obre
o tanca algun fragment ho fa amb una clara funcid cognitiva o bé didactica. Normalment acaba de

completar alguna altra intervenci6 o bé ajuda el grup a continuar avangant: a ver | a ver\ (267L) (gesti¢ didactica:

la Lali dona temps perque els companys es preparin per a participar).

En linies generals, val a dir que en certs moments de la conversa hi ha temes que, tot i que es discuteixen,
els participants no arriben a una concrecio ni a unes conclusions pel que fa als dubtes que havien plantejat.
Ning no fa un tancament de I’episodi de forma clara. De vegades aixd succeeix perque es fa la lectura
d’un fragment del text donat per intentar aclarir conceptes, perod els participants topen amb altres que
desconeixen i que volen tractar. Aquest és el cas del torn 51:

Ernest: ((llegint de forma esbiaixada)) ah AQUI\ en el ciego y en parte también | en el in | a ver:: la ab absorcion/ (51E)
Lali i Ernest: ((llegint el text)) de los nutrientes se produce en el ciego\ (52L/E)
Lali: ;qué es el ciego?\ (53L)

En altres casos no es tanca el tema perque un participant n’obre un altre de nou:

Jaume: no tiene 16gica porque [si] (143J])

Ernest: [(xx)] (144E)

Jaume: los virus pasan por el lugar del de la bolsa de tinta y VUELVEN al sifon::/ (145J)

Lali: ((llegeix en veu fluixeta pero tothom 1’escolta)) se sitta cerca del sifon las heces son eliminadas por el ano con la
corriente | | (QUE ES [exha::: lan::te?/] (146L)

El fet que els participants no sempre tanquin i no acabin de solucionar els reptes que s’han plantejat no
significa que posteriorment no tornin a apareixer a la conversa. En tenim un exemple en el segiient

intercanvi:
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Jaume: [es esto es esto] el sifon: (83J)

Ernest: ya sé donde esta pero no sé para qué sirve\ (84E)

Jaume: el sifon sirve [para::] (85J))

Alicia: ((llegint el text en veu baixa)) mira | ciego\ (86A)

Lali: ((mirant el dibuix i assenyalant)) ciego si [{(L2) aqui baix}\] (87L)

C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA
Posicionament enunciatiu

El paper enunciatiu més present continua sent el de coenunciador. Els alumnes co-construeixen els sabers a
partir de les aportacions successives que expliciten i que es basen, en aquest cas, en el contrast de les seves
creences 1 experiéncies amb el saber que els aporta el text o bé solament pel coneixement que aquest els
ddéna. D’aquesta manera van construint un esquema de coneixement. Aquesta construccio la podem veure

en segments d’interactivitat com per exemple:

Lali: a ver | a ver\ (267L)

Ernest: a ver empezamos por arriba/ | hasta [abajo\ ;vale?)/ (268E)
Lali: [hasta] abajo, si\ (269L)

Ernest: primero arriba/ | que es la la: parte anterior/ (270E)

Lali: [anterior\] (271L)

Alicia: [si] (272A)

Ernest: estan (273E)

Alicia: los tentaculos/ (274A)

Ernest: dos tentaculos y ocho | [ocho: brazos/] (275E)

Alicia: [que le sirven como] (276A)

Lali: ocho [braz- dos tentaculos] (277L)

Ernest: [ocho brazos mas | mas cortos\] | | después: (278E)

Lali: el ojo [los ojos/] (279L)

Ernest: [después] tiene los ojos /y por ahi: estd | la cabeza:/ (280E)
Alicia: el sifon\ (281A)

Ernest: con [el sifon]/ (282E)

Lali: [el sifon]/ (283L)

Ernest, Lali i Alicia: y la constriccion bucal\ (284E/L/A)

Lali: y mas aba[jo/] (285L)

Ernest: [mas abajo/] (286E)

Lali Alicia: la superficie dorsal:/ lado [dere-]/ (287L/A)

Ernest: ((assenyala el dibuix)) [que es todo eso/] | que es todo lo de arriba\ (288E)
Alicia: si\ (289A)

Ernest: donde esta | donde esta | e | donde esta la glandula digestiva/el intestino/el saco de tinta//as [pancreas/] (290E)
Lali: [si pero ti ya estas abajo\] (291L)

Aquest fragment mostra com 1’opinié que expressen els alumnes es construeix a partir de la lectura,
comprensio i interpretacid del text. El seu punt de vista es contrasta, valida i sustenta amb 1’exposicié i
argumentacio de 1’escrit. Sovint a la coenunciacidé apareix 1’encadenant dels enunciats dels diferents

alumnes.

Al llarg de la conversa, la lectura en veu alta de la informacio del text esdevé la constatacid i contrast dels
punts de vista dels alumnes amb el text i una construccié conjunta entre els alumnes que posteriorment

ddna lloc a intervencions de participants que sintetitzen i reelaboren la informacié comentada.

Els alumnes inicien algunes de les intervencions a partir de marcadors especifics que indiquen el

comengament d’una argumentacio: dice que es un pez [cerebrado] [...]J\ (21J)
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També utilitzen els dictics, sobretot d’espai, com a argument de veracitat dels seus enunciats i d’aquesta

manera poder convencer els companys de les seves argumentacions:

Ernest: [aqui no esté lo de los tentaculos]\ los tentaculos lo de los tentaculos esta [aqui\] (255E)
Jaume: [y aqui pone] en la boca se encuentra el esdfago que sirve en el estdomago\ (256])

Lali: ((rient) no\ (257L)

Jaume: Si es lo que pone (258))

Lali: ((rient) no\ (259L)

Jaume: si es lo que pone [AQUI\] (260J)

Jaume: [ah YA SE QUE ES]\ (797)
Ernest: en [la] (80E)
Jaume: ((assenyalant el dibuix)) [ES ESTO] (81J)

Lali: ((mirant el dibuix i assenyalant)) ciego si agui baix\ (87L)
En altres ocasions, els participants fan servir marcadors de control de contacte per tal de mantenir relacio
entre ells:

Lali: mira ((llegint)) en la boca tienen un par de mandibulas con forma (196L)

Alicia: [MIRA, mira mira mira mira]\otras cosas | | animales y camuflarse €l mismo para que [no] (235A)

Lali: ((es dirigeix al Jaume i ho diu disgustada)) para tio\ (67L)

En aquest procés de construccio compartida de coneixement i d’expressid d’arguments a partir d’enunciats
marcadament coenunciadors, els participants fan un repas i contrast entre les seves creences i allo que diu
el text. En aquest procés argumenten les diferéncies a partir de la informacié que els dona el material i que
permet argumentar-les. Un exemple d’aquest fet el trobem al segiient intercanvi en queé la Lali, al torn 31,
argumenta la posicid de la boca en funcid de la de I’estdmac. La intervencidé no és del tot encertada i

posteriorment I’Ernest, al torn 41, la rectifica.

Lali: ;la boca donde esta?\ (27L)

Ernest: esta::::[eh:::/] (28E)

Jaume: ((assenyala el full)) [aqui] [aqui] (29])

Ernest: [en] los tentaculos\ (30E)

Lali: porque dice que al:: [lado de la boca esta el estomago]/ (31L)
En altres moments els enunciats es construeixen a partir d’interpretacions personals d’alld que els
participants creuen que han entés del text perd que no sempre coincideix amb la informacioé que se’ls dona.
En alguns intercanvis els companys s’adonen que aquesta interpretacidé personal no és la correcta i ho

expressen, fins i tot amb enuig, com veiem al torn 67 de la Lali:

Jaume: [eh ya lo] entiendo ya lo entiendo\ (62J)

Ernest: porque [a lo] (63E)

Jaume: [le pasan] las [células por aqui y [se vuelve] (64))

Ernest: [alli és] (65E)

Jaume: [ciego\] ((rialles)) (66J)

Lali: ((es dirigeix al Jaume i ho diu disgustada)) para tio\ (67L)

Ernest: alli es donde alli es donde la sangre coge los nutrientes o algo | CREO\ (68E)
Si comparem aquesta sessi0 amb l’anterior, es fa palés que es produeix una progressiva substitucio
d’elements lingtiistics concrets per tal d’exposar i argumentar els seus punts de vista. Mentre que a la
primera sessio eren molt presents els modalitzadors del tipus «yo creo» (1E), «a mi me parece que» (5L), «{(L2) clar,
jo també penso que estd} el cerebro {(L2) alla}» (108L), en aquesta sessi0 aquests elements ja son gairebé

inexistents; en canvi, hi ha una preséncia molt notable de dictics i de referéncies. Els participants utilitzen
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molt més aquest tipus de modalitzadors perque les seves argumentacions ja no parteixen solament de les
creences sind que ara se sustenten també en base a un text cientific que els dona arguments d’autoritat (el
text «ho diuy, «parla de», «ho posa aqui», etc.) Els alumnes utilitzen aquests elements per donar autoritat

als seus punts de vista; ells emeten punts de vista i els poden avalar perque el text «ho diuy:

Lali: m:: pues dice que | al lado de la boca hay el estomago [(f) me parece\] (35L)
Alicia: y que también decia [que::] (36A)

Ernest: [donde lo dice?] (37E)

Alicia: los machos[::: ] (38A)

Lali: [mira] (39L)

Jaume: [aqui] no habla de la bolsa de [tinta\] (72])

Lali: si que lo pone lo pone lo pone lo pone\ (212L)

La dixi d’espai també és fonamental com a argument d’autoritat dels enunciats dels participants:

Ernest: aqui aqui\ el manto esta cubierto de pequefias capas de células con pigmentos que [en:] (215E)
Ernest: ;lo ves? mira\ aqui lo dice\ | aqui lo dice\ | ((gira el full i llegeix)) el sifén es un embudo en forma [de cono que]
(314E)

Paral-lelament a 1’as d’aquests recursos lingiiistics que acabem d’esmentar, els enunciats que emeten els
alumnes van sovint acompanyats d’una prosodia (sobretot d’una emissié emfatica de I’enunciat) perque

darrere dels enunciats no sempre apareix una argumentacio solida que els avali:

Ernest: a ver el pico de loro jqué es?\ (185E)

Lali: el pico: no\ (186L)

Jaume: el pico de loro es lo que [utiliza] (187J)

Ernest: [para MORDER/] (188E)

Lali: [no es bien un pico de loro] (189L)

Ernest: [morder morder]/ (190E)

Lali: ES la forma de las mandi[bulas\] (191L)

Ernest: ((llegint)) [cuerpo] muscular amplio que posee una glandula digestiva\ (192E)

Lali: pero el pico de loro no ES nada/ | es la forma de las [mandibulas] ((L’ Alicia busca la informacion al text)) (193L)
Alicia: ((llegint en veu baixa)) [en la boca tiene un par de mandibulas\con forma de pico de loro\] (194A)
Ernest: [no el pico de loro que UTILIZAN::] (195E)

En aquest procés de coenunciacid la mestra intervé, sobretot, a partir de cinque episodi. Ho fa perquée
s’adona que el grup ha entrat en un punt en que, des del punt de vista cognitiu, hi ha un cert estancament.
La docent intenta fer avancar la conversa a partir, com hem vist més amunt, de qiiestions diverses que
planteja als alumnes. Cal remarcar el tercer SIAD, en que es discuteix el significat metacognitiu del terme
exhalante. Quan els alumnes troben el significat d’aquest mot, es recondueix la situacid i comenga un
procés d’encadenament d’intercanvis entre ells que dona lloc a una construccié conjunta de significats en

que la docent no cal que intervingui.

Mestra: por lo tanto para [(DC) des pla:] (387M)
Jaume, Alicia i Lali: ZARSE (388J/A/L)
Mestra: para desplazarse (389M)

Jaume: [(F) AH] (390J)

Lali: ah:: (391L)

Ernest: porque por [alli por alli/] (392E)

Lali: [(F) vale vale] (393L)

Ernest: tira agua y [sale por los tentaculos y por eso se:] (394E)
Lali: [si si] (395L)

Alicia: ah:: entonces se [da mas impulso\] (396A)
Lali: [claro] (397L)

Jaume: AH: le da el impulso/ (398J)

((silenci))

Mestra: [decia-] (399M)
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Jaume: [((respiraci6 inten [pues enton-] (400J)
Jaume i Alicia: le da el impulso/ (401J/A)

Lali: para para (402L)

Jaume: separarse\ (403J)

Alicia: si\ (404A)

Jaume: es como la bolsa de TINTA [entonces/(405]))
Alicia: [para moverse] (406A)

Jaume: porque | si | cuando dispara la tinta {(L2) també} se da impulzo [impulso\] (407J)
Ernest: [también\] (408E)

Mestra: se da [impulso\] (409M)

Alicia: [si] (410A)

Ernest: [claro/] (411E)

Al llarg d’aquesta sessio els alumnes no solament han mostrat els seus acords amb els enunciats dels altres,
sind que també han explicitat les seves desavinences. En aquesta expressio dels desacords, a diferéncia de
la sessid anterior en que els alumnes contrastaven les creences, els participants disposen de més informacid
sobre el tema perqué tenen a 1’abast un text cientific relatiu a la sipia i aixo fa que hi hagi més moments de
desacord i de formulacié d’argumentacions. Els conceptes que més discuteixen els participants son els que
ja van plantejar més controversia a la primera sessid com la posicidé de I’anus i ’origen de la tinta.
L’expressid dels desacords la formulen de manera diversa; de vegades ho fan a partir d’una clara oposicid:

Jaume: [(F) ESCLARO] (123J)

Ernest: no no no no\ (124E)

Jaume: [(F) {(L2) ES CLARY/} (125))
Ernest: no porque la TINTA la tiene guardada siempre en la bolsa de [tinta/] (126E)

Ara bé, altres vegades el desacord I’expressen a partir de sotaenunciacions en que els locutors retornen
sobre allo que s’ha dit anteriorment (un company o el mateix text) i normalment se’n distancien. En alguns
casos aquest distanciament segueix el model que hem comentat al capitol relatiu al paradigma de recerca 1
que van definir les lingiiistes Simona Pekarek i Eveline Pochon-Berger de la Universitat de Lid com a

format #ying. Al torn 367, la docent utilitza aquesta forma d’expressar el seu desacord:

Mestra: si pero las branquias las tienen los animales (367M)

D’aquesta manera, els participants ratifiquen alld dit per un altre tot deixant 1’espai necessari perque el
locutor en curs desenvolupi el seu enunciat. Aquest format d’expressié del desacord també el podem veure
al torn 24 en queé I’Ernest expressa la dificultat de localitzar i diferenciar la part anterior de I’animal:

Ernest: si pero aqui no se sabe cudl es la parte anterior (24E)

L’us de la conjuncié adversativa pero introdueix molts dels enunciats de desacord dels participants sense
que aix0 impliqui una argumentacié en format #ying. Veiem també que els elements prosodics sén
fonamentals per explicitar el desacord en un enunciat:

Ernest: pero TRAS | dice:: DESPUES | de la boca\ (41E)

:l.ziume: pero ciego no tiene nada que ver con los ojos/ (90J)
Una altra manera d’expressar el desacord apareix al torn 420 en qué la mestra el manifesta a partir d’un
enunciat en forma de pregunta. Aixi, ella reprén I’enunciat del Jaume: la bolsa de tinta (419]) perd se’n
distancia amb una pregunta que no és més que una mostra de desacord: ;la bolsa de tinta? (420M) per tal que
el Jaume i la resta de participants s’adonin que no és una resposta pertinent. Cal dir, pero, que el Jaume no

copsa el proposit de la pregunta i torna a respondre: /a bolsa de tinta.
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Es molt interessant veure que en alguns moments els participants, i principalment 1’Ernest i el Jaume
interroguen el text. Mostren el seu desacord entre el que hi diu i el que ells interpreten. A continuacid

mostrem dos intercanvis que ho il- lustren:

Ernest: si aqui ((llegint)) el ano se sittia cerca del sifon\ (138E)

Lali: pues [yo/] (139L)

Jaume: [eh pues] esto no tiene 18gica/ (140J) (El Jaume mostra el seu desacord)

Ernest: y las haces son eliminadas por el ano con la corriente [exhalante] (141E)

Lali: [si] seria ai! el sifon::/ (142L)

Jaume: no tiene légica porque [si] (143J) (El Jaume inicia I’argumentacio)

Ernest: [(xx)] (144E)

Jaume: los virus pasan por el lugar del de la bolsa de tintay VUELVEN al sifon::/ (145J)

Ernest: dice que esta arriba y estd abajo\ (180E) (en aquest cas estan discutint sobre la posicié del sif6 i contrasten la
informacié del text amb el dibuix que hi apareix a continuacio)

Els participants no sempre expliciten de manera tan clara I’expressié del desacord, com hem vist en
exemples anteriors. Al torn 481, per exemple, el Jaume intervé en la conversa amb un comentari que de

forma implicita mostra el seu desacord amb el punt de vista de I’Ernest emés al torn anterior:

Ernest: ah! a lo mejor es su sangre que es negra/ (480E)

Jaume: ja:: | me parto\ (481J)

Cap al final de cada episodi de la sessio es produeixen sobrenunciacions a partir dels conceptes previs que
els participants havien posat en comu a la primera sessio i sobretot de la conversa que duen a terme al llarg
de la interaccid. Aquestes sobrenunciacions tenen com a finalitat resumir, reformular i sintetitzar la
informacié i els punts de vista dels participants a partir d’un nou enunciat. En alguns moments, aquest
paper té lloc de forma espontania, com ho fa el Jaume entre els torns 114 i 122 en qué intenta explicar la

funcid del sif6 a partir del que s ha dit fins el moment:

Jaume: el sifon es co es es [co] (114))

Ernest: [no] esta dentro del sifon\ (115E)

Jaume: el sifon es una ayu- es una ayuda de las branquias\ (116J)

Alicia: y tam[bién/] (117A)

Jaume: [coge] el agua y la expulsa\ (118J)

Alicia: y también decia de que:: (119A)

Jaume: las branquias cogen todo el aire y el sifon quita toda el agua\ (120])

Alicia: también decia que los machos:/ (121A)

Jaume: y el agua si si se puede: AH YA ESTA:+/ cuando el agua se: vuelve oscura la utiliza como TINTA/((La Lali riu))
(122))

Al torn 226 ’Ernest també comencga a sintetitzar la funcio del canvi de color a les sipies. En altres moments
de la conversa aquesta sintesi es produeix d’una manera més formal i explicita a partir d’inicis d’enunciats

com ara: aver | a ver\ (267L)

En I’expressid de les sobrenunciacions, els diferents participants utilitzen diversos marcadors. Ens sembla
interessant assenyalar els reformuladors que els participants utilitzen amb la finalitat de presentar el
fragment del discurs com una nova formulaci6 d’alldo que es va voler dir anteriorment en intervencions com

ara:

Jaume: [entonces el] agua: (413J) (reformulador explicatiu)
Ernest: sirve para para: nadar o para escaparse/ (414E)

Ernest: vale OSEA que [los/] (226E) (reformulador explicatiu)
Alicia: [sirven/] (227A)
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Ernest: colores sirven para que: las presas: se: (228E)
Lali: [y para] atraer [también a las {(L2) femelles\]} (229L)

En altres moments els marcadors sén operadors i apareixen en intervencions com les segiients:

Ernest: [{(L2) lo que esta] clar}porque porque el sifon estd en la parte de de:: (110E) (operador recapitulatiu)

Lali: {(L2) [a veure]} a ver ((comenga a llegir)) tras la boca se encuentra el es6fago que DERIVA en el estomago que es
un saco [de] (259L) (operadors de formulacio)

A les seves intervencions la mestra utilitza forca marcadors per tal que els alumnes relacionin els conceptes

entre si i puguin arribar a fer sobrenunciacions:

Mestra: [por lo tanto] ;cuantas partes tenia? (294M)

Mestra: [le ayuda como medio de locomocion] | | [(DC) si dice que lo utiliza] como mecanismo de locomocion | jqué
sera? como mecanismo para:/ (380M)
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 2: Comparacio dels seus conceptes previs amb la informacié del text cientific

Nom

Sotaenunciacio

Coenunciacio

Sobrenunciacié

Conflicte

Decisio

Jaume

PDV3: ;no era al revés? (8)

PDV7: si pero puede enviar a la bolsa de tinta

(1281)

PDV10:eh pues esto no tiene 1ogica (140J)
PDV11: no tiene logica porque si [...] los virus
pasan por el lugar de la bolsa de tinta y
VUELVEN al sifén (1437 i 145])

PDV15: ni abajo esté en el medio (177J)

PDV25: SIRVE yo digo (260J)

PDVO9: ja me parto (481J)

PDVS: esta d’acord amb 10A de 1’Alicia (13J)
(Conversa paral-lela amb la de I’Ernest i la Lali)

PDV10: dice que es un pez cerebrado (21J)
PDV3:aqui, aqui (29J)

PDV3: DE LAS BRANQUIAS (1111)

PDV10: le da el impulso (3987)

PDV12: separarse (403J)

PDVS: que cuando esta se vuelve, jah! como.., no
me.. [...] esco, oscura la utiliza también para
ENCEGAR a los depredadores porque cuando...
(4607 1 4627)

PDV4: el sifon es como [...] es una ayuda de las
branquias [...] coge el agua y la expulsa [...] las
branquias cojen toda el aire y el sifon quita toda
el agua[...] y el agua si si se puede. AH YA
ESTA. Cuando el agua se vuelve oscura la
utiliza como TINTA (1147 ,116J, 1187, 120J i
1221)

PDV1: que la corriente exhalante es que passa
TODA el agua por ahi, muy rapida, muy rapida
y que va pasando (3357J)

PDV4: locomocion es como las branquias
doncs, perd con los animales, doncs (366J]

PDV13: es como la bolsa de tinta, entonces]...]
porque si cuando dispara la tinta també se da
impulzo, impulso (405J i 407J)

Contrast entre el que abans pensaven i
el que ara pensen, tenint en compte el
que han llegit: El Jaume considera que
I’enunciat de I’Ernest és incorrecte
pero I’Ernest no el rebat sin6 que
continua amb el seu enunciat que el
completa la Lali.

El Jaume és qui planteja la pregunta
qué és la bossa de tinta i d’on prové la
tinta. Ell mateix comenga a plantejar
que I’aigua canvia de color quan entra
a dins de la sipia

L’Alicia decideix ajudar en Jaume a
que entengui 1’enunciat, tot mostant-li
el dibuix. Aixi doéna la solucio al
conflicte cognitiu.

El Jaume conclou que la tinta és
I’aigua que s’ha enfosquit i que
serveix per espantar els depredadors
perd no s’aclareix quin és ’origen de
la tinta

Emest

PDVI: nosotros pensiabamos [...] pero de
verdad...(5E)
PDV9:  nosotros pensdbamos [...]Jque tenia

cerebro pero aqui...(16E,18E i 20E)

PDV2: pero aqui no se sabe donde, cudl es la
parte anterior [...] o posterior (24E i 26E)

PDV5: no porque la tinta la tiene guardada
siempre en la bolsa de tinta (126E)

PDV2: ocho brazos (7E)

PDV6: ocho brazos cortos (11E)

PDV4: en los tentaculos (30E)

PDV17: para morder (188E)

PDV2: lo que esta clar porque el sifén estd en la
parte de [...] de arriba de aqui (110E i 113E)

L’Ernest exposa el PDV4 que en ell
mateix no es una situacié conflictiva

Ernest, enllagant 1’anterior conflicte
proposa una nova qiiestié cognitiva:
quina és la part anterior i quina la
posterior?

L’Ernest torna a llengar preguntes. Ell
comenga a buscar les solucions al text.

L’Ernest, a partir de la lectura del text
expressa on se situa el cervell (part
anterior), tot i que a la negociacid
segiient ell mateix pregunta qué sén
les parts anterior i posterior.

La soluci6 la busquen i la troben entre
la Lali i ’Ernest. Aquest tltim fa una
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Nom

Sotaenunciacio

Coenunciacid

Sobrenunciacié

Conflicte

Decisio

PDV13: a ver, pero las pancreas no (164E)
PDV14: pero el sifon esta arriba (173E i 176E)
PDV16: dice que esta arriba y esta abajo (180E)

PDV20: (referint-se al text) no el pico de loro
que UTILIZAN (195E)

PDVS5: jlo ves? El ano se situa cerca del.. (322E)

PDV14: no el agua que tiene dentro (422E)

PDV24: y que para espantar a los los otros [...] y
también para comunicarse con sus [...] de su misma
especie (234E, 236E i 240E)

PDV26: mira mira aqui: excepto en el caso de los

machos que tienen uno mas corto que les sirve para
el apareamiento (261E)

PDV4: dos tentaculos y ocho brazos (275E)

PDV5: ocho brazos mas cortos, mas cortos.
Después... (278E)

PDV7: después tiene los ojos y por ahi esta la
cabeza (280E)

PDVO9: con el sifon (282E)

PDV12: que es todo eso, todo lo de arriba” (288E)
[...] donde esta la glandula digestiva, el intestino, la
bolsa de tinta, las pancreas (290E)

PDVI: el ano esta... (308E)

PDV3: con... cerca del sifon[...] con toda la cabeza
y... (310E i 312E)

PDVS8: porque por alli, por alli [...]tira agua y sale
por los tentaculos y por eso se... (392E i 394E)

PDV2: de los depredadores (444E)

PDV4: el pipi, el pipi se forma negro (459E)

PDV22: vale, o sea que los [...] colores sirven
para que las presas se... (226E)

PDVI1: primero arriba que, que es la parte
anterior (270E)

L’Ernest inicia la sintesi de continguts
plantejant quina és la part anterior i
quina la posterior

L’Ernest torna a posar sobre la taula la
qiiestid  metalingiiistica del terme
“exhalante” que ja havia sortit al T146
per part de la Lali

L’Ernest repren la idea del Jaume que
I’aigua, quan circula dins la seépia
canvia de color. Ell afegeix que és
’orina.

petita interpretacio personal

Lali

PDV6: pues dice que al lado de la boca hay el
estdmago me parece (35L)

PDV1: es que TIENE branquias (105L)

PDV6: en la bolsa, que lo pone (127L)

PDV4: (completant el PDV1 de I’Ernest a 7E i
contestant el Jaume a 8J) tiene dos tentdculos
largos (9L)

PDV:7 (completant el 11E de I’Ernest) ocho brazos
y dos tentaculos (12L)

PDV1: anterior, si (23L)
PDV9: (inicia un distanciament amb el torn T41,
perod el Jaume el talla i canvia de tema pero ain

(43L)

PDV?9: y arriba del pancreas (133L)

PDV19: no es bien bien un pico de loro (189L)
es la forma de las mandibulas (191L) pero el
pico de loro no Es nada es la forma de las
mandibulas (193L)

La Lali, a partir d’esbrinar on és la
boca, intenta solucionar qué és la part
anterior 1 posterior que planteja
I’Ernest. Ho soluciona amb la lectura
del text. L’Alicia a PDV3 completa el
PDV de la Lali
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisid

PDV12: (replicant I’Emest) Es el que estic PDV23: y para atraer a las femelles [...] a las

preguntant (149L) hembras (229L y 231L)

PDV18: pero el pico de loro no ES nada/| es la

forma de las [mandibulas] (193L)

PDV21: (llegint) si no, el manto no es mas que

un saco muscular (214L)
PDV2: (repeteix la darrera paraula del PDV1 de
I’Ernest per co-construir amb ell anterior (271L)
PDV6: el ojo, los ojos (279L)
PDV10: y mas abajo... (285L)
PDV2: en el sifon (309L) Tot i que la discussio de la posicio de

I’anus no queda del tot tancada, entre
PDV4: si mira, el sifon y las heces son donde van a la Lali (T323) i ’Emest (T322) acaben
parar (313L) de donar més pistes de la posicio de
I’anus perque la situen respecte del
PDV6: por el ano con la corriente exhalante (323L) sif6 i a la part inferior
PDV11: para, para... (402L)
PDV16: (Completa el 423A de I’Alicia): el sifon
(424L)
PDV2: y bajo del intestino (437L)
PDVS5: (parla amb el Jaume i li explica la
Alicia posicid) no, mira (10A)

PDVS5: ostras si (34A)

PDV7: y que también decia que [...] (llegint)) en la
boca tienen un par [...] (36A, 38Ai 40A)

PDV8: sisi (42A)
PDVS: si es al lado y también... (132A)
PDV3: estan los tentaculos (274A)

PDV4: (completa el PDV4 de I’Ernest) que le
sirven como... (276A)

PDVS: (completa el PDV 8 de I’Ernest): el sifon
(281A)

PDVI11: (completa el PDVII de la Lali): la
superficie dorsal; lado derech- (287A)

PDV1S5: (co-construeix a partir del 422E de
I’Ernest): es como...(423A)

PDVO9: (a partir del T395 de I’Ernest) AH
entonces se da mas impulso (396A)
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PDV2: (represa del PDV7 de I’Alicia per
distanciar-s’hi): ¢las branquias las tienen en el
sifon?(345M)

PDV3: jen el sifon o0 no? (347M)

PDVS: pero las branquias las tienen los animales
(367M)

PDV7: ;la bolsa de tinta?/ (420M)

PDV6: por lo tanto.. (376M)
PDV7: por lo tanto para despla... (387M)

PDV17: por lo tanto ¢el sifon para qué le sirve?
(428M)

PDV6: (puntualitza i expressa d’una altra
manera el PDV12 del Jaume): que le quieren
atacar (463M)

PDVS8: claro, muy bien, los cefalépodos perfecto
porque también... (474M)

La mestra reformula la pregunta i la
discussio de la posicié de I’anus i de
I’existencia de la bossa de tinta a partir
d’una pregunta directa

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisid
PDV7: (es refereix al PDV15 de ’Ernest) a mi | PDV1: (completa el PDV2 de I’Ernest): esta cerca
no (471A) del pancreas (436A)
PDV3:de quien los quiere matar” (445A)
Mestra Entre tots els participants es va

construint el coneixement relatiu als
termes treballats, perd al final, la
mestra, als torns T294 i T296 fa una
pregunta final que ajuda que els nens
facin i arribin a la sintesi: (T298):
Alicia: dos anteriores y dos posteriores
La mestra recondueix la qiiestio
cognitiva del terme “exhalante” que ho
puguin relacionar amb el sifo i els
mecanismes de desplagament per que,
per context entenguin el terme
lingiiistic.

La mestra determina que tot i que la
qiiestié de I’origen de la tinta és molt
interessant, cal acabar la classe i que
aquesta qiiestio la poden plantejar a la
resta de 1’aula per a fer-ne una petita
recerca.

1* NEGOCIACIO: Tema: Contrast: “pensdbamos que ...y en realidad es que. ..

2a NEGOCIACIO: Tema: diferenciaci¢/identificacid part anterior i posterior de la sépia
3a NEGOCIACIO: Tema: plantejament i aclariment de conceptes concrets: ciego, sifon, tinta, ano, “exhalante”, pico de loro, color del saco, tentaculos.
4* NEGOCIACIO: Tema: Primera sintesi de continguts
5 NEGOCIACIO: Tema: La posicion de ’anus i la bossa de tinta

6* NEGOCIACIO: Tema: Discussié metacognitiva del terme exhalante i el sifé
7a NEGOCIACIO: Tema: La bossa de tinta
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Enunciacio i construccio de coneixement
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

En aquesta segona sessio els participants plantegen, de forma majoritaria, qliestions que formulen sobre tot
I’enunciat; és a dir, emeten oracions interrogatives totals. Encara que el text els dona informacio sobre la
morfologia i les caracteristiques de la sipia, al llarg de la conversa, els alumnes plantegen interrogants
cognitius que fan referéncia tant als conceptes com a la posicio i funcions dels diferents organs del
cefalopode que estan treballant. Podem veure aquests tipus d’oracions en tots els segments d’interactivitat

d’aquesta sessio. Els participants que més en plantegen son la Lali i I’Ernest:

Lali: ;la boca donde esta?\ (27L)
Ernest: [el] sifon ;qué es?/ (73E)
i_:;l]ii Ly las células? (58L)
La resta dels participants, en un moment o altre de la sessio també plantegen aquest tipus d’oracions. Si ens

centrem en 1’Alicia veiem que les preguntes que formula sén, sobretot, confirmatories perqué demana als

destinataris que li ratifiquin la seva suposicio:

Alicia: sifon: {(L2) pero els dos son sepia, 0i?/} (89A)

Alicia: dos anteriores y posteriores jno?/ (298A)

La Lali també emet aquest tipus d’oracions i aixo ajuda no solament a ’alumne que formula I’enunciat,
sind a tot el grup perqué la confirmacié d’aquestes preguntes tanca el dubte cognitiu o dona peu a generar
debat a partir de punts de vista diferents als expressats. Tot i aixi, a vegades aquestes preguntes no sén
confirmades ni refutades de forma explicita pel grup i a la intervencid segiient s’emet un enunciat nou que
no té cap vinculacié amb la pregunta plantejada. Podriem entendre que aquest canvi de tema porta implicit

una confirmacié a la pregunta plantejada anteriorment.

L’Ernest, per la seva banda, emet diferents tipus de preguntes perque els papers enunciatius que assumeix
al llarg de la sessié també son diversos. Hem comentat més amunt que la majoria de preguntes que planteja
aquest alumne son interrogatives totals, perd al costat d’aquestes que intenten resoldre dubtes purament
cognitius, les seves oracions interrogatives també son de caire confirmatori amb una clara voluntat de
gestio didactica:

Ernest: a ver empezamos por arriba/ | hasta [abajo\ ;vale?]/ (268E)

Ernest: ;jlo ves? Mira\ aqui lo dice\ | aqui lo dice\ | ((gira el full i llegeix)) el sifon es un embudo en forma [de cono que]
(314E)

Ernest: [;lo ves? /el ano se sitta cerca del:] (322E)

Aquest participant també formula oracions interrogatives reiteratives perque vol trobar una solucio de
forma rapida als dubtes cognitius que s’han acabat de plantejar. Un clar exemple d’aquesta situacio la

trobem al torn 151:

Lali: ((llegeix en veu fluixeta pero tothom I’escolta)) se sitia cerca del sifon las heces son eliminadas por el ano con la
corriente | | (QUE ES [exha::: lan::te?/] (146L)
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Alicia: [(a donde lo pone?] (147A)
Ernest: ;qué es exhalante?/ (148E)
Lali: {(L2) és el que estic preguntant\} (149L)
Alicia: exhalante\ (150A)
Ernest: pero es que ;jqué es? exhalante | corriente [exhalante/] (151E)
Veiem que les preguntes interrogatives indirectes que formula I’Ernest també responen a una necessitat

cognitiva perque la conversa, des del punt de vista conceptual, pugui avancar:

Ernest: si pero aqui no se sabe cudl es la parte anterior (24E)
Ernest: ya sé donde esta pero no sé para qué sirve\ (84E)

Ernest: pero lo que pasa | tenemos que saber qué quiere decir EXHALANTE)\ (324E)

En el cas del Jaume, les preguntes que planteja son sobretot interrogatives reiteratives que es refereixen a

una informacid que s’acaba de donar:

Jaume: e:: no era, al:: [revés?/] (8])
Jaume: entonSes ;el ano?/ | | ((es fa silenci)) esta::?/ (134))

O bé interrogatives eco com és el cas de la intervencio del torn 246:

Jaume: ;qué que?/ (246J)
El Jaume és 1’tnic participant que emet preguntes amb una clara funci6 identitaria: una cosa | yme dejais pariar?

(44)).

Ara bé, el Jaume també formula preguntes que persegueixen una funcio didactica; convida la resta de
participants a ordenar el discurs i seguir un ordre lineal. Des del punt de vista lingiiistic podriem dir que es
tracta d’interrogatives confirmatories perqué combinen una assercié amb una interrogacio sobre el valor de
veritat de I’afirmacio.

Jaume: [UNA COSA UNA COSA ;podemos parar de ir de arriba de todo bueno arriba o abajo: de punta a punta de: la
sepia?\ | porque hemos ido del sifon que esta arriba bueno o [abajo] (167))

..I. z;ume: {(L2) [podem anar] a buscar un llibre?/} (152])

Es interessant veure com al tercer SIAD del cinque episodi els alumnes emeten enunciats que responen a

una pregunta que fa la docent: ;para qué sirve el sifon? i ho fan en format interrogatiu:

Mestra: corriente exhalante jpara qué le sirve el sifon?\ (340M)
Lali: para; para para (341L)

Ernest: jpara respirar?/ (342E)

Alicia: jes donde tienen las branquias?/ (343A)

L’explicacié d’aquest fet la podem trobar en el dubte que mostren els alumnes a I’hora de respondre la
pregunta que els planteja la docent. Aquesta incertesa dona a entendre que els enunciats dels alumnes

responen més a les hipotesis que ells es plantegen que no pas a certeses que tinguin sobre la utilitat del sifo.

La mestra intervé cap al final de la conversa i els enunciats que emet son, basicament, oracions
interrogatives. Mentre que a la sessio anterior els objectius de les preguntes que formulava eren diversos,
en aquesta es tracta d’esperonar els alumnes, d’ajudar a introduir nous aspectes cognitius, de tancar
episodis i sobretot que els alumnes vagin construint coneixement de forma compartida. Quan la mestra

esperona els alumnes perque participin ho fa a partir d’enunciats interrogatius com ara: ;qué os

parece?\ | corriente exhalante | (qué sera?\ (325M)
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En aquest cas €s obvi que la mestra no persegueix que els alumnes responguin literalment la pregunta: ;qué
os parece? Sind que €s una invitacid a pensar i a participar en la construccidé de coneixement. En aquest
moment (quant als termes exhalante i la bossa de tinta) la docent emet fins a una vintena d’oracions

interrogatives que persegueixen una funcio clarament cognitiva a través d’una gestié didactica.

Les preguntes que planteja la mestra al final del darrer segment d’interactivitat tenen una clara voluntat de
tancar la sessio. En aquest moment les oracions esdevenen interrogatives confirmatories que segueixen els

ritual de demanda d’acord per part dels participants:
Mestra: pues esto lo buscaremos\ ;de acuerdo?/ (482M)

Mestra: de la pregunta de Jaume/;de acuerdo? | y el proximo dia jeh?/ | lo que haréis sera | discutir la pregunta\ sobre el
origen de la sepia de acuerdo?\ (488M)

Mestra: ;de acuerdo?/ (490M)

b) Adhesions

En aquesta sessio veiem que els alumnes poden adherir-se al punt de vista de I’altre perqué tenen la
possibilitat de contrastar les seves creences i les interpretacions que fan del contingut de text amb el text
mateix. Aixo es constata en diferents intercanvis; un d’ells és el que mostrem a continuacio, en que la Lali
inicia la seva intervencio al torn 193 i que contrasta 1’Alicia al torn segiient a partir del que diu el text.
L’Ernest ho rebat i després 1’ Alicia i la Lali ho contrargumenten una altra vegada a partir de la informacio

que dona el text. Al torn 199 I’Ernest s hi adhereix:

Lali: pero el pico de loro no ES nada/ | es la forma de las [mandibulas] ((L’Alicia busca la informacidn al text)) (193L)

Alicia: ((llegint en veu baixa)) [en la boca tiene un par de mandibulas\ con forma de pico de loro\] (194A)

Ernest: [no el pico de loro que UTILIZAN::] (195E)

Lali: mira ((llegint)) en la boca tienen un par de mandibulas con forma (196L)

Alicia i Lali: de pico de loro\ (197A/L)

Alicia: [que utilizan/] (198A)

Ernest: [[(F) AH] VALE]\ (199E)
Quan els alumnes contrasten els seus sabers amb els del text, quan discuteixen sobre el significat de les
parts de la morfologia de la sipia o de la seva posicid, veiem que construeixen conjuntament enunciats als
quals s’adhereixen. El procés es fa a partir de les contribucions de noves informacions que cada alumne va

aportant a I’enunciat inicial. En podem veure un exemple al fragment segiient:

Alicia: ((llegint)) [el pancreas y abajo del pancreas/] (130A)
Ernest: [el saco de tinta] esta al lado del intestino\ (131E)
Alicia: si es al lado [y: también/] (132A)

Lali: [ y: arriba] del pancreas\ (133L)

D’aquesta manera, els alumnes s’adhereixen a I’opinid i als enunciats dels companys anteriors i a la vegada

van aportant més elements en la construccié compartida del coneixement.

En aquesta sessio es produeixen meés adhesions i acords als punts de vista dels altres que a la primera
perque sovint contrasten la seva opinié amb la del text i per tant els altres companys comparteixen el punt
de vista de I’enunciador (el text):

Alicia: y también una cosa que no dijimos | el otro dia de que era: que: (205A)

Jaume: (XXX) (206J)
Alicia: cambian de color\ para: (207A)
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Lali: {(L2) ah és veritat} (208L)

o bé al segiient intercanvi:

Jaume: e:: no era, al:: [revés?/] (8))

Lali: [tiene] DOS tentaculos largos [y:/] (9L)

Alicia: ((conversa paral-lela amb el Jaume ensenyant-li el dibuix)) [no mira:] (10A)
Ernest: ocho [brazos cortos\] (11E)

Lali: [ocho brazos] y dos tentaculos\ (12L)

Jaume:[(F) hosti] | si\ (13))

Sovint les adhesions que fan els participants i la manera com les expressen €s molt clara. Al torn 232 es
constata que 1’Ernest manifesta 1’acord amb la Lali pel que fa al color de sipia i a les seves funcions de

defensa a partir del segiient enunciat: [(F) eso] (232E).

En aquesta sessid, les adhesions als punts de vista dels altres de vegades es poden veure a partir d’una
postura coenunciadora respecte d’un punt de vista anterior d’un altre company. Es produeixen algunes
sotaenunciacions en format #ying a partir de punts de vista d’altres companys, com és el cas del Jaume al
torn 128 quan diu: si:: pero pue pue puede enviar a la bolsa [de tinta\] (128]). En aquest cas, el Jaume esta d’acord
amb I’Ernest (T126) quan diu que la tinta es troba al sac, pero el Jaume puntualitza com arriba, segons ell,

la tinta fins al sac.
¢) Incorporacions

En alguns moments de la interaccid es produeixen converses paral-leles; sobretot entre el Jaume i1 I’Ernest,
perqué cadasct va completant el seu propi argument independentment de 1’enunciat de ’altre company.
Aquest fenomen es veu clarament entre els torns 54 i 68 en qué ’Ernest intenta interpretar la informacio
que els dona el text i esbrinar qué és “el ciego”, mentre que en Jaume fa una interpretacié lliure del terme.
Aquesta seqiiéncia passa en altres moments de la conversa perqué un participant inicia un nou tema mentre
que un d’anterior encara no s’ha tancat i els participants continuen parlant-ne. Es molt interessant veure,
per una banda, com aquestes converses paral-leles no distorsionen la comprensid del missatge i, per 1’altra,
amb quina naturalitat es produeixen.

Un altre aspecte interessant a tenir en compte és com avancen els aspectes cognitius de la conversa i com
s’incorpora el nou coneixement, sovint sense que ho expressin de forma explicita. Quan els participants han
acabat d’explorar la informacio que els dona el text, gestionen la conversa per comengar a fer la sintesi dels
continguts. Fan una construccid compartida de coneixement a partir de diferents coenunciacions. De forma
general ho comencen a fer la Lali, I’Ernest i I’ Alicia a partir de I’expressié d’un encadenament de punts de
vista que es van entrellacant tot teixint un discurs ben travat. Un exemple d’aquest procés es pot veure entre
els torns 270 1 292:

Ernest: primero arriba/ | que es la la: parte anterior/ (270E)
Lali: [anterior\] (271L)

Alicia: [si] (272A)

Ernest: estan (273E)

Alicia: los tentaculos/ (274A)

Ernest: dos tentaculos y ocho | [ocho: brazos/] (275E)
Alicia: [que le sirven como] (276A)

Lali: ocho [braz- dos tentaculos] (277L)

Ernest: [ocho brazos mas | mas cortos\] | | después: (278E)
Lali: el ojo [los ojos/] (279L)
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Ernest: [después] tiene los ojos/ y por ahi: esta | la cabeza:/ (280E)

Alicia: el sifon\ (281A)

Ernest: con [el sifon]/ (282E)

Lali: [el sifon]/ (283L)

Ernest, Lali i Alicia: y la constriccion bucal\ (284E/L/A)

Lali: y mas aba[jo/] (285L)

Ernest: [mas abajo/] (286E)

Lali Alicia: la superficie dorsal:/lado [dere-]/ (287L/A)

Ernest: ((assenyala el dibuix)) [que es todo eso/] | que es todo lo de arriba\ (288E)

Alicia: si\ (289A)

Ernest: donde esta | donde esta | e | donde esta la glandula digestiva/el intestino/el saco de tinta//as [pancreas/] (290E)

Lali: [si pero t0 ya estéas abajo\] (291L)

Ernest: el estdmago | y el ciego\ (292E)
El fet que tres dels quatre participants facin aquesta construccié compartida del coneixement mostra que a
la conversa hi ha una implicacié dels agents del grup. En aquest procés, es reconeix que I’expressio de cada
punt de vista requereix haver escoltat el punt de vista del company anterior i afegir nou coneixement.
Aquest procés indica que hi ha una atencid al discurs de I’altre i a partir d’aquest, es produeix la nova

aportacio.

Cal assenyalar que al quart SIAD del cinqueé episodi la Lali, a partir de la conversa sobre 1’origen de tinta,
incorpora les aportacions dels altres i fa una primera generalitzacié (473L). La mestra respon expressant la
generalitzacio que havia indicat la Lali al torn anterior (474M), i encara 1‘Alicia pregunta si es pot
generalitzar encara més (475A). Posteriorment la mestra dona la paraula en general perqué sigui la resta

d’alumnes que interactui i resolgui el dubte cognitiu.

Lali: y pero esto seria con la sepia y el calamar/ (473L)

Mestra: claro | muy bien | los cefalopodos | perfecto | porque también:/ (474M)
Alicia: ;con el pulpo también?/ (475A)

Lali: si (476L)

d) Desdoblaments: abans pensava/ ara penso

El desdoblament del pensament es pot percebre ja des dels primers torns de paraula. L’Ernest, de forma
espontania, és qui ho inicia; relaciona la conversa que havien tingut a la sessié anterior en que havien
discutit sobre diversos aspectes de la sipia (la posicié de I’anus i del cap, per exemple) sense haver pogut
arribar al final a cap conclusi6 en ferm i justificada perque no disposaven de fonts d’informacio que els
poguessin ajudar des del punt de vista cognitiu. Fins llavors s’havien situat en el terreny de les creences. A
partir d’aquesta sessiod, els alumnes comencen a contrastar els seus punts de vista amb els que els
proporciona el text. La reflexid argumentativa parteix del propi text. L’Ernest comencga a explicitar aquest

desdoblament dels punts de vista a partir de I’enunciat:

Ernest: [pero] es que a [ver] (3E)

Jaume: [;qué?] (4))

Ernest: aqui / | lo que nosotros pensabamos era que | la sepia | solo tenia | 8 tentacul os\ | pero DE VERDAD | es que tiene
dos tentaculos [y] (5E)

Es molt interessant veure com I’Ernest en aquest torn diferencia, segons ell, entre les creences i allo que és

vertader, contrastat, allo que els dona el text cientific. Ell ho manifesta a partir de 1’enunciat: «pero de
verdad...» (5E).
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En aquest mateix primer SIA del primer episodi hi ha un segon moment en qué I’Ernest torna a fer aquest

desdoblament entre les creences i el que han contrastat ara a partir de la lectura del text:

Ernest: nosotros pensabamos (16E)

Jaume: [es pot (xxx) ] (17])

Ernest: [que el cerebro] ai: el:/ (18E)

Lali: [si que] tenia cerebro\ (19L)

Ernest: que tenia cerebro | pero AQUI:/ (20E)
Jaume: dice que es un pez [cerebrado]\ (21J)

En aquest cas, I’enunciat de I’Ernest es podria segmentar en dues parts: a la primera confirma la creenga
que ja tenien: que les sipies tenen cervell (20E). A la segona part de I’enunciat comenta que el text els dona

la informacid d’on es troba el cervell i que difereix de les seves creences.

En un moment de la conversa, 1’Alicia fa referéncia a una qiiestié que ells no havien considerat a la sessio

anterior. Es refereix al canvi de color d’aquests invertebrats:

Alicia: y también una cosa que no dijimos | el otro dia de que era: que: (205A)

Jaume: (XXX) (206J)

Alicia: cambian de color\ para: (207A)
A partir del cinque episodi es produeix la intervencié de la mestra. La docent assumeix dues funcions
principals: per una banda, estimular que els alumnes expressin el punt de vista sobre les parts que té una
sipia 1, per ’altra, reprendre la discussio que es va generar a la primera sessio sobre la posicio de 1’anus i el
cervell i1 la funcid de la bossa de tinta. Amb aquesta darrera intervencié la docent estimula el procés de
desdoblament del pensament: «abans pensava que... i ara penso que...» a partir del contrast de les creences dels
alumnes expressades a la sessid anterior amb la posterior apropiacio de coneixement derivat de la lectura i

del debat amb e¢ls altres. Aixo es pot veure al torn 299 en qué la mestra pregunta: Y lo que discutiais el otro dia

del saco de tinta y del ano, ;donde lo colocamos esto; estas partes y estas visceras? (299M)
Gestio de la interaccio: funcions de gestio didactica, cognitiva i social

= Funcio6 de gestié didactica

Quan els participants interaccionen a la conversa emeten un conjunt d’enunciats que compleixen diferents
objectius segons les funcions que persegueixin. Si els alumnes intenten que la conversa avanci, 1’objectiu
que persegueixen és de tipus didactic. En aquesta sessid els quatre participants assumeixen aquesta funcio,

tot i que I’Ernest és qui emet més enunciats d’aquest tipus:

Ernest: a ver empezamos por arriba/ | hasta [abajo\ ;vale?]/ (268E)

Ernest: ;lo ves? mira\aqui lo dice\ | aqui lo dice\ | ((gira el full i llegeix)) el sifon es un embudo en forma [de cono que]
(314E)

:l.ziume: [{(L2) } anem preguntant] ciego [ {(L2) } [després] (100J)
Jaume: {(L2) [podem anar] a buscar un llibre?/}(152])
Ail’cia: vale pues (XXX) ;qué mas?\ (262A)

Lali: {(L2) [a veure]} a ver ((comenga a llegir)) tras la boca se encuentra el esdfago que DERIVA en el estomago que es
un saco [de] (259L)
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Jaume: {(L2) podem mirar d’anar preguntant per exemple } [(DC) primero cie:go y després el sifon {(L2) i és que [anem

aixi ]]} (98))
La docent, tot i que no participa en molts segments o bé hi té¢ una preséncia bastant secundaria, tamb¢ emet
enunciats que persegueixen uns objectius clarament didactics en tant que pretenen gestionar els tancaments

o bé el procés que seguiran els alumnes a la segiient sessio:

Mestra: vale | dejamos la interpretacion que habéis hecho [del texto] (486M)

Mestra: de la pregunta de Jaume/;de acuerdo? | y el préximo dia ¢eh?/ | lo que haréis sera | discutir la pregunta\ sobre el
origen de la sepia ;de acuerdo?\ (488M)

= Funcio6 de gestié cognitiva

L’activitat que es proposa als discents en aquesta sessid €s que construeixin coneixement a partir del
contrast de punts de vista. En aquest sentit és d’esperar que al llarg de la conversa siguin nombrosos els
enunciats que compleixin aquesta funcid de gestié cognitiva. De la mateixa manera que hem vist en el cas
de la funcié de gestid didactica, en aquesta els quatre participants tornen a assumir aquesta funcid. En
alguns casos els alumnes emeten preguntes sobre conceptes que sorgeixen o que el text presenta:

Ernest: pero lo que pasa | tenemos que saber qué quiere decir EXHALANTE)\ (324E)

Ernest: pero | aqui | no se sabe cual es la parte anterior/ (24E)

Lali: ;la boca donde esta?\ (27L)

Jaume: entonSes ;el ano?/ | | ((es fa silenci)) jesta::?/ (134])

Ernest: ;qué es exhalante?/ (148E)

Jaume: pero la bolsa de tinta ;de donde SACA la tinta?\ (449J)

En altres casos, aquest funcid de gestié cognitiva apareix quan els alumnes comparen el que havien
contrastat a la primera sessid sobre les seves creences i allo que diu el text. En aquest moment es produeix
una consciéncia sobre «abans pensavem que... i ara sabem que...»:

Ernest: aqui/ | lo que nosotros pensabamos era que | la sepia | solo tenia | 8 tentaculos\ | pero DE VERDAD | es que tiene
dos tentaculos [y] (SE)

La consciéncia sobre alldo que els alumnes aprenen, entenen o que construeixen es fa palesa també en
enunciats com els que presentem a continuacid, que tenen com a objectiu gestionar els aspectes cognitius:
Jaume: [eh ya lo] entiendo ya lo entiendo\ (62J)

Jaume: [ah::]] YA SE PARA QUE SIRVE es (xxx) cogen toda el agua y es como las branquias les quitan todo el aire/
(104))

Jaume: locomoci- locomocion es como las branquias {(L2) doncs- pero} con animales {(L2) doncs\} (366J)
Lali: pero el pico de loro no ES nada/ | es la forma de las [mandibulas] (193L)
Ernest: vale OSEA que [los/] colores sirven para que: las presas: se: (226 i 228E)

Alicia: lo Ginico que sé es que tienen branquias\ (349A)
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Al quart episodi de la sessid els alumnes comencen a fer una sintesi de tot el que s’ha comentat
anteriorment. Aquesta sintesi constitueix un procés de coenunciacid entre els quatre participants per tal
d’arribar a la redaccio final dels acords del grup.

Lali: ah:: (391L)

Ernest: porque por [alli por alli/] (392E)

Lali: [(F) vale vale] (393L)

Ernest: tira agua y [sale por los tentaculos y por eso se:] (394E)

Lali: [si si] (395L)

Alicia: ah:: entonces se [da mas impulso\] (396A)

Lali: [claro] (397L)
Jaume: AH: le da el impulso/ (398))

La docent tamb¢ assumeix una funcié de gestié cognitiva. Veiem que el tipus d’enunciats que responen a
aquesta funcid son molt propers als de gestio didactica. La mestra en alguns moments planteja enunciats en

format de pregunta:

Mestra: y lo que discutiais el otro dia del saco de tinta y del ano/ | (donde las colocamos est0?| [estas partes y estas
visceras]\ (299M)

Mestra: [si dice que le ayuda como medio de locomoci(')n]| |[(DC) si dice que lo utiliza] como mecanismo de
locomocion | (queé sera? como mecanismo para:/ (380M)

Mestra: [muy bien] ;y la bolsa de tinta donde la teniamos?/ (432M)
En altres moments de la interaccid la docent expressa aquesta gestid cognitiva des del punt de vista

prosodic: emfatitza les paraules que creu que poden ajudar als alumnes a crear coneixement:

Mestra: dice que | EXPULSA el agua por el sifon y lo utiliza | como medio de [(DC) locomocion\] (365M)

La utilitzacié de sotaenunciacions és una eina cognitiva que fa servir la mestra per tal que els alumnes

reflexionin sobre els seus punts de vista:

Mestra: [tu crees] que es el pipl que | se transforma en negro\ (479M)

= Funcio6 de gestié social i identitaria

Pel que fa a la funcié de gestié identitaria veiem que el Jaume és el participant que més reivindica el seu

posicionament, tant des del punt de vista cognitiu com de I’espai, per poder expressar el seu punt de vista:
Jaume: [es donde decia yo\] (32])

Jaume: SIRVE yo digo\ (2601)

:f éume: [es 1o que he dicho yo antes pero no me habéis hecho caso]\ (346J)

:f éume: una cosa | (me dejais | (me dejais {(L2) parlar?} ((riures)) (44J)
Aquesta qliestié identitaria també la reivindiquen altres participants com la Lali i I’Ernest, tot i que d’una
manera no tan explicita com ho fa el Jaume:

Lali: {(L2) és el que estic preguntant\} (149L)

ﬁ&'nest: {(L2) [és el que he dit]} (243E)
Altres enunciats també compleixen una funcié de gestio social. En aquest sentit pretenen regular les

relacions que s’estableixen entre els participants:

Lali: ((es dirigeix al Jaume i ho diu disgustada)) para tio\ (67L)
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Alicia: [buena] pregunta\ (77A) (referint-se a la pregunta de I’Ernest)
Al final de la interaccid, la mestra recorda la pregunta que ha formulat el Jaume al torn 449 sobre 1’origen
de la tinta. Aquesta qiiestid que ell inicia i que després recullen altres participants, la mestra la valora molt

positivament com a pregunta de grup: [a ver habéis sacado] una pregunta muy interesante | .de DONDE procede la tinta?\
(468M)

En general, cal considerar que els participants de la interaccié emeten enunciats segons els tres tipus de
funcions de gestid i que no n’hi ha cap que sigui exclusiu d’un dels cinc participants. Aixi, doncs, les

funcions de gestido queden compartides entre els alumnes i la mestra.

D) A TALL DE CONCLUSIO

Aquesta sessio esdevé una situacioé d’aprenentatge en que els alumnes construeixen coneixement de forma
conjunta a partir del contrast entre les seves creences i el saber del text per una banda, i de la discussié dels
diferents continguts que van apareixent i la seva sintesi per 1’altra. Des d’aquest punt de vista, es constata
que el text cientific esdevé I’element primordial del grup per contrastar coneixement.

En molts moments els participants fan una lectura selectiva per localitzar de forma rapida una informacio
determinada. Aquesta lectura els serveix per contrastar les informacions basades en les seves creences, pero
també per resoldre alguns dels dubtes que tenien plantejats, tot i que 1’origen de la sipia continua sent un

dels aspectes a resoldre.

Els alumnes elaboren coneixement a partir de les necessitats que es plantegen a mesura que transcorre la
conversa. Aquestes necessitats son de dos tipus: per una banda, derivades de dubtes cognitius que ja
s’havien generat a la sessio anterior i, per 1’altra, sorgides de la necessitat d’arguments solids en qué basar

els seus punts de vista.

Els discents expliciten els seus arguments a partir d’allo que els aporta el text 1 fan servir expressions que
els corroboren com ara: «el texto dice», «aqui lo pone», «en el texto habla de», etc. Ara bé, els participants no es
queden solament amb alld que diu el text, sind que en molts moments s’ho fan seu i ho reformulen d’una
altra manera, bé per explicar-ho a un company o bé per arribar a una conclusio. Cal dir, pero, que en
moments concrets de la interaccio es troba a faltar un major temps de reflexié dels aspectes que es
comenten al grup perque sovint el canvi tematic es fa de manera molt rapida i fins i tot sobtada.

En relacié amb la participacid cal assenyalar que tots els alumnes han intervingut de forma més activa que
a la primera sessio, sobretot pel que fa a I’Alicia. Quant a la participaci6 de la mestra, cal assenyalar que
fins al cinquée episodi no ha intervingut de manera activa. En aquest moment la seva participacié afavoreix
que els alumnes continuin la discussio que havia arribat gairebé a un punt mort causat pels dubtes cognitius
que ells mateixos no trobaven la manera de resoldre. Aixi doncs, la incorporaci6 de la docent a la conversa
no solament €s un element de bastida des del punt de vista cognitiu, sind i sobretot, una oportunitat perque

els alumnes retrobin la motivacio i I’empenta per continuar interaccionant i construint coneixement.

Els papers enunciatius que han assumit els participants han estat més diversos que a la sessio anterior. En

aquest sentit, el text ha esdevingut un element clau perque es produeixin casos de sotaenunciacio, ja que els
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alumnes se situen en el punt de vista previ assumit per un enunciador anterior (el text) que de vegades no el
veuen clar perd al que no s’oposen. D’aquesta manera, els alumnes no solament constaten el seu
distanciament amb els enunciats dels altres participants, sind que també mostren la seva discrepancia entre
el que el text diu i la interpretacié que ells en fan. Per tant, no és solament un didleg amb els altres

companys sin6 també amb el text; amb el «saber savi» o saber contrastat.

El paper de sobrenunciacié també ha aparegut en aquesta sessio en aquells moments en que els participants
(sobretot la mestra, I’Ernest i el Jaume) reprenen els punts de vista d’altres interlocutors i els reformulen.

De tota manera, el tipus d’enunciacié més present a la sessio ha continuat sent la coenunciacio.
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4.1.3. Grup 1. Text cientific. Sessio 3. Expliquem el nostre repte cognitiu
A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

En aquesta tercera sessio els alumnes dels diferents grups han d’explicitar als companys de la classe quin és
el repte cognitiu que se’ls ha plantejat, aixi com també quina €s la solucid que ells han trobat per resoldre’l a
partir de les sessions previes en que, en petit grup, han contrastat les seves creences amb la informacié que

els ha donat el text i la seva aplicacio en la resolucio del conflicte cognitiu plantejat.

Els alumnes estan asseguts en cercle al voltant de la classe i el petit grup que exposa se situa en un lloc

central de I’aula. Els objectius que es persegueixen en aquesta sessio es poden resumir en els segiients:

a) Presentar, per part del petit grup, el repte cognitiu que se’ls ha plantejat.

b) Exposar a la resta dels companys de 1’aula la solucié que ells proposen al repte cognitiu a partir
de les argumentacions i conclusions que han pogut elaborar a les sessions prévies en petit grup.

¢) Propiciar una situacio interactiva entre tots els alumnes de 1’aula que pugui generar contrast
d’opinions i construccid de coneixement.

d) Incentivar ’expressio oral dels alumnes i els recursos lingiiistics que els ajudin a expressar els
seus punts de vista i a contrastar-los amb els dels altres.

e) Estimular el procés de sintesi dels punts de vista que expressen els alumnes.

Dins d’aquest context de la sessid, també cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor
ens mostren les situacions d’interaccio. Hem fragmentat 1’enregistrament en quatre episodis:

— Primer episodi: obertura

— Segon episodi: desenvolupament de les hipotesis
— Tercer episodi: interaccié amb tot el grup

— Quart episodi: tancament de la sessid

El 13 de novembre del curs 2009-2010 es va dur a terme ’enregistrament d’aquesta sessio. El fragment en

que els participants del petit grup observat van exposar el seu repte cognitiu va tenir una durada de vuit
minuts i quatre segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi
Obertura de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
0’0" Primer SIAD Gestio didactica per part Contextualitzacid del repte cognitiu Lali i Mestra
de la mestra de 1’inici de dels alumnes Grup
la sessio i de la pregunta del
del grup 1 Jaume
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Segon episodi
Desenvolupament de les hipotesis

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
015 Primer STAD Exposicio de les Resposta a la pregunta: com creen Jaume, Lali, Alicia,
hipotesis i dels indicis la tinta les sipies? Ernest i mestra Grup
del
Jaume
Tercer episodi
Interaccio amb tot el grup
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
1’52 Primer STAD Explicacio del procés del El canvi de repte cognitiu Jaume, Ernest,
grup Alicia, Lali i mestra
Grup
del
Jaume
3°42” Segon STAD Intervencio de la classe Com trobar la soluci6 al repte si el Mar, Ignasi, Jaume,
per buscar una solucié text no ens dona pistes? Anna, Alma, Berta i
mestra
507 Tercer SIAD Argumentaci6 sobre la L’0s de les TIC per trobar i valorar Anna, Alma, Mar i
informacid que ens la informacio mestra
proporciona internet
5’55 Quart SIAD Debat sobre com observar Les diferents técniques d’observacid Jaume, Josep,
els animals dels animals Anna,Mar, Ignasi,
Alma, Emest, Pau,
Berta i mestra
710 Cinqué SIAD Explicitaci6 de les L’0s de les analitiques i procedencia Jaume, Alma i
conclusions de la tinta de les sipies mestra
Quart episodi
Tancament de la sessio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
7°30°- Primer SIAD Repeticio de les Gestid didactica Alma, Clara i mestra
8’04’ conclusions, recordatori
de la feina que han de fer Grup
i tancament de la sessio del
Jaume
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C) ANALISI DE LA SESSIO

En aquesta sessio els diferents grups d’alumnes han d’explicitar el repte cognitiu que se’ls plantejava i les
solucions que ells proposen.

Tot i que la sessio completa d’aula té una llargada de cinquanta minuts, solament hem transcrit el fragment
en que els alumnes del primer grup (la Lali, el Jaume, ’Ernest 1 1’Alicia) han explicitat el seu repte i han
expressat les conclusions a les que han arribat. Hem pres aquesta opcid perque aquests son els alumnes
sobre els quals centrem 1’observacid. En aquest fragment es pot veure com alguns dels membres del petit
grup interactuen amb la resta dels participants de 1’aula.

Els segments que apareixen en aquesta tercera sessio son SIADs en qué la participacio de la docent és
basicament de gestio didactica, tot i que al final persegueix una gestid cognitiva. Al primer episodi la
mestra ajuda a ordenar les diferents hipotesis que el grup s’havia plantejat; després vehicula la conversa
amb la finalitat que la resta dels alumnes del grup vegin el canvi de repte cognitiu que hi ha hagut en el
grup que esta explicant. Al tercer episodi obre la conversa a tots els alumnes de la classe i planteja la
quiestio de com resoldre el dubte que ells tenen plantejat si el text no els dona indicacions. La conversa
transcorre amb intervencions de la mestra que gestionen temes com 1’us de les TIC o bé els métodes
d’observacio dels animals. La intervencio d’aquest grup es clou amb 1’explicitacio, per part de la mestra, de

la resposta al repte cognitiu i les seves indicacions perqué un nou grup prengui la paraula.
C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA
Marc d’interaccio:

En aquesta sessi6 de treball els quatre participants del petit grup hi intervenen, tot i que no en tots els episodi.
L’ unic en que tots participen és al segon, quan han d’explicitar les seves hipotesis i els seus indicis. Com ja
ha passat en altres sessions, I’Ernest ha iniciat la sessid a partir d’una presa de torn de paraula feta des de
I’autoseleccid. Per altra banda, després de la seva intervencid, I’Ernest utilitza el mecanisme de
I’heteroseleccio (a partir d’'una mirada cap a la Lali) perque ella expressi la segona hipotesi formulada pel
petit grup. La mestra també fa servir el mecanisme de 1’heteroseleccid en la cessio del torn de paraula. Val a
dir que tant la Lali com I’Alicia comencen a parlar sense que préviament la persona que té la paraula les hagi
seleccionat.

A partir del tercer episodi, les intervencions dels participants del petit grup queden molt diluides i les que
prenen pes son les dels companys de I’aula. A partir d’aquest moment de la seqiiéncia el marc de participacid
el constitueixen basicament la mestra i la resta dels companys de I’aula. En aquest tercer episodi, dels quatre
alumnes del petit grup solament hi intervenen I’Ernest i el Jaume i aquest ultim de forma esporadica. Aquest
desplacament en la constel-lacié de participants es produeix entre altres raons perque al torn 42 la mestra

llenga una pregunta oberta a tots els alumnes (fisicament es gira cap als participants de ’aula): ;qué os parece?\

(qué podemos hacer pues si el texto no nos lo soluciona?\ | el texto que les dimos\ (42M).
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En els diferents segments d’interactivitat en qué participa la docent (SIADs), normalment recull 1’aportacid
feta anteriorment per part d’un alumne i llenga una nova pregunta o qiiestio per facilitar la progressio de la

conversa:

Jaume: ((responent amb molt entusiasme perd amb dificultats d’expressié en castelld)) que que yo | e: que que Ernest y:
estdbamos parlando de la tinta/ que la tenian en la bolsa | dénde tenian la bolsa de tintaly yo decir | por pero ;donde
CREAN la tinta?/ [;donde esta la tinta?\] (38])

Mestra: [mhm y partir de aqui/] claro se establecié un didlogo y un debate entre ellos\ ;eh?/ pero fijaros que ES una de
las preguntas que NO nos la soluciona vuestro texto ;verdad que no?/ (39M)

Ernest: no\ (40E)

Lali: no\ (41L)

Mestra: ;qué os parece?\ ;qué podemos hacer pues si el texto no nos lo soluciona?\ | el texto que les dimos\ (42M)

Mar: (xx) una sepia (43MA)

Al cor del tercer episodi veiem que el marc de participacid el formen els segiients locutors: 1’Alma, la Mar,
I’Anna, la Berta i la mestra. Queda circumscrit basicament a aquests participants perque ells plantegen
enunciats que es discuteixen i contrasten i en els quals la conversa es produeix de manera espontania. En
aquest segment els torns de paraula es cedeixen a partir del mecanisme de 1’autoseleccio, sense que aixo
impedeixi una comunicacio fluida entre els locutors. En aquests segments no cal que la mestra convidi els

alumnes a participar perqueé els mateixos nens ho fan de forma espontania.

Si ens fixem en les persones que apareixen al discurs, és molt interessant veure com en aquest marc de
participacié els locutors activen més o menys la seva preséncia en el discurs (a partir dels pronoms «jo»,

«tu» o «nosaltres»). Prenem com a exemple els segiients intercanvis:

(1) Ernest: nuestra primera aportaciéon/ha sido que: | las sepias/ | crean la tinta/ | con la subs- con unas substancias que
hay en el mar/ y |la sangre: la sangre sucia/ | y algunos resui [resui]\ (4E)

(2) Jaume: yo he llegado a esta: a la primera:/ (13J)
Mestra: mhm:: (14M)
Jaume: por | que | como tienen la piel mu:y resbaladiza/ (15J)
Mestra: si: (16M)
Jaume: yo creo que de alli/ | tienen algunas cosas para absorberla\ | | absorber las substancias/ (17J)

En aquests dos intercanvis (1) i (2) es constata la idea de Benveniste sobre la subjectivitat del llenguatge.
Tant ’Ernest a (1) com el Jaume a (2) atorguen una expressid propia als enunciats que emeten. La
referéncia dictica a la persona és la més immediata i central. Aixi a (1) I’Ernest identifica la primera
persona que parla (ell) amb la primera persona del plural i d’aquesta manera s’incorpora a un grup. Aixi, el
grup proporciona al locutor la responsabilitat de 1’enunciat; aquest fet justifica 1"as genéric de: «nuestra
primera aportacion ha sido» que es correspondria amb I’enunciat «nosotros pensamos que». A partir de 1as
d’aquesta segona persona del plural, I’Ernest es presenta com un locutor que ocupa un lloc en un col-lectiu
com és del seu petit grup de treball. Aquest us s’ha considerat tradicionalment de «modestia». La mestra
també utilitza aquesta primera persona del plural com a element inclusiu que incorpora el receptor (en
aquest cas el grup classe) en la referéncia. Sovint els docents la utilitzen de forma inconscient en el discurs
perd Iefecte que té pel receptor és d’apropament, d’implicacid i de cessid del torn de paraula. Aixo és
important sobretot en les relacions asimetriques com sén les de docent-alumne. A la nostra transcripcio

aquest us per part de la docent €s continu al llarg de la sessio.

Mestra: no\ | entonces/ | (qué os parece?\ | qué | qué deberiamos hacer?\ porque fijaros | este grupo es muy interesante lo
que ha hecho\ | | tenia una pregunta originaria [(DC) eh?] que: jera la de la tinta vuestra pregunta del texto o no?\ (34M)

Pel que fa als dictics, en el cas (2) el Jaume utilitza el dictic modélic «yo» que representa la persona que

parla. Ell s’expressa en termes de «yo he llegado», «yo creo». En aquest cas 1'is del pronom en primera
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persona indica una funcié clarament identitaria perqué el Jaume vol deixar clar que ha estat ell que ha

tingut la idea i que 1’expressa.
Llengua d’us

En aquesta sessio, la llengua d’s continua sent gairebé sempre el castella perque els alumnes saben que ¢és
la llengua vehicular d’aquesta area. Solament en quatre torns de paraula el catala és present i en tres d’ells,

I’enunciat fa referéncia a qiiestions de gestio:

Jaume: ((en Jaume es dirigeix a I’Ernest)) {(L2) no | I’has dit tu/} (20J)

Ignasi: y {(L2) després} bueno cuando m:: {(L2) després} pues coger una sepia/ | muerta/ | la observan/ | y ven: la: ven
como funciona: / | y todo\ (77])

Berta: donde | bueno han estado | como::si tiene alguna {(L2) malaltia:/} [(f) o algo asi] (95B)

Alma: ((dirigint-se a la mestra)) {(L.2) [ho apuntem:]/} (104 AL)

Aquesta situacio lingiiistica s’ha repetit al llarg d’aquestes tres sessions del text cientific. Cal indicar, pero,
que a mesura que s’han anat succeint, la preséncia del castella com a llengua de transmissio de
coneixements, pero també de gestid didactica ha anat augmentant significativament. Les possibles causes
d’aquest fet es podrien trobar en el major domini del Iéxic especific que tenen els alumnes perqué ara ja
han llegit sobre el tema i perqué les seves argumentacions ja no es basen tant en creences i experiéncies
personals sind que s’expliquen també a partir del coneixement cientific que van construint a partir del que
han llegit i del que diuen els companys.

Les interferéncies entre les dues llengiies o els mots inadequats en el context on es troben encara son

presents, com en el cas dels torns segiients:

Jaume: ((responent amb molt entusiasme pero amb dificultats d’expressio en castelld)) que que yo | e: que que Ernest y:
estabamos parlando de la tinta/ que la tenian en la bolsa | donde tenian la bolsa de tinta/ y yo decir | por pero ;donde
CREAN la tinta?/ [(donde esta la tinta?\] (38J)

Ignasi: digestionarla (461)

Es interessant veure com en els cent onze torns de paraula en qué es desenvolupa aquesta sessio, solament
n’hi ha dos en que apareixen interferéncies i problemes lingliistics. Perd encara €s més interessant percebre
que en el primer cas (el torn 38 en qué parla el Jaume) ni la mestra ni cap altre participant de la conversa fa
una reparacio lingiiistica a la seva intervencio, tot i que el Jaume mostra moltes dificultats lingiiistiques i
comet forga errades. Pensem que aixd és aixi perque els participants entenen que 1’objectiu comunicatiu
esta per sobre de la correccio del discurs: es prioritza el qué per damunt del com. La resta de participants
entenen perfectament el missatge del procés que esta explicant el Jaume. Aquest fet, juntament amb
I’entusiasme que mostra aquest participant en el seu discurs, poden explicar el perqueé d’aquesta abséncia
de reparacio lingiiistica per part dels altres. Un cas diferent és el torn 46, que s’ha transcrit més amunt, en
que I’Ignasi fa una errada lingiiistica que la docent repara immediatament.
Ignasi: digestionarla (461)

Mestra: ((amb una rialla)) no | es diseccionarla pero si diseccionamos una sepia o | como dices ti observamos una
sepia REALMENTE ;nos va contestar a la pregunta?/ (47M)
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Pel que fa a altres aspectes lingliistics, podem veure com €s molt freqiient 1"as del passat, sobretot per part
de la mestra, per explicar el procés que ha fet el petit grup per replantejar la pregunta d’investigacio i per
resoldre-la. També hi és molt present el verb “poder” amb valor de possibilitat perque intenta estimular els
alumnes perqué explicitin quines accions o processos poden fer per arribar al coneixement concret que els

demana la pregunta: com es produeix la tinta i com ho podem saber.

Organitzacio

A continuacid a partir del segiient quadre, analitzem qui i com obre i tanca els diferents segments.

. Segments ..
Episodi ,. & .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Obertura Mestra: ahoral ahora deberian ponerse el grupo de Jaume y compaiiia\ (IM) (gestio
Primer episodi Primer STAD didactica: explicita el grup que ara exposara)

Tancament Mestra: como crean la tinta\ (3M) (gesti6 didactica: la mestra repeteix la pregunta
per poder centrar el tema)

Ernest: nuestra primera aportacion/ha sido que: ] las sepias/] crean la tinta/| con la
Obertura subs- con unas substancias que hay en el mar/ y |la sangre: la sangre sucia/|y
Segon episodi Primer SIAD algunos resui [resui]\ (4E) (gestio cognitiva: I’Ernest a partir d’una autoleccid
exposa la primera hipotesi del grup)

Tancament Lali i Ernest: no\ (33L/E) (gestio cognitiva: els alumnes responen de forma coral
una pregunta de la mestra)

Mestra:no\ | entonces/ | (qué  os parece?\] qué ] qué  deberiamos hacer?\porque
Obertura fijaros | este grupo es muy interesante lo que ha hecho\| |tenia una pregunta
Primer SIAD originaria [(DC) eh?] que: ;era la de la tinta vuestra pregunta del texto o no?\ (34M)
(gestio cognitiva: planteja una nova pregunta al grup)

Tancament . o .
Lali: no\ (41L) (gestio cognitiva: la Lali respon la pregunta de la mestra)

Obertura Mestra: ;qué os parece?\ ;qué podemos hacer pues si el texto no nos lo
soluciona?\|cl texto que les dimos\ (42M) (gestié cognitiva: la mestra inicia, a
Segon SIAD partir d’una pregunta, la recerca de la soluci6 d’una situacio)

Tancament Mar: en el ordenador la wikipedia | la enciclopedia del ordenador/ (60M A) (Gesti6
cognitiva i didactica: la Mar reitera la resposta del torn anterior i emet una
sobrenunciacio)

Mestra: tu ahora comentabas wikipedia, por ejemplo [(DC) ;eh?] en el
ordenadorl la: la informacion que nos da la wikipedia o las diferentes webs que
Obertura tenemos, bueno que podemos consultar/ |eh:: ()SIEMPRE|son contrastadas las
opiniones [0]?/ (61M) (gestid cognitiva: la mestra torna a plantejar una nova

Tercer SIAD pregunta)

o Mestra: entonces (qué podemos HACER si encontramos distintas informaciones en
Tercer episodi Tancament internet?/ | ;de qué manera lo podemos solucionar para saber exactamente cual es la
version que los CIENTIFICOS [consideran como la més probable?\] (68M) (gestié
cognitiva: la mestra deriva la conversa cap a un altre tema relacionat amb 1’anterior
a partir d’una nova pregunta)

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y
miran como lo hacen pero | por eso/ tendrias que hacer un agujero/y que se viera la
Obertura bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69J) (gestié cognitiva: el Jaume talla el
Quart SIAD tema engegat per la mestra al torn anterior per parlar d’un aspecte tractat uns quants
torns anteriors)

Tancament Mar: ((amb un gran somriure)) es que me acabo de acordar (xx)\ (99MA) (gestid
identitaria: la Mar es complau de 1’aprovacié que li ha fet la mestra al torn anterior i
la justifica)

Mestra: a partir de una analitica/ podemos sabe:r de donde proceden las substancias
y en este caso la tinta de la sepia| (vale?/ y:: sabemos que la: tinta de la sepia
Obertura (vale?/ para contrastar con vuestra informacion con la informacion que vosotros
Cinqué SIAD tenéis/ | la crea/| la genera/ | la propia [sepia\] (100M) (gestié cognitiva i didactica:
la mestra parafraseja el torn 97 de la Mar i dona la resposta de com la sipia genera la
tinta)

Tancament Jaume: como [deciamos (xx)\] (103J) (gestié identitaria: el Jaume puntualitza que
la resposta que dona la mestra és la que ells ja havien considerat)

Obertura Alma: ((dirigint-se a la mestra)) {(L2) [ho apuntem:]/} (104AL) (gestié didactica:
I’Alma amb aquesta pregunta de manera implicita si 1’exposicio del grup ja ha
acabat)

Mestra: ya pero en todo caso luego al lado podéis poner como crean la tinta las
sepias| cuando acabéis se debera preparar el grupo de Guillem:: | (111M) (gestid
didactica: la mestra dona pautes de com els alumnes poden organitzar la seva
informaci6 al full resum individual. A continuacid, al segiient enunciat dona pas a
I’exposicid del segiient grup)

Quart episodi Primer SIAD

Tancament
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Si observem el quadre anterior ens adonem que la mestra té un paper rellevant a la conversa no solament a
I’interior dels episodis i segments d’interactivitat, sind també pel que fa a les obertures i tancaments. En
aquests tipus d’enunciats la docent gairebé sempre utilitza la pregunta per tal d’obrir la conversa cap a nous
interrogants que estan sempre relacionats amb els anteriors. En tenim clars exemples; un d’ells és
I’intercanvi segiient en que en el primer torn (60MA), que és el que correspon al tancament del segon SIAD

del tercer episodi, la Mar comenta a on poden trobar informacio: en el ordenador la wikipedia | la enciclopedia del
ordenador/ (60MA).

La mestra al torn segiient, que correspon a 1’obertura del tercer SIAD del tercer episodi, comenta: tu ahora
comentabas wikipedia, por ejemplo [(DC);eh?] en el ordenador | la: la informacion que nos da la wikipedia o las diferentes webs
que tenemos, bueno que podemos consultar/ | eh:: (SIEMPRE | son contrastadas las opiniones [0]?/ (61M).

Cal assenyalar que hi ha episodis i segments que els tanquen els alumnes. En aquests casos ells mostren la
resposta directa a una qiiestido que normalment ha plantejat la mestra. Si ens fixem en els quatre participants
del petit grup que exposen el seu repte cognitiu veiem que la Lali, I’Ernest i el Jaume juguen un paper en
I’obertura o tancament d’episodis o segments. Ho podem constatar en el segiient intercanvi en qué la Lali
tanca un segment (41L) i la mestra n’obre un altre (42M):

Mestra: [mhm y partir de aqui/] claro se establecié un didlogo y un debate entre ellos\ jeh?/ pero fijaros que ES una de
las preguntas que NO nos la soluciona vuestro texto ;verdad que no?/ (39M)

Ernest: no\ (40E)

Lali: no\ (41L)

Mestra: ;qué os parece?\ ;qué podemos hacer pues si el texto no nos lo soluciona?\ | el texto que les dimos\ (42M)

L’Ernest i el Jaume també participen en les obertures i tancaments. En el cas de I’Ernest, solament hi ha
una intervencid en qué obre un episodi; és al torn 4E, en qué explica la primera hipotesi del seu repte
cognitiu. El Jaume, per la seva banda, fa una obertura al torn 69 en qué canvia el tema de conversa per
tornar a un aspecte comentat anteriorment que ell no considera tancat. Ho fa a partir del marcador discursiu
«una cosay:

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y miran cémo lo hacen pero | por eso/
tendrias que hacer un agujero/y que se viera la bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69J)

Cap al final de la transcripcid (torn 103) el Jaume emet un enunciat de tancament d’episodi que té una clara
funcid identitaria: vol explicitar que la conclusid a la que s’arriba sobre 1’origen de la sipia ja I’havien

considerat:

Jaume: como [deciamos (xx)\] (103J)
C.2. Dimensio enunciativa
Posicionament enunciatiu

A partir dels enunciats que emeten els participants en aquesta sessi0 analitzarem quins sén els papers

enunciatius que assumeixen i si al llarg de I’enregistrament es produeixen moviments d’aquests rols.

Abans de fer aquesta analisi cal tenir en compte la finalitat i ’estructura de la sessié que estem analitzant,

ja que aquests factors també determinen, com veurem més endavant, els diferents rols enunciatius que
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apareixen. En aquesta sessio els alumnes han d’explicitar davant el grup classe quin és el repte cognitiu que
se’ls planteja i quina resposta i conclusions hi donen, després d’haver discutit sobre el tema a les dues
sessions previes. El fet que els alumnes comentin el seu repte cognitiu i les conclusions determina que,
d’entrada, els tipus de paper que adoptin s’aproximi sobretot al de coenunciador perqué els participants
expressen allo que han discutit préviament en petit grup:

Ernest: nuestra primera aportacién/ha sido que: | las sepias/ | crean la tinta/ | con la subs- con unas substancias que hay
en el mar/ y | la sangre: la sangre sucia/ | y algunos resui [resui]\ (4E)

Jaume: yo he llegado a esta: a la primera:/ (13J)

Mestra: mhm:: (14M)

Jaume: por | que | como tienen la piel mu:y resbaladiza/ (15J)

Mestra: si: (16M)

Jaume: yo creo que de alli/ | tienen algunas cosas para absorberla\ | | absorber las substancias/ (17J)

Si ens fixem en les coenunciacions que es produeixen al llarg de la sessid, podem constatar que en son
poques i que les emeten, sobretot, els alumnes que no formen el petit grup que esta exposant el seu repte
cognitiu. Aquests participants majoritariament completen els enunciats que préviament han emes altres

companys, com podem veure als segiients exemples:

Berta: enciclopedia\ (58B)
Ignasi: enciclopedia/ | ordenador/ (591)
Mar: en el ordenador la wikipedia | la enciclopedia del ordenador/ (60MA)

Anna: dénde han vivido/ y:: (94AN)

Berta: donde | bueno han estado | como::si tiene alguna {(L2) malaltia:/} [(f) o algo asi] (95B)

Mestra: si | pero la pregunta:/ | nos estamos yendo de la pregunta ;eh?/ la pregunta no era esta\ | di Mar (96M)

Mar: hacer lo que ha dicho Berta | pero m:: hacer un analisis/ | y mirar y mirar de: de qué estd hecho de qué esta hecho el:
(xx) si esta hecho de agua/ o con residuos/ o con:: (97MA)

Es interessant veure com en aquesta darrera intervenci6 (97MA) la conjuncié adversativa «perd» no respon
a un distanciament de la Mar respecte del que havia comentat la Berta, sind que s’inscriu dins d’un context
de coenunciacid perque la Mar alld que vol expressar és que se suma a 1’enunciat emes per la Berta al torn
90 en que deia que calia recollir mostres i afegeix que les mostres cal analitzar-les per comprovar de que

esta feta la tinta. En aquest cas 1’adversativa «perdo» equivaldria a la conjuncid «y».

Si mirem de confrontar els papers enunciatius que apareixen en aquesta sessid ens adonem que no es
produeixen moviments significatius. La docent és qui se situa entre dos tipus de papers enunciatius com
son el d’enunciadora i sobrenunciadora. Si pensem que el mestre és qui normalment actua sobre la resposta
que donen els alumnes, és 1ogic pensar que a la sessid analitzada sigui el mestre qui majoritariament adopti
aquest paper. Els alumnes assumeixen en aquesta sessié el paper de coenunciadors de forma majoritaria

perque completen i reafirmen alldo que han dit altres companys en torns anteriors.

Si tenim en compte 1’objectiu d’aquesta sessio, és facil entendre per que no es produeix un debat entre els
diferents punts de vista dels alumnes del petit grup i perque molts dels enunciats sén coenunciacions. Ara
bé, si que podem veure com ells, al segon episodi (del torn 4 al 33), els exposen i contrasten. També podem
comprovar com al torn 20 el Jaume no assumeix 1’autoria d’un punt de vista que la Lali comenta que havia
expressat en sessions prévies. Quan el Jaume intervé fa un canvi de codi perque la funcié d’aquest enunciat

és eminentment identitaria:

Mestra: debido a las substancias que forman su cuerpo\ | Ly la otra hipétesis?/ (18M)
Lali: también la ha dicho Jaume\ (19L)
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Jaume: ((en Jaume es dirigeix a I’Ernest)) {(L2) no | ’has dit tu/}(20J)

Hi ha un altre moment d’aquest segon segment en qué un participant, en aquest cas 1’Alicia, explicita el
punt de vista d’un altre company i ho expressa:

Alicia: Ernest también pensaba que era como si fuera la caca/ (25A)
A partir del tercer episodi la sessio s’obre a la resta dels alumnes del grup i és en aquest moment quan
comencen a produir-se els punts de vista de la resta dels alumnes. Veiem que hi ha diferents maneres
d’expressar-los. En el cas de la Mar, per exemple, en dues intervencions formula els punts de vista en

forma d’interrogacid perque no esta segura de la seva validesa:

Mar: jobservar una sepia?/ (45SMA)

l.\.’[;u‘: (buscando informacion?/ (54MA)
En altres moments, els participants expressen el seu punt de vista completant alld que ha iniciat un altre
company:

Ignasi: enciclopedia/ | ordenador/ (591)

Mar: en el ordenador la wikipedia | la enciclopedia del ordenador/ (60MA)
La coenunciacio també es produeix en molts casos a partir de les preguntes que planteja la docent. Com
veurem a I’apartat de la formulacid de qiiestions, aquestes inciten a la participacio dels alumnes (3), ajuden

a relacionar conceptes entre si (4), pero també sovint son el punt de partida per a arribar a unes conclusions

)
(3) Maestra: o puede ser que haya cuestiones | que alguien opine A | y alguien que opine B/ | (qué os parece?\ (64M)
(4) Maestra: buscando informacion\ ;donde la buscarias?/ (55M)

(5) Mestra: jy a partir de las muestras qué pueden saber?\ (91M)

Si ens fixem en com els alumnes construeixen i expressen els arguments que constitueixen moltes de les
coenunciacions, en aquesta sessid veiem dos moments diferents: el primer el trobem als dos primers
episodis en que els membres del petit grup expressen els enunciats i els argumenten a partir del debat que
havien establert a les dues sessions anteriors. En aquests intercanvis els arguments que exposen son fruit
d’un treball previ del grup:

Ernest: nuestra primera aportacion/ha sido que: | las sepias/ | crean la tinta/ | con la subs- con unas substancias que hay
en el mar/ y | la sangre: la sangre sucia/ | y algunos resui [resui]\ (4E)

Mestra: esta ha sido una hipétesis\ (7M)

Lalii Ernest: si |si (8L/E)

Ernest: y la otra/ ((amb la mirada I’Ernest passa el torn de paraula a la Lali)) (9E)

Lali: es que cuando tienen miedo/ | pue:s crean unas substancias/ | que hacen que la sangre se: vuelve negra/ | entonces
pasa a llegar a la bolsa de tinta (10L)

Mestra: vale y ahora | bueno yo tengo una pregunta\ ;como habéis llegado a estas conclusiones?/ (11M)

Jaume: yo he llegado a esta: a la primera:/por | que | como tienen la piel mu:y resbaladiza/ yo creo que de alli/ | tienen
algunas cosas para absorberla\ | | absorber las substancias/ (1371, 157, 177)
Mestra: debido a las substancias que forman su cuerpo\ | Ly la otra hipotesis?/ (18M)

El segon moment de la sessidé en queé veiem que es tornen a produir argumentacions és a partir del tercer
episodi. Aqui, la resta del grup classe i també el Jaume creen i expressen arguments que donen suport als
punts de vista. Es molt interessant veure com al torn de paraula 97 la Mar enllaca el punt de vista i les

argumentacions que havia expressat la Berta en torns anteriors:
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Berta: yo creo que: pues por ejemplo\ | hacen que la sepia reaccione/ | con:: 0 sea: que tire tinta/ [que tire tinta] y asi
bueno entonces cogen | muestras de la tinta y todo esto pues pueden saber donde [bueno\] donde | bueno han
estado | como::si tiene alguna {(L2) malaltia:/} [(f) o algo asi] (84B, 86B, 88B, 90B, 95B)

A partir d’aquests enunciats que emet la Berta, la Mar els recull: hacer lo que ha dicho Berta [...] (97MA)

Pero, en aquesta mateixa intervencid els completa i explica com es podria saber de que esta feta la tinta que

¢s, precisament, la pregunta que ha formulat el grup:

Mar: [...] | pero m:: hacer un analisis/ | y mirar y mirar de: de qué esta hecho de qué estd hecho el: (xx) si esta hecho de
agua/ o con residuos/ o con:: (97TMA)
Si bé com acabem de veure, un dels papers que més sovinteja en aquesta sessio €s el de coenunciador,
també és cert que el paper que adopten els participants s’atansa en molts casos, sobretot en el cas de la
mestra, al de sobrenunciador. Aixo és aixi perqué en alguns moments de la conversa els participants actuen
sobre la resposta que dona I’altre; reprenen la significacid anterior vers una significacidé nova, o bé emeten

un enunciat que es presenta com una continuacié d’allo que el precedeix.

Jaume:((responent amb molt entusiasme perd amb dificultats d’expressid en castella)) que que yo | e: que que Ernest y:
estabamos parlando de la tinta/ que la tenian en la bolsa | donde tenian la bolsa de tinta/ y yo decir | por pero ;donde
CREAN la tinta?/ [(donde esta la tinta?\] (38J)

Mestra: [mhm y partir de aqui/] claro se establecid un didlogo y un debate entre ellos\;eh?/ (39M)

Mestra: no porque las sepias como muy bien deciais la bolsa de tinta incluso si vamos a comprarlas |al
mercado/ | encontramos la sepia muchas veces con la bolsa [de tinta]\ (49M)

Jaume: (xxx) [la tienen que crear] cuando estan vivas/ (50J)

Mestra: exacto\ primero la tienen que crear una vez en su habitat | en en fuera de su habitat | en una pescaderia poca cosa

puede hacer una sepia ya ;vale? (51M)

Jaume: yo creo que de alli/ | tienen algunas cosas para absorberla\ | | absorber las substancias/ (17J)
Mestra: debido a las substancias que forman su cuerpo\ (18M)

Hem vist que la mestra i el Jaume emeten sobrenunciacions. Pel que fa a la resta dels companys de la
classe, solament la Mar, en un moment de la conversa, n’explicita una.

Mar: en el ordenador la wikipedia | la enciclopedia del ordenador/ (60MA)

Aquest enunciat estaria format per dos de més petits; fins a la pausa tindriem una coenunciacié que fa sobre
el torn anterior de 1’Ignasi: Ignasi: enciclopedia/ | ordenador/ 1 després de la pausa és el moment en qué fa la
sobrenunciaci6 perque reformula: «la enciclopedia del ordenador».

Al final de la sessio els alumnes tenen el full individual per anotar les conclusions a les que han arribat a
partir de 1’exposicid del petit grup. En aquest moment, quan els participants el tenen al davant, la mestra
llenga una pregunta que demana una sobrenunciaci6 per part dels alumnes.

Mestra: a ver | de todo lo que ha salidojcuél es la respuesta?/ (109M)

Els alumnes, de forma implicita, entenen que aquella pregunta que llenca la mestra mostra el cami que
individualment i de manera silenciosa han de fer per completar el full que tenen al davant. La prova esta en

el fet que cap alumne expressa en veu alta la resposta a I’interrogant que planteja la mestra.

Pel que fa a les intervencions que esdevenen sotacnunciacions, podem veure que aquest tipus d’enunciats

no apareixen gaire en aquesta sessio i quan ho fan és perque es discuteix a partir dels enunciats que han
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emes els quatre alumnes que exposen el seu repte cognitiu. Cal dir que en certs moments la mestra en fa
alguna, com en el cas segiient:

Mestra: ((amb una rialla)) no | es diseccionarla pero si diseccionamos una sepia o | como dices tu observamos una sepia
REALMENTE ;nos va contestar a la pregunta?/ (47M)

En aquesta sotaenunciacio, I’émfasi que dona la docent a la paraula <cREALMENTE incrementa el valor
sotaenunciatiu de I’oracid, mentre que a la intervencid que veiem a continuacio, la mestra posa I’émfasi en
el nom de la participant (la Berta) seguit de I’expressio «acabamos de decir», de forma que la docent se
situa en un punt de vista previ assumit per un enunciador anterior (la Mar acaba de suggerir que poden
saber coses de la sipia buscant informacio) perque la Berta s’adoni que el que acaba de dir no té sentit i ella

mateixa ho repara rapidament.

Mestra: BERTA acabamos de decir::: (57M)

Pel que fa a les sotaenunciacions que elaboren els alumnes, podem dir que és el Jaume qui n’emet alguna:

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y miran como lo hacen pero | por eso/
tendrias que hacer un agujero/y que se viera la bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69J)

En aquest cas el Jaume desvia el tema que estaven tractant (com gestionar la informacio d’internet) i
retorna al tema tractat préviament (com solucionar el dubte de la procedéncia de la tinta). Ell reprén
I’enunciat previ de I’Ignasi (T46) que proposava fer la disseccidé d’una sipia per resoldre la qiiestio de la
procedeéncia de la tinta; el Jaume se’n distancia perque no el satisfa. Aixi, doncs, al final d’aquest enunciat
el Jaume, a partir de la predicacio de la falsedat a d’un enunciat citat anteriorment per un altre, ’ajuda a
entendre la veritat.

En aquesta sessid, en principi, no es produeixen massa desacords perqué la finalitat consisteix en qué els
alumnes expressin el repte cognitiu que se’ls ha plantejat i que expliquin la resposta o respostes que ells
proposen. Ara bé, aquesta afirmaci6 que acabem de fer no implica que no s’hagin produit desacords ni que
no s hagin expressat. Trobem desacords que impliquen una finalitat identitaria com €s el cas del torn 20 en
que el Jaume no assumeix 1’autoria de la segona hipotesi del grup:

Mestra: [...] ;y la otra hipotesis?/ (18M)
Lali: también la ha dicho Jaume\ (19L)

Jaume: ((en Jaume es dirigeix a I’Ernest)) {(L2) &IM} (20J)
En altres casos el desacord es produeix a partir de la formulacié d’una pregunta. Al torn 47 la mestra
després de fer una reparacio léxica a I’Ignasi, inicia 1’enunciat del desacord. Amb I'is de I’oracid
interrogativa, la mestra aconsegueix que la recepcio del desacord pugui ser ben rebuda i que preservi la
identitat de I’alumne que ha intervingut al torn anterior:

Mar: jobservar una sepia?/ (45SMA)

Ignasi: digestionarla (461)

Mestra: ((amb una rialla)) no | es diseccionarla pero si diseccionamos una sepia o | como dices ti observamos una sepia
REALMENTE ;nos va contestar a la pregunta?/ (47M)

També ¢és interessant assenyalar la for¢a discursiva que aporta 1’émfasi del mot REALMENTE. De fet,
aquest adverbi ja denota el desacord de la mestra amb el punt de vista de 1’Ignasi. Al torn segiient, els
alumnes, de forma coral, manifesten el seu acord amb el punt de vista de la mestra. Cal dir que dos torns

posteriors a la pregunta, la mestra és qui justifica perque el fet de realitzar la disseccié d’una sipia no els

217



ANALISI DE DADES

respondra la pregunta. Es una Ilastima que no s’hagi obert un espai discursiu entre i amb els alumnes

perque poguessin expressar els seus punts de vista al voltant de la pregunta que ha formulat la mestra.

Al torn 71 la docent expressa el seu desacord a I’enunciat formulat pel Jaume al torn anterior. Ho torna a
fer utilitzant el recurs lingiiistic de 1’oracid interrogativa confirmatoria en que la mestra pressuposa com a

probablement cert o fals un enunciat i demana al Jaume que li conformi la suposicio:

Mestra: creo que hay alguna forma mas sencilla | [(no?)/ (71M)

La mestra, en aquesta seqiiéncia també fa una funcid de gestid cognitiva. Al torn 96, concretament, mostra

el seu desacord pel que fa al tractament tematic i ho fa utilitzant el format tying:

Mestra: si | pero la pregunta:/ | nos estamos yendo de la pregunta ;eh?/ la pregunta no era esta\ | di Mar (96M)

En aquest cas esta d’acord amb el punt de vista que ha expressat la Berta al torn anterior, pero a la vegada

comenta que no estan responent la pregunta que havien plantejat.

Una altra situacid en que es produeix I’expressio d’un desacord utilitzant el format #ying la tenim al torn 69,
en qué el Jaume planteja que poden observar 1’exterior dels animals vius perd que per estudiar aspectes

interns cal fer algun tipus d’intervencid que els podria provocar la mort:

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y miran cémo lo hacen pero | por eso/
tendrias que hacer un agujero/y que se viera la bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69J)
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessi6 3:Expliquem el nostre repte cognitiu a la resta de la classe

Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacio

Sobrenunciacid

Conflicte

Decisio

Jaume

PDVI1: que que yo e que que
Emest y estidbamos parlando de la
tinta que la tenfan en la bolsa
donde tenian la bolsa de tinta y yo
decir por pero ;donde CREAN la
tinta? ;donde esta la tinta? (387)

PDV1: una cosa, normalmente
cogen los animales y los observan
alli vivos y miran cémo lo hacen
pero por eso tendrias que hacer un
agujero y que se viera la bolsa de
tinta y: se moriria al instante (69J)

PDVI1: yo he llegado a esta: a la
primera[...]Jporque como tienen la piel
mu:y resbaladiza (137 i 15J)

PDV2: yo creo que de alli tienen algunas
cosas para absorberla absorber las
substancias (17J)

PDVS: ((en Jaume es dirigeix a 1’Ernest))
no, I’has dit tu (20J)

PDV3: la tienen que crear cuando estan
vivas (50J)

El Jaume inicia I’explicitacié de com han
arribat a les conclusions. Al torn 19 la Lali diu
que un enunciat 1’ha formulat el Jaume i ell es
molesta, tot i que el conflicte no esdevé
cognitiu.

No es produeix cap conflicte. El Jaume
comenga a explicar el procés que han seguit i
després la mestra (39M) ho constata i explica
la importancia metodologica de la conversa

Al torn 69 el Jaume emet un enunciat que a la
mestra no li sembla pertinent (71) i indica el
seu desacord amb [I’enunciat del Jaume.
Aquest enunciat genera un dialeg amb els
altres companys

Al torn 24 la mestra media perque el Jaume no
vegi la situacié com un conflicte

Emest

PDV1: nuestra primera aportacion ha sido
que las sepias crean la tinta con la subs-
con unas substancias que hay en el mar y
la sangre: la sangre sucia y algunos resui
resui (4E)

No es produeix cap situacié conflictual, sind
que els alumnes van expressant els seus punts
de vista.

Lali

PDV2: pues que cuando tienen miedo pues
crean unas substancias que hacen que la
sangre se vuelve negra entonces pasa a
llegar a la bolsa de tinta (10L)

PDV4: también lo ha dicho Jaume (19L)

Alicia

PDV6: Ernest también pensaba que era
como si fuera la caca (25A)

Mestra

PDVI: no es diseccionarla. pero si
diseccionamos una sepia; 0 como
dices tu observamos una sepia
REALMENTE ;nos va contestar a
la pregunta? (47M)

PDV3: debido a las substancias que forman
su cuerpo, Jy la otra hipétesis? (18M)

PDV7: los residuos (28M)

PDV2: claro se establecié un didlogo y un
debate entre ellos ;eh? pero fijaros que ES
una de las preguntas que NO nos la
soluciona vuestro texto ;verdad que no?
(39M)

PDV2: porque las sepias como muy bien
deciais la bolsa de tinta incluso si vamos a
comprarlas al mercado encontramos la
sepia muchas veces con la bolsa de tinta
(49M)

La mestra planteja la qiiestio de com es pot
saber la forma com les sipies creen la tinta.

Al torn 58 la Berta emet un enunciat poc
pensat i la mestra li recrimina. Pel que fa a la
resta, no es produeix cap tipus de situacio de
conflicte.

219




ANALISI DE DADES

Sotaenunciacio

Coenunciacio

Sobrenunciacid

Conflicte

Decisio

PDVS5: BERTA acabamos de decir
(57M)

PDV8:;SIEMPRE son
contrastadas las opiniones o...
(61M)

PDV2: creo que hay alguna
manera mas sencilla jno? (71M)

PDVS: si pero la pregunta: nos
estamos yendo de la pregunta
(96M)

PDV4: exacto primero la tienen que crear
una vez en su habitat en en fuera de su
habitat; en una pescaderia poca cosa puede
hacer una sepia ya jvale? (51M)

PDV9: en el ordenador la la informacion
que nos da la wikipedia o las diferentes
webs que tenemos, bueno que podemos
consultar eh (61M)

PDV10: a partir de una analitica podemos
saber de donde proceden las substancias y
en este caso la tinta de la sepia ;vale? y
sabemos que la: tinta de la sepia ;vale? para
contrastar con vuestra informacioén con la
informacion que vosotros tenéis la crea la
genera la propia sepia (100M)

PDV11: ;vale? ella misma se crea la tinta a
través de unas substancias que se genera
ella (105M)

PDV12: a verde todo lo que ha salido ¢cual
es la respuesta? (109M)

(plantejament de la  sobrenunciacid
individual de cada alumne)

El dialeg acaba amb el recull per part de la
mestra dels punts de vista dels alumnes, a la
vegada que tanca el desacord amb el Jaume

PDV7: (completant el PDV de I’Ignasi) en
el ordenador, la wikipedia la enciclopedia
del ordenador (60MA)

PDV9: hacer lo que ha dicho Berta pero
m:: hacer un analisis y mirar y mirar de: de
que esta hecho de que esta hecho el: (xx) si
esta hecho de agua o con residuos o con::
(97TMA)

Ignasi

PDV6: (completant 1’enunciat del torn
anterior de la Berta): “enciclopedia
ordenador” (591)

PDV3: que yo creo que como lo han
descubierto es m: le ponen una camara y
ver como reacciona y la tinta (75I)

PDV4: y després bueno cuando m::
després pues coger una sepia muerta, la
observan y ven: la: ven como funciona: y
todo (771)

Berta

PDV7: (completant el PDV de 1’Anna):
donde, bueno han estado como si tiene
alguna malaltia (95B)

Pau

PDVS: haciendo:: muchas radiografias y
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Nom Sotaenunciacio Coenunciacio Sobrenunciacid Conflicte Decisio

asi se podria ver como: desarrolla la tinta y
como:: se pone alli y todo esto (82P)

Anna PDV6: donde han vivido y...(94AN)
Alma
Clara PDV13: pero la pregunta no es la

misma (110CL)

1a NEGOCACIO: Tema: Explicitacié de les hipotesis

2a NEGOCIACIO: Tema: Procés seguit per arribar a formular les hipotesis de grup sobre com creen la tinta de les sipies

3a NEGOCIACIO: Tema: Plantejament de la seva pregunta que no era la del text

4a NEGOCIACIO: Tema: Procés de recerca de la soluci6 a una pregunta que no estava plantejada al full, ni que teniaen alla la solucié
5a NEGOCIACIO: Tema: Com es pot veure com generen la tinta?
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Enunciacid i construccio de coneixement
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

En aquesta tercera sessio les preguntes que es plantegen les emet, principalment, la mestra. Als segments 1
i 2 son qiiestions dirigides al petit grup amb 1’objectiu que exposin la seva informacio a la resta dels
membres de 1’aula. D’aquesta manera, tot el grup classe es fa particip del treball fet pel petit grup a les
sessions anteriors. Aquestes preguntes, directes o indirectes, persegueixen diferents objectius: en primer
lloc, que els alumnes explicitin el procés que han fet per tal d’arribar a formular les argumentacions que

han expressat:

Mestra: vale y ahora | bueno yo tengo una pregunta\ ;como habéis llegado a estas conclusiones?/ (11M)

Mestra: [bueno] no | queremos saber como habéis llegado alli\ (24M)

En segon lloc, que la resta dels companys puguin veure com han anat construint coneixement quan el text
no solucionava les qiiestions que ells s’havien plantejat, i perqué s’adonin si la hipotesi que han formulat es
basa en algun indici que els ha donat el text o no:

Mestra: vale en el texto/ | (teniais algln indicio | os ponia en el texto algun indicio por el cual pudierais saber vosotros
DE DONDE procede la tinta?/ (30M)

Mestra: no\ | entonces/ | (qué os parece?\ | qué | qué deberiamos hacer?\ (34M)

Mestra: ;qué os parece?\ ;qué podemos hacer pues si el texto no nos lo soluciona?\ | el texto que les dimos\ (42M)

En tercer lloc, les preguntes també tenen I’objectiu de fer adonar la resta de la classe de com aquest grup ha

canviat el repte originari que tenien per escrit a partir d’una necessitat cognitiva que el text els ha generat:

Mestra: porque fijaros | este grupo es muy interesante lo que ha hecho\ | | tenia una pregunta originaria [(DC) eh?] que:
(era la de la tinta vuestra pregunta del texto o no?\ (34M)

Mestra: no\ | era otra\ | que es la que tenéis en vuestra hoja\ ((llegeix la pregunta)) en vuestra hoja tenéis\ | QUE PASA
cuando una sepia VE a un cangrejo que se lo quiere comer? ;qué PROCESO tiene lugar? ;COMO se produce la
digestion?/ y ;sabéis qué ocurrid con este grupo?\l (qué ocurrié con vosotros?\ ((la mestra mira el grup que esta
exposant)) (37M)

Mestra: [mhm y partir de aqui/] claro se establecid un dialogo y un debate entre ellos\;eh?/ pero fijaros que ES una de las
preguntas que NO nos la soluciona vuestro texto ;verdad que no?/ (39M)

En aquest segon segment i principis del tercer (37M), la docent utilitza 1’estructura interrogativa i crea un
fals dialeg amb el petit grup amb una clara finalitat de gestio didactica; poder establir un fil narratiu al llarg

de tot el procés que han seguit els participants del petit grup:

Mestra: no\ | era otra\ | que es la que tenéis en vuestra hoja\ ((llegeix la pregunta)) en vuestra hoja tenéis\ | QUE PASA
cuando una sepia VE a un cangrejo que se lo quiere comer?/¢qué PROCESO tiene lugar?/ ;COMO se produce la
digestion?/ y ;sabéis qué ocurrié con este grupo?\| ;qué ocurridé con vosotros?\ ((la mestra mira el grup que estd
exposant)) (37M)

Jaume: ((responent amb molt entusiasme pero amb dificultats d’expressio en castella))que que yo | e: que que Ernest y:
estabamos parlando de la tinta/ que la tenian en la bolsa | donde tenian la bolsa de tinta/ y yo decir | por pero ;donde
CREAN la tinta?/ [(donde esta la tinta?\] (38])

Es interessant assenyalar en aquest parell adjacent com la mestra al final del torn 37 cedeix la paraula al

grup perque siguin ells els que expliquin el procés que han seguit per a fer el canvi de repte cognitiu. La
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resposta que dona el grup, i el Jaume en especial, és molt positiva: mostra moltes ganes de respondre,

malgrat les dificultats comunicatives que presenta.

La docent utilitza les oracions interrogatives com a férmula perqué la resta de la classe vegi el procés que
ha fet el petit grup, perd a partir del tercer segment també les fa servir per generar nous punts de vista i
argumentacions. Aquest ¢s el cas del torn 51:

Mestra: con lo cual | (qué les pasa?\ ;como podemos resolver este este dilema?/ (51M)
En forga casos, la docent planteja qiiestions que des del punt de vista formal sembla que puguin donar lloc
a que els alumnes emetin diferents respostes, quan en realitat son preguntes de resposta tancada. Aquest és
el cas, per exemple dels torns 61 i 64, en que la mestra emet els segiients enunciats:

Mestra: tu ahora comentabas wikipedia, por ejemplo [(DC);eh?] en el ordenador | la: la informacion que nos da la

wikipedia o las diferentes webs que tenemos, bueno que podemos consultar/| eh:: ;SIEMPRE | son contrastadas las

opiniones [0]?/ (61M)

Mestra: o puede ser que haya cuestiones | que alguien opine A | y alguien que opine B/ | (qué os parece?\ (64M)
Els alumnes, com era previsible, contesten afirmativament i no es produeix cap tipus d’interaccio entre els
participants, tot i que la darrera pregunta que formula la mestra (;qué os parece?) podria haver generat algun
tipus d’interaccid. Amb aquesta intervencio solament es recorda i constata un fet que els alumnes saben.
Ara bé, tres torns més tard, aquesta pregunta que d’entrada sembla de resposta obvia, a la Mar, una alumna
del grup, li planteja una qiiestid molt interessant: la cerca per internet. Malauradament el Jaume al torn
segiient desvia aquesta pregunta que acabava de recollir la mestra cap a una discussio que s’havia obert uns

torns anteriors:

Mestra: ;qué pasa?\ | (veu que la Mar fa un gest perque vol parlar)) di di di (66M)

Mar: pues que:: a veces/ | | pues que a veces/ alli te salen: las dos y no sabes qué hacer\ (67MA)

Mestra: entonces (qué podemos HACER si encontramos distintas informaciones en internet?/ | (de qué manera lo
podemos solucionar para saber exactamente cudl es la version que los CIENTIFICOS [consideran como la més
probable?\] (68M)

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y miran cémo lo hacen pero | por eso/
tendrias que hacer un agujero/ y que se viera la bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69J)

Pel que fa al tipus de preguntes que apareixen en aquesta sessio, en alguns moments la mestra en formula
de compensatories:
Mestra: creo que hay alguna forma mas sencilla, | no?)/ (711M)
Mestra: a partir de una analitica/ podemos sabe:r de donde proceden las substancias y en este caso la tinta de la
sepia_| jvale?/ y:: sabemos que la: tinta de la sepia jvale?/ para contrastar con vuestra informacion con la informacion que

vosotros tenéis/ | la crea/ | la genera/ | la propia [sepia\] (100M)

Ara bé, la majoria de preguntes que formula la docent son interrogatives totals perqué alldo que persegueix
¢€s que tant el petit grup com la resta dels alumnes de 1’aula expressin els diferents punts de vista sobre el

tema que es planteja.

b) Adhesions

Sén molt interessants les aportacions que fan els diferents membres de ’aula quan els participants del petit

grup ja han exposat el seu repte i s’obre el debat a tot el grup classe. Una d’aquestes aportacions €s la de la
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Mar, que al torn 97 reprén el punt de vista expressat per la Berta uns quants torns abans. En aquest cas,

doncs, la Mar fa una sotaenunciacié i s’adhereix al punt de vista de la Berta:
Mar: hacer lo que ha dicho Berta (97MA)

A continuaci6, en aquest mateix torn, la Mar completa el punt de vista de la Berta pero fa servir la
conjunci6 adversativa «pero» que en aquest cas, precisament, no té aquest valor sind que adopta una funcid
més aviat copulativa perque s’afegeix al punt de vista previ emes per la Berta:
Mar: [...] pero m:: hacer un analisis/ | y mirar y mirar de: de qué esta hecho de qué estd hecho el: (xx) si estd hecho de
agua/ o con residuos/ o con:: (97MA)

Quan els alumnes expressen els punts de vista, la docent s’hi adhereix. Ho fa utilitzant expressions
d’aprovacio:

Jaume: [la tienen que crear] cuando estan vivas/ (50J) (en aquest enunciat, el Jaume es refereix a la tinta
Mestra: exacto\ (51M)

Mar: hacer lo que ha dicho Berta | pero m:: hacer un analisis/ | y mirar y mirar de: de qué esta hecho de qué esta
hecho el: (xx) si esta hecho de agua/ o con residuos/ o con:: (97MA)
Mestra: muy bien\ (98M)

O bé fa una al-lorepeticio:

Mar: ;buscando informacion?/ (54MA)
Mestra: buscando informacion\ (55M)

¢) Incorporacions

A T’apartat anterior hem vist que a la conversa es produeixen adhesions als punts de vista dels altres.
Perqué aquestes tinguin sentit en el procés d’aprenentatge ¢és important que els nous punts de vista
s’incorporin en el discurs que entre tots s’esta construint. En aquest sentit, el paper del mestre és crucial.
Ho veiem al torn 50 que hem comentat quan parlavem de les adhesions. La mestra no solament s’hi

adhereix sind que fa de sobrenunciadora perque incorpora I’enunciat del Jaume a la conversa i el reformula:

Jaume: [la tienen que crear] cuando estan vivas/ (50J) (en aquest enunciat, el Jaume es refereix a la tinta)
Mestra: exacto\ primero la tienen que crear una vez en su habitat | en en fuera de su hébitat | en una pescaderia poca cosa
puede hacer una sepia ya ;vale?/ (S1M)

Al cinque SIAD, abans de 1’episodi de tancament, la docent aprofita una intervencié de la Mar (97MA) per
tornar a fer una tasca sobrenunciadora. En aquest moment indica les conclusions a partir del que s ha dit

sobre com podem saber la procedéncia de la tinta.

Mestra: a partir de una analitica/ podemos sabe:r de donde proceden las substancias y en este caso la tinta de la
sepia | (vale? y:: sabemos que la: tinta de la sepia ;vale?/ para contrastar con vuestra informacion con la informacion que
vosotros tenéis/ | la crea/ | la genera/ | la propia [sepia\] (100M)

Alma: [sepia] (101AL)

Mestra: con sus substancias\ (102M)

Jaume: como [deciamos (xx)\] (103J)

Gestio de la interaccio: Funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Els enunciats que emeten els participants de la interaccio responen a les segtients funcions:
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= Funcio6 de gestié didactica

La mestra és qui recondueix i guia, de forma majoritaria, aquesta sessid. Es per aixo que gairebé tots els

enunciats relatius a la funcid didactica els emet la docent.

En algunes ocasions, els seus enunciats tenen la intencionalitat d’incentivar que participants del petit grup
explicitin a la resta dels companys de 1’aula com han arribat a construir la resposta al seu repte cognitiu:

Mestra: vale y ahora | bueno yo tengo una pregunta\ ;cémo habéis llegado a estas conclusiones?/ (11M)
((La M veu que en Jaume esta a punt de parlar i li dona el torn de paraula))
En altres casos, la funcid que persegueix la docent és explicar el procés que han fets els discents:
Mestra: [mhm y partir de aqui/] claro se establecié un didlogo y un debate entre ellos\ ;eh?/ pero fijaros que ES una de
las preguntas que NO nos la soluciona vuestro texto ;verdad que no?/ (39M)
Mestra: vale y ahora | bueno yo tengo una pregunta\ ;como habéis llegado a estas conclusiones?/ (11M)
També obre espais perqué els alumnes expressin els seus punts de vista:

Mestra: no\ | entonces/ | (qué os parece?\ | qué | qué deberiamos hacer?\ porque fijaros | este grupo es muy interesante lo
que ha hecho\ | | tenia una pregunta originaria [(DC) eh?] que: jera la de la tinta vuestra pregunta del texto o no?\ (34M)

= Funcio6 de gestié cognitiva

Pel que fa als enunciats que compleixen una funcidé cognitiva, val a dir que el Jaume, la Clara, una
companya de ’aula, i la mestra, son els participants que més enunciats aporten a la conversa. Es molt
interessant 1’aportacié que el Jaume fa al torn 69 perqué interactua a partir de I’enunciat que emet

préviament un altre company:

Jaume: [una cosa::\] normalmente | cogen los animales y los observan alli vivos | y miran cémo lo hacen pero | por eso/
tendrias que hacer un agujero/y que se viera la bolsa de tinta/ | y: se moriria al instante\ (69])

Trobem reparacions que fa la mestra en moments puntuals de la conversa:

Ernest: nuestra primera aportacion/ ha sido que: | las sepias/ | crean la tinta/ | con la subs- con unas substancias que hay
en el mar/ y | la sangre: la sangre sucia/ | y algunos resui [resui]\ (4E)
Mestra: [resi-] (5M)

Val a dir que al torn 105, la mestra fa una sobrenunciaci6 a partir dels enunciats emesos pels alumnes.

Mestra: ;vale?/ ella misma se crea la tinta\ | a través de unas substancias que se genera ella\ (105M)

Es interessant 1’enunciat que la Clara planteja al torn 110. Ella giiestiona sobre el contingut. Expressa que
la qiiesti6 que hi ha formulada al full no és la mateixa que la que han respost els companys:

Clara: pero la pregunta / | no es la misma\ (110C)
= Funcio6 de gestié social i identitaria

Pel que fa als enunciats que responen a una funcié social i identitaria, s’ha de destacar que la mestra,

I’Alicia i el Jaume so6n els participants que més en pronuncien.

L’Alicia emet heteroseleccions per tal que els companys participin a la conversa:

Alicia: Ernest también pensaba que era como si fuera la caca/ (25A)

En altres casos, la mestra reafirma 1’enunciat d’altres participants:
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Mestra: exacto\ primero la tienen que crear una vez en su habitat | en en fuera de su habitat | en una pescaderia poca cosa
puede hacer una sepia ya ;vale?/ con lo cual | (qué les pasa?\ ;como podemos resolver este este dilema?/ (51M)

Es interessant veure com la mestra esperona 1’accié dels alumnes i I’explicita a la resta del grup:

Mestra: no\ | entonces/ | (qué os parece?\ | qué | qué deberiamos hacer?\ porque fijaros | este grupo es muy interesante lo
que ha hecho\ | | tenia una pregunta originaria [(DC) eh?] que: ;era la de la tinta vuestra pregunta del texto o no?\ (34M)

Mestra: muy bien\ (98M)
En altres moments de la conversa la docent expressa el seu desacord o desaprovacio respecte les actituds o

enunciats dels alumnes:

Mestra: BERTA acabamos de decir::: (57M)

Mestra: a ver Mar tenemos el turno de palabra/ | sino no nos entenderemos\ | ((ddna la paraula a I’Ignasi que tenia la ma
algada)) (74M)

D) A TALL DE CONCLUSIO

En aquesta sessid, els alumnes del petit grup comparteixen els sabers que han construit a les sessions
previes amb la resta dels alumnes. Val a dir, pero, que aquest procés no es tanca en el petit grup, sin6 que a
la sessio els alumnes exposen, completen i contrasten sabers. Es fonamental I’explicacié que fa la mestra
sobre el procés de com ha sorgit la pregunta de I’origen de la tinta en el petit grup. Aquesta aportacié de la
docent vertebra tota la construccié de coneixement i engresca els que I’han formulat, especialment en
Jaume, pero també els alumnes del gran grup que participen en la interaccio.

Ens sembla interessant, com acabem de veure en aquesta sessid, que el docent potencii espais en queé els
alumnes assumeixin el rol de sobrenunciador. El mestre pot afavorir aquesta funcié a partir d’enunciats
com ara: «a partir de todo lo que hemos dicho hasta aqui, ;cémo podriamos resumir el tema del origen de
la tinta», o bé «imaginaros que alguien nos pregunta como elaboran la tinta las sepias; ;como lo
explicariais?». Pensem que preguntes i propostes d’aquest tipus no solament estimulen el pensament i la
gestio cognitiva dels alumnes, sind que també posen en marxa tots els recursos lingiiistics que tenen lloc

quan els alumnes estableixen una conversa oral.

Com hem vist al llarg de ’analisi, en aquesta sessio gairebé no es produeixen negociacions cognitives de
punts de vista divergents, perque els alumnes del petit grup exposen la situacio originaria que els plantejava
el repte 1 aquesta explicitacié dona lloc a una construccio de coneixement conjunta a partir dels enunciats
d’altres companys de I’aula que els concreten i complementen. En aquesta sessio, el procés d’aprenentatge
ve marcat, de manera majoritaria, per la successio de coenunciacions i sobrenunciacions que es produeixen

al llarg de la conversa.

Ara bé, cal assenyalar que la docent va plantejant qliestions al grup perque ells expliquin quin procés
metodologic han seguit quan han treballat en petit grup i que poden fer quan ells es troben en moments
cognitius en que han de trobar una informacié empirica que no tenen. En aquest punt, alguns dels alumnes
de I’aula donen el seu punt de vista i aqui la docent es distancia de certes afirmacions emeses pels discents.
La docent és qui crea una situacié de desacord i d’obertura de possibles negociacions perd també qui tanca

amb els enunciats que emet posteriorment.
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4.2. Grup 2. Text cientific
4.2.1. Grup 2. Text cientific. Sessio 1. Com és ’interior d’una sipia?
A) CONTEXTDE LA SESSIO D’AULA

Aquesta primera sessio del text cientific té com a objectiu exposar quins sén els coneixements previs i les
creences de qué disposen els alumnes al voltant del tema dels cefalopodes i més concretament, de la sipia.
Els participants de I’aula estan distribuits en grups de quatre alumnes per tal de posar en comu les seves
creences sobre com pensen que és la morfologia de la sipia. Abans de fer aquesta tasca, els alumnes, de
forma individual, han dibuixat i explicat per escrit com creuen que €s aquest cefalopode. Com ja vam fer a la
primer sessio del primer petit grup observat, les dades enregistrades d’aquesta sessio corresponen al treball

de creences i coneixements previs del grup.

Abans de passar a analitzar les dades enregistrades, cal fer algunes consideracions quant als participants que
integren aquest petit grup. El formen quatre alumnes: dos nens, el Pere i el Viceng; i dues nenes, 1’Alicia i la
Nita. Aquesta darrera nena és una alumna nouvinguda d’Equador que és al centre des de fa un any. Es per
aquest motiu que esta en un nivell molt inicial pel que fa a ’expressio oral en catala, pero també en castella,
tot i que és la seva llengua. Els altres tres participants son nascuts a Catalunya. En el cas de I’Alicia la
llengua materna és el catala, mentre que en el cas del Pere a casa parlen en catala i castella de forma
indistinta. El Viceng amb e¢ls seus pares parla en castella i finés. Ens ha semblat interessant enregistrar les
sessions d’aquest grup en concret perqué hem considerat que la diversitat dels participants ens podia
proporcionar dades destacables pel que fa a les interaccions entre ells.

En un primer moment de la sessio, el docent es dirigeix a tots els alumnes de 1’aula per explicar-los en que
consistira la sessid i com treballaran. Una vegada que han reflexionat de forma individual es constitueixen en
grups de quatre companys que préviament ha organitzat el docent.

Quan el mestre ja ha comentat amb els alumnes la tasca que havien de fer i s’han comencat a distribuir en
petits grups, els ha anat fent un seguiment per tal de poder veure com evolucionen les converses, com
plantegen i solucionen els dubtes i com generen els aspectes cognitius i de gestid. A la gravacio enregistrada
podem veure aquests moments en que hi ha hagut la participacié del mestre; en altres no hi és present perque

esta amb altres grups o bé perque va seguint en silenci I’evolucié de la conversa.

L’enregistrament de les interaccions del petit grup s’ha fet en una aula diferent a I’ordinaria per tal de poder
gravar les sessions amb la maxima qualitat possible. Aquest fet no ha restat espontaneitat ja que els
participants s’han familiaritzat rapidament i amb molta naturalitat al nou espai i als aparells

d’enregistrament.

Aquesta primera sessio es desenvolupa seguint la mateixa estructura que hem indicat en aquest mateix

capitol quan hem analitzat el primer grup.

Dins d’aquest context de la sessio, cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor ens

mostren les situacions d’interaccid concretes. En aquesta interaccio hem fragmentat 1’enregistrament en
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quatre episodis tenint en compte la gestid didactica, és a dir, quines eren les tasques concretes que havien de

realitzar els alumnes i la intervencié del docent.
— Primer episodi: exposicid per part de cada participant dels seus punts de vista
—Segon episodi: intervencid del mestre
— Tercer episodi: escriptura dels acords
— Quart episodi: tancament de la sessid

Aquesta sessid es va enregistrar el 5 de novembre del curs 2009-2010 i la seva durada és de vint-i-vuit

minuts i trenta-tres segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi
Exposici6 per part de cada participant i inici del debat
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
0’0" Primer SIA Intervencio de cadascun dels Els alumnes van Viceng, Pere i _
alumnes exposant els seus PDV Alicia Viceng Pere
sense seguir un ordre Nia N
tematic
Segon episodi
Intervencié del docent
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
1’30’ Primer SIAD Discussi6 sobre la preséncia Funcions del cor ales
del cor sipies Viceng, Pere,
Alicia i mestre
2°15> Segon SIAD Discussi6 sobre la preséncia La respiraci6 i Viceng Pere
o no dels pulmons i de les I’oxigenacio de les Nia NS
branquies cel-lules
Mestre
322 Tercer SIAD Discussi6 sobre les funcions L’existencia o no de les
cerebrals funcions cerebrals
Viceng, Pere,
5°20” Quart SIAD Discussio sobre la Parts de la sipia i posicid Alicia, Nita i
morfologia se la sipia del cap i dels tentacles mestre
718 Cinqué SIAD Discussio: vertebrat o Les sipies sOn vertebrats o
invertebrat? invertebrats? Com s’ho
fan per tenir el cos semi
rigid?
8’32 Sise SIAD Discussio dels elements que L’existéncia o no d’ulls i
constitueixen el cefalotorax de parpelles
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Tercer episodi
Acords i escriptura dels acords
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
11°05” Primer STAD Explicacio de les Redaccio dels acords a Viceng, Pere,
instruccions de la tasca per partir del que s’ha parlat Alicia i mestre
part del docent fins ara Viceng Pere
Nita Alicia
Mestre
13’12 Segon SIA Escriptura dels acords Posada en comu dels Viceng, Pere, Viceng Pere
aspectes que s’havien Aliciai Nita _ _
parlat préviament als Nita Alicia
segments anteriors
21°10” Tercer STAD Explicitacio de les Significat dels termes Viceng, Pere,
caracteristiques dels mol-luscos i cefalopodes Alicia i mestre Vicens Pere
mol- luscos
Nita Alicia
Mestre
23°00” Quart SIA Escriptura dels acords Redacci6 dels acords Viceng, Pere, _
relatius a la tinta, el nervi Alicia i Anita Viceng Pere
optic, el fet de ser - —
invertebrats, 1”aparell Nita Alicia
digestiu, els cartilags i la
queratina i el cervell.
Quart episodi
Tancament de la sessio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
27°18- Primer SIA Els mateixos alumnes Explicitacié del Pere, Aliciai Viceng Pere
28730 tanquen I’activitat tancament de 1’activitat Viceng
Nita Alicia

Cal indicar que hem creat un episodi separat del primer i del tercer perque la intervencio del docent en aquest
moment de la conversa €s molt present i per aixd ’hem considerat com un episodi a part. Ara bé, al tercer
episodi destinat a I’escriptura dels acords, la interaccio es produeix de forma majoritaria entre els alumnes i
solament hi apareixen petites intervencions del docent com ara al primer SIAD, en qué explica les
instruccions de la tasca que han de realitzar; i al tercer, per ajudar el grup a arribar a les conclusions. En

aquests casos no hem creat segments independents perque les aportacions de I’adult han estat molt puntuals.

C) ANALISI DE LA SESSIO
En aquesta sessio, de la mateixa manera que es va dur a terme amb el grup 1, el docent distribueix els

alumnes en agrupaments de quatre o cinc companys per tal de treballar el repte cognitiu que se’ls planteja.

El petit grup que analitzem en aquest apartat sempre ha dut a terme la seva tasca en una aula diferent a la de
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la resta dels companys per tal d’obtenir una gravacio amb la maxima qualitat de so possible i aixi poder

copsar tots els elements verbals i no verbals de les sessions enregistrades.

Tal com passava a la primera sessio del grup 1, els participants posen en comu els coneixements previs que
tenen sobre la morfologia externa de la sipia. Cal assenyalar que a la conversa els alumnes, de forma
espontania, també fan referéncia a altres aspectes de la descripcié d’aquest animal com ara els diferents
aparells interns i el funcionament dels organs, les funcions basiques del cefalopode o la seva adaptacio al

medi.

La sessi6 comenca amb la posada en comt de les creences que tenen sobre el tema plantejat. A diferéncia
del que passava al primer grup, aquesta primera sessio s’inicia a partir d’una heteroseleccid per part d’un
dels companys: el Pere.

Pere: ((dirigint-se al Viceng)) comenca tu\ (1P)
A partir d’aqui les successives intervencions es produeixen en forma d’autoseleccions en qué els
participants expressen els seus punts de vista de forma espontania sense que ningi demani a ’altre que hi

intervingui.

El mestre participa des del torn vint-i-set fins al cent vuitanta-set. A partir d’aquest torn de paraula els
alumnes acaben d’escriure els acords. Cent torns més tard (al dos-cents vuitanta-quatre) el docent torna a
intervenir perqué s’acaben de produir un conjunt d’intercanvis entre els alumnes en qué no acaben de treure
I’entrellat sobre el grup al qual pertanyen les sipies. Aquest SIAD solament té una durada de trenta torns i a
continuacid els alumnes tornen a acabar d’escriure els acords. Aixi, doncs, la intervencio del docent en
aquesta sessio es realitza de manera puntual.

La interaccio acaba amb el tancament que fan els mateixos alumnes perqué consideren que ja han tractat
tots els aspectes que previament havien apuntat en altres segments.

C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA

Marc d’interaccio:

A D’apartat anterior hem mostrat ’esquema general de la sessio i pel que fa a la constel-lacio de participants,
ens adonem que no sempre hi ha la preséncia del docent. Apareix en alguns episodis de forma molt notoria
com és el cas del segon, perd després solament intervé en moments puntuals i sobretot amb una funcio de
gestio cognitiva quan els alumnes arriben a un punt en queé mostren dificultats per continuar la construccid

del coneixement.

Viceng: pertenece al grupo de los moluscos\| |tienen forma de saco y pertenecen al mundo de los moluscos jno/?

(282V)

Pere: m:: no sé (283P)

((silenci))

Mestre: ;qué os parece | pertenece al grupo de los moluscos o no\? (284M)

En altres moments la intervenci6 del docent té lloc amb la finalitat d’evidenciar i reconduir algun enunciat

emes pels participants que pot donar lloc a algun error de concepte:

Alicia: y para pensar\ (70A)
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Mestre: para pensar /pensais [que piensa/] (71M)
Vicenc: [CLARO] (72V)

Mestre: ;piensa una una sepia o no\? (73M)
Alicia: bueno lo basico\ (74A)

Vicenc: y yo también creo/ que como la mayoria de los peces/ | de: | bueno y también algunos mamiferos/ que tienen
unos nervios/ que no- que notan que notan el movimiento del agua/ para para notar si se acerca algo o si hay algun

peligro\ (127V)

Mestre: mm: tu decias “este tipo de peces” \ | (estamos delante de un pez\? (128M)

Pere: [no\](129P)

Alicia: [no\] (130A)

Nita: no\ (131N)

Mestre: jpor qué no\? (132M)

Pere: porque su cuerpo: esta como: es como:: | que no tiene branquias y [esas cosas es como] (133P)

Viceng: [yo creo] (134V)

Pere: de gelatina\ (135P)

Viceng: yo creo que no tienen y que y que no es un pez/ porque los peces son vertebrados/ y las sepias son invertebrados\

(136V)
Des del moment que després de la intervencidé d’un company el docent planteja qiiestions com ara: «gpiensa
una una sepia 0 no\?» 0 bé «tu decias “este tipo de peces” \ | (estamos delante de un pez\?», els alumnes poden associar
aquesta pregunta a un problema de contingut de I’enunciat emés per ’alumne. D’altra banda, quin sentit
tindria que el docent plantegés una pregunta que retorna al punt de vista que acaba d’expressar el company si
no és perqué I’enunciat presenta algun problema de validesa? Aquesta sotaenunciacid que fa el docent per tal
de distanciar-se de 1’enunciat, en aquest cas el del Viceng al torn 127V, és percebuda pels alumnes com un

problema de validesa i expliciten el seu desacord amb I’enunciat relatiu a que les sipies siguin peixos.

Pel que fa al marc de participacio dels alumnes, cal dir que en molts moments la interaccio es dona gairebé
de forma exclusiva entre el Viceng i el Pere. En aquestes ocasions 1’ Alicia i la Nita observen i escolten, tot i
que no participen directament. L’ Alicia intervé en tots els segments, encara que d’una forma molt discreta.
Participa per completar i per expressar el seu punt de vista, perd si comparem la seva posicio amb la del
Viceng o el Pere veiem que sovint es troba en un segon pla de la interaccid. El binomi Viceng-Pere es fa molt
evident. Ja des de I’inici de la conversa el Pere, a partir d’una heteroseleccio, convida el Viceng perque
comenci a parlar. Cal dir, perd, que en moments concrets tant el Pere com el Viceng s’adonen que ells
capitalitzen la interaccio i a partir d’heteroseleccions de manera cinésica o verbal fan que tant 1’ Alicia com la
Nita entrin a la conversa:

((silenci. El Pere dona el torn de paraula a la Nita a partir d’una mirada))
Nita:{(L2 i (DC) té tan: AY tentaculos tentaculos\}(15N)

Viceng: no sé qué pasa\ {(L2 (vinga Alicia\)}(23V)

Alicia: {(L2 (no sé¢ que dir\) }(24A)

Viceng:{(L2 (qualsevol cosa\ | inclas una tonteria VINGA\)} (25V)

Alicia: yo creo que respiran por branquias como los peces\ (26A)
Es interessant assenyalar qué succeeix en aquest segon exemple que acabem de mostrar que abasta del torn
23 al 26. El Viceng esperona I’Alicia perque emeti el seu enunciat en aquesta fase de la sessidé en que
cadascu ha d’expressar com creu que €s la morfologia d’una sipia. Al torn segiient, I’ Alicia manifesta que no
sap que dir, perd el Viceng no es dona per vencut i continua animant-la dient-li que I’important és que
expressi el seu punt de vista, encara que no sigui del tot encertat. Al torn segiient, I’ Alicia no solament no diu
cap bestiesa sind que posa sobre la taula qiliestions que després es discutiran com ara quin tipus de respiracid
tenen les sipies i si pertanyen o no al grup dels peixos.
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Posteriorment a aquest segment, quan els alumnes comencen a discutir sobre qiiestions diverses, molt sovint
i de manera espontania el Viceng es dirigeix al Pere i aquest al Viceng. En moments determinats, el mestre
planteja preguntes no solament al grup sind sobretot a la Nita (76M, 118M o 146M) o a I’ Alicia (27M, 63M
0 93M). Als primers segments el mestre fa aquestes invitacions a la participacié a les dues nenes, pero
després 1’Alicia ja intervé de manera més espontania, sense que calgui la mediacié del mestre. En aquest
sentit també podem pensar que la intervencio del docent facilita la presa de consciéncia sobre la necessitat
d’una participacio compartida entre tots.

Llengua d’us

Si ens fixem en la llengua o llengiies que utilitzen els participants ens adonem que respecten molt que la
llengua vehicular d’aquesta area ¢€s el castella. En poques ocasions (solament disset dels tres-cents seixanta-
vuit torns de paraula) els alumnes interaccionen fent servir el catala, i en alguns casos se n’adonen i
automaticament canvien de llengua:

Nita:{(L2) i (DC) té tan: jay! tentaculos tentaculos\}(15N)

Nita: por movimiento de de {(L2 (1’aig-)} del agua/ (153N)

Viceng: [0 ponemos] {(L2 (val)} yo pongo|coma|y tienen branquias\ ((continuen escrivint)) [(f) y (DC) tienen
branquias\] bueno alli podemos discutir un poco ;0 no ahora de estas cosas/?] (195V)

Viceng: Pere {(L2) em deixes la goma del teu- el teu| es que he ficat directament} | | es que he puesto directamente-

(276V)

Viceng: y a las presas ((continl'ler} escrivint)) depredadores y presas\l | |punto ((escriuen)) se acabo el programa o
seguimos\ | [ a ver voy a mirar MAS ((mira el seu full)) |tienen un nervio optico jno/? {(L2 (posarem lo del?)}nervio
optico (320V)

Curiosament i com veiem als exemples anteriors, els alumnes que en més ocasions utilitzen el catala, tot i
que representen poques en relacid al total, son la Nita i el Viceng, la llengua materna dels quals és el castella.

En altres casos la utilitzacio del catala respon, com ja passava al grup 1, a enunciats que tenen com a finalitat
una funcid de gestid didactica. Aixd ho podem veure als segiients torns de paraula:
Pere: ((dirigint-se al Viceng)) {(L2 (comenga tu\)} (1P)
Viceng: no sé qué pasa\ {(L2 (vinga Alicia\)}(23V)
Alicia: {(L2 (no sé que dir\)} (24A)
Viceng:{(L2 (qualsevol cosa\ | inclds una tonteria VINGA\)} (25V)
Alicia: yo creo que respiran por branquias como los peces\ (26A)
Viceng: una parte transparente que les protege del agua ;no?/ {(L2 (posem/)} (209V)
Alicia: {(L2 (;que fiquem?/)} (237A)
Pere:{(L2 (;que posem?)} (250P)
Viceng: bueno {(L2) jo tinc moltissima gana | algti en té d’aqui} (XX)? (267V)

Pel que fa a les interferéncies entre el catala i el castella, en aquesta sessio en veiem solament dues:

Viceng: yo creo que eran yo creo que eran branquias porque no solo los pulmones se {(L2) inflan/} las branquias las
envian al al corazon para oxigenar la sangre/ | también puede ser eso/ | bombear\ (52V)

232



ANALISI DE DADES

Pere: porque:: | como los ojos estan: dentro del agua/ como si dijésim estan todo: casi todo el tiempo dentro del agua/ y:
y no hace falta que lo vaya abriendo y cerrando para que se les vaya mojando\ (170P)

Curiosament, no hi ha cap participant a la interaccié que faci algun tipus de reparacid d’aquestes
interferéncies. Aixo podriem atribuir-ho al fet que no s’hagin adonat d’aquest fet lingiiistic o bé que no
vulguin interrompre la intervencié del company, perqué en ambdos casos 1’enunciat és bastant llarg i la
interferéncia es troba al mig del torn de paraula.

Organitzacio

A continuacid, a partir del segiient quadre, analitzem qui i com obre i tanca els diferents segments.

. Segments
Episodi e . . .
d’interactivitat

Obertura/tancament (Participants)

Primer episodi Primer STA

Obertura

Tancament

Pere: ((dirigint-se al Viceng)) comenga tu\ (IP) (gestié didactica: assenyala qui
comenga a parlar)

Alicia: yo creo que respiran por branquias como los peces (26A) (gestid cognitiva:
expressa el darrer punt de vista)

Primer SIAD

Obertura

Tancament

Mestre: ;y tienen corazon te parece que tienen corazén [las:]? (27M) (gestio
didactica: el mestre llenga una pregunta per generar debat)

Pere: como las medusas\ (44P) (gestié cognitiva: el Pere acaba el segment amb una
coenunciacio que completa la interaccio)

Segon SIAD

Obertura

Tancament

Mestre: a ver jy os parece que tienen pulmones/? (45M) (gestié didactica: el mestre
llenga una pregunta per generar debat)

Alicia: y para pensar\ (70A) (gestio cognitiva: 1’Alicia acaba amb una coenunciacio)

Tercer SIAD

Obertura

Tancament

Mestre: para pensar ;pensais [que piensa/] (71M) (gestié didactica: el mestre llenga
una pregunta per generar debat)

Pere: que si |los nervios y las venas (103P) (gestié cognitiva: el Pere acaba la
interaccié amb una afirmacid que tanca el tema)

Segon episodi

Quart SIAD

Obertura

Tancament

Mestre: entonces os parece que la sepia eh:: es toda ella de una parte/ o sea de una
sola pieza/ o tiene varias partes\? | a ver\ (104M) (gestio didactica: el mestre llenga
una pregunta per generar debat)

Viceng: y yo también creo/ que como la mayoria de los peces/ | de: | bueno y también
algunos mamiferos/ que tienen unos nervios/ que no- que notan que notan el
movimiento del agua/ para para notar si se acerca algo o si hay algin peligro\ (127V)
(gestio cognitiva: el Viceng acaba el segment amb una adhesié al punt de vista dels
altres companys)

Cinque SIAD

Obertura

Tancament

Mestre: mm: tu decias “este tipo de peces™\ | (estamos delante de un pez\? (128M)
(gestio didactica: el mestre llenga una pregunta a partir del PDV expressat pel Viceng
per discutir-lo amb el grup)

Alicia: [como los calamares ¢no?/] (144A) (gestié cognitiva: 1’Alicia acaba el
segment amb una coenunciacio)

Sis¢ SIAD

Obertura

Tancament

Viceng: y:: bue::no yo creo que no tienen orejas ((rient)) porque tampoco no se
escucharian bien mucha cosa bajo el agua (145V) (gestié cognitiva: el Viceng s’adona
que al torn anterior 1’ Alicia havia acabat el segment i ell continua amb altres aspectes
per acordar)

Viceng: [porque:] como carecen de algunos sentidos/ los depredadores lo podrian
caza:| aunque claro también estan los pulpos que salen de noche también/ (174V)
(gestid cognitiva: el Viceng emet la darrera enunciacio del tema i queda tancat)

Primer SIAD

Tercer episodi

Obertura

Tancament

Mestre: bueno esto mirad en la proxima sesion os daremos unas hojas en las cuales
podréis contrastar vuestras opiniones]...]

Pues mirad ahora lo que vais a hacer sera | en: en la hoja en esta hoja debéis escribir
(eh?/ cudles son los acuerdos a los que habéis llegado como grupo\| (175M) (gestio
didactica: el mestre s’adona que ja €s el moment de plantejar-los que escriguin els
acords)

Mestre: pues venga ya podéis: [empezar a hablar] (187M) (gestié didactica: el
mestre esperona perque els alumnes iniciin ’escriptura dels acords)

Segon SIA

Obertura

Pere: [;qué habiamos dicho] que [tenian:?/] (188P) (gestio didactica: el Pere convida
implicitament que comenci ’activitat)
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. Segments ..
Episodi ). .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat
Tancament Pere: m:: no sé (283P) (gestio cognitiva: el Pere expressa la seva desconeixenga sobre
Tercer STA si les sipies pertanyen o no al grup dels mol-luscos. Es produeix un silenci)
Obertura Mestre: ;qué os parece | pertenece al grupo de los moluscos o no\? (284M) (gestio
didactica: el mestre en veure que es crea un silenci respecte el dubte, esperona el grup
Quart SIAD per debatre el tema)
Tancament
o Mestre: mhm: (310M) (gestié didactica: a partir de 1’adhesi6 del mestre, els alumnes
Tercer episodi . A | X .
consideren que el tema ja esta tancat i comencen a escriure els acords)
Obertura Viceng: son cefalopodos ¢y qué mas? (311V) (gestio didactica: el Viceng intenta que
Cinque SIA continui la interaccio)
Tancament Viceng: o ponemos so- las las las nec- las basicas y ya estd\ | comer dormir y cagar es
lo que decis\ (353V) (gestio cognitiva: sintetitza qué poden posar a partir de
I’aportacio anterior del Pere)
Obertura Pere: vale pues paramos\|ya estd como estaba ¢no/? (354P) (gestio didactica:
Quart episodi Tancament s’adona que ja s’han redactat tots els aspectes que previament s’havien discutit)
Tancament

Viceng: se acabo\ ((rialles)) (368V) (gestio didactica: explicita que ja han acabat)

Si observem el quadre anterior ens adonem que el mestre assumeix un paper important pel que fa als inicis
i finals dels segments, sobretot a les obertures. En molts moments el docent obre els segments i du a terme
una funcio de gesti6 didactica perqué planteja una pregunta per tal de generar debat, per recollir el punt de
vista d’un dels participants, per discutir-lo, o bé per explicar-los les instruccions de la segiient activitat. Els
tancaments de segment per part del docent es produeixen en pocs casos; quan apareixen son per adherir-se
al punt de vista d’un alumne i per tant, tancar I’episodi, o bé per esperonar que comencin 1’activitat

seglient.

Quant als alumnes, podem afirmar que 1’Alicia, tot i que no participa gaire en la conversa, sovint tanca
segments perque acaba de completar un punt de vista d’'un company. Podem dir el mateix en el cas del Pere.
Pel que fa al Viceng, veiem que en els tancaments i obertures de segments el seu rol enunciatiu canvia. En
alguns casos assumeix una funcidé de gesti6 cognitiva a partir de 1’adhesié al punt de vista d’un altre
company, del tancament del tema després d’explicitar un enunciat, o a partir de la sintesi de la informacid
donada pels companys. En altres moments assumeix una funcidé de gestid didactica perque intenta que

continui la interaccid o bé perque explicita que s’ha acabat el segment.

En el cas de la Nita, les seves intervencions es produeixen en el cos de I’episodi i és per aix0 que no obre ni

tanca cap segment.

C.2. Dimensio enunciativa

Posicionament enunciatiu

Al primer segment en que els alumnes exposen els seus punts de vista apareixen moltes coenunciacions.

Viceng: yo creo que las: o sea que si son seres vivos | tienen corazon jno?/ (2V)
Pere: [si\] (3P)

Alicia: [si\] (4A)
Viceng: porque sino | no pueden mover los mtsculos bueno | no s¢ si tienen musculos/ | y si no tienen: y si no tienen
venas/ no pueden mover los tentaculos\ | y se desplazan con tentaculos/ como no porque para algo sirve el corazon\ | yi
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creo que tienen cerebro/ porque si no no pueden hacer later el corazén | ni nada\ | {(L2 (tu també tens que parlar, eh

Pere?/)} ((rialles)) (5V)

Pere: yo creo que tienen una:: bolsa/ donde guardan todo: todo: toda la tinta\ (6P)
Viceng: es que es 16gico\ (7P)
Alicia: yo creo que tienen un aparato:: (8A)

A mesura que transcorre la interaccio pero, els alumnes contrasten els punts de vista i apareixen noves
questions (plantejades pel docent o bé pels mateixos alumnes) que generen altres tipus d’enunciats. En
aquest punt es produeixen coenunciacions perqué els alumnes escolten els altres i complementen els punts de

vista expressats i, molt sovint, s’hi afegeixen.

Pere: si pero sino se irian con la marea\ (42P)
Viceng: pues si también ((rialles)) (43V)
Pere: como las medusas\ (44P)

Viceng: [y para] la rigidez [(no?/] ((rialles)) (140V)

Pere: [si] porque si no se irian doblando y todo\ (141P)

Viceng: y entonces se aplastarian/ y el agua no lo no lo dejaria pasar\| |y también yo creo/ que tienen una forma
concreta/ para ser hidrodindmicas/y asi y asi poder romper la resistencia del agua\ (142V)

Pere: si porque también en la punta/ tienen como: un como si dijéramos una punta/ | que el cuerpo es asi/ ((fa el gest)) y
de repente hace como una punta en [la parte delantera\] (143P)

Alicia: [como los calamares ;no?/] (144A)

En aquest tipus d’enunciats, els alumnes expressen els arguments que intenten justificar els seus punts de
vista i, com ja vam veure al grup 1, els discents fan servir I’experiéncia propia viscuda com a ra6 de pes per
construir les seves argumentacions:

Pere: si porque cuando yo fui a pescar:/ | cuando los cogias para sacarlos/ ya | después de: tenerlos en el anzuelo como si
dijéramos/ empezaban a como a moverse asi hinchandose | despacio | y no sé si eran los pulmones/ o el corazon\ (51P)

Viceng: si pero (xx) como por ejemplo el pulpo porque haciendo submarinismo/ vi un pulpo ENORME\ | que que que se
que se pasaba el dia en la cueva/ y que por el dia no salia/ | | vamos a poner que se mete en su: en su madriguera | entre
comillas | y: | no sale\ (253V)

Per argumentar els seus enunciats també recorren als continguts treballats pel que fa al cos huma per tal

d’aplicar-los al moén animal:

Viceng: yo creo que si\ el intestino era para los jugos gastricos jno/? ;eso/? donde produce los jugos gastricos ;no/? el
intestino era [lo que] (330V)
Alicia: [si] tiene intestino tienen estomago\ (331A)

Viceng: el intestino era era por donde van los excrementos jno/? (332V)
Pere: si era eso que [hace] (333P)
Viceng: ((rient)) donde estaba la (xx) solitaria\ ((riu)) | y donde se ha- se hacen las las piedras\ (334V)

Altres fonts que utilitzen son els documentals audiovisuals que han vist:

Viceng: bueno, también tiene un tentdculo/ con: con unas ventosas mas grandes/ | con una ventosa que hace que en el
centro/ tiene un pincho/ bueno no sé/ eso lo vi en un documental/ que lo hacen para cazar\ que lo tienen escondido/ | vy
cuando detectan una presa/ | lo lanzan/ | como las ranas/ | y: enton- y entonces se lo trae a la boca | para comerlo\ (124V)

A més de recérrer a I’experiencia personal, als continguts sobre el cos huma o bé als documentals, al torn
360 el Viceng recorda que al llibre de tercer apareixia la qiiestié6 que formula el Pere sobre si les sipies

dormen o no:

Viceng: como co::mer o dormir | no sé si lo hacen jno no duermen verdad/? (356V)
Pere: n::0 sé a ver (357P)

Viceng: a ver (358V)

Pere: yo creo que:: (359P)

Viceng: si si lo puso en el libro de: (360V)

Pere: si [pues] (361P)

Viceng: [de] tercero ¢no/? | comer dormir (362V)
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Pel que fa a les argumentacions que exposen els diferents participants, constatem que el Viceng és 1’alumne
que n’explicita més. Normalment expressa el seu punt de vista i a continuacio el fonamenta a partir de les

seves creences o de fonts de coneixement concretes.

Pel que fa al Pere, cal assenyalar que quan un concepte no el veu del tot clar prefereix obviar-lo i passar-lo
per alt en lloc de discutir-lo i aclarir-ne els dubtes. Sovint sén els altres components, 1 principalment el

Viceng, els que intenten recolzar els punts de vista amb les argumentacions corresponents.

Viceng: porque tienen como una piel transparente | (no?/ ((acaben d’escriure)) piel transparente que los protege del agua
(no?/ | | (mas o menos/? (207V)

Pere: bueno no sé\ (208P)

Viceng: una parte transparente que les protege del agua (no? {(L2 (posem/)} (209V)

Pere: o0: ponemos transparente y ya esta ;no?/ (210P)

En el cas de I’Alicia, les seves argumentacions son molt concretes tot i que responen perfectament a les

preguntes: per que?, per a que? i com?:

Alicia: yo creo que tienen un aparato:: (8A)

Viceng: ;circulatorio? (9V)

Alicia: no\ (10A)

Viceng: jexcrementor?/ jay! [(excretor?]/ (11V)

Alicia: no ((rialles)) digestivo/ | porque si no no podrian comer\ (12A)

Mestre: ;[para] qué lo necesitan el corazon? jpara qué les sirve\? (33M)
Pere: para [desplazarse:] (34P)
Alicia: [para] enviar sangre a todas las partes del cuerpo para que se mueva\ (35A)

Pere: que: el cuerpo/ es de: queratina\ | (no/? (221P)
Viceng: g,queratina/?| |buen0 quiza es otra sustancia pero yo diria que si (es de queratina no el la piel del cuerpo/?

(222V)

Alicia: pero: el pico de los pajaros es de queratina y es mas duro\ (223A)

Alicia: los moluscos tienen una concha/ y los cefalépodos que es como la sepia/ tienen una concha interna\ (294A)

Amb totes aquestes dades podem afirmar que, a diferéncia del grup 1, en aquest apareixen més
argumentacions i explicacions que només la propia experiéncia viscuda, sind que la seva base radica en els

recursos que acabem de citar.

Si ens fixem en la manera com els quatre participants expressen el seu desacord davant dels punts de vista
diferents als seus, veiem que no mostren una oposicio forta als enunciats dels altres, sind que sovint
utilitzen recursos lingliistics per exposar el desacord. Ho fan a partir de modalitzadors com ara bueno o

altres expressions com «aunque mds bien parecey:

Viceng: bueno comer lo que bueno que no pueden comer que no pueden digerir\ (13V)

Viceng: si\ | | ((continuen escrivint)) aunque mas bien parece naranja\ (244V)
Alicia: yo hubiera puesto transparente\ (245A)

En altres casos el desacord s’expressa a partir del dixi de persona jo. En aquests casos queda implicita la

postura de desacord amb el punt de vista enunciat anteriorment.

Viceng: yo creo que eran yo creo que eran branquias porque no solo los pulmones se {(L2 (inflen/)} las branquias las
envian al al corazon para oxigenar la sangre/ | también puede ser eso/ | bombear\ (52V)

Alicia:((ho diu mentre escriu)) su piel blanca y transparente;no/? (242A)
Pere: si\ (243P)

Viceng: si\ | | ((continuen escrivint)) aunque mas bien parece naranja\ (244V)
Alicia: yo hubiera puesto transparente\ (245A)
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En moments puntuals de la sessio el distanciament i desacord s’expressen a partir de sotaenunciacions.
S’observa la utilitzacié del format #ying perqué tempera 1’expressid de la desavinenga. Al segiient
intercanvi podem veure aquest format d’expressio del desacord després d’una coenunciacio que prepara el

Pere, precisament, abans d’expressar el seu desacord:

Mestre: tu piensas que no piensan las las sepias\ ;y a ti qué te parece Pere? (§2M)

Pere: bue::no si co- mas o menos como ha dicho Viceng que las cosas basicas y estas cosas\ (83P)
Mestre: mhm (84M)

Pere: pero sino la: la mayoria de las cosas yo creo que no piensan\ (85P)

Viceng: (;queratina/?| |buen0 quiza es otra sustancia pero yo diria que si ¢es de queratina no el la piel del cuerpo/?

(222V)

Alicia: pero: el pico de los pajaros es de queratina y es mas duro\ (223A)
Com hem assenyalat a I’inici d’aquest apartat, entre els alumnes no es produeixen enunciats que mostrin
una oposicio frontal entre dos o més participants. Ara bé, cal assenyalar que al tercer segment els alumnes
han de redactar els acords i és aqui on apareixen disconformitats. Inicien 1’enunciat amb una discrepancia

que sovint matisen amb una oracié interrogativa confirmatoria final:

Pere: el cuerpo es blando y ya esta\ jno/? porque: (226P)

Viceng: no | ponemos que el cuerpo: que la piel del cuerpo esta de una sustancia gelatinosa jno/? (227V)
Pere: no:: (228P)

Viceng: bueno [de una sustancia] (229V)

A diferéncia del primer grup, en aquest els participants negocien les discrepancies de punts de vista a partir
d’un distanciament o sotaenunciacio inicial que dona lloc a una posterior coenunciacié en qué completen i
afegeixen elements al discurs precedent d’un altre company:

Mestre: a ver jlas discutis estas partes? jcuantas os parece y en cada parte qué debe haber? a ver jempezais/? (106M)
Alicia: [yo cre-] (107A)

Pere: [yo creo que] dos\céfalo-téraz y abdomen\l |s1’ porque es todo el cuerpo/ y después ya hay la parte de los
tentaculos y todo eso\ (108P)

Viceng: yo creo que es solo: una pieza bueno como dice él/ pero que el cefalotérax y el abdomen/ estan juntos\ | que
directamente son un saco/ y tentaculos\ (109V).

Veiem que en aquesta sessio, a les negociacions no es cristal-litza el desacord ni tampoc podem considerar
que s’accepti automaticament el punt de vista de I’altre, sind que el distanciament respecte el punt de vista
del company es negocia i esdevé en molts casos un procés que, partint d’una sotaenunciacid, progressa vers

una coenunciacid entre els diferents participants:

Alicia: ((ho diu mentre escriu)) su piel blanca y transparente ;no/? (242A)

Pere: si\ (243P)

Viceng: si\ | | ((continuen escrivint)) aunque mas bien parece naranja\ (244V)

Alicia: yo hubiera puesto transparente\ (245A)

Pere: si | y: la piel/ puede adaptarse al colo- al: al color del entorno\ (246P)

Viceng: bueno es que si es transparente/ | es [como] (247V)

Pere: [si::bueno] (248P)

Viceng: invisible un poco jno? (249V)

Pere:{(L2) ;queé posem?} (250P)

Viceng: que al ser transparente es como invisible | porque debajo del [agua] (251V)

Pere: [que se pueden adap-] la piel se puede adaptar a: ja todos los climas/? (252P)

Viceng: si pero (xx) como por ejemplo el pulpo porque haciendo submarinismo/ vi un pulpo ENORME\ | que que que se
que se pasaba el dia en la cueva/ y que por el dia no salia/ | | vamos a poner que se mete en su: en su madriguera | entre
comillas | y: | no sale\ (253V)

Al torn de paraula 128 el mestre planteja una pregunta a partir d’'un enunciat emes pel Viceng al torn
anterior. No ¢s una pregunta com moltes de les que apareixen a la interaccio, sind que esdevé una autentica

sotaenunciacid. A partir de la pregunta, el docent intenta posar en dubte el punt de vista del Viceng. Aquesta
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pregunta tal i com la formula el mestre implica una resposta molt clara per part dels alumnes. El més
interessant és que la qiiestio genera un replantejament de I’aportacié del Viceng i una nova intervencio per
part d’ell en qué modifica el seu punt de vista i I’explicita:

Mestre: mm: tu decias “este tipo de peces” \ | (estamos delante de un pez\? (128M)

Pere: [no\] (129P)

Alicia: [no\] (130A)

Nita: no\ (131N)

Mestre: jpor qué no\? (132M)

Pere: porque su cuerpo: esta como: es como:: | que no tiene branquias y [esas cosas es como] (133P)

Viceng: [yo creo] (134V)

Pere: de gelatina\ (135P)

Viceng: yo creo que no tienen y que y que no es un pez/ porque los peces son vertebrados/ y las sepias son invertebrados\

(136V)
A mesura que avanga la sessid apareixen sobrenunciacions que es produeixen de forma espontania, tant per
part del docent com dels alumnes, i en aquest segon cas, especialment per part del Viceng. De vegades
aquestes sobrenunciacions tenen lloc en el si d’un procés de coenunciacié. Creiem interessant parar atencio

al torn 352 en queé el Pere fa una sobrenunciaci6é molt encertada:

Pere: pero podemos poner/ | que: sin: sin punto ni coma/ que: que:: que cuando:: decimos: las necesidades basicas/ que
no nos referi- que no es que estén todo dia haciendo necesidades basicas ((rialles)) sino que solo piensan e:: que si tienen
que pensar en algo/ | seria solo en necesidades basicas {no/?

Des del punt de vista lingiiistic, semblaria que estem davant d’una sotaenunciacio que I’alumne inicia a partir
de la conjuncioé adversativa «pero». Ara bé, el que fa el Pere és reprendre la significacié anterior que havia
expressat el Viceng al torn 350, «solo piensan en las necesidades basicas» vers una de nova. En aquesta nova
significacié el Pere fa una sobrenunciacié de caire metalingiiistic perqué explicita el valor que adopta
I’adverbi «soloy i la preposicid «en» al context en qué es troben. El Pere afirma que en aquest cas I’adverbi
no indica que les sipies «estén haciendo necesidades basicas sino que si tienen que pensar en algo, seria solo
en necesidades basicas». En aquest moment, el Viceng s’adona que 1’enunciat que havia emeés uns torns

anteriors pot donar lloc a malentesos 1 per aixo completa la proposta del Pere i hi afegeix:

Viceng: o ponemos so- las las las nec- las basicas y ya esta\ | comer dormir y cagar es lo que decis\ (353V)

El Pere normalment també emet sobrenunciacions a partir de la reformulacié dels enunciats que s’han dit
amb anterioritat:

Pere: o sea que les frenaria un poco\ (166P)

Com hem dit més amunt, el Pere assumeix sobretot el paper de coenunciador, i fins i tot quan ell és el

subjecte d’un moviment enunciatiu cap a una sobrenunciacio, aquesta ve préviament d’una coenunciacio:
Mestre: entonces por lo tanto ;jqué dos partes tendriamos\? (118M)
Alicia: en la cabeza\ (119P)
Pere: en la parte superior, en la cabeza cabeza, si\ (120A)

Mestre: mhmm (121M)
Pere: en el cefalotérax\ (122P)

El docent, també assumeix un rol sobrenunciador perque reformula, parafraseja alldo que altres participants
han comentat anteriorment o bé planteja una pregunta perque els alumnes assumeixin i desenvolupin

precisament, aquest rol de sobrenunciador, de ratificador:

Mestre: ordenan estas ordenes a los tentaculos (100M)

Mestre: entonces por lo tanto jqué dos partes tendriamos\? (116M)
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Si ens fixem ara en els papers enunciatius concrets que assumeixen els participants, podem veure que es
produeixen petits moviments enunciatius. En aquest sentit, el Viceng és I’alumne que més participa a la
interaccié i també el que no assumeix un unic rol. Moltes vegades, com hem vist més amunt, fa de
coenunciador (5V) perqué €s un participant que té molta informacid i la vol compartir amb els altres. En
altres casos assumeix 1’enunciat dels companys perqué estan en un mateix pla d’interaccid. Veiem aquestes
situacions de coenunciacié en torns com ara 7V, 43V o 142V. El Vicen¢ també es posiciona com a
sotaenunciador en el moment en que es distancia del discurs anterior d’un altre company per expressar el
seu, tot i no ser antagonic (13V, 52V). En altres moments tamb¢ assumeix un rol de sobrenunciador amb
I’objectiu de reprendre la significacié de punts de vista d’altres companys vers una de nova (95V), o bé per
rectificar (271V).

Pel que fa a I’Alicia, veiem que participa gairebé en tots els SIADs i SIAs perd de manera puntual i sobretot
assumint un rol coenunciador molt clar. Aporta informacions sobre allo que ella sap i completa i expandeix
enunciats d’altres companys. Al torn de paraula 223 emet una sotaenunciacié que és fonamental en la

discussio posterior de la naturalesa del cos de les sipies:

Alicia: pero: el pico de los pajaros es de queratina y es mas duro\ (223A)
En el cas de la Nita, veiem que les dificultats de llenguatge i les relatives als coneixements previs fan que les
seves aportacions siguin escasses pero interessants. Volem destacar especialment els intercanvis que es

produeixen basicament entre el mestre i la Nita al sis¢ STAD del segon episodi:

Mestre: ;qué te parece a ti Nita? jtienen orejas/? (146M)

Nita: no\ (147N)

Mestre: ;jpor qué no\? (148M)

Nita: por- no escuchan (149N)

Mestre: y en vez de escuchar/ ;como como pueden notar ellos la presa\? (150M)
Viceng: [por-] (151V)

Mestre: ((es dirigeix al Viceng)) [espera] espera ¢le dejas hablar/? (152M)
Nita: por movimiento de de {(L2 (1’aig-)} del agua/ (153N)

Mestre: mhm: muy bien/ (154M)

Nita: y:: y: como nadan/ m:: (155N)

Mestre: mhm (156M)

Nita:{(L2 (i el fred calor\)} (157N)

Mestre: mhm:: (158M)

Nita: y {(L2 (no sé que més\)} (159N)

Com mostra I’exemple anterior, la intervencid del docent a les converses pot afavorir i estimular la
participacid dels alumnes que es mostren més reservats, que tenen dificultats lingliistiques o de comunicacid,
0 bé que el seu paper dins del grup no sigui tan valorat com en el cas d’altres companys. Es per aixo que tot i
que el Viceng i el Pere deixen espais perque tant la Nita com 1’ Alicia intervinguin, la participacio del docent

¢s important per estimular 1’expressié dels punts de vista de les dues noies.

Pel que fa al Pere, veiem que participa en tots els segments d’interaccid. El papers enunciatius que assumeix
es mouen, sobretot entre el d’enunciador i de coenunciador. Ell exposa el seu saber, completa els enunciats
dels altres i, normalment, s’hi adhereix. Cal assenyalar que en moments molt puntuals també esdevé
sotaenunciador. Veiem aquest tipus de rol quan, tot i no mostrar una clara oposici6 a I’enunciat del Viceng
referent a si les sipies pensen o no, ell intenta expressar que el cervell solament intervé en aquelles funcions

més inconscients 1 automatiques: Pere: pero sino la: la mayoria de las cosas yo creo que no piensan\ (85P)
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessi6 1:

Comparacio dels seus conceptes previs amb la informacid del text cientific

PDV10: o por los tentaculos (41V) (repren i es
distancia de I’enunciat 40 del Pere)

PDV3: yo creo que eran branquias porque no
solo los pulmones se inflan las branquias las
envian al al corazén para oxigenar la sangre
también puede ser eso bombear (52V)

PDVS: no, dar oxigeno (56V)

PDVS: bueno yo creo que no sa- no no saben
para qué hay que hacerlo pero que tienen un
instinto... (95V)

PDV2: yo creo que es solo: una pieza bueno
como dice él pero que el cefalotorax y el
abdomen estan juntosque directamente son un
saco y tentaculos (109V)

PDV4: aunque mas bien parece naranja (244V)
(es distancia del PDV del torn anterior)

IPDV6:  bueno es que si es transparente/ | es
[como (247V)

los tentaculosy se desplazan con tentaculos
como no porque para algo sirve el corazony
creo que tienen cerebro porque si no no pueden
hacer later el corazon | ni nada (5V)

PDV7: y yo creo que: tienen un nervio optico
para enviar las imagenes que reciben los ojos al
cerebro (21V)

PDV3: como es dormir y cagar (75V)

PDV10: yo creo que no tienen orejas porque
al estar con tanta presion necesitarian unos
timpanos muy fuertes y claro entraria agua en
el cuerpo y se y se moriria porque se ahogaria
o simplemente por intoxicacion porque en
nuestros tiempos si va por una mancha de
gasolina de- ay de petroleo de un de un
petrolero se muere bueno también lo hacen
otros es pasa a otros animales pero si si tienen
oroficios no pasa nada (167V)

PDV3: yo creo que no tienen y que y que no es
un pez porque los peces son vertebrados y las
sepias son invertebrados (136V)

PDV6: y entonces se aplastarian y el agua no
lo no lo dejaria pasar también yo creo que tienen
una forma concreta para ser hidrodindmicas y
asi y asi poder romper la resistencia del agua
142V)

IPDV14: si entonces si que es de queratina
342V)

PDV4: también puede ser eso/ | bombear
(52V)

PDV9: pero que tienen instinto que es
IAUTOMATICAMENTE hacerlo (95V)

PDV15: si entonces si que es de queratina
porque es mas sélida\ (342V) (considerem
que la sobrenunciacid €s la part subratllada
de I’enunciat)

Es fixen sobretot en el fet que han
de tenir cor perque son éssers vius.
Van completant enunciats que diuen
els company

El mestre recull un enunciat del
Viceng que deia que les sipies eren
peixos i la reformula al grup

El Viceng és el que treu el tema de
la capa que protegeix el cos. Hi ha
la discussié entre si la substancia és
queratina o gelatina

Nom Sotaenunciacio Coenunciacié Sobrenunciacio Conflicte Decisi6’
PDV4: bueno comer lo que bueno que no [PDVI: porque si n no pueden mover los A Dlinici de la sessi6 no es | Van avancant a partir de diferents
pueden comer que no pueden digerir (13V) musculos bueno no sé si tienen musculos y si produeixen conflictes cognitius. Ells | temes
Viceng no tienen: y si no tienen venas no pueden mover exposen com creuen que és la sipia.

Es molt interessant com el Viceng
que al principi declara que les
sipies son peixos, és el que
explica i argumenta que no és
certa aquesta afirmacié. Es molt
interessant als torns posteriors
com ells expliquen la importancia
de tenir la conquilla, ja que no
sOn vertebrats.

Al final, els participants acorden,
de forma implicita que es deu
tractar de gelatina i no pas de
queratina. De tota manera el
Viceng al torn 231 diu que no ho

2 R . .
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacid

Conflicte

s =)
Decisid

PDV10: ses de queratina o es un cartilago?
(338V) (es distancia de I’enunciat anterior del
Pere)

PDV12: pero si los cartilagos también son: ((es
toca lorella per assenyalar el cartileg de

Iorella)) mira (340V)

saben.

Pere

PDV11: si pero sino se irian con la marea
(42P) (Es distancia de 1’enunciat anterior del
Viceng)

PDVS: ;y si no tienen cerebro/? (22P)

PDV4: bueno tienen unas cuantas conchas que
son como: una cosa asi/ asi mas o menos que:
las tienen dentro/ y les sirve para protegerse/ [y
para] (139P) (Corregeix el PDV anterior de
I’ Alicia)

PDV2: yo creo que tienen una bolsa donde
guardan todo todo toda la tinta\ (6P)

PDV6: yo creo que tiene como unas un
caparazon varios caparazones (16P)

PDV9:y para desplazarse por su cuenta y no por
la de: (40P)

PDV 12: como las medusas (44P)

PDV2: si porque cuando yo fui a
pescar[...Jempezaban a hincharse despacio y
no sé si eran los pulmones o el corazén (51P)

PDV6: era: branquialy tienen: y tienen
branquias (194P)

PDV6: bueno si co- mas 0 menos como ha
dicho Viceng que las cosas basicas y estas
cosas\ (83P) (De fet, ho ha dit 1’ Alicia)

DV7: pero sino la: la mayoria  de las cosas
0 creo que no piensan (85P)

PDVI 1: que si los nervios y las venas (103P)
PDV4: si bueno podria ser que si\ (111P)

PDVI: [yo creo que] dos\céfalo-toraz y
abdomen\ | | si porque es todo el cuerpo/ y
después ya hay la parte de los tentéculos y todo
eso\ (108P)

PDV6: en la cabeza (120P)

PDV2: porque su cuerpo: estd como: es
como:: | que no tiene branquias y [esas cosas es
como] (133P)

DV5: [si] porque sino se irian doblando y
odo\ (141P)

PDV7: i porque también en la punta/ tienen
como: un como si dijéramos una punta/ | que el
cuerpo es asi/ ((fa el gest)) y de repente hace

como una punta en [la parte delantera\] (143P)

PDV12: pero podemos poner que: [...]
cuando decimos las necesidades basicas/
que no nos referi- que no es que estén todo
dia haciendo necesidades basicas sino que
solo piensan e:: que si tienen que pensar en
algo seria solo en necesidades basicas ;no?
(352P)

PDVS8: en el cefalotérax (122P)

PDV9: o sea que les frenaria un poco\
(144P)
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacid

Conflicte

s =)
Decisid

IPDV11: es que es duro (339P)

IPDV2: si si no sera de
gelatina | {no/? (224P)(reafirma el PDV2 de
" Alicia)

PDV9: poner que tienen un pico de queratina
¢no/? para: arrancar las [dos] (337P)

PDV13: ya pero: o sea que es como el de: casi
casi de un pajaro ¢no/? (341P)

PDV7: el cuerpo puede adaptar se al

clima\ | | al clima del entorno\ (258P)

El Pere inicia el tema que el pico de
loro és de queratina. Discuteixen
entre ell i el Viceng si és
cartilaginés o  directament de
queratina.

El Viceng acaba adherint-se al
PDV del Pere.

Alicia

PDVI: pero: el pico de los pajaros es de
queratina y es mas duro\ (223A) (es distancia
del PDV 1 del Viceng)

PDVS5: yo hubiera puesto transparente (245A)

PDV3: yo creo que tienen un aparato:[...]
digestivo/ | porque si no no podrian comer\ (8A
i 12A)

PDV9: yo creo que respiran por branquias
como los peces\ (26A)

IPDV2: (piensa) bueno lo bésico (74A)

PDV3: yo creo que también\ (110A) (Esta
d’acord amb el PDV del Viceng del torn
lanterior)

PDV7: en la cabeza si (121A)

PDVS: [como los calamares ;jno?/] (144A)

PDV3: su piel blanca y transparente ¢no/?
(242A)

PDV8:  pueden | adaptarse][al al  clima
;no/?| | al clima|al clima del ambiente ;jno/?
260A)

Nita

PDVS5: {(L2 i (DC) té tan: jay! tentaculos
tentaculos\} (15N)

PDVS: [(p) en la cabe-] (119N)
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacid

Conflicte

s =)
Decisid

Mestre

PDVI: segin t, dices que si que tienen
(corazon) ya lo veremos jeh? (31M)

PDVI1: para pensar, ;pensais que piensa?(
71IM)

PDVI: tu decias “este tipo de peces” \
| (estamos delante de un pez\? (128M

PDV4: ;sus necesidades basicas tucrees?
(76M)

PDVS: tu piensas que no piensan las sepias
(82M)

PDV10: ordenan estas oOrdenes a los
tentaculos [0:] (100M)

El mestre planteja si tenen pulmons
o no. El Pere considera que en tenen
pero no branquies i el Viceng no hi
esta d’acord i ho intenta
argumentar.

A partir d’una intervencid de
I’Alicia (70A), el mestre planteja la
qiiestio sobre si les sipies poden
pensar No es produeix un conflicte,
pero si que les opinions es van
matisant al llarg dels intercanvis.

Pel que fa a la discussio de les parts
de la sipia que llenca la docent, el
Viceng i el Pere tenen punts de vista
diferents.

El mestre no pren partit per cap
de les postures.

Després de la intervencio del
Viceng (52V), la pregunta no
queda tancada. Es torna a
reprendre quan es parla de les
branquies

El tema es clou amb una
sobrenunciacié del mestre (100)
que el Pere completa (103). Al
torn 348, quan fan les
conclusions, el Viceng ho
planteja en termes de
sobrenunciador ~ perqu¢  ho
reformula. Després al torn 352 el
Pere el torna a reformular.

L’Alicia esta d’acord amb el
Viceng i al final el Pere
s’adhereix a 1’opinié dels altres.
De tota manera, al torn 116, quan
el mestre llenga una pregunta
perque alga faci la
sobrenunciacid, ell mateix ja
dona la resposta (dues parts).

1? NEGOCIACIQ: Tenma: Primeres negociacions
2* NEGOCIACIO. Tema: Els pulmons, les branquies.

4* NEGOCIACIO: Tema

5* NEGOCIACIO: Tema: Morfologia de la sipia.
6* NEGOCIACIO: Tema: Vertebrat o invertebrat

7 NEGOCIACIO: Tema

: Les funcions basiques i les funcions cerebrals

: La substancia que els cobreix el cos i substancia del pico de loro.

243




ANALISI DE DADES

Enunciacid i construccio de coneixement
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

Com ja haviem vist al primer grup, en aquesta sessio el docent planteja moltes preguntes que tenen un caire
eminentment didactic. En primer lloc, per obrir espais que permetin que tots els alumnes hi puguin
participar:

Mestre: ;sus necesidades basicas tu crees? | | a ti (qué te parece Nita\? (76M)

Mestre: ;qué te parece? ;tienen cerebro o no\?;a ti qué te parece\?| |((la Mestra dona temps perque la Nita pugui
intervenir)) /piensan las sepias o no piensan\? | | T(,qué te parece\? (78M)

Mestre: Ly a ti qué te parece Pere? (82M)
Mestre: (qué te parece a ti Nita? jtienen orejas/? (146M)
Mestre: ((es dirigeix al Viceng)) [espera] espera (le dejas hablar/? (152M)
En segon lloc, per ajudar que la conversa continui:
Mestre: ;y qué mas/? (123M)
En tercer lloc, per animar que els alumnes elaborin les argumentacions, que explicitin les opinions que

expressen:

Mestre: ;y si son invertebrados/ como lo hacen las sepias para poder tener el cuerpo eh:: que no se[doble:?] (137M)

Al llarg de la conversa els participants, i no solament el docent, plantegen preguntes reals perqué 1’enunciat
d’un company els suggereix alguna pregunta. En aquest sentit, aquests interrogants recorden els que sovint
planteja el docent. De tots els alumnes, el Viceng €s el que en més ocasions formula aquest tipus de
preguntes. Es el que emet més enunciats i argumentacions, perd a la vegada és qui planteja més preguntes

als altres i qui demana més 1’opini6 dels companys
Viceng: [(f) jpara qué?/] (19V)

Pere: ;y si no tienen cerebro/? (22P). (Aquesta pregunta es produeix després que el Viceng doni per fet que les
sipies tenen cervell)

Viceng: ;y: qué hemos dicho de la de la respiracion/?;era era [branquial no?] (193V)
Viceng: si pero transparente jpara qué/? (211V)

Viceng: ()queratina/?| |bueno quiza es otra sustancia pero yo diria que si jes de queratina no el la piel del cuerpo/?

(222V)

.\./icen(;: ((dirigint-se a 1’ Alicia)) ;y ta crees que son solitarios [o que]? (262V)
.\./icen(;: (viven en grupo? (264V)

.\./icen(;: [¢es] de queratina o es un cartilago\? (338V)

.\./icen(;: [¢solo] solo piensan en: necesidades basicas/? (348V)

Viceng: ((dictant)) como co::mer o dormir | no sé si lo hacen ¢no no duermen verdad/? (356V)

Al torn de paraula 220 el Viceng emet una oracio interrogativa amb un clar referent metalingiistic:
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Viceng: ;protegerse va junto no? es que en catala “protegir-se”’((L’Alicia fa que si amb el cap)) (xxx) rayita: so, so , so

(220V)

Es molt curids aquest enunciat perqué sembla que el Viceng sapiga la resposta d’alld que pregunta
(precisament que en castella el mot «protegerse» €s una sola paraula), pero allo que demana als altres és
una confirmacio. Podriem considerar que vol justificar els seus dubtes ortografics en castella a partir del
contrast escrit del catala amb el castella perqué oralment la paraula és gairebé idéntica en ambdues
llengiies. Allo que es podria preguntar el Viceng és: «no n’estic segur i és perque en catala s’escriu d’una

manera 1 en castella d’una altray».

Els alumnes molt sovint emeten oracions interrogatives confirmatories amb la finalitat que la resta dels
participants els confirmin o neguin la pregunta que plantegen. En aquest cas els mateixos alumnes duen a
terme aquesta funcio:

Viceng: porque tienen como una piel transparente | (no? ((acaben d’escriure)) piel transparente que los protege del agua

(no?/ | | (mas o menos/? (207V)

Pere: [(lo ponemos/?] (256P)
En altres moments les preguntes que formulen son de tipus reiteratiu o interrogatives eco perque es

refereixen a una informacid que s’acaba de presentar en el discurs:
Alicia: el cuerpo jqué qué/? (257A)

Al llarg de la sessié també veiem algun moment en qué les preguntes tenen un clar objectiu de gestid
didactica:

Pere: ((dictant)) un nervio dptico | | | un nervio optico | (qué mas\? (323P) (per continuar la conversa)

Alicia: (lo discutimos/? (328A) (per generar un debat cognitiu)

Viceng: [o ponemos] {(L2) val} yo pongo | coma | y tienen branquias\ ((continuen escrivint)) [(f) y (DC) tienen
branquias\] bueno alli podemos discutir un poco ;0 no ahora de estas cosas/?] (per obrir un debat cognitiu) (195V)

b) Adhesions

Des del primer segment els participants mostren adhesions als enunciats d’altres companys a partir de
coenunciacions concretes. Ho podem veure en intercanvis com el segiient, en que el Viceng s’adhereix al
punt de vista del Pere i aquest, al torn posterior, acaba de completar la idea iniciada ell mateix dos torns
abans:

(1) Pere: si pero sino se irian con la marea\ (42P)
Viceng: pues si también ((rialles)) (43V)
Pere: como las medusas\ (44P)

Sovint les adhesions a 1’enunciat del torn anterior les manifesten amb una simple afirmaci6 d’acord: «si» o
bé explicitant 1’adhesid concreta a I’enunciat anterior d’un altre company com passa a les seglients
intervencions:

Pere: bue::no si co- mas o menos como ha dicho Viceng que las cosas basicas y estas cosas\ (§3P)

Viceng: [los nervios] (101V)

Mestre: ;qué os parece? (102M)
Pere: que si | los nervios y las venas (103P)
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Pere: yo creo que tienen una:: bolsa/ donde guardan todo: todo: toda la tinta\ (6P)
Viceng: es que es 16gico\ (7V)

(2) Pere: [yo creo que] dos\ céfalo-toraz y abdomen\| |si porque es todo el cuerpo/ y después ya hay la parte de los

tentaculos y todo eso\ (108P)

Viceng: yo creo que es solo: una pieza bueno como dice él/ pero que el cefalotérax y el abdomen/ estan juntos\ | que

directamente son un saco/ y tentaculos\ (109V)

Alicia: yo creo que también\ (110A)

Pere: si bueno podria ser que si\ (111P)
En alguns casos les adhesions tenen lloc després d’una sobrenunciacid a un enunciat anterior. A partir
d’aquest enunciat sobrenunciador, es produeix 1’adhesio:

Pere: que:: que el cuerpo es bastante aerodindmico jno/? (270P)

Vicen¢: HIDRO\ (271V)
Pere: hidro si\ (272P)

També és significatiu assenyalar que en alguns moments els participants tenen dubtes sobre la validesa de
la seva enunciacidé i demanen el parer, la confirmacié i I’adhesi6é del altres. Aquest procés, sovint és

inconscient i des del punt de vista lingiiistic ho expressen a partir d’interrogatives confirmatories:

Viceng: porque tienen como una piel transparente | (no? ((acaben d’escriure)) piel transparente que los protege del agua
(no?/ | | (mas o menos/? (207V)
Pere: bueno no sé\ (208P)

Sovint, quan es produeixen adhesions i posteriors incorporacions, els alumnes ho mostren repetint

I’enunciat emes anteriorment per un altre company:

Viceng: si | un cuerpo con la piel blanca;no/? (235V)

Pere: si\ (236P)

Alicia: {(L2 (¢que fiquem?/)} (237A)

Pere: un cuerpo con la piel blanca\ (238P)

Nita: un: ((escrivint)) (239N)

((escriuen))

Alicia: un cuerpo con la piel blanca/ (240A)

Pere: si\ (241P)

Alicia: ((ho diu mentre escriu)) su piel blanca y transparente jno/? (242A)
Pere: si\ (243P)

i’.(.:re: [que se pueden adap-] la piel se puede adaptar a: ja todos los climas/? (252P)
Quan hem parlat dels posicionaments enunciatius, i més concretament dels papers que assumeixen els
participants en la interaccid, hem assenyalat que al llarg de la conversa es produeixen sotaenunciacions o
distanciaments del punt de vista dels altres. Aquesta postura porta implicita una negociacié de punts de
vista que en un primer moment parteix de la discrepancia i que pot evolucionar al llarg de la negociacio

vers una convergencia o divergencia de posicions.

Si ens fixem en com evoluciona la sessio, constatem que tot i que els alumnes accepten amb forca facilitat
els punts de vista dels altres, és cert que també apareixen discrepancies que els alumnes tenen necessitat de
resoldre. En aquest grup, les sotaenunciacions inicials porten posteriorment a clares coenunciacions en que
els companys matisen i completen els enunciats inicials. Aix0 €s aixi perque els alumnes busquen una

adhesio als punts de vista expressats al llarg de la conversa.
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¢) Incorporacions

Des del punt de vista cognitiu, al llarg de la sessid es van produint incorporacions dels enunciats expressats
que sén fruit de processos en qué un participant emet un punt de vista que comparteixen i completen els
altres companys amb coenunciacions i aquesta adhesi6 implica que el grup incorpori I’aportacio inicial del
participant al discurs del grup. Aixo es pot comprovar clarament a I’exemple (1) que hem vist més amunt;
mentre que al (2), el procés d’incorporacié dels punts de vista és sensiblement diferent. En aquest cas, a
partir d’'un punt de vista inicial (el Pere considera que la sipia té dues parts), un altre company se’n
distancia sense substituir-lo per un altre d’antagonista, sind per un de sensiblement diferent (el Viceng esta
d’acord amb el Pere que el cos esta format pel cefalotorax i I’abdomen pero pensa que estan units entre si).
D’aquesta manera, a partir d’una sotaenunciacid en format zying els altres dos participants (I’Alicia i el
Pere) s’adhereixen al punt de vista expressat pel Viceng i aquest procés té com a principal conseqiiéncia la

incorporacio del punt de vista als coneixements del grup.

Si fins aqui hem comentat que les incorporacions es produeixen després d’un procés de coenunciacio i
sotaenunciacid, també podem constatar, com hem vist a I’apartat de les adhesions, que aquest procés

cognitiu de vegades també s’inicia a partir d’una sobrenunciacio:

Pere: que:: que el cuerpo es bastante aerodindmico jno/? (270P)
Viceng: HIDRO\ (271V)
Pere: hidro si\ (272P)
Viceng: hidro va con hache ;eh/? | ((fent broma)) JIDRO\ (273V)
Nita: hidro ;qué/? (274N)
Alicia: hidrodindmico\ (275A)
En aquest exemple veiem que en el moment en qué la Nita pregunta sobre el terme, el grup que esta

escrivint els acords incorpora, de forma implicita, el concepte i el terme en el discurs del grup.

Gestio de la interaccio. Funcions de gestio didactica, cognitiva i social

A mesura que la sessid va avancant, els alumnes assumeixen funcions de gestid de la conversa. Aquestes
son més visibles entre els alumnes, sobretot quan no hi ha la preséncia del docent.

El tipus de funcié de gestid6 que més subscriuen els alumnes sén les relatives a la gestido didactica i
cognitiva.

= Funcio6 de gestié didactica
El Viceng i el Pere son els que emeten més enunciats que persegueixen un objectiu didactic. Alguns
d’aquests enunciats son els que transcrivim a continuacio:

Viceng: ((El Viceng anima 1’Alicia perqué expressi el seu punt de vista)) {(L2) qualsevol cosa\ | incliis una tonteria
VINGA\} (25V)

Viceng: [o ponemos] {(L2) val} yo pong0|coma|y tienen branquias\ ((continten escrivint)) [(f) y (DC) tienen
branquias\] bueno alli podemos discutir un poco ;0 no ahora de estas cosas/?] (195V)

Viceng: bueno esperamos que: acaben todos/ | bueno todos | si todos\ | solo somos cuatro\ | | | ((ho diu mentre esperen
els altres)) esta sala es pequefia y casi no tiene ECO\ | | | (solo piensan en las necesidades basicas/? (350V)

.\.’icen(;: se acabo\ ((rialles)) (368V)

Pere: ((dirigint-se al Viceng)) {(L2) comenga tu\} (1P)
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i;ére: [ponemos que:] (230P)

i"ére: ((dictant)) un nervio dptico | | | un nervio optico | (qué mas\? (323P)
i;ére: vale pues paramos\ | ya estd como estaba ¢no/? (354P)

A'iicia: ponemos: (225A)

Alicia: ;lo discutimos/? (328A)

Pel que fa al docent, al llarg dels episodis trobem enunciats en qué assumeix una funcio de gestié didactica

de la interaccid. Els objectius que persegueix es podrien resumir en els segiients:

1.

Per explicitar la o les tasques que han de fer els participants

Mestre: bueno esto mirad en la proxima sesion os daremos unas hojas en las cuales podréis contrastar vuestras
opiniones/ con lo que dicen los cientificos jm:? con un texto cientifico\ por lo tanto podremos ver si todo lo que habéis
dicho hasta ahora eh?/ se corrobora con lo que dicen los cientificos lo que dice la ciencia vale?/ | (de acuerdo?/

Pues mirad ahora lo que vais a hacer sera | en: en la hoja en esta hoja debéis escribir ;eh?/ cuales son los acuerdos a los
que habéis llegado como grupo\ | (de acuerdo?/ [pod-] (175M)

Per gestionar els torns de paraula i les intervencions
Mestre: ((dirigint-se al Viceng)) espera Pere di di\ (S0M)
Mestre: ;qué te parece a ti Nita? jtienen orejas/? (146M)

Per estimular la participacio de tots

Mestre: jestais de acuerdo\? (36M)
Mestre: a ver jlas discutis estas partes? jcuantas os parece y en cada parte qué debe haber? a ver jempezais/? (106M)

Funcid de gestié cognitiva

Al llarg de la sessio també apareixen enunciats que persegueixen una funcié de gestio cognitiva de la

conversa. En aquest cas, 1 pel que fa als alumnes, el Viceng i el Pere son basicament qui emeten enunciats

que van en aquesta linia:

Viceng: [(f) jpara qué?/] (19V)

Viceng: si pero transparente jpara qué/? (211V)

Pere: ;y si no tienen cerebro/? (22P)

Pere: ;ponemos que es de queratina? | | | (81 ono\? (343P)

Pere: pero podemos poner/ | que: sin: sin punto ni coma/ que: que:: que cuando:: decimos: las necesidades basicas/ que
no nos referi- que no es que estén todo dia haciendo necesidades basicas ((rialles)) sino que solo piensan e:: que si tienen
que pensar en algo/ | seria solo en necesidades basicas ¢no/? (352P)

Si ens fixem en les intervencions del docent, podem veure que en tots els segments en qué participa,

assumeix la funcié de gestio cognitiva i apareix sobretot, en forma de preguntes als alumnes:

1.

Perqué els alumnes aportin informacié cognitiva
Mestre: ((mirant I’ Alicia)) ;y tienen corazdn te parece que tienen corazon [las:]? (27M)

Per ajudar que emetin sobrenunciacions
Mestre: y [entonces:] (39M)

Per fomentar la construccio i expressié d’argumentacions
Mestre: ;y para qué necesita eh:: qué os parece para qué la necesita [la sepia] (57M)

Per ajudar a reparar els punts de vista expressats
Mestre: mm: tu decias “este tipo de peces” \ | (estamos delante de un pez\? (128M)
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= Funcio6 de gestio social i identitaria

Els enunciats que tenen un paper de gestid social i identitaria solament son explicitats pel Viceng en algun

moment de la conversa:

Viceng: pero si pero yo: no me lo ha dejado decir el profesor que yo creo que no tienen parpados porque ya tienen:

(197V)
En alguna intervencio el mestre també du a terme una funcio social i identitaria a partir de la valoracio

personal del punt de vista emes per part d’un alumne en concret:

Mestre: mhm: muy bien/ (154M)

D) A TALL DE CONCLUSIO

Si comparem aquesta primera sessidé dels dos grups analitzats, en aquest segon podem veure que les
expressions dels punts de vista en desacord son menys contraposades. En aquest grup trobem poques
situacions de conflicte i en canvi es produeixen moltes coenunciacions. Quan els participants volen
expressar el seu desacord fan servir sotaenunciacions que no impliquen una oposicio frontal a 1’opinié de
I’altre, sind que els punts de vista es van modificant progressivament. Les sotaenunciacions obren pas a
opinions que intenten argumentar. En aquest punt, els participants les van completant i s’hi van adherint.
La preséncia de I’adult es produeix de forma intermitent de manera que després els alumnes continuen

treballant sols per tal d’arribar a unes conclusions com a grup.

Tant el primer grup com el segon coincideixen en el fet que quan un company no esta d’acord amb el punt
de vista d’un altre ho expressa, perd poques vegades es produeix posteriorment una contrargumentacioé del
primer participant. Normalment s’hi adhereixen amb forga facilitat, el deixen pendent o bé canvien de tema
i per tant, s’acaba la construccio d’aquell concepte.

Un altre aspecte en comu a la primera sessio dels dos grups és el fet que ambdds expliciten que hi ha
aspectes que estan contrastant, perd que no tenen suficients elements per tal de validar les seves
argumentacions. Aixi, doncs, els dos grups consideren que no tenen prou fonaments per poder argumentar i

defensar els seus punts de vista perque sovint aquests es basen en les seves creences.

La ironia i el sentit de ’humor també, com vam veure al primer grup, son presents a la sessio. El Viceng és
qui més la utilitza amb una finalitat d’acabar de redactar un acord, quan hi ha alguna enunciat relatiu a
quiestions metalingiiistiques o bé per canviar de tema.

Pel que fa a ’assumpcid dels papers enunciatius, en aquesta sessio el docent continua tenint un paper

destacat com a sobrenunciador, pero a la vegada el mestre convida algli a dur a terme aquesta tasca.

Quant als rols enunciatius assumits pels participants, veiem que es produeixen moviments per part del
Viceng i del Pere. Quan s’inicia la sessio, els punts de vista que emeten se situen dins d’una funcio
eminentment coenunciadora, perd a mesura que avanc¢a la sessid els seus enunciats responen tant a una
postura sotaenunciadora com sobrenunciadora. Aixo €s aixi perqué tant el Viceng com el Pere comencen a
debatre els conceptes que van sorgint i els dos rols es van alternant de manera natural entre aquests dos
participants. Pel que fa a I’Alicia, veiem que aquesta participant es belluga, basicament, en un pla

coenunciatiu. Aquesta postura dona flexibilitat didactica pero sobretot cognitiva i afavoreix la construccid
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de coneixement per part dels diferents participants. Els alumnes son capagos de debatre els punts de vista i
en alguns moments de la conversa un participant s’adhereix al punt de vista d’un company després
d’escoltar i valorar la seva justificacio, mentre que en altres moments de la sessio son altres que fan aquest

proces.

Si ens fixem en la funcio de gestio didactica, en moments concrets de la sessio 1’articula el docent, mentre
que quan els alumnes treballen sols, ells mateixos la duen a terme sense cap problema. Aixo es podria
explicar perqué quan el mestre treballa amb el petit grup esdevé un model que els serveix per després poder

gestionar la seva interaccid sense la preséncia del professor.

Val a dir que quan el mestre no hi intervé, els alumnes negocien més punts de vista, sorgeixen més dubtes, es
produeixen més negociacions i el procés que parteix d’una sotaenunciacioé per arribar a una coenunciacio hi

¢s molt més present.

Certament, les intervencions del docent ajuden a fer avancgar la cerca de solucié de dubtes cognitius que es
plantegen els alumnes; poden incidir i reconduir qiiestions que formulen els discents, pero sovint els aspectes
cognitius que ell destaca o que qiiestiona no es corresponen amb els dubtes reals que es plantegen als

alumnes.
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4.2.2. Grup 2. Text cientific. Sessio 2. Contrast creences-sabers
A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

Aquesta segona sessioé del text cientific té un doble objectiu; per una banda, que els alumnes del petit grup
contrastin les creences que van comentar a la sessio anterior sobre com creien que era la sipia amb les
informacions que ara els dona el text escrit; i per 1’altra, respondre a un repte cognitiu a partir d’aquest

contrast.

En aquest grup, el repte cognitiu que han de solucionar consisteix a comparar la reproduccio de les sipies
amb la dels humans. La qiiestio que han de resoldre la coneixen en aquesta sessid quan se’ls proporciona el

text expositiu relatiu a les sipies.

¢ Qué aspectos de la reproduccion de estos cefaldpodos se parecen a los de la reproduccion humana y en
qué se diferencian?

Dins del context de la sessid, cal especificar quins sén els episodis que hem delimitat i que millor ens
mostren les situacions d’interaccié concretes. En aquesta segona sessio hem fragmentat 1’enregistrament en

cinc episodis tenint en compte, sobretot, la gestio didactica.

=  Primer episodi: obertura (en qué coincidim i en qué no pel que fa a les nostres creences i a la

informacid que ens dona el text)
= Segon episodi: aclariment de conceptes
= Tercer episodi: la reproduccio de les sipies i dels humans
= Quart episodi: repas dels acords
=  Cinque episodi: instruccions de la propera tasca i tancament de la sessid

Aquesta sessio es va enregistrar el dia sis de novembre del curs 2009-2010 i la seva durada és de vint-i-cinc
minuts i trenta-un segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi
Obertura
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
0’0" Primer SIAD Explicitacio del contrast Els elements morfologics Viceng, Pere, _
entre les seves creences i la de la sipia Alicia, Nita i Viceng Pere
informacio del text mestre - —
Nita Alicia
Mestre
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Segon episodi
Aclariment de conceptes

Temps Segments Accio Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
Aclariment de conceptes que Concepte de ciego Viceng, Pere, Alicia i Viceng Pere
5722 Primer STAD presenten dificultats mestre
Nita Alicia
Mestre
Tercer episodi
La reproduccio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
5’19 Primer STAD Discussi6 d’aspectes generals La reproducci6 de la Viceng, Pere, Alicia
de la reproduccio de la sipia sipia i mestre
720’ Segon STAD Es recorda quina és la pregunta Quines son les Viceng, Pere, Alicia
d’investigacio del grup diferéncies i i mestre Vi
iceng Pere
semblances entre la
rc’prod}lccié de les Nia Alicia
sipies i dels humans?
Mestre
738 Tercer SIAD Contrast entre els punts de Semblances entre la Viceng, Pere, Alicia.
vista referits a les semblances reproduccié humana i Nita i mestre
entre la reproduccié humana i la de les sipies
la de les sipies
17°03” Quart SIAD Debat pel que fa a les Diferéncies entre la Viceng, Pere, Alicia
diferéncies entre la reproduccié humana i i mestre
reproduccié humana i la de la la de les sipies
sipia
Quart episodi
Repas dels acords
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
23’18 Primer SIA L’Alicia llegeix els acords als Acords sobre les Viceng, Alicia, Nita _
. CpaA s Viceng Pere
que ha arribat el grups diferencies i
semblances entre la - —
i r Nita Alicia
reproducci6 als
humans i a les sipies
24°08” Segon SIAD Intervencions sobre la Tancament dels Viceng, Pere, Alicia Vieeng Pere
pertinenga o no de donar el acords i mestre . _
tema per tancat. Nita Alicia
Mestre
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Cinque episodi
Instruccions de la propera tasca i tancament de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
2425 Primer STAD Explicaci6 i resolucio dels Lasegiient tasca: Viceng, Pere, Alicia i _
dubtes per part del mestre explicaci6 a la resta mestre Viceng Pere
sobre la segiient tasca que del grup §l seu repte N Alica
hauran de fer cognitiu i els acords
als que han arribat.
Mestre
25’01 Segon SIAD Tancament de la sessio Tancament de la Mestre i Nita
sessio

C) ANALISI DE LA SESSIO

En aquesta sessid, tal i com es va fer amb el grup anterior, el docent planteja als alumnes que han de
contrastar les seves creences 1 punts de vista previs amb els que s’exposen al text instructiu que se’ls

reparteix de forma individual. Inicien la sessié comparant els dos sabers: el previ del grup amb el del text.

L’Alicia obre la sessid en termes de coincidéncia i no coincidéncia dels conceptes treballats, i la resta dels
participants continuen la conversa en aquests mateixos termes. A diferéncia del primer grup, aqui els
participants gairebé no contrasten els conceptes que tracta el text amb els que ells no havien considerat a la
primera sessio i en canvi, fan referéncia a les coincidéncies i divergencies dels aspectes que havien sortit a
la primera conversa. Solament I’Alicia al torn 76, tot just acabar aquest primer segment, expressa que,
precisament, del repte cognitiu que han de resoldre gairebé no n’havien parlat a la sessid anterior.

Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha
tocado es de la reproduccion\ (76A)

En aquest primer segment, quan els alumnes encara debaten els aspectes coincidents i els que no ho son, el
mestre planteja un aspecte que no va acabar de concretar-se a la sessi6 anterior: quantes parts té una sipia?
Al torn 11, el docent proposa el segiient interrogant:

Mestre: ;qué os parece? Anita ja ti qué te parece? | cuantas:: partes tiene | una sepia segun pone el texto? (11M)

D’aquesta manera, si algun participant encara tenia certs dubtes sobre aquesta qiiestio, a partir de la
informacié del text la pot resoldre.

Al segiient episodi, quan els alumnes ja han comparat els seus sabers amb els del text, el mestre planteja, de

manera espontania, si hi ha conceptes que no s’entenen:

Mestre: jhay algiin concepto que no veais claro?/ alguna pregunta alguna expresion | que alguien del grupo diga no sé
qué quiere decir esto?\ (78M)

El Viceng planteja el dubte del significat del concepte ciego que el mestre retorna al grup. El propi Viceng
inicia la resposta i després el Pere acaba amb una coenunciacio. El mestre s’adhereix al punt de vista del

Pere i d’aquesta manera tanquen el segment.
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A TDepisodi segiient, que ¢s el que té més pes en aquesta sessio, es parla ja més concretament de la
reproduccio de les sipies, que és el repte cognitiu que el grup ha de resoldre. El mestre inicia el segment
reprenent la qiiestié de la reproduccio que havia llengat I’ Alicia al torn 76:

Mestre: decias Alicia de la reproduccion:/ (87M)
Els alumnes inicien la discussio del tema de la reproduccié solament a partir d’allo que els diu el text
perqueé, com comentava 1’Alicia, aquesta no era una qiiestido que el grup posés sobre la taula quan a la
primera sessio parlaven de com era i com es comportava una sipia. En aquests episodis, com veurem, es
van succeint coenunciacions, sotaenunciacions i sobrenunciacions entre els participants seguint el segiient

esquema seqiiencial:

La reproduccio:

v
TERCER EPISODI

\

Primer SIAD: qiiestions generals
v
Segon SIAD: plantejament de la pregunta d’investigacid del grup

Tercer SIAD: semblances i diferéncies entre la reproduccidé humana i la de les sipies

\
QUART EPISODI

\

Primer SIA: lectura dels acords
Segon SIAD: tancament dels acords

Quan el docent considera que ja han arribat a unes conclusions com a resposta al seu repte cognitiu, a
continuaci6 els explica quina sera la seva propera tasca: 1’explicitaci6 del seu repte als altres companys de
I’aula. En aquest moment s’obre un cinque i darrer episodi en qué s’aclareixen els dubtes d’aquesta tasca i

es tanca la sessio.
C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA

Marc d’interaccio:

A la sessio de treball el Viceng, el Pere i I’Alicia han participat en tots els segments d’interaccid, mentre
que la Nita solament ho ha fet en alguns, sobretot en situacions d’heteroseleccid dels participants. La
preseéncia del mestre continua sent-hi, tot i que cal dir que en aquesta sessio les seves intervencions han
sovintejant menys i la majoria de vegades han tingut lloc quan a la conversa s’han donat llargs silencis,
quan ha calgut dur a terme una funci6 basicament didactica o bé per aprofundir els conceptes que expressa

el text.

Podem veure que I’ Alicia és qui participa en més segments i amb intervencions que no se circumscriuen

solament a I’ambit de les coenunciacions com passava a la sessid anterior, sind que també ha manifestat
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punts de desacord i sobrenunciacions. Tot i aix0, participa sobretot en els moments en queé hi ha el docent,

perque és el subjecte extern que intenta convidar al dialeg i que esperona la implicacio de tots els alumnes.

Si analitzem qui es dirigeix a qui, podem veure que aquesta major participacio de I’ Alicia ha afavorit que el
binomi Viceng-Pere s’hagi desplagat i obert i que els punts de vista s’hagin alternat d’una manera més
espontania entre els alumnes que en la primera sessio. Tot 1 aix0, en alguns torns de paraula encara veiem

com el Pere busca la resposta i ’argumentacié del Viceng:

Mestre: y qué quiere decir esto? | {qué os parece? | (qué quiere decir esto de que en el ciego del intestino se produce la
absorcion de los nutrientes? para qué sirven? para qué sirven? qué es esto? esta expresion/;qué significa?\ (40M)

Viceng: yo creo que es: (41V)

Mestre: a ver | qué os parece (42M)

Pere: bue::no que:: | | ((dirigint-se al Viceng)) [(L2) no sé digues-ho tu] (43P)

Viceng: yo cre- | bueno: | | estoy seguro | porque lo he leido muchos veces/ | que son como unos 6rganos/ | que ab-que
absorben un nutriente/ de los alimentos (44V)

Curiosament, malgrat que el Viceng mostra molta seguretat en aquesta resposta, posteriorment al segon
episodi, quan el mestre demana si hi ha alguna qiiestio que no ha quedat clara, el Viceng expressa que és

precisament aquesta la que vol aclarir.
Llengua d’us

Pel que fa a la llengua o llengiies que utilitzen els participants, ells continuen respectant molt la llengua
vehicular d’aquesta area, que és el castella. Solament hi ha tres moments de la sessid en qué els alumnes
utilitzen el catala. El primer cas el trobem en un intercanvi entre el Pere i el Viceng al tercer SIAD del tercer
episodi en qué el Pere no troba la paraula en castella i ho acaba dient en catala i després ho completa el

Viceng també en catala:

Pere: [si pero] la atrae con unos colores | se ponen como: | la: gelatina se le pone como: en colores de: [{(L2) colorejats]}
(150P)

Viceng: [traje]\ (151V)

Pere: si\ (152P)

Viceng: {(L2) ratllat} (153V)

La preseéncia del catala també la veiem en aquest mateix episodi en un intercanvi entre 1’Alicia i el Viceng

quan comparen la fecundacié humana amb la de les sipies:

Alicia: y que: los humanos tenemos que tenemos que juntarnos y las sepias en cambio es externo\ (179A)

Viceng: {(L2) no | les sepies també també la tenen interna | perque tenen aquell brag que el posen a laala pell}\ (180V)
Alicia: {(L2) no pero deixen | anar els} esper:matozoides\ (181A)

Viceng: {(L2) no, no els in- els in- injecten:: doncs posen | mira mira crec posa} ((comenca a llegir el text)) los machos
tienen un testiculo y un conducto que transporta espermatozoides a unas bolsas especiales/ (182V)

Es interessant assenyalar que el Viceng, tot i que la seva llengua materna és la castellana, utilitza el catala per
argumentar el seu punt de vista. Podriem trobar 1’explicacid en el fet que la defensa no és sobre qiiestions
identitaries ni socials en que possiblement els enunciats els explicitaria en castella, sind6 que allo que
argumenta son aspectes cognitius, i aix0 podria justificar perque ho fa en catala ja que és la llengua d’escola,

d’aprenentatge i de relaciéo amb els companys del centre.

Quinze torns de paraula més endavant tornem a trobar un canvi de llengua que es produeix en una situacié de

gestioé didactica:

Pere: a ver: ((L’ Alicia mira el full del Pere)) ((dirigint-se a I’ Alicia)) [{(L2) que?]/}(197P)
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Alicia: [(f) {(L2) res\] } (198A)
Pere: [{(L2) ara ens ho prepararem, e¢h?] } (199P)
Alicia: [{(L2) hem posat moltes | semblances i poques diferéncies]} (200A)

Veiem que aquests canvis de codi es produeixen de manera espontania entre els diferents participants, i a
diferéncia del primer grup, afecten pocs torns de paraula i els alumnes no reparen aquests canvis de llengua.

Organitzacio

A continuacid, a partir del seglient quadre, analitzem qui i com s’obren i tanquen els diferents segments.

. S t ..
Episodi eements Obertura/tancament (Participants)

d’interactivitat

Alicia: hemos coincidido en que:l |[(F)] hemos coincidido en que:] las sepias
Obertura respiran por branquias\ (1A) (gestid cognitiva: comenga a expressar les
coincideéncies i les divergéncies de les seves creences i coneixements previs amb la

Primer episodi Primer SIAD informacion del text)

Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no
Tancament escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha tocado es de la reproduccion\ (76A)
(gestio didactica: relaciona que els demana el repte cognitiu amb el que havien
parlat a la primera sessio)

Obertura Viceng: es verdad eso no lo hicimos\ | pue::s:: (77V) (gestio cognitiva: s’adhreeix a
Segon episodi Primer STAD la intervencié anterior de 1’Alicia)

Tancament Alicia: a ver a ver no sé: (86A) (gesti¢ didactica: 1’Alicia intenta buscar més
aspectes del text per comentar)

Obertura Mestre: decias Alicia de la reproduccion:/ (87M) (gestio didactica: el mestre
recupera la intervencié de 1’Alicia (76A) per iniciar el debat del repte cognitiu del
grup)

Tancament Pere: [(f) y: ya estd\] (103P) (gestio didactia: el Pere indica el final del tema de la
reproduccid)

Primer STAD

Obertura Mestre: ;cudl es vuestra pregunta de investigacion? (104M) (gestio didactica i
Segon SIAD cognitiva: el mestre intenta tornar a centrar la qiiestio)

Tancament Pere: [pues] (109P) (gestié didactica: el Pere intenta comengar a respondre la
pregunta del mestre del torn anterior)

Mestre: ((dirigint-se a I’Alicia i la Nita)) [a ver] | (qué te parece a ti? en qué se
Obertura parece la reproduccion jhay alguna cosa en que se parezca/a la reproduccion
[humana] (110M) (gestié didactica: a partir d’una heteroseleccid, el mestre convida
Tercer SIAD que les noies que son les que menys intervenen encetin el tema)

Tercer episodi

Tancament Viceng: y que las crias hasta que no son mayores/ | no|no son independientes\
((escriuen)) (170V) (gestié cognitiva: el Viceng acaba amb un enunciat que
anteriorment ja s’havia acabat d’apuntar. Després cadascu I’apunta al seu full)

Pere: {(L2) i les diferéncies?} / (171P) (gestié didactica i cognitiva: el Pere a partir
d’aquesta pregunta per una banda manifesta que encara falta debatre les diferéncies i
per altra determina i concreta que ara han de posar sobre la taula els aspectes que no
Quart SIAD coincideixen les sipies amb els humans)

Obertura

Tancament Pere: que se necesita un macho y una hembra para:: | |un macho y una hembra
para:: (203P): (gestid cognitiva: emet el darrer enunciat. No 1’acaba perd ningli no
pregunta perqué tothom 1’entén)

Obertura Alicia: ((mira el full)) [(f) y lo leemos todo | ;no? (204A) (gestié didactica: proposa
Primer SIA una tasca de recopilacio i revisio dels conceptes expressats)

Tancament Viceng: bueno\| perfecto\ (207V) (gestié didactica i social: el Viceng dona a
entendre que han acabat, que no falta res per escriure i a la vegada manifesta el seu

Quart episodi acord)

Obertura Pere: y: | yo creo que ya esta (no? (208P) (gestié didactica: manifesta que esta tot
Segon SIA dit)

Tancament Viceng: [si] (211V) (gesti6 didactica: després que el Pere s hi adhereix, també ho fa
el Viceng)

Obertura Mestre: y ahora lo deberéis explicar a vuestros compaieros ;eh? en la

clase/ | |vale?/ (212M) (gestié didactica: el mestre apunta quina sera la segiient
Primer SIAD tasca)

Tancament
Cinque episodi Viceng: [vale]\ (228V): (gestio didactica: el Viceng també manifesta que ha entes
I’explicacid del mestre)

Obertura Mestre: ;vamos a la clase?/ (229M) (gestio didactica: el mestre tanca la sessié a
Segon SIAD partir d’aquesta pregunta retorica)

Tancament Nita: si\ (230N) (gesti6 didactica: I’Anita s’hi adhereix i també ho fan , tot i que no
verbalment, la resta del grup)
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Observant el quadre anterior veiem que el docent és un dels participants que més obertures fa. Els objectius
que persegueix son diversos:

= Reprendre un aspecte cognitiu que s ha tractat anteriorment:

Mestre: decias Alicia de la reproduccion:/ (87M)
= Centrar el tema:

Mestre: ;cual es vuestra pregunta de investigacion? (104M)
= Donar la veu a algun participant que intervé poc:

Mestre: ((dirigint-se a 1’Alicia i la Nita)) [a ver] | (qué te parece a ti? en qué se parece la reproduccion jhay
alguna cosa en que se parezca/a la reproduccion [humana] (110M)
=  Explicitar instruccions concretes:

Mestre: y ahora lo deberéis explicar a vuestros compafieros jeh? en la clase/ | | vale?/ (212M)
» Tancar la sessio:

Mestre: ;vamos a la clase?/ (229M)
L’Alicia i el Pere també obren dos segments concrets. Pel que fa a I’ Alicia, ella pren la paraula de manera
espontania, tant al principi de la sessi6 com cap al final. Al principi, per iniciar el contrast entre els aspectes
que han coincidit i els que no han coincidit amb el text; i al torn 204, per proposar la lectura del que han
escrit fins ara i aixi revisar i contrastar els acords als que han arribat. El Pere, per la seva banda, fa dues
obertures de caire didactic als torns 171 i 208. Al primer, quan pregunta: {(L2) i les diferéncies?}/ (171P).
D’aquesta manera mostra als altres que encara no han parlat de les diferéncies entre la reproduccié humana

i la de les sipies. Al torn 208 allo que assenyala és que ja s’ha dit tot:

Pere: y: | yo creo que ya esta ;jno?/ (208P)
Pel que fa als tancaments, si observem el quadre anterior ens adonem que molts es produeixen d’una
manera gradual. Sovint tenen lloc perqué els participants acaben de completar enunciats previs i, tot i que
ningt no manifesta que donen per tancat el tema, sovint al segiient episodi es tracta una altra qiiestid i per

tant, els alumnes poden entendre que s’ha acabat el segment anterior i que en comeng¢a un de nou.

Contrariament al que passava a les obertures, el docent no participa en cap tancament. L’alumne que clou
més segments ¢&s el Viceng, seguit d’en Pere. Els tancaments del Viceng responen més a una tasca didactica
i ell normalment explicita aquest tancament, mentre que els que fa el Pere marquen més una transicié que
no pas un canvi clar d’episodi. Malgrat aix0, els participants entenen les intervencions del Pere com un
veritable final d’episodi. Es interessant veure amb quin enunciat s’acaben de tancar moltes de les sessions
d’aquesta recerca. Partint del fet que les gravacions tenen lloc en una aula que no és I’habitual dels alumnes
i que per tant s’hi han de desplacar expressament, sovint el docent emet un enunciat clar sobre la pertinenca
de tornar a ’aula (;,vamos a la clase?/ (229M)). Aquesta intervencid crea el context il-locutiu necessari pel qual
els alumnes entenen que alld que planteja el mestre és la finalitzacid de la sessid i per tant, la tornada a

I’aula.
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C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA

Posicionament enunciatiu

En aquesta segona sessio els alumnes han de contrastar els sabers propis amb els del text i debatre el seu
repte cognitiu. Tenint en compte aquestes premisses, és logic comprovar com ’expressio dels punts de

vista, sobretot en iniciar la sessio, es basen en les argumentacions que els dona el text.

El primer que cal assenyalar en I’analisi d’aquesta segona sessio és que quan els participants fan el contrast
entre els seus sabers i els del text utilitzen la primera persona del plural; es tracta de fer servir un nosaltres

inclusiu perqué consideren que aquesta tasca esdevé una tasca comuna:

Alicia: hemos coincidido en que: | | [(F)] hemos coincidido en que:] las sepias respiran por branquias\ (1A)

Pere: y: también hemos coincidido en que:: | | en que tienen tdrax\ (2P)

Vicen¢: y también/ bueno no hemos coincidido del todo/ | que antes creiamos que: se camuflaba porque era
transparente\ | pero ahora con esta lectura/ | hemo::s visto/ | que en lugar de esta bolsa transparente/ | se: se camuflaban
gracias a unas [células / | que cambiaban de color] (3V)

Als torns anteriors es veu clarament que els alumnes distingeixen entre aquells punts de vista coincidents
dels que no ho son. Assenyalen més aspectes en qué estan d’acord que no pas els no hi estan i I’ Alicia, al
torn 76, indica que a la primera sessid, quan van parlar de les caracteristiques de la sipia, no van comentar

els aspectes de la reproduccio:

Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha
tocado es de la reproduccion\ (76A)

A mesura que van analitzant els diferents conceptes i els classifiquen en semblances i diferéncies van
donant significat al text que han llegit perqué incorporen els sabers coneguts amb els que estan aprenent. A
la vegada estan resolent el repte cognitiu que se’ls ha plantejat. En aquesta tasca el docent hi té un paper
destacat; al torn 11 retorna a les parts de la sipia tenint en compte la informacid que aporta el text:

Mestre: ;qué os parece? Anita ja ti qué te parece? | cuantas:: partes tiene | una sepia segiin pone el texto? (11M)

El docent també posa sobre la taula conceptes que els alumnes no havien considerat a la primera sessio
(com el ciego o el sifon) 1 a partir de la informaci6 del text parlen de la seva morfologia o funcio:

Mestre: mhm: ;qué es esto del sifén? (25M)

Viceng: el sifon es::: (26V)

Pere: es un embudo en forma de cono\ (27P)

Viceng: pero un embudo\ | una proteccion: | | es como un agujero/que como ha dicho Pere tiene tiene forma de embudo/
(28V)

Pere: para [desplazarse]\ (29P)

Viceng: [que] si: para liberar la presion del agua/que antes ha inspirado/ | | y asi se propulsa (30V)

A I’exemple anterior podem veure que a partir de la pregunta que fa el docent sobre el significat del terme
sifon el Pere emet una enunciaci6 que correspon exactament a 1’explicacio del text, mentre que el Viceng, a
la sotaenunciacid del torn posterior, mostra un punt de vista una mica diferent perque detalla que és una
proteccié de I’animal. Al cap de dos torns el Viceng torna a intervenir i puntualitza que la proteccid és per

alliberar la pressio de 1’aigua que ha inspirat I’animal i d’aquesta manera també s’impulsa.

A continuacid analitzarem quins son els papers enunciatius que assumeixen els diferents participants de la
interaccio. Podem veure que no n’hi ha cap que sigui exclusiu de ningu; ara bé, si que hi ha alumnes que

desenvolupen més un rol que no pas un altre.
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La naturalesa de la sessio pot ser determinant pel que fa als tipus d’enunciats que apareixen i als papers
enunciatius que els diferents participants assumeixen al llarg de la conversa. Tenint en compte que els
alumnes primer han de contrastar les seves creences i sabers que havien exposat a la primera sessiéo amb el
saber del text, és logic considerar que els tipus d’enunciats que més sovintegen en aquests primers segments

sén les coenunciacions:

Alicia: hemos coincidido en que: | | [(F)] hemos coincidido en que:] las sepias respiran por branquias\ (1A)

Pere: i: también hemos coincidido en que:: | | en que tienen torax\ (2P)

Vicen¢: y también/ bueno no hemos coincidido del todo/ | que antes creiamos que: se camuflaba porque era
transparente\ | pero ahora con esta lectura/ | hemo::s visto/ | que en lugar de esta bolsa transparente/ | se: se camuflaban
gracias a unas [células / | que cambiaban de color] (3V)

Pere [no:] a unos pigmentos (4P)

Viceng: si a unas células | que tienen pigmentos\ (5V)

De tota manera, en aquesta darrera intervencid, el Viceng emet una sobrenunciacid perque reformula les

idees que ell i el Pere havien enunciat als torn 3V i 4P.

Aquest funcionament coenunciador es manté al llarg de tota la sessid i no és exclusiu de cap dels

participants, tot i que 1’Alicia i el Pere I’adopten molt.

En algun moment concret, les intervencions de la Nita es limiten a una resposta molt simple i curta:

Mestre: con la de los cefaldopodos?/ | en qué se parece ((silenci)) | | | (se reproducen | las sepias a partir de huevos o no?
(112M)

Nita: si (113N)

Mestre: y nosotros también/ | los humanos o no? (114M)

((silenci))

Nita: no (115N)

En el cas de I’Alicia podem veure que a I’inici de la conversa continua mostrant una actitud coenunciadora
perqué expressa les coincidencies que hi ha entre els punts de vista que havien expressat a la sessio anterior
amb els que assenyala el text:

Alicia: hemos coincidido en que: | | [(F)] hemos coincidido en que:] las sepias respiran por branquias\ (1A)
I perque construeix conjuntament enunciats que sén assumits tant per ella com pels altres enunciadors:
Mestre: a parte de protegerse /les sirve para alguna cosa mas?/ (68M)
Pere: ss:: (69P)
Alicia: ;la concha? | para dar rigidez a su cuerpo\ (70A)
Mestre: muy bien (71M)

Alicia: le da la forma/ porque sin6 seria como gelatina\ (72A)
Pere: le da la forma (73P)

Al torn 76, I’ Alicia emet un enunciat molt interessant:
Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha
tocado es de la reproduccion\ (76A)

En aquesta intervencid recorda que a la sessié anterior quan parlaven de les caracteristiques principals de les
sipies no havien considerat el tema de la reproduccié que és, precisament, el que constitueix el seu repte

cognitiu. Estem, doncs, davant d’una enunciacié amb una clara funcié didactica.

Si centrem la nostra atencid en el Pere ens adonem que continua assumint un rol basicament de
coenunciador. Ell expressa els seus punts de vista a partir d’enunciacions que els altres completen. Emet

enunciacions com ara:
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Pere: y:: que tambié::n hemos coincidido en que: tienen: | ocho:: ocho:: (6P)
Viceng: [(f) tentaculos]\ (7V)
Pere: tentaculos y que: cazan con ellos\ (8P)

Pere: y la tinta | y: los pigmentos estos para cambiar/ | de color (59P)
Mestre: muy bien (60M)
Pere: y también hemos coincidido que tienen como:: unas: | como unas cascaras/ | [dentro]/ (61P)

El Pere també assumeix un rol de coenunciador perqué completa els enunciats dels altres:

Alicia: una concha dura\ (64A)
Pere: una: concha | que:le sirve pa- que es dura /y transparente que les sirve para protegerse (65P)

Viceng: yo creo que es musculo\ (81V)
Pere: si que es como un musculo que tienen aqui detras para | para que la punta no se les doble (82P)

El Viceng continua sent el participant que assumeix més papers enunciatius. A diferéncia del Pere i de
I’ Alicia, ell emet poques coenunciacions. El Viceng té molta informacio i en aquesta sessio que cal fer una

primera feina de contrast, ha mostrat moltes ganes per expressar les diferéncies i semblances:

Viceng: y también/ bueno no hemos coincidido del todo/ | que antes creiamos que: se camuflaba porque era
transparente\ | pero ahora con esta lectura/ | hemo::s visto/ | que en lugar de esta bolsa transparente/ | se: se camuflaban
gracias a unas [células / | que cambiaban de color] (3V)

Aquest enunciat ens marca 1’abans i el després de com ells pensaven que s’amagava una sipia. Explicita que
ara amb la lectura han hagut de canviar el seu punt de vista. En aquest sentit, el text és un argument de pes i
per tant, el Viceng dona per feta la incorporacidé d’aquest nou coneixement en el treball del grup (cal no

oblidar que utilitza la primera persona del plural per incloure tots els participants en aquest canvi cognitiu).

En altres moments de la conversa el Viceng emet coenunciacions perqué completa i puntualitza enunciats

d’altres participants:

Mestre: vale ;qué mas? ;qué quiere decir hacer la copula? (54M)
Viceng: como:: | como hacer el amor (55V)

Mestre: o sea | que el macho y la hembra | (vale?/[eh:] (56M)
Viceng: [se] apareen\ (57V)

Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha
tocado es de la reproduccion\ (76A)
Viceng: es verdad eso no lo hicimos\ | pue:s:: (77V)

A mesura que va avangant la sessid els participants van integrant sotaenunciacions i sobrenunciacions al seu
discurs. En aquest moment cadascu ja ha exposat aquells punts de vista que considera coincidents o no amb
la informacié del text. Del que ara es tracta és d’anar més enlla: aclarir i contrastar conceptes que no han
quedat clars, resoldre el repte cognitiu que se’ls presenta i arribar a uns acords de grup que després hauran

d’explicitar a la resta dels companys.

Paral-lelament a les coenunciacions, les sofaenunciacions van apareixent al llarg del discurs i responen
sobretot a aquells moments en que es discuteix el significat d’un concepte en concret. En aquesta sessio el
mestre continua plantejant preguntes cognitives per tal que els alumnes reflexionin, interactuin entre ells i
vagin construint significat. Paral-lelament a aquestes sotaenunciacions, els participants van elaborant també
sobrenunciacions que responen, sobretot, a una necessitat de reformular tot allo que s’ha dit, més que no pas

a reparar alguna de les intervencions dels companys.
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Al llarg de la conversa, quan els participants expressen el seu desacord no ho fan a partir d’una oposicio6
forta als punts de vista dels altres, sind que sovint utilitzen recursos lingiiistics per exposar el desacord.
Sovint fan servir el format #ying:

Viceng: pero si no fuera gelatina/ | no podria avanzar porque porque el agua del mar no le dejaria pasar/ (74V)

Pere: [si pero] la atrae con unos colores | se ponen como: | la: gelatina se le pone como: en colores de: [{(L2) colorejats]}
(150P)

En altres casos apareixen modalitzadors com el cas de bueno a I’exemple que figura a continuacid. Dins de
I’enunciat equivaldria a la locucio: de fet. Sens dubte que aquesta expressiod persegueix que el desacord no

esdevingui una oposicio:
Viceng: bueno es que ya la nacen como sepias pequefias\ (91V)

Un altra manera d’expressar el desacord €s a partir d’una sotaenunciacio formulada en format de pregunta.
Aquest tipus de desacords son els que planteja el docent i tenen com a objectiu buscar la certesa a partir de
I’allunyament del punt de vista formulat pels alumnes uns torns abans, perd amb la finalitat de no malmetre

la imatge de I’altre:

Mestre: juna:? (118M)

En altres casos els participants plantegen els seus desacords a partir d’una negacid seguida de

I’argumentacio:

Alicia: no porque: las sepias tienen una fecundacion externa\ (140A)

Alicia: y que: los humanos tenemos que tenemos que juntarnos y las sepias en cambio es externo\ (179A)

Viceng: {(L2) no | les sepies també també la tenen interna | perque tenen aquell brag que el posen a la ala pell}\ (180V)
Alicia: {(L2) no pero deixen | anar els} esper:matozoides\ (181A)

Viceng: {(L2) no, no els in- els in- injecten:: doncs posen | mira mira crec posa} ((comenca a llegir el text)) los machos
tienen un testiculo y un conducto que transporta espermatozoides a unas bolsas especiales/ (182V)

En aquest darrer intercanvi (179-182) €s on els participants han expressat més el seu desacord i és 1’nic en
que els alumnes han fet un canvi de codi. Al llarg dels tres torns de paraula es dirigeixen a la resta dels
participants en catald, que és la seva llengua vehicular natural. Al torn 182 es produeix una altra vegada el
canvi de codi quan el Viceng argumenta el punt de vista a partir de la informacio que aporta el text que esta
en castella.

Si ens fixem en el Pere, veiem que poques vegades es distancia de I’enunciat emes per un altre company i
per tant no adopta un paper clar de sotaenunciador. Solament assumeix aquest rol en dos moments de la
conversa en que utilitza el format 7ying per tal de distanciar-se de I’enunciat emes pel company. En aquest
cas, la conjuncid pero la utilitza en I’expressido d’un desacord com a expressid6 d’'un punt de vista

sensiblement diferent a 1’exposat anteriorment:

Viceng: estan juntos hasta el final | hasta que la muerte nos separe ((rialles)) ((escriuen)) | | | yo creo que también se
parecen en que los en que los dos | que: bueno con los los humanos y las sepias que se parecen en que los dos atraen la
atencion de la de la que el macho atrae la atencion de la hembra para | [para:] (149V)

Pere: [si pero] la atrae con unos colores | se ponen como: | la: gelatina se le pone como: en colores de: [{(L2) colorejats]}
(150P)

En aquest cas és interessant veure com el Pere, tot i compartir amb el Viceng el fet que a les dues especies el
mascle intenta atraure 1’atencio de la femella, es distancia del punt de vista del company pel que fa a la

manera com les sipies busquen aquest acostament: 1’atracci6 a partir de la coloracio del mascle.
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Un altre moment en qué el Pere es distancia de 1’enunciat del company es produeix en un intercanvi entre ell

i el Viceng quan posen sobre la taula el tema de la reproduccio:

Pere: y también podemos poner que: ellos pueden poner bastantes huevos y no- y nosotros que so que solo| | que: no
salen tantos/ | no/sé salen: | maximo tres o cuatro pero: (192P)

Viceng: pero depende | antes ;jno:? | antes antes habian doce o: (193V)

Pere: pero ahora: (194P)

En aquest intercanvi podem veure que el Pere parteix del fet que les sipies necessiten pondre més ous que no
pas els embrions en el cas dels humans (192P). Al torn segiient, el Viceng es distancia d’aquest punt de vista
perque considera que fa molts anys els humans també tenien molts fills i que per tant el nombre de
naixements també era molt considerable. Al darrer torn, el Pere no hi esta d’acord i tot i que no acaba de
formular 1’enunciat sencer, s’entén perfectament qué és el que vol expressar; que ara el nombre de fills que
tenen els humans és molt inferior al de les sipies i que per tant aquest aspecte el poden considerar com una

diferéncia entre les dues espécies.

Si ens fixem en les sotaenunciacions que emet el Viceng al llarg de la sessid, veiem que son distanciaments
que fa amb els punts de vista emesos anteriorment per part d’altres companys, perdo que en cap moment

suposen oposicions frontals o trencaments:

Mestre: mhm: ;jqué es esto del sifon? (25M)

Viceng: el sifon és::: (26V)

Pere: es un embudo en forma de cono\ (27P)

Viceng: pero un embudo\ | una proteccién: | | es como un agujero/que como ha dicho Pere tiene tiene forma de embudo/
(28V)

Fins i tot el distanciament vers el punt de vista del Pere queda temperat amb I’adhesié que fa al final d’aquest
torn 28.

Sovint les sotaenunciacions les raona amb arguments clars:

Alicia: ;la concha? | para dar rigidez a su cuerpo\ (70A)

Mestre: muy bien (71M)

Alicia: le da la forma/ porque sin6 seria como gelatina\ (72A)

Pere: le da la forma (73P)

Viceng: pero si no fuera gelatina/ | no podria avanzar porque porque el agua del mar no le dejaria pasar/ (74V)

En aquest torn el Viceng no diu necessariament que el cos sigui de gelatina, sin6 que ha de ser lleuger. Al
final no s’acaba d’aclarir de quin tipus de materia és el cos de les sipies. El que queda forga clar és que
aquests animals necessiten que el seu cos tingui consisténcia, perd que a la vegada no ofereixi resisténcia a
I’aigua.

Al primer SIAD del tercer episodi el Viceng emet una altra sotaenunciacid interessant:

Pere: y: que: para: las:: crias/ | a los dos meses /ya ya so:n ya estan completamente: | que la metamorfosis ya no cambia
mas /y que: (90P)
Viceng: bueno es que ya la nacen como sepias pequeiias\ (91V)

Des del punt de vista de distanciament respecte del punt de vista expressat al torn anterior, aquest enunciat
del Viceng funciona com una sotaenunciacio. Ara bé, si ens fixem en la manera com ho diu, és a dir, com
reformula el punt de vista del Pere i com se situa (posicido d’autoritat), també podem establir que estem
davant d’una sobrenunciacio. En aquest sentit, Rabatel considera que de vegades la diferenciacid entre
aquests dos tipus d’enunciats sovint és complexa, perque les dues postures assenyalen una dissimetria en la

construccid compartida d’un contingut més o menys assumit pels dos locutors/enunciadors a través de les
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repeticions i reformulacions. Evidentment, la sobrenunciacié i la sotaenunciacid reposen sobre una
construccio compartida d’un sol punt de vista i en aquest cas, si tenim en compte que sembla que el Viceng
intenta validar la seva opinid vers ’altre i no pas reprendre el punt de vista del Pere i distanciar-se’n, podem

considerar que estem davant d’una sobrenunciacio.

Hi ha altres moments del discurs en qué aquesta funcidé sotaenunciadora és més clara. Ens referim a

I’intercanvi entre el Viceng i I’ Alicia del tercer SIAD del tercer episodi:

Alicia: y que: los humanos tenemos que tenemos que juntarnos y las sepias en cambio es externo\ (179A)

Viceng: {(L2) no | les sepies també també la tenen interna | perqué tenen aquell brag que el posen a la a la pell}\ (180V)
Alicia: {(L2) no pero deixen | anar els} esper:matozoides\ (181A)

Viceng: {(L2) no, no els in- els in- injecten:: doncs posen | mira mira crec posa} ((comenca a llegir el text)) los machos
tienen un testiculo y un conducto que transporta espermatozoides a unas bolsas especiales/ (182V)

Alicia: pues una semejanza\ (183A)

Viceng: no pero se diferencian porque dejan ir los huevos\ (184V)

Alicia: val\ (185A)

Pere: ;qué ponemos? ;dejan ir los huevos?/ (186P)

Alicia: si\ (187A)

En aquest intercanvi, tant el Vicen¢ com 1’ Alicia han alternat les seves sotaenunciacions (180V, 181A, 182V,
184V). Al final, a partir de la informacié que dona el text, el Viceng intenta argumentar que la reproduccid
de les sipies és interna. Ara bé, és una llastima que el Viceng no acabi d’explicitar tot el que diu el text sobre

la naturalesa de la reproduccié de les sipies perqué haguessin pogut arribar a acords més clars.

El valor sotaenunciador també apareix en algun dels enunciats que emet el docent. Un cas el trobem al torn
161:

Mestre: por lo tanto (las células reproductivas/son del mismo tipo/en los humanos que en las sepias?/ (158M)
Viceng: no:\ (159V)

Pere: n:o\ (160P)

Mestre: jpor qué?\ (161M)

Viceng: ay no si si si | es que los dos tienen espermatozoides | vivos/ (162V)

Mestre: por lo tanto ¢lo pondréis como qué como diferencias o como semejanzas?\ (163M)

Pere: seme[janzas]\ (164P)

En aquest cas veiem que la qiiestié que formula el docent al torn 161 no persegueix la finalitat que podria
semblar a simple vista; és a dir: que els alumnes expliquin per qué les cél-lules reproductives dels humans i
de les sipies no son del mateix tipus. La finalitat de la intervencio del mestre persegueix, precisament, que els
nens s’adonin que les cel-lules reproductives sén del mateix tipus. Aquest interrogant del docent implica un
distanciament respecte dels enunciats 159 1 160 del Viceng i del Pere perque el mestre emet una hipotesi que
no el satisfa (que les cél-lules siguin de diferent tipus) i d’aquesta manera forca una resposta de manera que
faci ressorgir ’abséncia de la seva pertinenga. El resultat que aconsegueix el mestre és que el Viceng, al torn
segiient repari el seu propi enunciat de la intervencié 159. Per tant, aquesta sotaenunciacié del mestre actua

com a mitja de reparacio de I’enunciat cognitiu.

Si ens fixem en les sobrenunciacions que es produeixen al llarg de la conversa, podem veure que I’Alicia, a
diferéncia de la sessid anterior, ara si que n’emet algunes. Al tercer SIAD del tercer episodi es produeix un

intercanvi entre I’ Alicia i el Pere en que ella emet la segiient sobrenunciacio:

Pere: ;qué ponemos? | que en los dos utilizan los espermatozoides para reproducirse?/ (166P)
Alicia: si\ (167A)

((escriuen))

Pere: y tienen depredadores\ (168P)

Alicia: ah claro por eso tienen muchos\ (169A)
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En aquest cas la sobrenunciacio respon al fet que si hi ha depredadors que se’ls poden menjar, ¢s logic que

tinguin moltes cries. La sobrenunciacio, per tant, és fruit de la conseqiiéncia d’un fet.

Cap al final de la sessid, quan el mestre ja esta explicitant quina €s la segiient tasca que hauran de realitzar,
I’ Alicia emet una altra sobrenunciacio:

Mestre: no:\ | o sea cada grupo/ tiene un concepto determinado un grupo tendra el habit[a::t] (220M)

Alicia: ((assenyalant un tros del text)) [tienen] esto pero aqui el resto es [diferente]\ (221A)
A partir de I’exemple que posa el mestre, 1’Alicia actua amb una funcidé conclusiva perqué reformula

I’enunciat del mestre d’una manera més abstracta i general.

Pel que fa al Pere, n’explicita poques. Podem veure que en un cas aquest tipus d’enunciat respon a una
rectificacio o reparacio que es fa ell mateix sobre una intervencioé duta a terme dos torns anteriors:
Pere: y también hemos coincidido que tienen como:: unas: | como unas cascaras/ | [dentro]/ (61P)

Viceng: [una] (62V)
Pere: una: una concha/ (63P)

Al torn 166, després de formular la pregunta sobre qué cal escriure, ell mateix la respon amb un altre
interrogant que vol que els altres ratifiquin:

Pere: ;qué ponemos? | que en los dos utilizan los espermatozoides para reproducirse?/ (166P)

Aquest segon interrogant que formula el Pere esdevé una sobrenunciacié perqué reformula de manera

conclusiva els punts de vista que en torns anteriors s’havien posat sobre la taula.

En aquesta sessi6 el Viceng gairebé no expressa sobrenunciacions. Ara bé, veiem que al primer episodi recull

alguns dels enunciats dels companys i en fa la segiient sobrenunciacio:

Viceng: y también/ bueno no hemos coincidido del todo/ | que antes crefamos que: se camuflaba porque era
transparente\ | pero ahora con esta lectura/ | hemo::s visto/ | que en lugar de esta bolsa transparente/ | se: se camuflaban
gracias a unas [células / | que cambiaban de color] (3V)

Pere [no:] a unos pigmentos (4P)

Vicenc: si a unas células | que tienen pigmentos\ (5V)

Si ens fixem en les aportacions del docent ens adonem que en la gran majoria dels enunciats formula
qiiestions cognitives; el mestre continua aplicant la mateixa estructura que a la primera sessid. Aquest
aspecte del tipus de preguntes que emet el docent es veura més ampliament tractat al punt del plantejament
de qtiestions. La finalitat dels enunciats que emet el mestre és clarament mediadora entre els aspectes
cognitius i els sabers i creences dels alumnes. Quan el mestre no planteja interrogants als alumnes, les seves
intervencions adopten altres valors enunciatius. Podem destacar enunciats que tenen un valor sobrenunciador
com ara:
Mestre: 0 sea | que el macho vy la hembra | (vale?/[eh:] (56M)

Viceng: [se] apareen\ (57V)
Mestre: exacto puedan tener | descendencia (58M)

Mestre: es decir la evolucion del macho y la hembra/cuando la hembra ya ha tenido las crias en este caso por medio de
huevos/ | ocurre igual que en los humanos/o sea estan los dos | en el: en el momento de la fecundacion y después en el
seguimiento cuando nacen las crias/[cuan] (144M)

Cap al final de la sessid aquest valor sobrenunciador en els enunciats del docent torna a aparcixer perd
aquesta vegada I’ambit no és cognitiu sind didactic. El docent reformula les caracteristiques dels textos que

té cada grup, aixi com la tasca que han de fer:
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Alicia: ah: jno tiene esto?/ (219A)

Mestre: no:\ | o sea cada grupo/ tiene un concepto determinado un grupo tendra el habit[a::t] (220M)

Alicia: ((assenyalant un tros del text)) [tienen] esto pero aqui el resto es [diferente]\ (221A)

Mestre: exacto la primera parte es comun/ | como os expliqué | y la segunda parte es distinta cada grupo y ahora la tenéis
que explicar al resto del grupo\ (222M)

Al llarg de la sessio hi ha hagut una major mobilitat de papers enunciatius per part dels alumnes que a la
primera, sobretot pel que fa a I’Alicia i al Viceng. El Pere ha continuat bellugant-se basicament entre
I’enunciacid i la coenunciacid; en el cas del Viceng, tot i que continua mostrant una gran mobilitat entre els
diferents rols, el valor sobrenunciatiu ha estat menor, mentre que aquest ha augmentat en el cas de 1’ Alicia.

La Nita s’ha continuat mostrant més en un segon pla i el rol enunciatiu s’ha centrat en les coenunciacions.

Els papers dels participants que acabem d’assenyalar constitueixen 1’eix vertebrador de la interaccid que es
produeix quan els alumnes posen sobre la taula els diferents punts de vista. A partir d’aquest procés
d’intercanvi els alumnes escolten els altres, es poden distanciar del seu punt de vista o adherir-s’hi i
d’aquesta manera arribar a elaborar un discurs compartit, basat i validat a partir del contrast de les seves
argumentacions. Els papers enunciatius que assumeixen els participants son el resultat de 1’expressid dels

seus punts de vista que es gesten, evolucionen i consoliden en el si de la propia conversa.
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 2: Comparaci6 dels seus conceptes previs amb la informacié del text cientific

Nom Sotaenunciacio Coenunciacié Sobrenunciacio Conflicte Decisi6’
PDV4: pero un embudouna proteccion (28V) PDV3: y también/ bueno no hemos coincidido | PDV19: una una concha (rectificacid) (63P) | En aquest primer segment no es produeix
del todoque antes creiamos que: se camuflaba cap conflicte cognitiu perque els alumnes
Viceng PDV24: pero si no fuera gelatina no podria | porque era transparentepero ahora con esta exposen en forma d’enunciats els seus

avanzar porque porque el agua del mar no le
dejaria pasar (74V)

lecturahemo::s vistoque en lugar de esta bolsa
transparentese: se camuflaban gracias a unas
célulasque cambiaban de color (3V)

PDVS: es como un agujero que como ha dicho
Pere tiene tiene forma de embudo (28V)

PDV6: que si para liberar la presion del agua/que
antes ha inspiradoy asi se propulsa (30V)

PDVS: y que tambiéndespués de la boca esta el
esofagodespués el intestino y después el estoma
el estomago como dijimos: antes y que también
estaba el ciego que para bueno en el ciego hay el
intestino que alli se se se produce la absorciondel
nutriente (39V)

PDV9: que son como unos 6rganos que ab-que
absorben un nutrientede los alimentos (44V)

PDV12: para hacer la copula/ (53V)
PDV13: como como hacer el amor (55V)
PDV15: se apareen (57V)

PDV26: es verdad eso no lo hicimos pues (77V)

punts de vista a partir del contrast. Fan
servir el discurs: “hemos coincidido en
que..” com a sinonim de “nosaltres
2222

pensavem que... pero el text ens diu que

El docent demana que els participants

El docent pregunta als participants
sobre el dubte que exposa el Viceng al
torn 79V i és el mateix Viceng que
respon qué creu que és el “ciego” i el
mestre s’hi adhereix. Aqui acaba el

PDV1: bueno a mi no me ha quedado muy claro
lo de: lo de lo del ciego esto de aqui sé que sirve
para la absorcion de esto pero no sé mas o menos
pero no me ha quedado muy claro que aqui aqui

explicitin si hi ha algun concepte que no els
hagi quedat clar. El Viceng posa sobre la
taula els dubtes que té sobre el concepte del
“ciego”. (79V)

PDV2: bueno es que ya la nacen como sepias
pequeiias (91V)

PDV24: no les sepies també també la tenen
interna perqué tenen aquell brag que el posen
alaala pell (180V)

se ven muchas cosas y hay unos espacios vacios
y no sé si esto debe ser o musculo o una capa de
grasa (79V)

PDV2: yo creo que es musculo (81V)

PDV9: yo creo que también se parecen que que
primero han de han de hacer la copula para para
tener los hijos y también que los que los dosque
que los humanos y las sepias las criasson son ya
estan completamente desarrolladaspero que son
mas pequeiios que los adultos (126V)

dubte cognitiu

3 R . .
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6’
PDV26: no, no els in- els in- | PDVI14: si porque antes Pere ha dicho que estan
invertebratsdoncs posenmira mira crec posa | juntos hastala hasta su muerte (145V)
los machos tienen un testiculo y un conducto
que transporta espermatozoides a unas bolsas | PDV1S5: estan juntos hasta el finalhasta que la
especiales (182V) muerte nos separe yo creo que también se

parecen en que los en que los dos que bueno con
PDV27: no pero se diferencian porque dejan ir | los los humanos y las sepias que se parecen en
los huevos (184V) que los dos atraen la atencion de la de la que el
macho atrae la atencion de la hembra parapara
PDV29: pero dependeantes ;jno?antes antes | (149V)
habian doce o: (193V)
PDV2: también hemos coincidido en queen que
tienen torax (2P)
Pere

PDV16: si pero la atrae con unos coloresse
ponen comola gelatina se le pone como en
colores de colorejats (150P)

PDV30: pero ahora (194P)

PDV4: yque también hemos coincidido en que:
tienen ocho ocho tentaculos y que cazan con
ellos (6p y 8P)

PDV6: y que también tienen en la boca como un
picode loro (10P)

PDV3: es un embudo en forma de cono (27P)

PDVI17: la tinta y los pigmentos estos para
cambiar de color (59P)

PDV18: y también hemos coincidido que tienen
como unascomo unas cascarasdentro(61P)

PDV21: una concha que le sirve pa- que es dura
y transparente que les sirve para protegerse
(65P)

PDV25: y le sirve para también para dar forma:
al cuerpo\ (75P)

PDV2: si que es como un musculo que tienen
aqui detras parapara que la punta no se les doble
(82P)

PDVI1: y que para las crias a los dos meses ya ya
son ya estan completamente que la metamorfosis
ya no cambia mas y que (90V)

PDV3: si pero ya en dos meses ya se apaiian por
ellos solos entonces (92P)

PDV6: y que el macho esta con la hembrahasta
que: se muere (98P)

PDVS8: que necesitan un macho y una
hembra/com la:s lasque necesitan un macho y

una hembray los humanos también\ (125P)

PDV28: y también podemos poner que: ellos

PDV18: ;qué ponemos? ;que en los dos
utilizan  los  espermatozoides  para
reproducirse? (166P)
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6’
pueden poner bastantes huevos y no- y nosotros
que so que solo que no salen tantosnosé salen
maximo tres o cuatro pero
(192P)
PDVI: hemos coincidido en que las sepias
respiran por branquias (1A)
Alicia
PDVO9: yo creo que dos (20A)
PDV2: a no erauna parte que esta formado por la
cabezauna columna de tentaculos brazos o
apéndices y un sifon (24A)
PDV10: para tener energia\ (48A)
PDV11: para desplazarse (51A)
PDV20: una concha dura (64A)
PDV23: le da la forma/porque sind seria como
gelatina\ (72A)
PDV10: y: cuando lo hicimos no pensamos en la
reproduccion casi porque no escribimos naday la
pregunta que nos ha tocado es de la
reproduccion\(76A)
PDV25: no perd deixen anar els | PDV2: bueno yo creo que yaestaba bastante | PDV19: ah claro por eso tienen | Al torn 87 el docent retorna al torn 76 en | El punt de debat que es dona pel que
espermatozoides (181A) segura que hacian la fecundacion externa (88A) muchos(169A) qué I’Alicia comenta que a la primera | fa a la reproduccié I’inicia el Pere al
sessid, en qué havien d’expressar les | torn 90. Es comenta que les cries ja
PDV4: y el macho y la hembra se muerenal | PDV21: diferencias que los humanos | creences, no van comentar res sobre el tema | neixen completament formades. EI
(93A) nacemos bueno somos viviparos y las | de la reproduccié que posteriorment és | Viceng al segiient torn fa una
sepias son oviparas (175A) sobre el qual han hagut de reflexionar. sobrenunciacié a la qual el Pere s’hi
PDV23: y que los humanos tenemos que adhereix i s’incorpora com a nou
tenemos que juntarnos y las sepias en cambio es coneixement
externo\ (179A)
PDV4: pero hay gente que hace el aparato PDV2: tienen esto pero aqui el resto es
digestivo y no tienen esto (223A) diferente (221A)
Nita PDV7: no sé (12N)

PDVS: tres (14N)
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PDV3: juna? (118M)

PDV4: ;que en los humanos o no? ;qué os
parece?\ (139M)

PDVS: ;por qué? (161M)

PDV: exacto puedan tener descendencia
(58M)

1* NEGOCIACIO: Tema: coincidéncies i
no coincidéncies entre les creences i el text.

PDV13: es decir la evolucion del macho y
la hembra/cuando la hembra ya ha tenido
las crias en este caso por medio de huevos
ocurre igual que en los humanos o sea estan
los dos en el en el momento de la
fecundacion y después en el seguimiento
cuando nacen las crias cuan(144M)

PDVI: no o sea cada grupo tiene un
concepto determinado un grupo tendra el
habitat (220M)

PDVS: claro y vosotros hacéis el aparato
reproductor y también tenéis la primera\
(224M)

El mestre explica que la segiient tasca
consistira a explicar a la resta dels
companys el seu repte cognitiu.

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacid Conflicte Decisi6’
PDV1: aqui te dice que es cefalotorax? (23M) PDV14: o sea | que el macho y la
Mestre hembra | ;vale? (56M)

No es produeix cap tipus de conflicte
sind que entre tots van esbrinant a
partir de coenunciacions i
sobrenunciacions la tasca que han de
fer. Al final els participants entenen el
funcionament i s’hi adhereixen.

1* NEGOCIACIQ: Tema: Primeres negociacions
2* NEGOCIACIO. Tema: El ciego.
3* NEGOCIACIO: Tema: La reproduccid

4a NEGOCIACIO: Tema: Explicaci6 de la tasca segiient
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Enunciacio i construccio de coneixement
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

Com ja hem apuntat a ’apartat referent al posicionament enunciatiu, el docent és el participant que planteja
més preguntes dins de la conversa. Tal com succeia a la primera sessio, una de les funcions de 1’emissio

d’aquests oracions interrogatives és convidar tothom a participar-hi:

Mestre: ;qué os parece? Anita ;a ti qué te parece? | cuantas:: partes tiene | una sepia segin pone el texto? (11M)
En molts altres casos, 1’objectiu esta més enfocat en els aspectes cognitius. En alguns segments el mestre
fa una veritable pluja de preguntes amb la finalitat d’encadenar els continguts:

Mestre: ;y para qué les sirve absorber? | (qué hacen cuando lo han absorbido? ;qué te parece Alicia? (45M)
Alicia: doncs [:::] ((silenci)) (46A)

Mestre: [;qué hace una sepia cuando ha absorbido los nutrientes? | (qué nos ha contado Viceng? | (para qué le sirven los
nutrientes?/ (47M)

Alicia: para: tener energia\ (48A)

Mestre: ;y la energia para qué les servira? (49M)

Pere: [para:] (50P)

Alicia: [para:] desplazarse (51A)

Mestre: ;qué mas? ;para que mas le sirve? (52M)

Viceng: [para hacer] la copula/ (53V)

Mestre: vale ;qué mas? ;qué quiere decir hacer la copula? (54M)

Viceng: como:: | como hacer el amor (55V)

En aquest mateix ambit cognitiu, el plantejament d’oracions interrogatives també respon a una funcid
cognitiva amb una clara voluntat reparadora. En aquest cas el docent emet un enunciat en format de falsa
pregunta, perqué allo que pretén és distanciar-se de la falsedat donada per un participant anterior i a partir
de la pregunta, reparar-la. Podem veure aquesta sotaenunciacié en format interrogatiu als segiients
exemples:

Alicia: cefalotorax/ (22A)
Mestre: jaqui te dice que es cefalotérax?/ (23M)

Alicia: a no era: | una parte que esta formado por la cabeza/ | una columna de tentaculos/ | brazos/o apéndices y un
sifon\ (24A)

Mestre: no | por lo tanto jesto seria una diferencia /o una: semejanza? (116M)
Nita: una segem- (117N) ((silenci))

Mestre: juna:? (118M)

Nita: una difencia\ (119N)

Mestre: muy bien una diferencia\ muy bien pues ya tenemos una | (vale?/ (120M)

Aquest tipus de sotaenunciacions en format de pregunta sén molt freqiients en el context d’aula i sovint els
alumnes les interpreten precisament com el que son: sotaenunciacions que pretenen modificar I’enunciat

emes previament per ’alumne.

Les preguntes que formula el mestre no solament responen a una funcié cognitiva, sind que en trobem

altres que tenen com a objectiu un clar proposit didactic:

a) Per avangar en la discussio:

Mestre: ;os parece empezar a discutirlo? (108M)

Mestre: a ver jempezais a discutirlo?/primero a discutirlo o por semejanzas o por diferencias\ (122M)

b) Per tancar les argumentacions dels punts de vista:
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Mestre: ;lo dejamos aqui pues?/ (209M)

c) Per confirmar que han quedat clares les puntualitzacions fetes:
Mestre: ;vale? ;de acuerdo? (226M)

d) Per tancar la sessio:
Mestre: ;vamos a la clase?/

Ara bé, el mestre és molt conscient que dins de 1’aula també hi ha un aspecte molt important que cal
gestionar: la funcio social i identitaria. En aquesta funcidé social els elements paralingiiistics sovint
substitueixen les paraules i els enunciats pero no hem d’oblidar que també €s necessari explicitar-los. Al

torn 124 el docent emet un enunciat que respon a aquesta funcio:

Mestre: muy bien ((dirigint-se a la Nita)) pues Nita esta esta diferencia que has dicho/ te la puedes guardar para
luego | (vale? (124M)

En aquest torn 124 el mestre es dirigeix a la Nita i ’alumna rep ’acceptacié i el suport del seu punt de vista
emes al torn anterior. A la vegada, el docent I’esperona perqué I’enunciat que havia expressat i que fa
referéncia a les diferéncies entre les sipies i els éssers humans el tingui en compte per incorporar-lo quan

treballin les diferéncies entre les dues espécies.

Al torn 15, el mestre també emet un enunciat amb una clara voluntat de gestio social i identitaria. Després

de demanar a la Nita el seu punt de vista, convida la resta dels companys a ajudar-la en la seva resposta:

Mestre: jcuales tiene? | tiene una parte en que hay ;qué?
((silenci)) | | (le ayudamos?/ (15M)
Pere: claro (16J)

Pel que fa a les preguntes que formulen els alumnes, val a dir que no en plantegen gaires i que molt sovint
quan ho fan persegueixen una finalitat didactica.

Si ens centrem en I’ Alicia veiem que la majoria de les preguntes que planteja son de caire didactic:

Alicia: pero como lo ponemos ;diferencias?/ (131A)
Alicia: ;qué mas?/ (134A)
Alicia: ((mira el full)) [(f) y lo leemos todo | ({no? (204A)

En aquest darrer exemple 1’ Alicia formula una oracio interrogativa confirmatoria de caire didactic perque
busca que els altres confirmin que el més adequat per fer el repas dels acords del grup és llegir-los. La resta
del grup assenteix amb el cap o bé no diu res, perd aquest silenci indica aprovacio.

En altres moments de la conversa les preguntes que formula I’ Alicia tenen un marcat caracter cognitiu:

Alicia: ;la concha? | para dar rigidez a su cuerpo\ (70A)
Alicia: ah: jno tiene esto? (219A)

En el cas del Pere també veiem que 1’objectiu prioritari de les qiiestions que formula és didactic:

Pere: ;qué mas?\ (127P)
Pere: {(L2) i les diferencies?}/ (171P)

Pere: [{(L2) ara ens ho prepararem, ¢h?] } (200P)
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Pere: y: | yo creo que ya esta jno?/ (208P)

Val a dir, pero, que el Pere també emet algun enunciat interrogatiu confirmatori de caire cognitiu en qué
busca la ratificacio del seu dubte cognitiu:

Pere: ;qué ponemos? | que en los dos utilizan los espermatozoides para reproducirse?/ (166P)
Pere: ;qué ponemos? ;dejan ir los huevos?/ (208P)

Pel que fa a les preguntes que formula el Viceng, val a dir que a diferéncia del Pere i de I’ Alicia, aquestes
responen, sobretot, a aspectes cognitius. En algunes demana una resposta confirmatoria per part de la resta
dels participants:

Viceng: que necesitan hacer la copula jno/ también?/ (135V)

Viceng: pero depende | antes ;jno:? | antes antes habian doce o: (193V)

En altres casos fa una pregunta directa perqué no entén el concepte:

Viceng: ;como el acompafiamiento?\ (143V)
També hi ha enunciats que tot i que el Viceng formula en format de pregunta confirmatoria no deixen de

ser enunciats en que ell expressa el seu punt de vista:

Viceng: ;que en los dos el macho inyecta los espermatozoides en la hembra?/ (157V)

En altres enunciats I’objectiu de la pregunta ¢és obtenir una informacié que fins al moment desconeix i que
els altres 1i poden aportar:

Viceng: no ((rialles) | | que las sepias ponen | (cuantos/ | huevos?/ (195V)

b) Adhesions

Pel que fa a les adhesions, podem distingir entre les que es produeixen a I’inici de la sessié quan posen en
comu els aspectes coincidents i no coincidents de les que tenen lloc quan debaten el repte cognitiu. En
relacio amb les primeres, els participants no les expliciten verbalment sind que es dona per fet que els
aspectes coincidents i no coincidents responen a un procés de contrast amb el text i per tant hi estan
d’acord. Al llarg dels primers torns de paraula els alumnes expressen quins son els conceptes en que els
seus coneixements previs i el text han coincidit i els van exposant sense que hi hagi ning que faci
I’heteroseleccio dels torns de paraula. Els alumnes van enllagant els torns de paraula amb la conjuncio y, fet
que a la vegada indica també adhesio implicita al punt de vista:

Alicia: hemos coincidido en que: | | [(F)] hemos coincidido en que:] las sepias respiran por branquias\ (1A)

Pere: y: también hemos coincidido en que:: | | en que tienen torax\ (2P)

Viceng: y también/ bueno no hemos coincidido del todo/ | que antes crefamos que: se camuflaba porque era
transparente\ | pero ahora con esta lectura/ | hemo::s visto/ | que en lugar de esta bolsa transparente/ | se: se camuflaban
gracias a unas [células / | que cambiaban de color] (3V)

A partir del torn 11 quan el docent comenga a formular preguntes, els alumnes van participant pero sense
deixar de banda els punts de vista del text. En aquest moment el mestre anima i s’adhereix als punts de
vista que expressen els alumnes:

Alicia: a no era: | una parte que esta formado por la cabeza/ | una columna de tentaculos/ | brazos/ o apéndices y un sifon\

(24A)
Mestre: mhm: jqué es esto del sifon? (25M)
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Mestre: vale ;qué mas? ;qué quiere decir hacer la copula? (54M)
Vicenc: como:: | como hacer el amor (55V)

Mestre: o sea | que el macho y la hembra | (vale?/[eh:] (56M)
Viceng: [se] apareen\ (57V)

Mestre: exacto puedan tener | descendencia (58M)

Pere: y la tinta | y: los pigmentos estos para cambiar/ | de color (59P)
Mestre: muy bien (60M)

Com veiem, el docent utilitza diferents formes per adherir-se als enunciats dels alumnes. En altres moments
ho fa a partir d’una pregunta amb la finalitat de buscar també 1’adhesio dels altres participants a un enunciat
anterior amb el que ell s’ha mostrat d’acord:

Pere: y: | yo creo que ya esta jno?/ (209P)

Mestre: ;lo dejamos aqui pues?/ (210M)

Al llarg de la conversa la resta dels participants també mostren adhesions als punts de vista dels companys

amb referéncies ben clares:

Alicia: y: cuando lo hicimos no pensamos en la reproduccion casi porque no escribimos nada\ | y la pregunta que nos ha
tocado es de la reproduccion\ (76A)
Viceng: es verdad eso no 1o hicimos\ | pue:s:: (77V)

I en altres casos, com passa al segiient intercanvi, s’hi adhereixen quan completen I’enunciat anterior a

partir de coenunciacions:

Pere: [si pero] la atrae con unos colores | se ponen como: | la: gelatina se le pone como: en colores de: [{(L2) colorejats]}
(150P)

Viceng: [traje]\ (151V)

Pere: si\ (152P)

Viceng: {(L2) ratllat} (153V)

L’Alicia és una de les participants que expressa més adhesions als enunciats del altres. De vegades ho fa
directament:

Pere: ;qué ponemos? | que en los dos utilizan los espermatozoides para reproducirse?/ (166P)
Alicia: si\ (167A)

En altres casos, com es pot veure al segiient exemple, ho indica a partir d’una oracid que ella emet:

Pere: y tienen depredadores\ (168P)
Alicia: ah claro y por eso tienen muchos\ (169A)

En aquest darrer cas I’Alicia s’adhereix al punt de vista del Pere quan diu: ak claro 1 immediatament
després troba la relacid entre el fet de tenir moltes cries amb el perill que suposen els depredadors. En

aquesta segona part de I’enunciat 1’ Alicia construeix coneixement nou.

A mesura que avanga la conversa i debaten sobre alguns conceptes en concret i els van incorporant al
discurs de grup, no sempre expliciten de manera verbal 1’adhesi6 a les opinions dels altres pero si des de la
cinesica, i en aquest cas amb el gest de comencar a escriure. Quan es posen a redactar alld que acaba de dir
algu, tot i que no manifesten que hi estan d’acord, el fet d’incorporar-ho al seu escrit denota que s’hi

adhereixen:

Viceng: bueno yo he puesto que los dos necesitan una hembra y un macho/para: reproducirse (133V)
((escriuen))

Alicia: ;qué mas?/ (134A)

Viceng: que necesitan hacer la copula jno/ también?/ (135V)

((escriuen))

Alicia: ;qué mas?/ (136A)
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Es molt interessant veure com en una sotaenunciacié en qué un alumne es distancia del punt de vista d’un

company també hi trobem al mateix enunciat una adhesi6. Es produeix un clar moviment enunciatiu:

Mestre: mhm: ;jqué es esto del sifon? (25M)

Viceng: el sifon es::: (26V)

Pere: es un embudo en forma de cono\ (27P)

Viceng: pero un embudo\|una protecci(’)n:| |es como un agujero/ que como ha dicho Pere tiene tiene forma de
embudo/(28V)

Aixi doncs, tot i que a I’inici del torn 28V el Vicen¢ mostra un distanciament perqué el que considera
essencial és que aquesta forma d’embut o de con té una funcié de proteccid, esta d’acord amb 1’enunciat
del Pere i ho manifesta.

¢) Incorporacions

A diferéncia del primer grup, aquest no utilitza la preséncia d’un punt de vista del text com a argument de
pes en les argumentacions que fan, sind que quan expressen un punt de vista que és present a la lectura
I’incorporen directament al seu discurs i per tant, com a observador, dona la sensacié que €s un punt de
vista del grup:
Viceng: estan juntos hasta el final | hasta que la muerte nos separe ((rialles)) ((escriuen)) | | |y0 creo que también se
parecen en que los en que los dos | que: bueno con los los humanos y las sepias que se parecen en que los dos atraen la
atencién de la de la que el macho atrae la atencidn de la hembra para | [para:] (149V)

Pere: [si pero] la atrae con unos colores | se ponen como: | la: gelatina se le pone como: en colores de: [{(L2) colorejats]}
(150P)

Pere: que al nacer | que al nacer/ | solo: solo: solo: los padres solo duran: dos semanas (177P)

Un altre aspecte en qué difereixen els dos grups analitzats fins ara és el relatiu a la utilitzacié de la primera
persona del plural quan expressen un punt de vista. Aixi com el primer grup utilitzava el vosotros per
diferenciar el punt de vista propi del dels altres i aixi distanciar-se’n; en aquest grup aquesta dixi de persona
no apareix en cap enunciat. Quan volen expressar un punt de vista coincident o no coincident amb el dels
altres companys o amb el text utilitzen el dictic de primera persona: yo creo i no el contraposen amb el de

VOSOtros.

Viceng: yo cre- | bueno: | | estoy seguro | porque lo he leido muchos veces/ | que son como unos 6rganos/ | que ab-que
absorben un nutriente/de los alimentos (44V)

Alicia: bueno yo creo que | estaba:: bastante segura/ que hacian la fecundacion externa\ (88A)

En aquests dos casos els locutors de 1’enunciat estan bastant o molt segurs del seu punt de vista. En el cas
del Viceng és molt interessant veure com al torn 44 inicia I’enunciat amb la forma verbal creo (tot i que no
I’acaba d’escriure) que dona un matis de subjectivitat a ’enunciat perd que rectifica immediatament i
substitueix per la locucid estar seguro. En aquesta darrera forma no hi ha lloc al dubte i després ho ratifica i
argumenta quan enuncia que és aixi porque lo he leido muchas veces. L’enunciat no convida a que altres
participants discrepin del punt de vista del Viceng. Pel que fa a I’enunciat de I’ Alicia al torn 88 també inicia
I’enunciat com el Viceng i, de la mateixa manera que ell, canvia la forma verbal yo creo per la de estaba
bastante segura. En aquest cas, pero, 1’s del passat i de la dixi de persona no reafirma la seva creenca sino
que ens diu de manera implicita (que en torns posteriors ratifica) la idea d’un canvi cognitiu que ella ha fet:
«abans creia que la fecundacié era externa, pero ara, després d’haver llegit el text, considero que és

interna.
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Si ens fixem en I’expressio de la resta dels punts de vista dels participants, ens adonem que no torna a
aparéixer més la forma verbal yo creo. Quan expressen els sabers ho fan havent integrat els punts de vista
del text amb els seus sabers i els expressen i comparteixen amb els altres companys. Fins i tot ni quan

apareixen sotaenunciacions s’indica que sigui el text la font que ho expressi.

Sovint les incorporacions esdevenen el producte final d’un procés que s’inicia amb el debat dels punts de
vista dels participants i que sovint culmina amb les adhesions als arguments dels altres. Aquestes adhesions
formen un corpus que els participants incorporen al seu discurs individual i col-lectiu d’una manera
conscient a partir de 1’escriptura dels acords comuns, perod també un marc del tot inconscient com és el
posit que individualment pot deixar el punt de vista de I’altre en el meu pensament. Al llarg de la sessid es
van produint aquestes incorporacions dels enunciats expressats, que son fruit de processos en qué un
participant emet un punt de vista compartit i completat amb els altres companys a partir de coenunciacions,
o bé de punts de vista no coincidents que es debaten i1 als que posteriorment els altres participants

s’adhereixen i que després incorporen.

En aquesta sessid es veu molt clar aquest procés d’incorporacid. Els alumnes, en iniciar la conversa posen
sobre la taula els punts de vista coincidents i no coincidents entre el text i les seves creences i sabers i s hi
adhereixen. A mesura que transcorre la conversa es debaten aspectes que no queden clars, conceptes que
sembla que el text no acaba de resoldre i a partir d’aqui apareixen sotaenunciacions i sobrenunciacions que
constitueixen la base del debat. Com hem vist a 1’apartat de les adhesions, aquestes es visualitzen a partir
d’elements lingiiistics que apareixen als enunciats, com ara aprovacions concretes de la resta dels membres
0 bé des de la cinésica amb moviments del cap o del cos en general. Ara bé, pel que fa a les incorporacions
cal dir que de vegades s’expliciten, com ¢€s el cas de la proposta que fa el mestre al torn 130:

Mestre: si todos lo veis de la misma forma/ lo podéis ir ya: | respondiendo en vuestra hoja (130M)

En altres casos aquesta incorporacié es fa a un nivell individual i de forma automatica després d’una
adhesié explicita. Quan els alumnes escriuen el que s’acaba de comentar és perqué ha suposat una adhesio
al punt de vista exposat i posteriorment la incorporacio al discurs col- lectiu.

Al final de la sessid, quan I’Alicia proposa tornar a llegir els acords que han escrit entre tots, el que
realment fa és buscar ’aprovacid de les incorporacions del grup. A partir d’aquesta accid, I’ Alicia permet
que els participants esmenin, complementin allo que han escrit entre tots i que per tant, esdevingui un
autentic treball fet amb el grup. Al torn segiient, i sense que ning I’hi ho demani, el Viceng mostra el seu

acord pel que fa a les incorporacions que ha llegit I’ Alicia.

Si ens preguntem sobre com els participants resolen els desacords, podem veure que en alguns intercanvis
aquests punts de vista diferents no es tanquen: €s a dir, queden oberts i es produeix un canvi de tema. En
altres casos, un subjecte de la interaccidé mostra un punt de vista sensiblement diferent i s’obre una
negociacio potencial. Normalment aquest participant explica les raons que creu que avalen el seu punt de
vista i sovint la resta dels participants fan una adhesi6 a partir d’ajustaments i d’enunciats que completen el

punt de vista.

275



ANALISI DE DADES

Gestio de la interaccio: Funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Com ja hem anat veient a les altres sessions, sovint és dificil poder separar aquells enunciats i actuacions
dels participants en funcio de si responen a una funcié de gestio didactica, cognitiva, social o identitaria.
Aquesta dificultat es deu al fet que aquestes funcions son absolutament interdependents i totes elles son
fonamentals perqué la conversa prosperi i el coneixement es produeixi a la vegada que es protegeixi la

imatge i la identitat dels participants.

Si ens fixem en les funcions que exerceix el docent a la interaccid, veiem que es continua adherint al punt de
vista dels alumnes amb una clara funcid de gestio social i identitaria.

Mestre: muy bien ((dirigint-se a la Nita)) pues Nita esta esta diferencia que has dicho/te la puedes guardar para luego |
(vale? (124M)

Mestre: le estais sacando mucho jugo ;eh?/ | no sé si podéis escribir algo mas jeh?/ | | ((continuen mirant i llegint en veu
baixa el seu full)) qué os parece ahora\ ;determinais como os organizaréis para explicar a los otros/vuestra pregunta de
investigacion?/ (190M)

En aquests casos, els enunciats també persegueixen una gestio didactica i cognitiva. En altres moments de la
conversa els enunciats que emet 1’adult mostren una clara voluntat de gestio didactica per tal que la conversa
pugui progressar. Al segiient exemple podem veure com el mestre recupera una aportacioé que 1’Alicia havia

fet en torns anteriors amb la finalitat d’iniciar el debat sobre el repte cognitiu que ha d’afrontar aquest grup:

Mestre: decias Alicia de la reproduccion:/ (87M)

En aquest mateix ambit de la funcid de gestido didactica, als segiients enunciats el docent proporciona
elements que indiquen qué han de fer els alumnes:

Mestre: si todos lo veis de la misma forma/lo podéis ir ya: | respondiendo en vuestra hoja (130M)

Mestre: y ahora lo deberéis explicar a vuestros compafieros ;jeh? en la clase/ | | vale?/ (212M)

Des del punt de vista cognitiu, veiem que el mestre continua realitzant una tasca d’afavorir que els
participants reflexionin, es facin preguntes i puguin relacionar els conceptes que saben amb els que estan
aprenent per tal de poder arribar a unes conclusions.

Si ens fixem en les aportacions que fan els alumnes és interessant veure, com ja hem comencgat a apuntar a
I’apartat de la formulacié de preguntes, que 1’Alicia i el Pere mostren interrogants amb un clar valor de
gesti6 didactica. Amb els seus enunciats, aquests participants ajuden la conversa a evolucionar i fluir. Ara bé,
el Pere també du a terme altres funcions. Al torn 16, després que el mestre sol-liciti als participants que
ajudin la Nita, ell és el primer que s’hi adhereix:

Mestre: ((dirigint-se a la Nita)) ;cudles tiene? | tiene una parte en que hay ;qué? ((silenci)) | | (le ayudamos?/ (15M)
Pere: claro (16P)

L’Alicia, per la seva banda, en aquesta sessio també¢ exerceix una funcio de gestio cognitiva a partir de les

adhesions que fa als punts de vista dels altres, o bé de les sotaenunciacions que emet.

En el cas del Viceng ens adonem que assumeix, sobretot, una funcid cognitiva. Aixo és aixi perque €és un
participant que té molt interés per aprendre, que disposa de molts coneixements, que li agrada consultar i

compartir els sabers amb els altres. També és interessant comentar que en aquesta funcié cognitiva, el
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Viceng té molt en compte les contribucions dels altres participants i ho explicita. A les seves enunciacions
apareixen també¢ les veus, i per tant els punts de vista d’altres participants. Podem considerar que en aquesta
funcio de gestio cognitiva també trobem una clara funcio social i identitaria perque inclou i valora la veu de

Paltre.

Viceng: pero un embudo\ | una proteccion: | | es como un agujero/que como ha dicho Pere tiene tiene forma de embudo/
(28V)

Viceng: [si] porque antes Pere ha dicho que estan juntos hasta la hasta su muerte (145V)

El Viceng utilitza I’humor com una eina amb funcio de gestié social molt clara. Sovint, quan els companys
emeten els darrers enunciats relatius a un aspecte cognitiu concret, ell clou el tema amb un comentari amb to
humoristic que, en paraules de Barrio i Fernandez Solis (2010), tenen una funci6 social d’amistat i diversio,
pero que també serveixen per assenyalar que ja han acabat de comentar aquell aspecte cognitiu. Veiem

aquests tipus d’enunciats als segiients enunciats subratllats:

Alicia: [y] el macho y la hembra se mueren:\ | [al:] (93A)

Viceng: [a las] [dos semanas]\ (94V)

Alicia: [a las dos semanas]\ (95A)

Mestre: mhm (96M)

Viceng: [(f) qué palo [y:]] ((rialles)) (97V)

Pere: [y] que el macho esta con la hembra/ | hasta que: se muere (98P)
Viceng: hasta que la muerte nos separe ((rialles)) (99V)

Pere: que al nacer | que al nacer/ | solo: solo: solo: los padres solo duran: dos semanas (177P)
((riures))
Viceng: [(f) y no son como los mios | PESAOS\] (178V)

D) A TALL DE CONCLUSIO

En aquesta segona sessid, de la mateixa manera que succeia en el cas del primer grup, els alumnes
contrasten les seves creences i sabers amb els del text i per tant fan un paral-lelisme entre els enunciat
«abans deiem.../ les nostres creences eren...» amb «ara el text ens diu... i modifiquem...». Aixi, doncs, ja
des del primer segment es produeix un inici de construcci6 de coneixement perque els participants no
solament s’adonen de la nova informacié siné que I’expliciten de forma oral i per tant la comparteixen i
després la incorporen al seu discurs oral i també als seus acords escrits.

La construccid de coneixement també es produeix al llarg de la sessio a partir d’enunciats que emeten
sobretot I’ Alicia i el Pere. En un primer moment aquests enunciats tenen unes caracteristiques eminentment
de gestid didactica perqué es pregunten sobre la pertinenga d’incloure uns conceptes determinats en els
acords de grup; ara bé, més endavant aquesta incorporacié incideix directament en la construccié de

coneixement.

En aquesta sessid es donen situacions en que els punts de vista i acords del grup s’allunyen de la veracitat;
en aquest sentit, el mestre, a partir de sotaenunciacions, convida els participants a entrar en un dialeg que
els ajudi a reconduir els sabers vers una nova construccié. Tot i que és molt important deixar espais perque
els alumnes treballin en petit grup sense la preséncia de I’adult, aquestes situacions també comporten el risc
que en la construccid de coneixement compartida s’assumeixin com a certs alguns punts de vista que no ho

son o interpretacions no del tot ben formulades. Val a dir, pero, que aquests aspectes també formen part del
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procés d’ensenyament-aprenentatge i per aixo és necessaria la mediacié del docent i de la resta del grup a

partir de la posterior posada en comt1 amb tot el grup classe per plantejar i aclarir qiiestions que sorgeixin al
petit grup.
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4.2.3.Grup 2. Text cientific. Sessié 3. Expliquem el nostre repte cognitiu
A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

En aquesta tercera sessio els alumnes han d’explicar a la resta dels companys de la classe quin és el repte
cognitiu que se’ls ha plantejat, aixi com la solucid que ells han pensat a partir de les sessions de treball
previes que han fet amb el petit grup.

Hem transcrit i analitzat el fragment de la sessié que correspon a les aportacions que fa el petit grup que
estem seguint al llarg de les sessions, perd en aquesta hem volgut afegir també I’exposicié que ha fet el
segiient grup de la classe perqué la interaccid que es produeix entre alguns dels integrants del nostre petit
grup (el Viceng, el Pere i I’Alicia) amb els del segon grup ens ha semblat molt interessant i que respon
perfectament al proposit de la nostra recerca: la interaccid que es produeix entre els alumnes quan treballen

conjuntament.

A la nostra analisi d’aquesta tercera sessio s’han afegit alguns participants les intervencions dels quals ens
semblen d’especial interés. Ens referim als integrants d’un altre petit grup de quatre alumnes que soén: la
Cristina, el Cristobal, 1’Ignasi i ’Oriol. En aquest moment, la resta dels participants de 1’aula han tingut un

primer paper de receptors pero a la vegada també han intervingut en el desenvolupament de la sessio.

Com ja s’ha comentat a 1’apartat de I’analisi de la tercera sessié del primer grup, els objectius que es
persegueixen en aquesta sessio abasten aspectes que fan referéncia a I’expressid per part del petit grup del
repte que se’ls ha plantejat i les solucions a les que han arribat, fins a incentivar la participacio de tot el grup

per tal d’afavorir situacions de contrast de punts de vista i de sintesi dels continguts treballats.
Després d’enregistrar i transcriure la sessio, ’hem fragmentat en els segiients episodis:

— Primer episodi: obertura de la sessid

— Segon episodi: explicacid del repte cognitiu a la resta del grup
— Tercer episodi: posada en comt del grup de I’Oriol

— Quart episodi: tancament de la sessid

El dia sis de novembre del curs 2009-2010 es va dur a terme |’enregistrament d’aquesta sessid. El fragment
en que els participants del petit grup observat van exposar el seu repte cognitiu va tenir una durada de vuit

minuts i vint-i-cinc segons.
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B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer Episodi
Obertura de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
00 Primer STAD Repas de les instruccions de Instruccions i introduccio Tot el grup classe pero en
la tasca que ara van a fer. del repte cognitiu del petit aquest segment intervenen el
Introduccié del grup del grup Viceng i el mestre Grup
Viceng del
. . ) ) . Viceng
027 Segon STAD Introducci6 per part del petit La reproduccid Viceng, Pere, alumne ; i
grup del repte cognitiu. mestre
Primeres enunciacions
Tots els participants
1°21” Tercer STAD Plantejament de la pregunta Semblances i diferéncies Pere, alumne;, alumne, i estan disposats en
concreta del repte cognitiu entre la reproduccid mestre rotllana
humana i la de les sipies
Segon Episodi
Explicacio del repte cognitiu a la resta del grup
Temps Segments Accid Tema Constel-laci6 participants Espai
d’interactivitat
1°40” Primer SIAD Exposicio de les semblances Les crides d’atenci6 entre Pere, Viceng i mestre
entre la reproduccié humana la mateixa espécie i
i de les sipies existéncia de diferents Grup
sexes de
o g s e . . L 1’Oriol
2’34 Segon STAD Exposicio de les diferencies El nombre de cries. Pere, Viceng, Alicia,
entre la reproduccié humana L’acompanyament de les alumne,, alumne;, alumne, i
i de les sipies cries. La cura de les cries. mestre
Animals ovipars i vivipars La resta dels
participants estan
3’58 Tercer SIAD Retorn a I’exposicié de les Els ovuls i els Viceng, Alicia i metre disposats en rotllana
semblances entre la espermatozoides
reproduccié humana
Tercer Episodi
Tancament de la sessio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacié Espai
d’interactivitat participants
4’28 Primer SIAD Introducci6 a la pregunta El procés de la digestid a Cristobal, Cristina, Ignasi,
d’investigacio del grup de les sipies Pere, Viceng i mestre
1’Oriol
5’30’ Segon SIAD Plantejament de la Conceptes dels organs de Cristobal, alumne; alumne,,
transformacio de la glandula I’aparell digestiu: el recte, Pere, Viceng, Alicia, Ignasi, Grup
rectal. Coincidéncies amb I’anus i el tub intestinal alumneg i mestre de
I’aparell digestiu huma 1’Oriol
6’55 Tercer SIAD Explicacio de les estrategies L’Gs de la tinta. El sac de Ignasi, Cristobal, alumne;, La resta dels
de defensa tinta. L’0s de les alumnes alumnes, Alicia, participants estan
mandibules. El canvi de Viceng, Pere i mestre disposats en
color de les sipies rotllana
720" Quart SIAD Intent de donar resposta a les Latinta prové: de Oriol, Pere, alumnes,

quiestions: quin és I’origen de

la tinta? I el seu Gs?

I’aliment, d’un sise sentit

alumne;, Ignasi, Viceng i
mestre
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Quart Episodi

Tancament de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants

8157- Primer SIAD Tancament de la sessio Mestre
825" Grup
de

I'Oriol

La resta dels
participants estan
disposats en
rotllana

C) ANALISI DE LA SESSIO

En aquesta sessio podem veure dos moments ben diferenciats: al primer els alumnes que estem seguint en
aquest apartat (el Viceng, el Pere, 1’Alicia i la Nita) exposen al gran grup les conclusions a les que han
arribat després d’haver posat en comu els punts de vista referents al seu repte cognitiu, que és el de la
reproduccio. En un segon moment es presenta també 1’exposicid del repte cognitiu d’un altre petit grup
format per quatre alumnes. En aquest cas, la seva pregunta d’investigacio se situa al voltant del sistema
digestiu de les sipies. Aqui és molt interessant veure com els participants del grup del Viceng tenen un
paper molt destacat en el desenvolupament del repte cognitiu que presenta 1’altre grup, el de 1’Oriol, aixi

com també en les qiiestions que formulen, sobretot, com veurem, al quart SIAD del tercer episodi.

Al llarg de tota la sessid, a part de les intervencions que fan els alumnes que constitueixen els petits grups,

també cal assenyalar que hi participen la resta dels alumnes del gran grup.

Si observem els quadres anteriors en qué s’exposa I’estructura esquematica de la sessi6 a partir dels seus
segments, ens adonem que esta formada per diferents SIADs en que la participacio del docent continua
essent clarament didactica. El mestre deixa espais perque els alumnes participin, exposin els punts de vista,
i incentiva forga la intervencid de la resta dels alumnes de I’aula. També gestiona les obertures i tancaments

de segments perque és el participant que vehicula aspectes com ara el temps.
C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA
Marc d’interaccio:

En aquesta sessio de treball el nombre de participants és forga superior a les dues anteriors perque, com hem
comentat, hem tingut en compte les posades en comu de dos petits grups perque ens han semblat molt
interessants les interaccions que es produeixen en les dues exposicions que se succeeixen en el temps. Aixi,
doncs, al marc de participacié del qual partim i que estd constituit pels quatre alumnes del petit grup (el
Viceng, el Pere, I’Alicia i la Nita), cal afegir-hi els quatre alumnes de ’altre petit grup (el Cristobal, la
Cristina, I’Ignasi i I’Oriol) i els set alumnes de 1’aula que han participat en les posades en comu.
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En els moments en qué a les gravacions no hem pogut identificar les identitats dels participants, hem indicat
els seus noms a partir del nom genéric a/umne acompanyat d’una numeracio. Aixi, doncs, el primer company

de I’aula que intervé en la interaccié ’hem anomenat alumne;, al segon alumne,, etc.

Si focalitzem la nostra atencio en el grup que estem seguint, és a dir al format pel Viceng, el Pere, 1’Alicia i
la Nita, veiem que aquesta darrera alumna es manté en un segon pla, tot i que el docent la convida a
participar.

Viceng: creo que quedan mas cosas (53V)

Mestre: ;Nita/ | Alicia/? (54M)
Alicia: a si que las sepias son animales oviparos/ | los humanos son viviparos\[ai no]\ (55A)

En aquest cas veiem, una vegada més, que 1’aportacié de I’Alicia, després de ser requerida pel mestre,
esdevé important per a la resta dels companys.

En el cas del Pere i del Viceng continuen participant de manera espontania i constant al llarg de la conversa;
no solament ho fan quan han d’exposar el repte cognitiu que han treballat amb el seu petit grup sind també
quan el petit grup de 1’Oriol fan explicit el seu repte cognitiu. Les aportacions que fan no eclipsen en cap
moment la participaci6 d’altres companys del grup o de I’aula, sind que més aviat la fomenten.

Veiem que al llarg de la sessid les formes de cedir els torns de paraula es fan de manera espontania a partir
d’autoseleccions sense la necessitat que hi hagi la figura del mestre o de qualsevol altre alumne que hagi
d’assumir aquesta funcid. Aixo és aixi perque, en general, els alumnes que intervenen en la interaccio
esperen que els companys acabin el seu enunciat abans d’iniciar el propi. En certs moments, pero, algun
alumne fa un comentari amb un company que té al costat i en aquest cas ¢s dificil enregistrar el contingut
dels enunciats. Al torn 59, el docent ha d’intervenir perqué hi ha un grupet d’alumnes que inicia una
conversa paral-lela a la que s’esta mantenint a I’aula i aixo6 dificulta el seguiment de la interaccio:

Mestre: ((dirigint-se a uns alumnes concrets que estan parlant)) [jen esa zona] de qué estamos hablando?\
((silenci))| |g,si?/ ((silenci. El mestre torna a mirar el grup que estava exposant les seves conclusions perqué pugui
continuar)) (59M)
Encara que com hem vist en aquest darrer enunciat el docent ha hagut de cridar I’atenci6 d’un petit grup
d’alumnes vers el respecte al torn de paraula dels altres, al llarg de la sessio no ha calgut tornar-ho a fer i la

participacié ha continuat essent fluida.

A la sessi0 que estem analitzant, quan els dos petits grups han acabat d’exposar les seves conclusions es
passa a tancar el segment sense que es plantegi la possibilitat que els alumnes formulin preguntes o dubtes
que els puguin sorgir a partir de les idees expressades pels grups. Ara bé, al torn 127 1’Oriol, un dels
participants del segon petit grup, després que el mestre doni per tancada la sintesi del grup, formula una
pregunta que fa que el debat no es tanqui, ans el contrari, el revifa i obre la possibilitat que cinc torns més
tard, el Viceng plantegi una qiiestio molt interessant:

Mestre: muy bien | (faltaba algun grupo?/ (125M)

Alumnes: si (126A5)
Oriol: tengo una pregunta sobre la tinta\ | ;c6mo cémo: crean la tinta como:? (1270)

Com hem comentat anteriorment, els integrants del primer petit grup participen directament en 1’exposicid
dels punts de vista del segon. Curiosament, tres dels quatre alumnes d’aquest primer grup (el Viceng, el

Pere i I’ Alicia) tenen un paper destacat en aquests segments.
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Si ens fixem en les intervencions que fan els alumnes que en aquesta sessioé no formen part de cap dels petits
grups, ens adonem que la seva participacié canvia a mesura que avanga la conversa. En un primer moment,
quan el grup del Viceng exposa el seu repte cognitiu, les intervencions dels companys de classe es basen en
simples adhesions o comentaris als enunciats que fa el petit grup. Ara bé, al tercer episodi, és a dir quan el
grup de I’Oriol comenga a exposar les seves conclusions, els enunciats dels alumnes aporten elements pel
debat:

Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}

de recto tiene:: | la bolsa de tinta\ (84I)
Alumne 4: pero no puede ser porque entonces:: no puede sacar la caca/ ((rialles)) (85Ag)

Cristobal: [pero en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha transformado en: | la glandula de la tinta
y no sé qué quiere decir\ (75C)

Mestre: jtenéis alguna idea?/ (76M)

Alumne 3: jque es una parte recta del cuerpo? (77A3)

Alumne 4: pues [no sé:\](78Ay)

Llengua d’us

En aquesta sessio la llengua d’Gs continua sent el castella perqué els alumnes saben que és la llengua
vehicular d’aquesta area. El catala hi és present solament en cinc torns de paraula. En dos casos apareix
quan un parell d’alumnes de 1’aula fan un comentari entre ells sobre la quantitat de cries que tenen els
humans. En aquest cas es produeix una conversa paral-lela entre els alumnes 2 i 3 i ’altra conversa que
estava mantenint el Pere amb 1’ Alicia i el mestre:

Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Pere: no de golpe (29P)

Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe (no? o dificilmente ;no? tenemos::: (30M)

Pere: [antes] (31P)

Alumne ,:[ {(L2) imagina’]t tenir 8 0 10\} (32A,)
Pere: no pero (33P)

Alumne 3: {(L2) 10 alhora\} (34A;)
Mestre: x:::::t (35M)

En altres dos torns de paraula hi ha un canvi de codi perqué en aquell moment el participant no troba la
paraula en castella i ho diu en catala. Son moments molt puntuals i en cap moment la resta dels participants
fa cap reparacio:

Pere: el rato {(L2) al tanto} (13P)

Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}
de recto tiene:: | la bolsa de tinta\ (84I)

Al torn 121, I’alumne; emet un enunciat que completa el del torn anterior del Viceng. Ho fa en catala

perque el considera conclusiu:

Viceng: también se confunden cuando tiran la tinta | no se ve hacia donde van | y: (120V)
Alumne;: [(f){(L2) y llavors els despista\} (121A;)

Organitzacio

A continuacid, a partir del seglient quadre, analitzem qui i com obre i tanca els diferents segments.
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. Segments ..
Episodi ). : .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Mestre: bien\ vamos a hacer una puesta en comun de las tematicas trabajadas/ | ahora
lo que habéis hecho en los grupos | es ver las diferencias y semejanzas de como
Obertura pensabais que eran las sepias con el texto cientifico que os hemos dado\| después
Primer episodi Primer SIAD cada grupo ha tenido su tema y vamos a ver como lo habéis resuelto ;vale?/ | | por
ejemplo | el grupo de Viceng y compaﬁ{a/| (qué tematica teniais?\ (1M) (gestio
didactica: explicita als alumnes la tasca que faran i obre el tema del primer grup)

Tancament Viceng: la reproduccion\ (2V) (gestio cognitiva: anuncia el tema general del seu repte
cognitiu)

Mestre: la reproduccion\ I vale y cudles son aquellos aspectos que os han preguntado
Obertura sobre la reproduccion/ | y:: como lo habéis resuelto ;qué sabéis explicar de la
reproduccion?\ (3M) (gestié didactica: el mestre planteja qiiestions perque expliquin

Segon SIAD el procés i els resultats dee I seu repte cognitiu)

Tancament Pere: el rato {(L2) al tanto} (13P) (gestio cognitiva: el Pere acaba 1’enunciat que
havia comengat dos torns anteriors)

Obertura Mestre: bien | ;podéis decir a vuestros compafieros qué situacién teniais?/ | | Pere tu

mismo\ (14M) (gestio didactica: gestiona el tema i el torn de paraula)
Tercer SIAD

Tancament Mestre: ;qué es lo que habéis decidido entre todos?\ (20M) (gestié didactica: després
que el grup hagi expressat el seu repte cognitiu convida que explicitin les
conclusions)

Obertura Viceng: ((mirant la resta del grup))ilo digo yo? /((llegint)l Ise [parecen] (21V)
o . (gestio didactica: demana explicitament el torn de paraula)
Segon episodi Primer SIAD

Tancament Mestre: (,si?| ly en qué mas se parecen? jen alguna cosa més?|g,0 en qué se
diferencian?/ (27M) (gesti6 didactica i cognitiva: a partir de la darrera pregunta del
docent, 1’ Alicia al segiient torn comenga a explicitar les diferéncies)

Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos
Obertura hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen mas\ (28A) (gestio cognitiva: 1’Alicia
Segon SIAD comenga a senyalar les diferéncies)

Tancament Alumney: si\ (57A4) (gestio cognitiva: ’alumney4 respon a la pregunta confirmatoria
del mestre que fa al torn anterior)

Viceng: y también se parecen en que los humanos y las sepias/ | utilizan los [mismos]
Obertura (58V) (gestio cognitiva: el Viceng retorna a exposar les semblances i aixi comenga un
Tercer SIAD nou segment)

Tancament Mestre: muy bien | ;pasamos al siguiente grupo? (63M) (gestio didactica: amb
aquest enunciat tanca les conclusions del primer grup)

Obertura Mestre: el siguiente grup0| (qué pregunta de investigacion teniais?\ (64M) (gestio
didactica: el mestre afavoreix I’inici de 1’exposici6 del petit grup)

Primer SIAD
Tercer episodi Tancament Cristina: con la ayuda del sifon que lo saca [(F) a propulsion] ((rialles)) | como un
[cohete] (74Cr) (gestid cognitiva: la Cristina completa 1’enunciat del torn anterior de
I’Ignasi)

Cristobal: [perd en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha
Obertura transformado en: | la glandula de la tinta y no sé qué quiere decir\ (75C) (gestié
Segon SIAD cognitiva: inicia el tema de la glandula rectal a partir d’un dubte cognitiu)

Tancament Mestre: muy bien\ (89M) (gestié didactica: el mestre esperona I’enunciat emés per
I’Ignasi al torn anterior)

Obertura Ignasi: pero las sepias también tiran tinta:: m::: para que le irrite los ojos al cangrejo-
Tercer SIAD (90I) (gestio cognitiva: I’Ignasi inicia el tema de les defenses de la sipia)

Tancament Alumnes: si (126As) (L’alumne 5 manifesta que encara hi ha grups que han
d’exposar)

Oriol: tengo una pregunta sobre la tinta\| (como como: crean la tinta como:? (1270)
Obertura (gestio cognitiva: 1’Oriol emet una pregunta que obre la qiiestio de I’origen de la

Quart SIAD tinta)

Tancament Alumne;: a mi también\ (149A,) (gesti6 social: I’alumne, s’adhereix a I’enunciat de
I’Oriol del torn anterior)

Obertura Mestre: ;falta algin grupo para exponer?/ vamos a acabar (150M) (gestio didactica:
SIAD el mestre dona indicis de tancament de la sessio)

Primer SI
Quart episodi Tancament Mestre: a ver:: este grupo de aqui y este otro | pues lgs terminaremos el proximo dia
(vale?/ (151M) (gestio didactica: el mestre explicita que els grups que queden
exposaran el proper dia)

El quadre anterior mostra que el mestre assumeix un paper important pel que fa a les obertures i tancaments
d’episodis. Com ja passava a la tercera sessio del primer grup, en aquesta el mestre també n’obre i en tanca

molts. Aix0 s’explica perque la funcidé de gestid didactica del docent és fonamental. Ell gestiona el temps i
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la participaci6 dels diferents grups. El mestre obre tants segments com en tanca. Les funcions didactiques
que persegueixen els segments que el docent obre estan dirigides a explicar qué faran els alumne (1M); a
preguntar com han resolt el repte cognitiu (3M); a situar els altres alumnes en el repte cognitiu del grup
(64M); o bé a preguntar si encara falta algun grup per explicar la seva situacio (150M). Pel que fa als
tancaments, les intervencions es produeixen gairebé totes a partir d’una pregunta que també persegueix
una funcid didactica. En aquest cas els enunciats de tancament de 1’adult intenten esperonar el petit grup
perqué expliquin els acords als que han arribat (20M i 27M), a canviar de grup (63M), a recolzar el punt de
vista dels alumnes (89M) o bé a organitzar la posada en comu de la resta dels grups que falten per exposar
(151M).

Pel que fa als alumnes, fins al tercer episodi son el mestre i els alumnes del primer petit grup que duen a
terme la tasca d’obrir i tancar segments o episodis. A partir del tercer episodi en qué els alumnes del grup
de 1’Oriol exposen, ells o bé el docent tanquen o obren els segments. Fins al tercer episodi el Viceng i en
una ocasié el Pere i I’Alicia son els que marquen els segments. El Viceng, basicament, emet obertures amb
un clar objectiu cognitiu: exposar el seu punt de vista (58V) o fer una heteroseleccid (21V), pero també
tanca un segment al torn 2V en qué anuncia el tema del seu repte cognitiu que es presenta al segiient torn
de paraula. L’Alicia obre un segment (28A) amb una clara funcié cognitiva i el Pere en tanca un altre al

torn 13 en qué acaba un enunciat que havia comencat dos torns abans.

A partir del tercer episodi, el grup de I’Oriol i el docent assumeixen les funcions d’obertura i tancament de
segments 1 episodis. El Cristobal, 1’Ignasi i 1’Oriol, als torns 75C, 901 i 1270 respectivament, obren
cadascun d’ells un dels SIADs del tercer episodi amb una clara funcié cognitiva, mentre que la Cristina
tanca el primer SIAD al torn 74. El mestre tanca la resta dels segments i als torns 126 i 149 ho fan dos
alumnes del grup (I’alumnes i ’alumne,) a partir de dues funcions molt concretes: ’alumnes amb una
voluntat didactica, i I’alumne, amb una intencionalitat d’adhesié social al punt de vista anterior emeés per
I’Oriol.

En linies generals, veiem que en les obertures i tancaments el mestre assumeix una funci6é clarament
didactica, mentre que els alumnes en persegueixen una més aviat de tipus cognitiu. Aixo s’explica pel fet
que el docent gestiona la participacio, el temps i el desenvolupament de la conversa i per tant de la sessid,
mentre que els alumnes alld que fan és exposar els seus punts de vista i establir un dialeg entre tots amb
una clara finalitat cognitiva. Aix0, perd, no exclou que forca enunciats que emet el docent al cos del

segment no persegueixin, com veurem, una funcié cognitiva.

C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA

Posicionament enunciatiu

En aquesta tercera sessi6, com hem comentat anteriorment, dos petits grups expliquen els seus reptes

cognitius, aixi com també els punts de vista que han exposat i les conclusions a les que han arribat.

A partir de les primeres enunciacions dels alumnes en qué expliquen el seu repte, el mestre demana que les
argumentin i que no es limitin a llegir els acords als quals han arribat, sind que ho expliquin a la resta dels

companys:
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Viceng: ((mirant la resta del grup))¢lo digo yo? /((llegint) | | se [parecen] (21V)
Mestre: [no] | explicalo | mejor\ | no hace falta leerlo vale?/ lo explicamos para los demds para que los demés lo
entiendan/;si? como ya lo habéis trabajado lo sabréis explicar\ (22M)

Ja des del primer moment els dos grups exposen com a punts de vista els que figuren al text. En general no
expliciten que la font és aquest material concret i aixo indica que han integrat les informacions del text als
seus coneixements previs. El que millor exemplifica aquesta adhesi6 és el fet que els alumnes son capacos
d’explicar els punts de vista amb les seves paraules:

Viceng: también se confunden cuando tiran la tinta | no se ve hacia donde van | y: (120V)
Alumne;: [(f){(L2) y llavors els despista\} (121A;)
Alicia: [(f) pero se despista la sepia\] (122A)

Ara bé, hi ha tres moments a la conversa en qué els alumnes si que expliciten com a argument de pes que el
punt de vista que expressen ¢és present al text. Ho podem veure en tres torns concrets del Viceng, del Pere i
I’ Alicia:

Alumne 4: pero no puede ser porque entonces:: no puede sacar la caca/ ((rialles)) (85A¢)
Viceng: si porque en la hoja dice que si que tiene ano | y por alli que lo saca | como nosotros\ ((rialles)) (86V)

Mestre: cambian de color\ (113M)
Pere: si porque en nuestra hoja ponia que cuando les quieren atacar tenian unas células que cambian de color | y se mi::
(mira el full) (114P)

Viceng: y también sirve para despistar a los depredadores\ (102V)
Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)

L’estructura de les tres intervencions és la mateixa: «si porque...». El fet que els tres participants comentin
que el punt de vista apareix al text s’explica perque en el cas del Viceng, intenta convéncer 1’alumneg que el
fet que el seu punt de vista figuri al text és un argument de pes. En el cas del Pere i de I’ Alicia ’argument

que es mostra al text ratifica el punt de vista que expressa préviament el company.

Cal recordar que I’eix principal d’aquesta sessid se situa en I’explicacid per part dels participants del repte
cognitiu que s’ha plantejat a cadascun dels grups i en I’exposicid de les conclusions a les que han arribat
per tal de resoldre’l. En aquesta sessio, com hem comentat més amunt, tenim en compte I’exposicié de la
situacié del problema de dos petits grups i per aixd analitzem els papers enunciatius que assumeixen els
participants d’ambdds grups, tant pel que fa a I’exposicid dels punts de vista com en la interaccid que
s’estableix entre ells i amb la resta del grup.

En aquesta sessio veiem que quan comenga un episodi el tipus de posicionament enunciatiu que més
apareix és el de la coenunciacio, perque allo que han d’explicitar és el seu repte cognitiu; com 1’han resolt i
a quines conclusions han arribat. Ara bé, poc després de I'inici de la sessid6 comencen a produir-se
sotaenunciacions i sobrenunciacions. L’explicaci6 d’aquest fet és que els alumnes, a les sessions previes de
petit grups, ja havien posat en situacié de debat els seus punts de vista i per tant ara completen els enunciats

dels altres.

En el cas del grup de I’Oriol la pregunta que se’ls planteja t€ a veure amb la digestio i els mecanismes de
defensa de les sipies. Es tracta d’un repte sobre el qual tots els alumnes disposen de la informacid. Aixo pot
propiciar que en aquesta tercera sessio en que els participants parlen davant de la resta de companys hi hagi
més alumnes que hi participin i expressin els seus punts de vista perqué¢ préviament ja han llegit la
informacié del text, que no solament els que exposen en aquell moment. La situacid que acabem de

descriure pot explicar el fet que en aquesta tercera sessio es produeixi una major participacio d’alumnes del
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grup classe que en altres terceres sessions en queé el repte cognitiu plantejat responia a una informacié no

compartida per tots els alumnes de 1’aula.

A la conversa de la sessio que estem analitzant podem diferenciar entre les argumentacions que els alumnes
construeixen a partir del treball previ en petit grup de les que es produeixen de manera més espontania com
a resultat de les qiiestions que sorgeixen a 1’aula. Pel que fa a les primeres, son el resultat de la interaccid
entre els alumnes del petit grup en que contrasten les seves creences amb la informacié del text. Les
segones, les que es construeixen a la mateixa sessio, son aquelles en que els alumnes, sovint, mostren més
interés perque responen a uns dubtes cognitius reals, a unes necessitats concretes que ells plantegen i no pas

que es proposen des d’una situaciéo més descontextualitzada.

Tant al grup del Viceng com al de 1’Oriol, la construccié d’argumentacions del repte cognitiu es produeix a
partir de la informacid que els ha donat el text. Ells van relacionant i encadenant els diferents punts de vista
que s’expressen al material per tal d’explicar als altres el seu repte. En el cas del grup del Viceng han
d’explicitar les diferéncies entre els aspectes reproductius de 1’ésser huma i de les sipies, mentre que en el
cas del grup de I’Oriol es tracta que expliquin qué passa quan una sipia veu un cranc.

A continuaci6 anem a centrar la nostra atencio en les argumentacions que els alumnes expressen i que han
construit a partir del treball previ que han fet a les sessions anteriors amb el petit grup. Si ens fixem en el
grup del Viceng, veiem que en un primer moment solament exposen com ¢és la reproduccio en les sipies,

sense manifestar argumentacions concretes:

Viceng: que tienen que los machos tienen unos tentaculos/ | que les sirve para para:: meter los espermatozoides/en la en la

hembra/ | y cuando el espermatozoide se encuentran con el évulo empieza la fecundacion\ ((silenci)) (7V)

Mestre: jalguna cosa mas? | | (grupo? (8M)

Pere: que:: que:: los: | el macho y la hembra/ después de dos meses de poner los huevos se mueren\ (9P)
Als torns posteriors, després que el mestre hagi preguntat sobre el seu repte, els alumnes comencen a
centrar-se en la comparacid pel que fa a les semblances. A mesura que avanca el segon episodi, els
alumnes mostren cert allunyament del text i dels seus aspectes formals i comencen a explicar i a

interelacionar els conceptes que han llegit. A partir d’aqui comencen a construir petites argumentacions:

Pere: los huevos estan con ellos hasta que salen\ (45P)
Viceng: porque los huevos:/ son indefensos/ (46V)

Viceng: a las crias a las crias los protegen hasta dos\ (48V)

Pere: si [si]\ (49P)

Viceng: [semanas] vivas\ (50V)

Alicia: si porque después después ya se: son independientes\ (51A)

En el cas de la construccio dels punts de vista del grup de 1I’Oriol, veiem que aquest procés és més ric que
en el cas del grup del Viceng perque, com hem assenyalat més amunt, el repte cognitiu fa referéncia a una
informacié de que disposen tots els grups i per tant la totalitat dels alumnes de la classe la coneixen i poden

dir o completar els punts de vista que expressen els participants del grup de I’Oriol.

Als intercanvis que es produeixen entre els torns 66 i 74 els participants van exposant els seus punts de

vista a partir de petites explicacions que ells interpreten de la informacid que els ha aportat el text:

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)
Ignasi: bueno | de hecho no son sefiales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (67I)
Pere: hace luz con las células que [tiene] (68P)
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Viceng: [con] los pigmentos de las células\ (69V)

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F)zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)
Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)

Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)

Ignasi: y lo saca por el ano\ (731)

Cristina: con la ayuda del sifon que lo saca [(F) a propulsion] ((rialles)) | como un [cohete] (74Cr)

Curiosament veiem que els participants d’aquests intercanvis son els alumnes dels dos petits grups, els del
Viceng i I’Oriol. Van contrastant els seus punts de vista a partir de sotaenunciacions i coenunciacions que
van vertebrant el discurs. Es constaten petites argumentacions que es van sumant a informacions anteriors

donades pels companys.

Les argumentacions es produeixen de manera espontania a partir de preguntes que sorgeixen en aquesta
tercera sessio de posada en comu amb tot el grup. Veiem que al tercer episodi el Cristobal planteja una
pregunta cognitiva (no entén qué vol dir que la glandula rectal s’hagi transformat en la glandula de la tinta)
i la resta dels participants comencen a generar hipotesis que intenten explicar a partir de les seves

deduccions:

Cristobal: [pero en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha transformado en: | la glandula de la tinta
y no sé qué quiere decir\ (75C)

Mestre: jtenéis alguna idea?/ (76M)

Alumne 3: /que es una parte recta del cuerpo?/ (77A3)

Alumne 4: pues [no s¢:\] (78Ay)

Pere: [me parece] que tienen que ver:: el recto con el ano\ (79P)

Vicenc: a mi me parece que el final del recto es el ano | ;no? ((mira el mestre)) (80V)

Mestre: ;y en ser humano en qué parte del aparato digestivo situabamos el recto?/ (§81M)

Alicia: jen el intestino?/ (82A)

En aquesta interaccio, el mestre assumeix un paper de mediador. En una primera intervencié del docent,
aquesta mediacid es fa palesa des d’un punt de vista didactic en qué convida els alumnes a participar
(76M). Al llarg de quatre torns de paraula els alumnes emeten enunciats que al torn 80 el Viceng completa
amb una coenunciacidé en qué demana ’aprovacid, la resposta o la col-laboracié de I’adult. Al torn 81 el
mestre no dona la resposta perod si que encamina la construccio dels arguments i punts de vista dels alumnes

a partir d’una pregunta com:

Mestre: jy en ser humano en qué parte del aparato digestivo situdbamos el recto?/ (81M)
Tres torns més endavant, 1’Ignasi recull les aportacions dels companys i emet un enunciat en qué respon la
pregunta que havia formulat el Cristobal al torn 75 a la vegada que fa una petita argumentacio en que
justifica el paper de la bossa de tinta. Amb aquesta sobrenunciacid de 1’Ignasi es resol la pregunta, a la
vegada que aquest participant ha fet un exercici de relacid entre aquest dubte cognitiu del company i el
repte cognitiu que havien de resoldre com a grup; la defensa de les sipies davant d’altres animals.

Si ens centrem de forma més especifica en els paper enunciatius, veiem que apareixen moltes
coenunciacions. Pel que fa a I’Alicia, a mesura que han anat avangant les sessions, la seva participacié ha
estat cada vegada més present i ha passat d’emetre petites coenunciacions a assumir un paper de gestio

cognitiva important:

Viceng: me parece que decia que se mimetizaban | o algo asi\ (115V)

Alicia: si que se mimetizaban con el medio\ | pero ;qué quiere decir que se mimetizan?\ (116A)
Pere: que se confunden y asi no las ven\ (117P)

Alicia: jpero con quién se confunden?/ (118A)

Ignasi: con la tierra y cosas asi (1191)

Viceng: también se confunden cuando tiran la tinta | no se ve hacia dénde van | y: (120V)
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Alumne;: [(f){(L2) y llavors els despista\} (121A;)
Alicia: [(f) pero se despista la sepia\] (122A)

Si ens fixem en els enunciats que emet 1’ Alicia ens adonem que son basicament coenunciacions:

Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y 1os:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Alicia: ahora los humanos tienen menos de golpe (37A)
Pere: y mientras estan con ellos\que: (38P)

Alicia: cuando ponen los huevos estan con ellos con los huevos (39A)

Viceng: a las crias a las crias los protegen hasta dos\ (48V)

Pere: si [si]\ (49P)

Viceng: [semanas] vivas\ (50V)

Alicia: si porque después después ya se: son independientes\ (51A)

Viceng: y también sirve para despistar a los depredadores\ (102V)
Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)

Pel que fa al Pere, en termes generals, podem afirmar que continua assumint el paper de coenunciador:

Mestre: jalguna cosa mas? | | (grupo?/ (8M)
Pere: que:: que:: los: | el macho y la hembra/ después de dos meses de poner los huevos se mueren\ (9P)

Alicia: ahora los humanos tienen menos de golpe (37A)
Pere: y mientras estan con ellos\que: (38P)

Ignasi: bueno | de hecho no son seflales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (671)
Pere: hace luz con las células que [tiene] (68P)

Pere: que:: que:: los: | el macho y la hembra/ después de dos meses de poner los huevos se mueren)\ (9P)
Alumne;: ;si? (10A,)

Pere: se mueren pero antes estan [todo ] (11P)

Alumne {: [jah!] (12A))

Pere: el rato {(I.2)al tanto} (13P)

Quant al Viceng, es constata que continua mostrant moltes ganes per participar. Es I’alumne que a partir
d’autoseleccions pren el torn de paraula als primers intercanvis i explicita quin €s el repte cognitiu del grup
1 quins son els punts de vista que ha considerat. En el cas del Viceng i a diferéncia de la sessio anterior, en

aquesta ¢s molt present el paper de coenunciador:

Mestre: [pero] | (qué cosas habéis aprendido sobre la reproduccion?\ (SM)

Pere: pues::: (6P)

Viceng: que tienen que los machos tienen unos tentaculos/ | que les sirve para para:: meter los espermatozoides/en la en la
hembra/ | y cuando el espermatozoide se encuentran con el évulo empieza la fecundacion) ((silenci)) (7V)

Pere: [me parece] que tienen que ver:: el recto con el ano\ (79P)
Viceng: a mi me parece que el final del recto es el ano | ;no? ((mira el mestre)) (80V)

Viceng: bueno también pueden:: para despistar para despistar las presas\ (99V)
Mestre: para despistar alguna presa\ (100M)

C:si\ (101C)

Viceng: y también sirve para despistar a los depredadores\ (102V)

Es interessant comentar 1’enunciat que emet el Viceng al torn 136 després que 1'Oriol hagi expressat el seu

dubte sobre I’origen de la tinta:

Viceng: jutilizan el alimento para: como como de material para hacer la tinta/ | o para alimentar el 6rgano que hace la
tinta?\ (136V)

Es un enunciat formulat a partir d’una interrogacié perqué ell posa sobre la taula un dubte cognitiu. En

aquest cas la pregunta la intenten respondre els alumnes perd també el docent que expressa explicitament

289



ANALISI DE DADES

els seus dubtes. Ara bé, en cap moment s’obren espais perque aquest dubte que planteja el Viceng i que
també manifesten els altres es pugui aclarir a partir d’altres fonts d’informacié que es puguin consultar

posteriorment a la sessio.

Si ens centrem en les sotaenunciacions que apareixen a la conversa, veiem que el Pere, com ja passava a la
sessio anterior, formula sotaenunciacions quan es distancia del discurs de I’altre. Aixo ho veiem al torn 29
en qué s’aparta de I’enunciat de I’ Alicia quan parla de la quantitat de cries que tenen:
Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)
Pere: no de golpe (29P)
Ara bé, cal assenyalar que 1’Alicia, a diferéncia de sessions anteriors, també assumeix el paper de

sotaenunciadora:

Alumne;: [(f){(L2) y llavors els despista\} (121A;)
Alicia: [(f) pero se despista la sepia\] (122A)

Al llarg de la conversa els alumnes del petit grup expressen els seus punts de vista i acords que han treballat
a les sessions anteriors. Es per aixd que el Viceng ja no emet les sotaenunciacions que hem vist en altres
sessions, perque els punts de vista ja els han contrastat a les sessions anteriors. Tot i aixo0, el Viceng en
planteja alguna:

Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)
Viceng: bueno pero Alicia lo hemos hablado con el grupo | no lo ponia en el texto directamente\ (104V)

Cal apuntar que aquesta sotaenunciacio té un origen més aviat de gestidé i de puntualitzacio de la font

d’informacié que no pas cognitiu.

Per altra banda, quan un participant vol mostrar un punt de vista sensiblement diferent al d’un altre ho fa ja
des de I’inici de ’enunciat a partir d’expressions o mots concrets. Aquest és el cas, per exemple, de la
preposicié adverbial «pero»:

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F) zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)
Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)

Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}
de recto tiene:: | la bolsa de tinta y asi se pueden defender\ (841)
Alumne 4: pero no puede ser porque entonces:: no puede sacar la caca/ ((rialles)) (85Ag)

O bé el mot «bueno», que pot indicar distanciament respecte del punt de vista anterior:

Ignasi: bueno | de hecho no son seflales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (67I)

En altres enunciats aquest mot «perd» també pot mostrar aprovacid, com veiem al torn 105 de I’exemple
anterior; o bé concrecio. En aquest darrer cas el mot «bueno» equivaldria a la locucid conjuntiva catalana

«ara bé»:

Alicia: cuando ponen los huevos estan con ellos con los huevos (39A)
Mestre: jsi?/ (40M)

Viceng: [si\] (41V)

Pere: [bueno] cuando nacen y esto estan alla\ (42P)

Val a dir que en aquesta tercera sessid del segon grup, a diferéncia d’altres, els alumnes emeten
sotaenunciacions que mostren el seu desacord amb I’altre. No es tracta d’oposicions frontals als punts de

vista dels companys sindé que de vegades son contrastos de matis o interpretacions diferents a un mateix
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punt de vista. En aquesta sessio el docent també expressa desacords amb els enunciats dels alumnes. En

alguns casos allo que pretén és que I’alumne no es desvii d’allo que es demana:

Viceng: nos ha nos ha preguntado [la:] (4V)
Mestre: [pero] | ,qué cosas habéis aprendido sobre la reproduccion?\ (SM)

En aquesta intervencio el valor de la conjuncié «pero» és adversatiu. En altres torns del docent el desacord

¢s de caire cognitiu:

Mestre: [eso] es una diferencia ;no?/ | viviparos y oviparos recordais jno?/ (56M)

L’ us d’aquesta oracid interrogativa confirmatoria minva i suavitza la carrega que pot suposar un enunciat

de desacord del docent vers I’alumne.

En altres torns de paraula els alumnes emeten desacords que respondrien al format tying: «si, pero...» en

que el locutor se situa en I’enunciat emes per un altre pero que se’n distancia:

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F) zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)

Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)

Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)
Ignasi: y lo saca por el ano\ (73])

A TI’exemple anterior la Cristina no s’oposa a I’enunciat del Cristobal pero concreta qué fa la sipia amb els
tentacles. L’expressié d’aquesta puntualitzacio a 1’enunciat de I’altre es pot dur a terme, precisament,
perqué préviament hi ha hagut un treball anterior amb el text i amb el petit grup.

En alguns intercanvis 1"as de mots o locucions amb una clara funcié de modalitzadors suavitzen el desacord
expressat pels locutors:

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)

Ignasi: bueno | de hecho no son sefiales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (671)

Tot i1 aquesta funcié modalitzadora, de vegades aquests mots van acompanyats d’enunciats que tornen a

reforgar aquesta oposicio:

Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)
Vicenc: bueno pero Alicia lo hemos hablado con el grupo | no lo ponia en el texto directamente\ (104V)

A I’exemple que figura a continuacid, el Pere emet un enunciat que sorprén ’alumne 1. Als torns segiients

el Pere puntualitza la informaci6 que havia donat al torn anterior.

Pere: que:: que:: los: | el macho y la hembra/ después de dos meses de poner los huevos se mueren\ (9P)
Alumne;: ;si? (10A,)

Pere: se mueren pero antes estan [todo | (11P)

Alumne {: [jah!] (12A))

Pere: el rato {(L2) al tanto} (13P)

Si ens fixem en les sobrenunciacions que es produeixen a les converses, i concretament en el paper que
juga el mestre en els segments de presentacid del primer grup, es constata que planteja interrogants per tal

d’esperonar el dialeg i el contrast de punts de vista del participants.

Mestre: jsi? | ;v en qué mas se parecen? jen alguna cosa mas? | ;o en qué se diferencian?/ (27M)
Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Per altra banda, de vegades la formulacié de preguntes adquireix una dimensio diferent a la que acabem de

senyalar. El mestre emet preguntes que estan construides a partir d’'una aparent forma interrogativa que
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espera confirmacid per part dels alumnes perd que en realitat son conclusives i per tant, juguen un paper
sobrenunciador fonamentalment. A I’intercanvi segiient en podem veure un exemple:
Pere: [bueno] cuando nacen y esto estan alla\ (42P)

Mestre: jcuidan a sus crias?/ (43M)
Alicia: si\ (44A)

Hi ha altres moments de la conversa en qué el paper sobrenunciador del docent és més clar. En ocasions
parafraseja allo que s’ha dit anteriorment. A 1’exemple segiient, si el mestre no fes la sobrenunciacié (torn
30), podria donar lloc a I’acceptacid de I’enunciat que emet 1’Alicia en qué expressa un punt de vista

lingiiisticament mal formulat:

Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Pere: no de golpe (29P)

Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe ¢no? o dificilmente jno? tenemos::: (30M)

En altres ocasions les sobrenunciacions poden acompanyar una sotaenunciacid perqué primer el docent es
distancia, s’aparta de I’enunciat emeés per un altre participant al torn anterior per després cloure amb una
sobrenunciacié que sigui conclusiva. Aquest cas el veiem al torn 56 quan estan parlant de les semblances.
Aqui, el mestre inicia la intervencidé amb una sotaenunciacioé ([eso] es una diferencia ;no?/ | ), mentre que
la resta del seu enunciat constitueix una sobrenunciacio (viviparos y oviparos recordais ;/no?/)

Alicia: AH Si que las sepias son animales oviparos/ | los humanos son viviparos\ [ai no]\ (55A)
Mestre: [eso] es una diferencia ;no?/ | viviparos y oviparos recordais ;no? (56M)

En altres moments de la conversa el paper sotaenunciador del docent és encara més clar. Al cinqué torn
de paraula de la sessio, per exemple, el mestre interromp 1’enunciat del Vicen¢ que comengava a explicar
la pregunta d’investigacio perque 1’objectiu és que exposin allo que han apres després d’haver treballat el
repte cognitiu amb el petit grup:

Mestre: la reproduccion\ | vale y cudles son aquellos aspectos que os han preguntado sobre la reproduccion/ | y:: como lo

habéis resuelto ;qué sabéis explicar de la reproduccion?\ (3M)

Viceng: nos ha nos ha preguntado [la:] (4V)

Mestre: [pero] | ;qué cosas habéis aprendido sobre la reproduccién?\ (5M)
Pere: pues::: (6M)

Per altra banda, els punts de vista del mestre, per la seva naturalesa sobrenunciadora, sén el resultat de la

posada en comu dels que expliciten els alumnes:

Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Pere: no de golpe (29P)

Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe ;no? o dificilmente jno? tenemos::: (30M)

Pere: si porque en nuestra hoja ponia que cuando les quieren atacar tenian unas células que cambian de color | y se mi::
(mira el full)) (114P)

Viceng: me parece que decia que se mimetizaban | o algo asi\ (115V)

Alicia: si que se mimetizaban con el medio\ | pero (qué quiere decir que se mimetizan?\ (116A)

Pere: que se confunden y asi no las ven\ (117P)

Alicia: jpero con quién se confunden?/ (118A)

Ignasi: con la tierra y cosas asi (1191)

Viceng: también se confunden cuando tiran la tinta | no se ve hacia déonde van | y: (120V)

Alumne;: [(f){(L2) y llavors els despista\} (121A;)

Alicia: [(f) pero se despista la sepia\] (122A)

Mestre: entonces hemos dicho que puede o utilizar tinta esconderse | cambiar el pigmento | las células cambian de
pigmentacién y entonces cambian un poco de color/y se camuflan con su tono/ | vemos que tienen diferentes estrategias
(no?/ (123M)
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A I’intercanvi anterior es constata que els punts de vista que emeten els alumnes es van encadenant 1’'un amb

I’altre i al final el mestre els integra a partir de la sobrenunciacié del torn 123.

Si ens fixem en el Viceng, €s interessant parar atencié al torn 46 a ’intercanvi amb el Pere:

Pere: los huevos estan con ellos hasta que salen\ (45P)
Viceng: porque los huevos:/ son indefensos/ (46V)

En aquesta proposiciéo podem considerar que el Viceng completa 1’enunciat del torn anterior del Pere i en
aquest sentit, el podriem considerar com una coenunciacio. Ara bé, si tenim en compte que aquest enunciat
conclou, que desvia la significacié anterior del Pere (els progenitors cal que estiguin amb les cries) cap a
una de nova del Viceng (els ous son indefensos i per tant cal tenir-ne cura) que representa una continuacid

del que s’havia dit al torn anterior, podem parlar d’una sobrenunciacio.

En el cas del Viceng veiem que posteriorment, quan els alumnes del segon grup han d’expressar el seu
repte cognitiu, ell hi participa de manera important. En el moment en qué els companys estan explicant els

punts de vista ell emet una sobrenunciacio que puntualitza i clou els enunciats emesos als torns anteriors:

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)
Ignasi: bueno | de hecho no son seflales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (671)
Pere: hace luz con las células que [tiene] (68P)

Viceng: [con] los pigmentos de las células\ (69V)

A continuacié anem a centrar-nos en els papers enunciatius que assumeixen els particiants del segon petit
grup. Ens referim a les aportacions de 1’Ignasi, I’Oriol, la Cristina i el Cristébal. Clourem aquest apartat
fixant-nos en les interaccions que s’estableixen entre aquests participants i els alumnes del primer petit
grup i la resta de companys de la classe.

Si ens fixem en les aportacions que fa la Cristina veiem que intervé quan comenga 1’episodi en qué exposen
el seu repte cognitiu. En aquest moment, i en pocs torns de paraula, assumeix diferents rols enunciatius. Per
una banda, du a terme una clara funcié enunciadora perqué exposa aquells punts de vista que havien tractat

amb el petit grup:

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con seiales de luz\ (66Cr)

Per altra banda, cinc torns després, la Cristina es distancia del punt de vista expressat pel Cristdbal al torn

70 1 ho fa en forma de sotaenunciacio:

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F) zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)
Cristina: pero antes de comérsela con los tentéculos: | la aguanta- (71Cr)

Meés endavant, completa 1’enunciacié de 1’Ignasi a partir d’una coenunciacio:

Ignasi: y lo saca por el ano\ (731)
Cristina: con la ayuda del sifén que lo saca [(F) a propulsién] ((rialles)) | como un [cohete] (74Cr)

Les aportacions de la Cristina acaben aqui. A partir del segiient torn la resta dels participants del petit grup
continuen exposant els punts de vista tractats a les sessions previes de treball en petit grup, pero la Cristina

no hi torna a participar.

En el cas del Cristdbal la seva intervencid es concreta en els tres primers SIADs del tercer episodi. De la
mateixa manera que hem vist que passava amb la Cristina, en el cas del Cristobal també veiem que el tipus

d’enunciats que emet no responen unicament a una o a dues tipologies concretes sind que expressa
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coenunciacions i sotaenunciacions. Quan explica les formes de defensa de la sipia ho fa a partir d’enunciats

com els segiients:

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F)zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)

Cristobal: no también tiene otra/que le sirve de ultimo recurso/ | tiene como | con los dientes afilados que tiene en la
boca/ se defiende\ (94C)
Al torn 75 el Cristobal emet una enunciacioé que en realitat és un dubte cognitiu que se li planteja a partir
d’una frase del text que llegeix i que transmet a la resta del grup:
Cristobal: [pero en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha transformado en: | la glandula de la tinta
y no sé qué quiere decir\ (75C)

A partir d’aquesta enunciacio inicia el debat sobre la glandula rectal i la tinta.

Pel que fa a les coenunciacions, el Cristobal emet enunciats que esdevenen un acord amb I’altre que fa
d’aquest enunciat construit conjuntament un resultat comi dels dos enunciadors. Veiem aquestes
coenunciacions en els segiients exemples:

Ignasi: pero las sepias también tiran tinta:: m::: para quele irrite los ojos al cangrejo- (901I)
Cristobal:_y lo desoriente\ | y esta la tiene almacenada/ al lado del intestino/en un sitio llamado | saco: (91C)

Mestre: con los dientes afilados | y: pueden desgarrar:/ (95M)
Cristobal: pueden llegar a desgarrar / bueno | lo que comen\ (96C)

En altres casos, el Cristobal assumeix una funcidé sotaenunciadora perque es distancia del punt de vista
anterior, tot i que no mostra una oposicio:

Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)
Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)

Si ens fixem en 1’Ignasi, veiem que aquest alumne també participa en els tres primers SIADs del tercer
episodi. Tal i com hem constatat en el cas de la Cristina i del Cristdbal, 1’Ignasi se situa en diferents rols
enunciatius. Podem veure que emet enunciacions com les segiients:

Mestre: muy bien | Ly qué ayuda a expulsar estas heces?\ (87M)
Ignasi: el sifén\ (88I)

Alicia: jpero con quién se confunden?/ (118A)
Ignasi: con la tierra y cosas asi (119])

Ignasi: pero las sepias también tiran tinta::m::: para que le irrite los ojos al cangrejo- (90I)

En aquesta darrera intervencio podriem pensar que la conjuncid adversativa «pero» té un valor d’oposicid a
un punt de vista anterior, ara bé, en aquest cas no ¢és aixi. En aquest torn 90 el valor que I’Ignasi vol donar a
la conjuncid, i per extensio a I’enunciat, és que la tinta també és un element de defensa per a les sipies. El
significat que adopta en aquest enunciat el mot «pero» €s sumatiu, copulatiu i no pas adversatiu. A partir
d’aquest enunciat, I’Ignasi retorna al punt de partida del seu repte cognitiu que era el de la defensa de les

sipies.

Com hem assenyalat més amunt, els papers que assumeix 1’Ignasi també sén diversos. Als torns 73 1 92

emet coenunciacions que completen els enunciats anteriors del Cristobal:

Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)
Ignasi: y lo saca por el ano\ (731)
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Cristobal: y lo desoriente\ | y esta la tiene almacenada/ al lado del intestino/en un sitio llamado I saco: (91C)

Ignasi: saco de [tinta]\ (92I)
A T’inici de I’episodi en qué els participants del segon petit grup expressen el seu repte cognitiu, I’Ignasi ja
emet una sotaenunciacio perqué se situa en el punt de vista previ assumit per 1’enunciador anterior i se’n
distancia; d’aquesta manera mostra que 1’enunciat no I’acaba de satisfer.

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)
Ignasi: bueno | de hecho no son sefiales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (671)

De fet, I’Ignasi és el participant que emet més enunciats de diferent naturalesa. A les seves intervencions
també veiem que emet sobrenunciacions. Després dels vint primers torns de paraula en que els companys
comenten quin és el repte cognitiu que han treballat i els punts de vista a que han arribat, I’Ignasi emet una
sobrenunciaci6é que esdevé la continuacio d’allo que els altres companys han expressat anteriorment i que
resulta concloent:

Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}

de recto tiene:: | la bolsa de tinta y asi se puede defender\ (841)
Si ens fixem en la manera com 1’Ignasi inicia el torn de paraula amb 1’expressid: ah claro 1 tenint en
compte que es produeix un canvi de codi, podem pensar que aquesta sobrenunciacio ha estat emesa de
manera espontania; podriem dir que és 1’expressio en veu alta d’un pensament, d’una conclusié a la que ha
arribat I’Ignasi després d’aquesta conversa amb els seus companys. D’aquesta forma, 1’Ignasi pot resoldre
un dubte que potser es va generar dins del petit grup perod que gracies a la interaccié amb els seus companys

resol 1 explicita en veu alta.

Si parem atencid a 1’Oriol ens adonem que tot i ser un alumne que forma part del segon petit grup,
solament participa a la conversa en un torn de paraula i, concretament, és I’alumne que a partir d’aquesta
intervencid obre el quart SIAD del tercer episodi. La seva participacid sorgeix després que el mestre
pregunti si falta algun grup per exposar i que per tant, de manera indirecta, doni per tancada 1’exposici6 del

segon grup (grup de I’Oriol). En aquest moment, I’Oriol manifesta que t€ un dubte que vol resoldre:

Oriol: tengo una pregunta sobre la tinta\ | (cémo coémo: crean la tinta como:? (1270)

Quan fixem I’atencid en les transcripcions analitzades d’altres petits grups veiem que aquesta pregunta, de
manera directa o indirecta, se la plantegen diversos grups i sovint no queda tancada. A partir d’aquesta
qiiestio el mestre obre el debat que posteriorment déna peu a una pregunta molt interessant per part del

Viceng al torn 136 i que fa referéncia a la relacié de I’ts de I’aliment amb la tinta.

La participacioé del docent en els segments en que el segon petit grup exposa el seu punt de vista és molt
semblant a la que ha mostrat en el grup del Viceng. Trobem enunciacions en els segiients torns de paraula:
Mestre: el siguiente grupo | (qué pregunta de investigacion teniais?\ (64M)
Mestre: jtenéis alguna idea?/ (76M)

Mestre: yo supongo para alimentar el érgano que produce la tinta supongo pero: esta es una hipdtesis [mia tendria que
contrastarla también]\ (137M)

En aquests segments relatius al segon petit grup el docent també assumeix un rol coenunciador. Ho podem

veure a les segiients intervencions:

295



ANALISI DE DADES

Mestre: [saco] de tinta\ | muy bien ;y es la Unica estrategia que utiliza para defenderse?/ (93M)

Cristobal: no también tiene otra/que le sirve de ultimo recurso/ | tiene como | con los dientes afilados que tiene en la
boca/se defiende\ (94C)
Mestre: con los dientes afilados | y: pueden desgarrar:/ (95M)

El docent, com a participant que actua sobre les respostes que donen els alumnes, que ratifica els punts de

vista dels altres i que mostra un paper conclusiu, manifesta sobrenunciacions com les segiients:

Mestre: como deciamos/ | como sirven para desorientar a lo mejorl [las presas] pierden la orientacion de donde estan
(no?/ (106M)

Mestre: muy bien | entonces hemos dicho que puede o utilizar tinta esconderse | cambiar el pigmento | las células
cambian de pigmentacion y entonces cambian un poco de color/y se camuflan con su tono/ | vemos que tienen diferentes
estrategias (no?/ (123M)

A partir de ’analisi que hem fet de les postures enunciatives que apareixen en aquesta sessid, podem cloure
que pel que fa als participants del primer grup, i més concretament en el cas de 1’Alicia, es produeix un
major moviment enunciatiu que en altres sessions. Aquesta alumna ja assumeix altres rols enunciatius
diferents als de coenunciador. La seva posicid també es troba en la sotaenunciacid i aixo afavoreix el

procés cognitiu del grup.

En el cas del Viceng, podem constatar que també es produeix un canvi; en aquest cas retorna al paper
coenunciador perque allo que fa és explicar allo que s’ha dit préviament al petit grup i els acords als que

s’ha arribat.

Quant al Pere, els papers enunciatius que ha assumit han estat semblants als de les sessions anteriors;

basicament el de coenunciador.

Pel que fa al mestre hem vist que segueix situant-se en la forquilla que comprén enunciacions que tenen
com a principal objectiu afavorir les aportacions dels alumnes, fins a aquelles proposicions que reprenen els
punts de vista anteriors i els reformulen, passant per certs enunciats que intenten reparar aspectes cognitius

que expressa algun alumne.

Si ens fixem en els rols enunciatius dels alumnes del segon petit grup ens adonem que en general
assumeixen diferents papers enunciatius. La Cristina, en molt pocs torns de paraula, assumeix diferents
papers enunciatius i aix0 ajuda que la conversa progressi perqué enuncia, completa i es distancia del punt
de vista d’altres participants. En el cas del Cristobal es posiciona en els papers de coenunciador i
sotaenunciador, mentre que I’Ignasi, en un moment o altre de la conversa, assumeix els tres tipus de rols:
coenunciador, sotaenunciador 1 sobrenunciador.

Quan nosaltres intentem analitzar els diferents papers enunciatius que es produeixen en una interaccid, hem
de tenir en compte no solament com els diferents participants expressen els punts de vista, sind sobretot,
com es posicionen davant d’aquests punts de vista i com ho fan en relacié a I’altre. Es per aixo que cal

identificar quina funcid tenen els enunciats a la interaccio.

En molts dels torns de paraula en que els alumnes expressen un punt de vista concret iniciat ja anteriorment

per un altre company, sovint I’introdueixen a partir de la conjuncid copulativa «y».

Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)
Ignasi: y lo saca por el ano\ (731)
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Ignasi: pero las sepias también tiran tinta::m::: para quele irrite los ojos al cangrejo- (90I)
Cristobal: y lo desoriente\ | y esta la tiene almacenada/ al lado del intestino/en un sitio llamado | saco: (91C)

Quan els participants expressen el seu punt de vista, apareix un altre recurs lingiiistic com és I’us dels dictics
de persona. En aquesta sessio, pero, gairebé mai no els utilitzen perqué els enunciats que emeten els alumnes
ja els han contrastat amb el text. Les proposicions ja no comencen amb els dictics «yo creo que... / yo pienso
que...» sin6 que els inicien directament amb les expressions dels punts de vista. Tot 1 aix0, quan el Viceng al
torn 136 pregunta sobre la relacio entre 1’aliment i la tinta, els altres participants han de formular hipotesis
perque al text no hi ha cap indici que pugui ajudar-los a resoldre la pregunta que emet el Viceng. En aquests

moments és quan apareix el dictic a I’inici dels enunciats:

Mestre: yo supongo para alimentar el 6rgano que produce la tinta supongo pero: esta es una hipdtesis [mia tendria que
contrastarla también]\ (137M)
Ignasi: [yo creo que no seria tinta: de comida\] (1381)

297



ANALISI DE DADES

SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 3: Expliquem el nostre repte cognitiu a la resta de la classe

PDV7: bueno también pueden para despistar para
despistar las presas (99V)

PDV11: bueno pero Alicia lo hemos hablado con
el grup no lo ponia en el texto directamente
(104V)

con el évulo empieza la fecundacion (7V)

PDV1: se se nos parecen en que en que para que
que los humanos y las sepias los machos intentan
llamar la atencion de las hembras también que el
macho y la hembra los dos estan juntos hasta la
muerte y (23V)

PDVS8: porque los huevos son indefensos (46V)

PDV10: a las crias a las crias los protegen hasta
dos\ (48V)

PDV:11 semanas vives (50V)

PDV17: y también se parecen en que los humanos
y las sepias utilizan las mismas células
reproductivas que son los espermatozoides y los
6vulos\ (60V)

PDV9: y también sirve para despistar a los
depredadores (102V)
PDV14: y para volver a atacar (107V)

PDV16: me parece que decia que se mimetizaban o
algo asi(115V)

PDV20: también se confunden cuando tiran la tinta
no se ve hacia dénde van y (120V)

PDV6: bueno pero jcomo pero como material
primario/o para alimentar el 6rgano que hace tinta?
(134V)

PDV4: con los pigmentos de las células
(69V)

cap conflicte entre els punts de
vista.  Solament s’emet  una
sotaenunciacié al torn 11P en qué el
pere fa un aclariment.

En aquest tema es produeixen dues
situacions de conflicte. Una és
enunciada pel Viceng (104V) en que
diu a I’Alicis que la informacié no
I’havien extret del text sind que
havia sorgit a la conversa. El
segiient conflicte, en aquest cas de
caire cognitiu, 1’exposa 1’Alicia al
torn 122 quan exposa que amb la
tinta, a més de “despistar-se” el
depredador, també ho fa la sipia.

Tot i que és 1I’Oriol qui inicia el
tema de la procedéncia de la tinta, el
Viceng és el que planteja una
qiiesti6 molt interessant: si fan
servir I’aliment com a material
primari per a fer la tinta o bé per
alimentar I’0rgan que fabrica la tinta

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6”
PDV2: los machos tienen unos tentaculos que les Pel que fa als aspectes generals de
sirve para meter los espermatozoides/en la en la la sipia que els participants
Viceng hembra y cuando el espermatozoide se encuentran comencen a exposar, no es produeix

El Viceng (86V) respon
I’ Alumne ; sobre el tema de
com expulsa les defecacions
a  lexterior. La seva
argumentacié el conveng i
s’incorpora al discurs del
grup

El primer conflicte de caire
més didactic se soluciona
quan 1’Alicia s’adona que és
cert que la informacié no
I’havien tret del text.

El segon conflicte no es
resol perque el mestre no ha
sentit I’enunciat de 1’Alicia i
ell déna per bona la
coenunciacié de 1’alumne ;
que havia fet al torn 121.

Pere

PDV4: se mueren pero antes estan todo el rato al
tanto (11P)

PDV3: que el macho y la hembra después de dos
meses de poner los huevos se mueren (9P)

PDV4: que necesitan del macho y de la hembra

En aquest apartat no es produeixen

4 \ . .
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.

298




ANALISI DE DADES

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6”
para hacer la fecundacion la reproducciéon (24P) conflictes perque allo que van
exposant son sabers compartits
anteriorment pel grup
PDV3: hace luz con las células que tiene (68P)
Els participants han anat expressant | El mestre fa una intervencio
PDV2: no de golpe (29P) PDVS: y mientras estan con ellos que: (38P) els seus punts de vista pel que fa a | recolzant la sotaenunciacio
les diferencies i a partir d’'un | del Pere i I’Alicia ha
PDV7: bueno cuando nacen y esto estan alla (42P) enunciat en que I’Alicia ha | rectificat i ha mostrat un
comentat que ara els humans “en | PDV d’adhesi6 a 1’opinio
PDV8: los huevos estan con ellos hasta que salen tenen més” el Pere ha puntualitzat | del Pere i del mestre.
(45P) que no pas “de cop”
PDV2: me parece que tienen que ver el recto con
el ano\ (79P)
PDVI15: si porque en nuestra hoja ponia que
cuando les quieren atacar tenian unas células que
cambian de color y se mi:: (114P)
PDV18: que se confunden y asi no las ven (117P)
PDV2: con el alimento (128P)
PDV4: con el alimento a parte de coger energia
también hacen: una parte también la usan para
hacer (132P)
PDVI: a si también se diferencian en que las
sepias/ tienen pueden tener muchos hijos y los
Alicia humanos AHORA tienen mas (28A)
PDV4: ahora los humanos tienen menos de golpe
(37A)
PDV6: cuando ponen los huevos estan con ellos
con los huevos (39A)
PDVI12: si porque después ya se son
independientes (51A)
PDV14: a si que las sepias son animales oviparos
los humanos son viviparos ai no (55A)
PDV: pero se despista la sepia (122A) PDV10: si porque en nuestro texto también lo
ponia y lo hemos leido (103A)
IPDV12: bueno si es verdad (105A)
PDV17: si que se mimetizaban con el medio pero
(qué quiere decir que se mimetizan? (116A)
PDV6: pero antes de comérsela con los | PDVI: primero la sepia llama la atencion de otros La Cristina planteja una objeccié a
Cristina tentaculos la aguanta animales bueno con sefiales de luz (66Cr) I’enunciat (70C) del Cristobal que

(71CR)

PDV9: con la ayuda del sifén que lo saca a
propulsion como un cohete (74Cr)

abans que la sipia es mengi el cranc
ha de subjectar-lo amb els tentacles.

PDV2: bueno de hecho no son seiiales que haga

PDV8: y lo saca por el ano (731)

299




ANALISI DE DADES

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6”
Ignasi con algo sino que es su cuerpo que hace luz (671) PDV3: ah claro entonces la sepia no tiene
el recto que es esta parte del intestino y en
comptes de recto tiene la bolsa de tinta y asi
se puede defender (84I)
PDVS: el sifon (88I)
PDV3: saco de tinta (92I) PDVI1: pero las sepias también tiran tinta
m::: para quele irrite los ojos al cangrejo
(901)
PDV19: con la tierra y cosas asi (1191)
PDV8: yo creo que no seria tinta de comida
(138D)
PDV7: vale pero después se la come igual como | PDVS5: y asi cuando ya la tiene cerca zas la atrapa El Cristobal accepta la
Cristobal nosotros nos comemos cualquier cosa con los tentaculos y se la come (70C) sotaenunciacié de la Cristina
(72C) i la incorpora al discurs
PDVI1: pero en la hoja pone que la glandula rectal
se ha transformado en la glandula de la tinta y no
sé qué quiere decir (75C)
PDV2: y lo desoriente y esta la tiene almacenada al
lado del intestino en un sitio llamado saco (91C)
PDV4: no también tiene otra que le sirve de ultimo
recurso tiene com con los dientes afilados que tiene
en la boca se defiende (94C)
PDV6: pueden llegar a desgarrar bueno lo que
comen (96C)
PDV21: i llavors els despista (121A)
Alumne 3
PDV4: pero no puede ser porque entonces no L’ Alumne; planteja una
Alumne 6 puede sacar la caca (85A) sotaenunciacio als enunciats
anteriors referents a que enlloc de
tenir recte s’ha substituit per la
bossa de tinta. Aquest alumne
considera que no pot ser perque
llavors no pot expulsar els
excrements.
PDV3: tienen un sexto sentido (131A)
Alumne 7
PDVl:tengo una pregunta sobre la tinta ;como
Oriol como: crean la tinta como:? (1270)
PDVI: pero ;qué cosas habéis aprendido sobre
Mestre la reproduccién? (SM)

PDV3: los humanos no tenemos tantos de golpe
¢no? o dificilmente jno? tenemos (30M)

PDV16: eso es una diferencia ¢no? (56M)

PDVI13: hasta que empiezan a
independizarse muy bien (52M)

PDV1S5: viviparos y oviparos recordais
(no? (56M)
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Nom

Sotaenunciacio

Coenunciacid

Sobrenunciacié

Conflicte

= D rt
Decisio

PDVS: conlos dientes afilados y pueden desgarrar
(95M) desgarrar

PDVS: para despistar alguna presa (100M)

PDV7: yo supongo para alimentar el organo que
produce la tinta supongo pero: esta es una hipotesis
mia tendria que contrastarla también (137M)

PDV13: como deciamos como sirven para
desorientar a lo mejor las presas pierden la
orientacion de donde estan jno? (106M)

PDV23: entonces hemos dicho que puede o
utilizar  tinta  escondersecambiar el
pigmentolas células cambian de
pigmentacion y entonces cambian un poco
de color y se camuflan con su tono vemos
que tienen diferentes estrategias ;no?
(123M)

PDVS: la usan para hacer para fabricar
para: ¢si? (133M)

El mestre, davant de la
pregunta es queda molt
sorpres, la respon a partir
d’una hipotesi que explicita
com a tal pero no planteja
maneres de resoldre la
pregunta que fa el Viceng. A
continuaci6 el  mestre
planteja a tot el grup si la
tinta es fa servir per cuinar.

1* NEGOCIACIO: Tema
2* NEGOCIACIO: Tema
3* NEGOCIACIO: Tema
4* NEGOCIACIO: Tema
5 NEGOCIACIO: Tema
6* NEGOCIACIO: Tema
7* NEGOCIACIO: Tema

: Explicitaci6 de les hipotesis

: Procés seguit per arribar a formular les hipotesis de grup sobre la pregunta: com creen la tinta de les sipies?
: Plantejament de la seva pregunta que no era la del text.
: Procés de recerca de la solucid a una pregunta que no estava plantejada al full, ni que tenia alla la solucid

: Com es pot veure que generen la tinta?
: Els mecanismes de defensa de la sipia
: Procedéncia de la tinta
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Enunciacio i construccio de coneixement
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

En aquesta tercera sessid el docent continua essent el participant que emet més enunciats interrogatius. El
tipus de preguntes que formula sén tant de tipus total, en qué la qiiestié es formula sobre tot I’enunciat; com

parcials, en qué ho fa sobre un constituent en particular:

Mestre: [pero] | (qué cosas habéis aprendido sobre la reproduccion?\ (SM) (pregunta total)

Mestre: pero jprotegen a los huevos o a las crias?\ (47M) (pregunta parcial)

Si focalitzem més I’atencio en I’objectiu que persegueixen les preguntes que formula el docent, ens adonem

que moltes d’elles son confirmatories, com per exemple:

Mestre: [eso] es una diferencia jno?/ | viviparos y oviparos recordais jno?/ (56M)

Mestre: la usan para hacer para fabricar para: ¢si?/ (133M)

En altres ocasions, com ja passava en sessions anteriors, les oracions interrogatives tenen la finalitat de

promoure la participacié de certs alumnes:

Mestre: ;Nita/ | Alicia/? (54M)
En aquesta funcio didactica que persegueix el docent quan emet proposicions en format interrogatiu també
trobem enunciats en qué I’adult pretén tancar la sessio:

Mestre: muy bien | (pasamos al siguiente grupo?/ (63M)

Mestre: ;falta algiin grupo para exponer?/ vamos a acabar (150M)

En el pla cognitiu, de vegades les preguntes impliquen un canvi de tema:

Ignasi: [yo creo que no seria tinta: de comida\] (1381)
Alumne;: ya\ (139A,)
Mestre: ;se utiliza la tinta de las sepias para cocinar?/ (140M)

Aquesta pregunta que formula el mestre és posterior a la que planteja el Viceng al torn 136. La intervencio
de I’adult implica que el debat generat per la pregunta del Viceng es tanqui i que es canvii de tema sense
que es torni a recollir el dubte cognitiu plantejat anteriorment.

En altres moments els formats interrogatius dels enunciats emesos pel mestre persegueixen la funcio
d’assegurar, ratificar o bé reparar I’enunciat de I’alumne:

Mestre: jse utiliza la tinta de las sepias para cocinar?/ (140M)

C:si\ (141C)

Mestre: jsi? (142M)

Alumne 4: que no\ (143A,)

C: si\ (1440)

Alumne 4: no sé (145A,)

Mestre: jsi? el arroz negro jcrees que esta cocinado con tinta de algunos cefalopodos?/ (146M)

A TDintercanvi anterior veiem que al torn 142 el mestre, amb ’interrogant, intenta que els alumnes
confirmin allo que al torn anterior, en format coral, han afirmat. Aquesta intervencio del docent convida els
alumnes que pensen de manera contraria a manifestar-ho pero també els que han respost afirmativament a

ratificar-ho. Per altra banda, al torn 146 la pregunta intenta ser una pista perque els alumnes puguin
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reflexionar 1 emetre el seu punt de vista. Val la pena assenyalar que el docent, tot i que no convida
explicitament els alumnes a preguntar aspectes que no hagin quedat clars, deixa espais de temps que

indiquen la possibilitat d’intervenir i emetre els seus dubtes, punts de vista, etc.

Pel que fa a les preguntes que elaboren els alumnes, cal destacar que les intervencions més interessants que
es produeixen en aquesta sessio deriven, precisament, de dues preguntes de caire cognitiu que formulen
I’Oriol i el Viceng. Després que el segon grup plantegi el tema dels mecanismes de qué disposa la sipia per
defensar-se i que el docent intenti tancar la sessio, 1’Oriol, al torn 127, planteja un dubte cognitiu que la
reobre i genera un debat molt interessant que al final, com acabem de veure, es tanca amb una pregunta que

formula el docent i que implica un canvi de tema:

Oriol: tengo una pregunta sobre la tinta\ | (cémo coémo: crean la tinta como:? (1270)
Aquesta pregunta que planteja 1’Oriol la comenga a respondre el Pere als torns 128 i 132 a partir de la
hipotesi que les sipies fan servir I’aliment per satisfer les seves necessitats energetiques, perd també per
generar la tinta. Al torn segiient el mestre s’adhereix al punt de vista del Pere, i el Viceng planteja un dubte

molt interessant que va més enlla de com es genera la tinta:

Viceng: bueno pero jcomo pero como material primario/ o para alimentar el érgano que hace tinta?\ (134V)

Mestre ((rialla)): me lo preguntas jno? | a ver a ver: (135M)

Viceng: jutilizan el alimento para: como como de material para hacer la tinta/ | o para alimentar el 6rgano que hace la
tinta?\ (136V)

Quan visualitzem les imatges que acompanyen la intervencid del torn 135 del mestre ens adonem que
aquest enunciat en que el docent fa una pregunta confirmatoria i I’expressio «a ver, a ver» van acompanyats
d’un somriure. El Viceng interpreta que ha de tornar a formular la pregunta. En aquest espai de temps el

mestre pensa la resposta que al torn posterior formula com una hipotesi propia no confirmada.

Les preguntes que plantegen aquests dos alumnes constaten que el repte cognitiu que ells veritablement es
plantegen i que no tenen resolt €s la genesi, I’origen d’aquest mecanisme de defensa que ¢és la tinta, i no
tant quins son els mecanismes que utilitza la sipia per defensar-se, que és el repte cognitiu que havien de
resoldre. Si tenim en compte el desenvolupament de la sessid sembla que a partir del contrast de les seves
idees previes amb les del text els alumnes poden resoldre el repte cognitiu que se’ls havia plantejat; ara bé,
el veritable dubte és el que ells plantegen a tota la classe i que com hem vist, sobretot en el cas del Viceng,

demanen que respongui el mestre.

Si aquestes dues preguntes que formulen I’Oriol i el Viceng son interessants, també cal destacar-ne d’altres
que plantegen diversos companys. El Cristobal, per exemple, al torn 75 emet una pregunta indirecta en que
planteja un dubte cognitiu a partir de la informacio del text.

Cristobal: [pero en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha transformado en: | la glandula de la tinta
y no sé qué quiere decir\ (75C)

En aquest punt el docent obre I’espai perque els alumnes puguin respondre:

Mestre: jtenéis alguna idea?/ (76M)

Es important adonar-se de la successié d’intervencions del alumnes per intentar respondre la pregunta del
Cristobal:

Alumne 3: jque es una parte recta del cuerpo?/ (77A3)
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Alumne 4: pues [no sé:\] (78Ay)

Pere: [me parece] que tienen que ver:: el recto con el ano\ (79P)

Vicenc: a mi me parece que el final del recto es el ano | (no? ((mira el mestre))(80V)
Mestre: ;y en ser humano en qué parte del aparato digestivo situdbamos el recto?/ (§81M)
Alicia: jen el intestino?/(82A)

A T’intercanvi anterior i més concretament al torn 80, el Viceng reclama amb la mirada la confirmacié o
intervencioé del mestre per tal d’acabar d’aclarir el dubte. En aquest cas, el docent no respon directament sind
que emet una altra pregunta en que fa un paral-lelisme entre la pregunta que han formulat i ’aparell digestiu
de I’ésser huma. Al segiient torn, I’Alicia emet el seu punt de vista en format de pregunta perqué no esta
segura de la resposta:

Alicia: jen el intestino?/ (82A)
Al torn 116, I’Alicia torna a emetre una altra pregunta, perd en aquest cas amb un clar valor
metalingiiistic:

Alicia: si que se mimetizaban con el medio\ | pero ;qué quiere decir que se mimetizan?\ (116A)

Aquest mot apareix al text i contrariament al que sovint succeeix a 1’aula, 1’Alicia pregunta qué vol dir
aquest terme. EI text no explicita directament el significat, solament indica:

«Las funciones principales de este fendmeno son dos; por una parte, el cambio de color hace que el animal se mimetice con el
medio maritimo en el que se encuentra, por la otra, el cambio cromatico también supone una forma de comunicarse con los otros

animales de la misma especie».

Al torn 117 el Pere explica qué vol dir el terme i 1’ Alicia torna a emetre un altre interrogant:

Pere: que se confunden y asi no las ven\ (117P)
Alicia: jpero con quién se confunden?/ (118A)

Els alumnes també emeten enunciats interrogatius amb una clara voluntat de gesti6 didactica. Ho veiem,
per exemple, al torn 25 en qué el Viceng estimula que la conversa continui:

Viceng: y (qué mas::? (25V)

El Viceng també fa una intervencié amb un funcid clarament de gesti6 identitaria:

Viceng: ((mirant la resta del grup))¢lo digo yo? /((llegint) | | se [parecen] (121V)

b) Adhesions

A I’inici de la sessio, els participants del grup de 1’Oriol posen sobre la taula els punts de vista que ajuden a
respondre el repte cognitiu que se’ls ha plantejat. En aquest moment els alumnes del petit grup van
encadenant les proposicions perque, préviament, a les sessions anteriors, el grup ja havia realitzat un treball
de lectura, de comprensio, de contrast i en general d’adhesi6 als punts de vista plantejats. Aixi doncs, en
aquest primer moment de la sessi6 les adhesions estan implicites en els enunciats que emeten els alumnes.
Es a partir del segon episodi, i més concretament al torn 28 quan I’Alicia emet una enunciacié que déna
lloc a confusid. Al torn segiient el Pere mostra el seu desacord i és a partir de la intervencié del mestre i de
les coenunciacions posteriors de I’Alicia i del Pere que els participants aclareixen el concepte i després es
produeix 1’adhesid. Ara bé, aquesta adhesié respon més aviat a una confirmacié que han entés 1’enunciat i

que es tanca el tema, que no pas a ’adhesié d’un punt de vista que préviament no compartissin.
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Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Pere: no de golpe (29P)

Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe ¢no? o dificilmente ;no? tenemos::: (30M)

Pere: [antes] (31P)

Alicia: ahora los humanos tienen menos de golpe (37A)

Pere: y mientras estan con ellos\que: (38P)

Alicia: cuando ponen los huevos estan con ellos con los huevos (39A)
Mestre: ;si?/ (40M)

Viceng: [si\] (41V)

Els alumnes també mostren les seves adhesions als punts de vista dels altres a partir de I’afirmacié si

acompanyada d’una argumentacio que afegeix una acceptacio extra:

Viceng: a las crias a las crias los protegen hasta dos\ (48V)

Pere: si [si]\ (49P)

Viceng: [semanas] vivas\ (50V)

Alicia: si porque después después ya se: son independientes\ (5S1A)

A I’intercanvi anterior veiem que 1’ Alicia formula I’enunciat com una coenunciacio perqué aquesta també és
una forma d’adhesio en qué els subjectes assumeixen un enunciat. Aixo, pero, no significa que d’entrada els
coenunciadors hi estiguin d’acord. A la conversa construeixen el punt de vista, s’hi adhereixen i

I’assumeixen. T¢ lloc una acceptacid a partir de petits ajustaments.

També es poden donar adhesions després d’una distanciament (sotaenunciacid) amb el punt de vista anterior
perqué el participant que s’ha allunyat argumenta la seva postura i 1’altre la reconeix i s’hi adhereix perquée
arriben a un terreny d’entesa. Podem veure aquesta adhesiod al torn 105 de I’ Alicia:

Viceng: y también sirve para despistar a los depredadores\ (102V)

Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)

Viceng: bueno pero Alicia lo hemos hablado con el grupo | no lo ponia en el texto directamente\ (104V)
Alicia: bueno si es verdad\ (105A)

Al llarg d’aquestes sessions es constata que el mestre expressa aprovacions i adhesions als punts de vista dels
alumnes perqué el docent a més de validar o no els enunciats que emeten els alumnes, també assumeix una
funcid de gestid social i1 identitaria important. E] mestre no solament anima els alumnes a la participacid i la
gestio del coneixement amb la formulacié de preguntes, sind també amb les seves adhesions als enunciats
dels nens.

Mestre: ;y en ser humano en qué parte del aparato digestivo situdbamos el recto?/ (81M)
Alicia: jen el intestino?/ (82A)
Mestre: muy bien\ (83M)

¢) Incorporacions

Com hem anat veient a les diferents sessions, les incorporacions, normalment, es produeixen després d’una

adhesio. Els alumnes s’adhereixen a un punt de vista del company i posteriorment s’incorpora al discurs del

grup.

Aquestes incorporacions es poden dur a terme de manera explicita, a partir de sobrenunciacions que emeti

algun participant, com succeeix a |’intercanvi segiient:

Mestre: ;y en ser humano en qué parte del aparato digestivo situabamos el recto?/ (81 M)
Alicia: jen el intestino?/ (82A)
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Mestre: muy bien\ (83M)
Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}
de recto tiene:: | la bolsa de tinta y asi se puede defender (841)

També es duen a terme de manera implicita, després d’una adhesid que es presenta a partir d’una

coenunciacio a ’enunciat anterior:

Mestre: jcuidan a sus crias?/ (43M)

Alicia: si\ (44A)

Pere: los huevos estan con ellos hasta que salen\ (45P)
Viceng: porque los huevos:/ son indefensos/ (46V)

En aquest darrer enunciat constatem que el Viceng, al torn 46, esta d’acord amb el punt de vista expressat
pel Pere (que acompanyen les cries) i que incorpora a partir de I’explicacid que aixo és aixi perqué els ous

«soOn indefensosy.

Ara bé, quan I’enunciat que emet un participant no ¢s clarament de tipus cognitiu, els altres s’hi poden
adherir pero posteriorment no hi ha una incorporacié al discurs. Aquest és el cas dels intercanvis que es

produeixen entre els torns 103 1 106:

Alicia: si porque en nuestro texto también lo ponia y lo hemos leido/ (103A)
Viceng: bueno pero Alicia lo hemos hablado con el grupo | no lo ponia en el texto directamente\ (104V)
Alicia: bueno si es verdad\ (105A)
Mestre: como deciamos/ | como sirven para desorientar a lo mejor | [las presas] pierden la orientacion de donde estan
(no?/ (106M)
A partir dels intercanvis analitzats podem veure que els alumnes sovint s’adhereixen al punt de vista dels
companys i posteriorment emeten una sobreenunciacidé o coenunciacié que indiquen la incorporacié al

discurs del grup.

Es interessant assenyalar que en el cas del segon grup que exposa el seu repte cognitiu, hi ha moments en
que no es produeix aquesta adhesid i1 posterior incorporacié del punt de vista de I’altre al discurs del grup.
En certs moments, els participants es troben en un terreny de cert desacord. Per tal de negociar-lo, un
alumne fa concessions respecte del seu punt de vista per incloure parcialment el punt de vista de 1’altre, tot

i que no s’adhereix plenament als postulats del company. Ho podem veure al segiient intercanvi:

Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)

Cristobal: vale pero después se la come igual como nosotros nos comemos cualquier cosa\ (72C)
Ignasi: y lo saca por el ano\ (731)

Cristina: con la ayuda del sifon que lo saca [(F) a propulsion] ((rialles)) | como un [cohete] (74Cr)

Veiem un procés de distanciament per part de la Cristina que expressa a partir d’una sotaenunciacion. Al
torn seglient, el Cristobal acepta parcialment I’enunciat de la Cristina, en fa una concessio, perd
posteriorment se’n distancia. L’ignasi completa 1’enunciat del Cristobal i posteriorment la Cristina fa una
coenunciacid a partir de la intervenci6 anterior. Podem veure que té lloc un procés de dues

sotaenunciacions 1 d’una coenunciacio.

Gestio de la interaccio: Funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Els alumnes, en general, assumeixen unes funcions de gestiéo basicament cognitiva. Aquesta afirmacio la

podem fer després d’haver constatat que ells van elaborant i construint el discurs col-lectiu a partir
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d’enunciats que fan referéncia als continguts sobre els quals s’ha presentat el repte cognitiu o bé al voltant
de les preguntes que formulen els alumnes o el mestre al llarg de la conversa.

= Funci6 de gestié cognitiva

Si centrem 1’atencid en els participants que intervenen a la sessid a partir dels seus enunciats, en veiem

forca que responen a aquesta funcid de gestid cognitiva. Ho constatem en sobrenunciacions com:

Viceng: [con] los pigmentos de las células\ (69V)

Ignasi: [(F) ah claro] entonces la sepia:: no tiene el recto que es esta parte del intestino | y {(L2) [en comptes]}
de recto tiene:: | la bolsa de tinta y asi se puede defender (841)

L’enunciat, que mostra contrast i distanciament a un punt de vista, també compleix una funcid cognitiva
perque el distanciament implica interaccio i per tant situacions en qué es pot generar coneixement:
Alicia: a si también se diferencian en que las sepias/ tienen pueden tener muchos hijos/ | y los:: humanos AHORA tienen
mas\ (28A)

Pere: no de golpe (29P)
Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe (no? o dificilmente jno? tenemos::: (30M)

Pere: [antes] (31P)

Cristobal: y asi cuando ya la tiene cerca [(F)zas] | la atrapa con los tentaculos y se la come\ (70C)
Cristina: pero antes de comérsela con los tentaculos: | la aguanta- (71Cr)

Cristina: primero:: la sepia llama la atencion de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)
Ignasi: bueno | de hecho no son sefiales que haga con algo sino que es su cuerpo que hace luz\ (671)

En altres casos les preguntes que plantegen els participants sobre aspectes cognitius obren espais de debat
real. Aquestes interrogacions també compleixen una funcié de gestio cognitiva:

Cristobal: [pero en] la hoja pone:: ((mirant el text)) que la glandula rectal se ha transformado en: | la glandula de la tinta
y no sé qué quiere decir\ (75C)

Viceng: ((dirigint-se al mestre) bueno pero jcomo pero como material primario/o para alimentar el 6rgano que hace
tinta?\ (134V)

Oriol: tengo una pregunta sobre la tinta\ | (cémo coémo: crean la tintacomo:? (1270)

Alicia: si si tienes razon | que se mimetizaban con el medio\ | pero (qué quiere decir que se mimetizan?\ (116A)

Els enunciats del docent també compleixen una funcio de gestio cognitiva perd amb un caire diferent de la
que perseguien els enunciats dels alumnes. El mestre pretén:

a) Recollir els punts de vista dels alumnes:

Mestre: los humanos no tenemos tantos de golpe (no? o dificilmente ;no? tenemos::: (30M)

Mestre: como deciamos/ | como sirven para desorientar a lo mejor | [las presas] pierden la orientacion de donde estan
(no?/ (106M)

b) Posar en dubte o ratificar alguns dels enunciats dels alumnes per estimular el debat :
Mestre: pero jprotegen a los huevos o a las crias?\ (47M)

Mestre: [eso] es una diferencia jno? (56M)

c) Fer la relacié amb altres coneixements que els alumnes ja tenen per avangar en la construccié de
coneixement:
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Mestre: ;y en ser humano en qué parte del aparato digestivo situdbamos el recto (§1M)

d) Emetre preguntes que afavoreixin el contrast de punts de vista:

Mestre y::: ;creéis que podrian:: camuflarse bajo tierra para defenderse?/ (109M)
= Funcio6 de gestié didactica

Tot 1 que com hem apuntat més amunt, la funcié de gestid cognitiva és la que més sovinteja en el cas dels
enunciats emesos pels alumnes, hem de tenir en compte que en moments concrets de la interaccio els
alumnes assumeixen aquest paper amb la finalitat de fer avancar la conversa o d’emmarcar i situar la

pregunta d’investigacio del grup:

Viceng: y (qué mas::? (25V)
Viceng: creo que quedan mas cosas (53V)

Cristobal: nosotros teniamos la situacion siguiente ((llegeix)) | | (qué pasa cuando una sepia ve un cangrejo que quiere
devorar? | (qué proceso tiene lugar? | (como se produce la digestion? (65C)

En aquesta sessio torna a ser el docent qui té un paper destacat pel que fa als aspectes didactics: obertures i
tancaments de segments, presentacions dels diferents grups, foment de la participacid de tots els alumnes,
etc.

Mestre: ;lo habéis entendido?/ (18M)
Mestre: ;qué es lo que habéis decidido entre todos?\ (20M)

Mestre: muy bien | (pasamos al siguiente grupo?/ (63M)

Com ja hem apuntat en altres moments d’aquest treball, sovint és dificil poder destriar una funcié de gestio
d’una altra perqué es produeix una interrelacié molt estreta entre elles. En alguns casos ens trobem amb
enunciats emesos per alumnes amb una clara funcié d’adhesié al punt de vista sobre un contingut expressat
anteriorment per un altre company. Aqui, I’enunciador, a la vegada que compleix una funcié de gestid
cognitiva (adhesio al punt de vista de I’altre i possible integracio del contingut), també assumeix un paper
de gestid social perque les adhesions als punts de vista dels altres poden facilitar els processos de cohesio
del grup.

La diferenciacio entre funcions de gestidé tampoc no és tan clara quan ens situem en els ambits didactic i
cognitiu. De vegades, un enunciat que mostra una clara funcio6 cognitiva, si I’analitzem en termes de com el
participant el formula, també presenta connotacions didactiques. Ho veiem en casos com la segiient
intervencid, en que la Cristina emet un enunciat clarament cognitiu perd que des del punt de vista didactic,
el marcador «primero» ajuda a estructurar la conversa. Aixi doncs, la intervencio de la Cristina compleix

una doble funcié didactica i cognitiva:

Cristobal: nosotros teniamos la situacion siguiente ((llegeix)) | | (qué pasa cuando una sepia ve un cangrejo que quiere
devorar? | (qué proceso tiene lugar? | (como se produce la digestion? (65C)

Cristina: primero:: la sepia llama la atencién de otros animales:: bueno:: con sefiales de luz\ (66Cr)
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= Funcio6 de gestio social i identitaria

Encara que de manera menys perceptible, els enunciats amb funci6 de gestié social també son presents a la
conversa. Donen cohesid al grup i ajuden la conversa a avangar. Als fragments segiients veiem enunciats
d’aquest tipus:

Oriol: a mi el arroz negro me encanta\ (1480)
Alumne ,: a mi también\ (149A,)

Viceng: ((mirant la resta del grup)) ;lo digo yo? /((llegint) | | se [parecen] (21V)
En aquesta darrera intervencio el Viceng possiblement s’adona que als torns anteriors ha intervingut en
forca ocasions i per aixo, en lloc de prendre el torn de paraula de manera espontania, prefereix emetre

aquesta pregunta i d’aquesta manera que altres companys puguin iniciar la conversa.

El contrast i distanciament entre punts de vista pot generar coneixement, pero també cal considerar que
I’adhesié dels participants al punt de vista d’altres companys implica una funcié de gestido cognitiva i
d’acceptacio de ’altre 1 per tant, una clara funcio de gestid social i identitaria:

Vicenc: me parece que decia que se mimetizaban | o algo asi\ (115V)

Alicia: si si tienes razén | que se mimetizaban con el medio\ | pero ;qué quiere decir que se mimetizan?\ (116A)
Si considerem que el paper del mestre en el marc de la gestio didactica i1 cognitiva de la conversa ¢s
important, esdevé fonamental quan ens referim a la seva actuacié com a mediador social. Es el participant
que estimula els aspectes socials i identitaris dels alumnes i1 que té un paper decisiu en les situacions de

respecte dels torns de paraula.

Mestre: ((dirigint-se a uns alumnes concrets que estan parlant)) [[(f)jen esa zona] de qué estamos hablando?\
((silenci))| |g,si‘?/ ((silenci. El mestre torna a mirar el grup que estava exposant les seves conclusions perque pugui
continuar))

Mestre: muy bien | Ly qué ayuda a expulsar estas heces?\ (87M)

Mestre: ((rialla)) me lo preguntas ;jno? | a ver a ver: (135M)

D) A TALL DE CONCLUSIO

Quan els alumnes han assumit més diversitat de papers enunciatius, la conversa ha guanyat en interes i en
gestio de continguts. Paral-lelament a aquests aspectes també cal posar 1’accent en la riquesa que suposa la
formulacié de preguntes per part dels alumnes. Son preguntes que els alumnes plantegen com a necessaries
per a poder continuar la conversa, que el mestre recull i sobre les que provoca la discussio per part de tots
els alumnes. Aquestes qiiestions obren nous espais cognitius i de conversa que faciliten ’aprofundiment en

qiiestions cognitives i que per tant, ajuden a la construccio de coneixement.

Pel que fa a la participacié dels alumnes, podem veure clarament com 1’ Alicia té un paper bastant destacat
quan treballen en petit grup i també quan hi ha la preséncia del docent. A mesura que s’han succeit les
sessions, aquesta alumna ha participat de manera més regular i els papers assumits han estat cada vegada

més diversos.

Cal no oblidar que la formulacié de les dues preguntes de 1I’Oriol i el Viceng es produeix, precisament,

després que el mestre hagi donat per tancades les dues exposicions dels grups.
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4.3. Grup 3. Text cientific
4.3.1. Grup 3. Text cientific. Sessio 1. Com és ’interior d’una sipia?
A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

En aquest apartat analitzem les dades recollides a les sessions del tercer grup format per dues nenes i dos
nens: la Joana, I’Annia, el Raiil i el Xevi. Els alumnes del grup es coneixen des dels tres anys i per tant ja
tenen experiéncia en el treball cognitiu, sobretot en parelles i gran grup. Ens sembla especialment interessant
seguir un d’aquests alumnes: el Xevi, que presenta dificultats cognitives. Intentarem observar i analitzar si el

treball en aquest tipus d’agrupament contribueix al seu desenvolupament cognitiu i de relacié amb els altres.

La sessio que presentem ha estat enregistrada a la mateixa aula en qué treballen tots els alumnes. Tal i com
va passar a la primera sessidé dels altres grups, es va considerar oportu que les posteriors sessions es
duguessin a terme en una aula diferent a la del gran grup per tal que les converses simultanies que es

produeixen en els diferents grups no siguin un obstacle en 1’enregistrament 1 posterior analisi del petit grup.

Pel que fa al contingut d’aquesta sessio el docent explica quina és la feina que cal fer: posar en comu els
punts de vista sobre com consideren que és la morfologia d’una sipia. Aquestes explicacions no estan
recollides a I’analisi que realitzem en aquesta sessio perque la gravacidé comenga ja a ’inici del treball en

petit grup, després de les indicacions del mestre.
La sessio que analitzem en aquest apartat es desenvolupa seguint la segiient estructura:

a) Els alumnes disposen d’un full en qué han dibuixat com creuen que és una sipia. A continuacié ho
expliciten per escrit per tal de narrar les creences i conceptes previs que tenen sobre el tema.

b) Els participants es reuneixen amb el seu petit grup i realitzen la tasca d’analisi i contrast dels seus
punts de vista. (Aquest apartat i els seglients son els que hem enregistrat i analitzat).

¢) Els alumnes escriuen els acords a qué han arribat.

d) El mestre explica a tota la classe quina és la seglient tasca que faran individualment en acabar la

sessio.

Dins d’aquest context de la sessid, també cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor
ens mostren les situacions d’interaccié concretes. En aquesta primera sessi6 hem fragmentat 1’enregistrament
en quatre episodis:

— Primer episodi: introduccid

— Segon episodi: discussio dels conceptes
— Tercer episodi: lectura dels acords

— Quart episodi: tancament de la sessid

La gravacio es va dur a terme el 29 d’octubre del curs 2009-2010 i la seva durada és de vint-i-cinc minuts i

vint-i-set segons.
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B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi

Introduccio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
0’00’ Primer SIA Demanda i organitzacio dels Autoseleccio dels torns de Annia, Joana, Raiil i
torns de paraula entre els paraula Xevi
diferents membres del grup
0’20 Segon SIA Inici de la redacci6 dels Acords sobre com comengar la Annia, Joana i Raiil
punts de vista redaccio dels punts de vista
1’50 Tercer SIA Discussio de termes concrets Conceptes interno i interior Annia, Joana, Raiil i
Xevi
2°40” Quart STAD Recollida dels acords Existéncia de la conquilla i de Annia, Joana, Raiil,
treballats fins el moment I’intesti Xevi i mestre
Mestre
Segon episodi
Discussi6 dels conceptes
Temps Segment Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
3’50 Primer SIA Contrast de punts de vista Els intestins, el cori la sang Annia, Joana, Raiil,
Xevi i (mestre)
8’50 Segon SIAD Intervencié del docent a la Suggeriments per part del mestre Annia, Joana, Rail,
conversa per tal de gestionar 1’exposicio Xevi i mestre Mestre
d’arguments
8327 Tercer SIA Continuaci6 de 1’exposicio i La sang de les sipies. Comparacid Annia, Joana, Raiil i
debat dels punts de vista amb els humans Xevi
Xevi
1ror» Quart SIA Debat dels diferents punts de Discussio sobre I’existéncia i
vista posicio de la boca
12°04” Cinqué SIAD Intervencio del m?stre ala L’argument com a ein_a per Annia, Joana i mestre — =
conversa per tal d’esperonar expressar el punt de vista i V_Xevi
els alumnes perque convencer ’altre Mestre
convencin els altres a partir
d’argumentacions
12°50” Sisé SIA Continuacié del debat del La boca i los orificios Annia, Joana, Raiil i
. 3 Xev
arup o
14°42> Sete SIA Continuaci6 del debat del Els intestins
grup
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Tercer episodi
Lectura dels acords

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
15°42> Primer SIAD Sintesi de les idees que han La conquilla, el cor, la sangi els Annia, Joana, Raiil i
anat exposant intestins Xevi

Mestre

19’10 Segon SIA Finalitzaci6 de I’exposici6 i Final del procés de la digestio

redaccio dels punts de vista

Quart episodi
Tancament de la sessio
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
22°40” Primer SIAD Explicaci6 per part del Instruccions Joana, Raiil, Mestre i:
- mestre de la segiient tasca Alumne ; Alumne ,
2527 que faran els grups a la Alumne ; Alumne 4
propera sessio Alumne 5 La resta de la classe i
el mestre

C) ANALISI DE LA SESSIO

La intencid de la sessio que aqui analitzem és que els alumnes arribin a unes conclusions consensuades entre
tots a partir de les seves informacions i creences individuals.

La conversa entre els participants s’inicia, a diferéncia dels altres grups, amb una demanda explicita dels
torns de paraula per part dels participants. L’Annia fa una autoseleccid i després la Joana el reclama i
posteriorment també ho fan el Raiil i el Xevi.

Els alumnes demanen el torn de paraula per explicar el seu punt de vista. La petici6 del torn es produeix ja
des del primer moment de la conversa, tot i que després no tots els alumnes que havien explicitat la voluntat

d’exposar els seus punts de vista ho fan.

Els participants expressen el seu parer, les adhesions als enunciats dels altres i també les seves divergencies.
En aquesta sessio, els alumnes tenen un interes especial, ja des del primer moment, per redactar els acords.
L’Annia ho comenga a apuntar al cinque torn de paraula i aquesta idea es continua manifestant en torns

segiients:

Annia: {(L2 podem posar\po-} (5A)

Annia: {(L2) no podem comengar dient aixd/} (17A)
Raiil: {(L2) bueno també podem comengcar die::nt die::nt} (18R)

Apareix una voluntat compartida entre els quatre alumnes de prioritzar la redacci6 per davant del debat i el

contrast dels punts de vista. Son conscients que la tasca final consisteix a redactar com ells creuen que és la

312



ANALISI DE DADES

morfologia de la sipia i sovint aquest objectiu final deixa en un segon pla un aspecte tan fonamental com ¢és
el procés d’exposicio de punts de vista, de contrast, d’analisi i de reflexio.

Aquesta prioritzacio de la redaccid fa que els participants del grup centrin molt la seva atencid en aspectes
formals de I’escriptura de la seva tasca com ara: com comengar, com escriure allo que volen dir, quina és
I’ortografia adequada de les diverses paraules i expressions que surten a la conversa per poder-ho passar a
I’escrit, etc.

A mesura que avanga la conversa, els alumnes inicien 1’expressié dels punts de vista, pero és a partir de la
intervencié del mestre al quart SIAD del primer episodi que comenca la interaccid entre els participants a
partir dels enunciats dels alumnes. El docent actua com a mediador que incentiva 1’expressidé de les
argumentacions dels alumnes; altrament la tendéncia natural del grup tendiria a quedar-se en la redaccié dels
comentaris d’alguns dels participants del grup. Els enunciats en qué el mestre es distancia dels emesos pels
alumnes propicien una situacidé en que els participants poden expressar els seus punts de vista. Aquesta

funcid sotaenunciadora de I’adult la podem veure al segiient intercanvi:

Raiil: para que la sangre vaya: (92R)

Joana: pasando/ (93J)

Raiil: {(L2) aix0 nosaltres clar\} (94R)

Mestre: pero: juna sepia tiene corazén? jtiene sangre?/ (95M)

La conversa transcorre entre moments de contrast d’idees, d’escriptura d’acords i d’intervencions del docent

amb la finalitat de promoure la construccié d’argumentacions i I’explicitacid dels coneixements compartits.

Es interessant assenyalar que quan els alumnes arriben a un acord, sovint la Joana demana la darrera opinid
del mestre abans que el grup faci la incorporacié del nou punt de vista al discurs. Ella necessita el seu

contrast, mentre que sovint, la resta del grup el cerca en la discussio que genera la conversa.

Joana: ((dirigint-se al mestre)) {(L2) Josep | una cosa | oi que la sang circula pel tot el cos?\} (196])

Joana: ((dirigint-se al mestre)) {(L2) oi que aixo és la boca?/} (273J])

En altres ocasions la Joana demana un aclariment de tipus lingiiistic:

Joana: ((cridant el mestre)) corazén {(L2) va amb accent a la o 0i?/ tancat ;no?/} (146J)

C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA
Marc d’interaccio:

En aquesta sessid de treball els quatre integrants del petit grup han participat de forma bastant activa al llarg
dels diferents episodis. Cal assenyalar que la Joana, I’Annia i el Raiil han estat els que han pres més vegades
el torn de paraula. En el cas del Xevi veiem que aquest alumne s’ha mostrat més en un segon pla, tot i que

també ha manifestat els seus punts de vista a partir dels enunciats emesos.

La participacio del docent veiem que no és gairebé present fins al segon episodi en queé intervé a la conversa
(després d’una vuitantena de torns de paraula). La seva funci6 €s eminentment didactica per tal d’incentivar

que la conversa avanci:
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Mestre: ;qué mas?\ (74M)

Mestre: vale pues entonces | (estais de acuerdo en esto?\ (201M)
O també per plantejar noves qiiestions que ajudin els alumnes en el procés d’argumentacio6 dels seus punts de
vista i explicitar-los la necessitat del seu contrast:

Mestre: [el corazon] el corazdn y el intestino ;forman parte del mismo: aparato?/ (82M)

Mestre: si tiene corazon ¢para qué le sirve?\ (90M)

Mestre: (todos los animales tienen sangre?/ (100M)

Mestre: vale\ pues entonces tenéis que argumentarles | tenéis que comentarles | explicarles por qué vosotros pensais asi\
(207M)

Mestre: es 16gico jpor qué? | explicaselo a ver por qué es 16gico\ (281M)
Mestre: a ver si intentas convencerle | de por qué es logico | va\ (283M)

El mestre també¢ intervé en la interaccio per fer conscients els alumnes de la feina que han fet fins al moment:

Mestre: de momento (qué tenéis?/ (67M)

Mestre: ;lo podéis leer?/ (394M)

La participacio del docent es produeix de manera intermitent. Aixo €s aixi perque hi ha moments de la sessio
en que ell esta d’observador de la interaccid i dona espai als alumnes perqué puguin contrastar les seves
argumentacions. En altres moments, el mestre no hi és present perqué esta seguint i observant altres petits

grups i és per aixo que quan retorna al grup els demana que explicitin la feina duta a terme.

El tancament de la sessio la fa el mestre a partir de les instruccions que dona per a la segiient activitat i que
els alumnes faran de manera individual. EI docent demana que els alumnes, individualment, realitzin una
reflexid sobre alld que s’ha dit al grup, com s’ha dit, i també que ponderin com cadasct ha treballat amb el
grup:

Mestre: [...] y ahora se trata de analizar/ | todo el proceso \ la primera parte y la segunda\ | (vale?/ | y que cada uno de

vosotros que reflexione/ sobre el trabajo que ha hecho/ | el trabajo que ha hecho con el grupo/ | (vale? | o0 analizar las
cosas que se han dicho y cémo se han dicho en el grupo [...] (454M)

Mestre: [...] pregunta uno/ | QUE he aprendido de los demas\ si:: ((pensa)) | |qué he aprendido de los demas/ no
unicamente aquellas cosas del contenido del que estamos hablando\ | si habéis aprendido:: |n0 sé/ | la_manera de::
organizarse para trabajar en grupo/ | también lo podéis poner/ como conclusién/ | (456M)

Mestre: vale?/ | o:: os ha sorprendido | positivamente o negativamente el hecho de trabajar con alguien que quizds no:
conociais del todo/ | (vale? | o sea\ pueden ser conclusiones de ese tipo/ | de trabajo/ | o pueden ser conclusiones de | el
contenido\ | de la sepia | y de lo que se ha hablado de la sepia\ | o de las dos o de una\ cada uno | las que piense y las que
reflexione\ | luego/ | segunda pregunta\ | QUE he aportado al grupo/ | o sea\ todo aquello que vosotros habéis aportado al
grupo | / sea a\ nivel personal/ igual que la primera/ (458M)

Mestre: o sea a nivel de contenido/ | la escribis\ | si vosotros creéis que habéis intentado organizar el grupo ;vale?/ que
hubiera una buena comunicaci- lo ponéis\ | si creéis que no/ | no ponéis nada\ | vale?/ | tercera pregunta y tltima [...] EN
QUE no he estado de acuerdo/ | no siempre hay que estar de acuerdo con todo/ | todas aquellas cosas de que se ha hablado
y que a vosotros os han intentado convencer pero no estais/ | de acuerdo | lo escribis | eh?/ | sigo estando: en desacuerdo
con /| esto que se ha dicho jvale?/ (460M)

Mestre: ;vale?/ o porque los otros tres pensaban de una manera / | y t pensabas de otra\ | (vale?/ (464M)

Mestre: y luego otra que es/ | [(F) en_qué] no he convencido al grupo\ | también puede ser que vosotros tuvierais muy
claro\ | un concepto/ (466M)
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Mestre: ;eh?/ habéis intentado convencer al grupo/ | y el grupo no se ha dejado convencer/ o realmente tenia unos
argumentos que contrarrestaban a los vuestros\ | se entienden/ la:s tres preguntas?/ (468M)

Mestre: claro puedes decir | yo he aportado esta informacidn que nadie tenia\ | vale?/ | o | puedes decir | yo creo que he
participado mucho en la actividad y me he intentado implicar al maximo\ | o no/ | (eh?/ | he participado cuando he: creido
conveniente\ | cada uno que analice: su trabajo/ (474M)

Com s’ha comentat més amunt, la Joana és 1’inica persona del grup que reclama I’atencié del mestre per
comprovar la validesa dels punts de vista acceptats pel grup i per tant, la que va a buscar en la figura del
mestre el saber savi. Per altra banda, molt sovint els punts de vista dels nens (especialment del Raiil) no
coincideixen amb els de les nenes i aixo fa que sovint els nens dirigeixin el seu discurs i el contrast de punts

de vista cap a les nenes i les nenes cap als nens.

Aquest aspecte encara ¢s més evident quan davant d’un punt de vista en qué no es produeix consens, les

nenes busquen de manera molt conscient el suport del Xevi:

Annia: Xevi | {(L2) oi que } la sangre circula por todo el cuerpo?\ ((intentant convencer el Xevi)) si si si si (181A)

En altres moments és el Raiil qui demana ’opinié del seu company perqué veu que tant la Joana com I’ Annia

pensen de manera diferent:
Raiil: {(L2) jo crec que si | Xevi | tu que penses?\} (122R)

Raiil: {(L2) a veure que diu el Xevi\} (178R)
Llengua d’us

En aquest petit grup d’alumnes que estem analitzant és interessant aprofundir en com i en quina llengua es

comuniquen.

Com ja succeia al primer grup, el de I’Ernest, en aquest es produeix una clara diferenciacié entre les llenglies
que utilitzen per comunicar-se (catala i castella) en funcid de 1’objectiu que els participants volen perseguir.
Ara bé, a diferéncia del grup de I’Ernest, aquest no fa servir el castella per contrastar aspectes cognitius;
solament I'utilitza quan han d’escriure els acords als que ja han arribat després d’un contrast de punts de
vista en que la llengua vehicular és el catala. Veiem aquest us en situacions en qué han de gestionar

coneixements o bé puntualitzar-los:

Joana: {(L2) no perque posa interio:r/} (39J)

Annia: {(L2) no:: aixd no/perqué } en el interior de la sepia hay un caparazon del (xx)/ (40A)
Raiil: {(L2) clar perque-} (41R)

Joana: {(L2) no perque posa } en el interio::r en el interior de la sepia | hay un [caparazon] (42J)
Raul: [daigual] da igual (43R)

Joana: {(L2) no perque esta a I’interior | ho pillas?/} (44])

Raiil: {(L2) aixo nosaltres clar\} (94R)

Quan els alumnes gestionen interrogants que plantegen des del punt de vista lingiiistic, la llengua d’s també

és el catala:

Joana: {(L2) una cosa\ | corazon va amb accent a la o tancat\;0i?/} (142J)

Annia: {(L2) em sembla que si\} (143A)

Joana: ((cridant el mestre mentre que els altres continuen escrivint)) {(L2) Josep/ ((el mestre s’atansa al grup)) Josep
] tenim un dubte }\una cosa (144J)

Annia: una cosa (145A)

Joana: corazon {(L2) va amb accent a la 0 0i?/ tancat ;no?/} (146J)
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El catala continua sent present quan gestionen aspectes didactics, socials o identitaris de la interaccio:

a) Aspectes didactics:

Annia: {(L2) no podem comengar dient aixd/} (17A)
Raiil: {(L2) bueno/ | també podem comengar die::nt die::nt} (18R)
Joana: hay un caparazén\{(L2) que aixo0 és I’important/} (19J)

b) Aspectes socials:
Annia: (dirigint-se al Raiil)) {(L2) millor que callis\} (166A)

Raiil: {(L2) a veure que diu el Xevi\} (178R)

Annia: {(L2) Xevi/ calla/ | | que t’estan grava::nt | mira la camera } (191A)

Joana: ((dirigint-se al Xevi)) {(L2) t’esta gravant aquella camera eh?/} | | {(L2) a veure quina hora és?\} (254J)

c) Aspectes identitaris:

Joana: {(L2) és que hauriem d’haver posat lo que us he dit jo | eh?/} (404J)
Un altre aspecte important a comentar €s veure en quina llengua es dirigeixen al docent i quin paper hi juga.
Ens adonem que als primers episodis, quan el professor emet 1’enunciat en castella, els estudiants continuen
la conversa en castella. Ara bé, a partir del segon episodi, tot i que la llengua del mestre continua sent la
castellana, els alumnes responen en catala i continuen discutint en aquesta llengua. El mestre no fa cap

reparacio ni explicita que estan utilitzant el catala i no pas el castella en la conversa:

Annia: {(L2) Josep una cosa\ | m: | | ja hem acabat }\ (375A)
Mestre: ;ya estais?/ (376M)

Annia: si\ (377A)

Mestre: esta explicado TODO aquello [que] (378M)
Annia: [si] \ (379A)

Xevi: si\ (380X)

Annia: {(L2) hem explicat /o [de]} (381A)

Mestre: [todo] (382M)

Annia: (XXX) mayoria (383A)

Xevi: todo lo [que] (384X)

Annia: {(L2) [si] \ ho hem posat si\} (385)

A diferéncia dels altres dos petits grups analitzats, en aquest 1'1s del catala és present en totes i cadascuna de
les funcions (de gestid didactica, cognitiva i social); mentre que el castella €s la llengua que els alumnes
utilitzen quan han d’escriure els acords que anteriorment han discutit i consensuat en catald. Aquest és un
procés que els participants fan amb total normalitat i on ningu repara ’altre pel fet que utilitzi una llengua

que en aquella situaci6é d’aprenentatge no €s la que correspon.
Organitzacio del discurs

En aquest apartat analitzem qui i com obre i tanca els diferents episodis. Al segiient quadre queda reflectida

aquesta organitzacio:
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Segments
Episodi e . . Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Obertura . o . .

. Annia: vale va\ (1A) (gestio didactica: esperona perqué comenci la conversa)

Primer SIA

Tancament Xevi: {(L2) i després jo\} (11X) (gestio identitaria: és el darrer participant que demana el

Primer episodi torn de paraula)

Obenura 1 . f l l / sy sy . e e . 1 .

Segon SIA Annia: {(L2) podem posar\} | el calamar/no\ (12A) (gestio didactica: inicia la redaccio)

Tancament N
Annia: vale\ (21A) (gestio cognitiva: s’adhereix al punt de vista anterior)

Obertura R‘ai?l:‘ que pfote— (_22R) (gestio cognitiva: el Raiil completa el torn de paraula 20 i dona peu
ainiciar la discussio dels termes interior/interno)

T SIA . . P .

ereer Tancament Raiil: ((rialla)) punto puntito\ (66R) (gestié didactica)

Obertura Mestre: de momento jqué tenéis?/ (67M) (gestio didécitica: a partir d’aquest enunc?at §1
mestre pot regular els aspectes cognitius del grup, i que els alumnes també siguin
conscients dels acords als quals han arribat)

Quart SIAD Tancament Raiil: SI\ (89R) (gestié cognitiva: el Raiil amb 1’émfasi de la seva afirmacio dona peu a
que el mestre al segiient torn de paraula inicii un nou segment)

Mestre: si tiene corazén jpara qué le sirve?\ (90M) (gestié cognitiva i didactica: amb

Obertura aquesta pregunta, el docent impulsa el pensament dels alumnes, a la vegada que afavoreix

Segon episodi Primer SIA que la conversa progressi)

Tancament Xevi: {(H (L2)Allavors és que:} (200X) (gestid cognitiva: el Xévi ipicia un enunciat de
tipus sobrenunciador o bé una consulta sobre un dubte que pugui tenir, perd ho fa en veu
tan baixa que el docent no ho pot percebre i aquest inicia un nou enunciat)

Mestre: vale pues entonces | (estais de acuerdo en esto?\ (201M) (gestié cognitiva i

Obertura didactica: el docent intenta que arribin a un acord o bé que mostrin el seu desacord amb el
punt de vista dels altres)

Segon STAD Mestre:  vale\ pues entonces tenéis que  argumentarles | tenéis  que

Tancament comentarles | explicarles por qué vosotros pensais asi\ (207M) (gesti6 didactica: el docent
modela la forma com els alumnes poden expressar els seus punts de vista per convéncer els
altres)

Obertura Joana: pues mira\ si no- (208J) (gcsti§ didactica: lq Joana inicia el seu enunciat dirigint-se
al Raiil per tal de convencer-lo a partir d’una oracid, que no pot acabar de formular, que
emet utilitzant el mode condicional)

Tercer SIA Tancament Joana: {(L2) calla Raill/ | espera/} (262J) (gestio social i didactica: la Joana fa callar el
Raiil. La resta del grup encara estava escrivint, mentre que el Raiil comengava a expressar
la segiient idea)

Obertura Annia: no\[la boca estd en la parte inferior/ [ del cuerpo\ (263A) (gestio cognitiva:
I’ Annia expressa el seu punt de vista)

rt SIA S

Qua Tancament Mestre: {(L2) pero} ;por qué? [gpero por qué?]\ (279M) (gestio didactica: el mestre
esperona I’ Annia perqué argumenti per qué considera que el seu argument té logica)

Obertura Apnia: {(L2) [és logic]} (280A) (gestio cognitiva: 1’Annia expressa la coheréencia del seu
discurs)

Cinque SIAD L. . s

indue Tancament Mestre: a ver si intentas convencerle | de por qué es 16gico | va\ (283M) (gesti6 didactica:
el docent intenta que els alumnes vegin la necessitat d’argumentar per convéncer)

Obertura Joana: {(L2) mira I’hem convengut amb aixd \ eh? | } mira Raiil (2847) (gesti6 didactica:
la Joana intenta explicar al mestre com ha tractat de convéncer el Raiil)

Sise SIA Tancament N . . o
Annia: del cuerpo\ (350A) (gestio cognitiva: acaba I’enunciat iniciat pel Raiil)

Obertura Raiil: {(L2) ei ens hem descuidat una cosa\} | y tienen un intestino delgado\ (351R) (gestié
cognitiva i didactica)

Seté SIA Tancament Raiil: {(L2) ja estic \} (372R) (gesti¢ didactica: el Raiil també ha acabat d’escriure els
punts de vista que han contrastat i ho expressa)

Obertura Annia: ((cridant el mestre)) Josep/ (373A) (gestié didactica: La Jana fa una demanda al
mestre)

Tercer episodi Primer SIAD

Tancament Mestre: lo podéis hacer\ | | si os falta alguna cosa/lo podéis hacer\ ((el mestre marxa i diu
a tot el grup)) dos minutos/ y pasamos a la tercera actividad\ (408M) (gestio didactica:
dodna directrius i gestiona el temps)

Obertura Annia: pues {(L2) qué més ens falta?\} (409A) (gesti6 didactica: dona la paraula per si
algl vol afegir alguna cosa més)

Segon SIA Annia: {(L2) no cal que ho repeteixis\ } | |vale pues {(L2) ja estem\} (447A) (gestio

Tancament social i didactica: diu a la Joana que no cal tornar a repetir una paraula que ella considera
que no és pertinent i tanca el segment)

Quart episodi Primer SIAD Obertura Mestre: ((alga la veu perque tot el grup el senti)) a ver | |explico-/ (448M) (gestio

didactica: el mestre dona a entendre que ja han d’haver acabat I’activitat anterior i
comenga a explicar la segiient)
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Segments

- .. Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Episodi

Tancament Mestre: si\l vale/ltenéis diez minutos\ (476M) (gestio didactica: El mestre respon la
pregunta que acaba de fer-li un alumne, deixa espai per si hi ha alguna qiiesti6 més i
després delimita el temps que tenen per fer la darrera activitat que acaba d’explicar)

Pel que fa als participants que principalment fan les obertures i tancaments dels diferents segments i episodis,
el docent continua tenint un paper important, tot i que en aquest grup és 1’Annia qui inicia més segments,

mentre que el mestre és qui més en tanca.
En el cas de les obertures, I’ Annia obre sis segments, la majoria amb una clara funcié didactica:

a) Per ajudar a iniciar o bé per fer avangar la conversa:

{Annia: vale va\ (1A)
Annia: {(L2) podem posar\} | el calamar/no\ (12A)
Annia: pues {(L2) queé més ens falta?\} (409A)

b) Per demanar ajut al docent i poder continuar:

Annia: ((cridant el mestre)) Josep/ (373A)

En altres casos les obertures tenen una funcio cognitiva, i més especificament, destinada a convéncer els

altres:

Annia: {(L2) [¢és logic]} (280A)
Annia: no\ | la boca esté en la parte inferior/ | del cuerpo\ (263A)

El docent també emet enunciats d’obertura de fragments amb la intencid de gestionar aspectes didactics i en

algun altre cas també amb una voluntat cognitiva:

Mestre: de momento (qué tenéis?/ (67M)

Mestre: vale pues entonces | (estais de acuerdo en esto?\ (201M)
Mestre: ((alca la veu perque tot el grup el senti)) a ver | | explico-/ (448M)

Mestre: si tiene corazon jpara qué le sirve?\ (90M) (gestio cognitiva i didactica: amb aquesta pregunta, el docent impulsa
el pensament dels alumnes, a la vegada que afavoreix que la conversa progressi)

En el cas dels tancaments, el mestre també s’encarrega de cloure forca segments amb una clara funcio de
gesti6 didactica amb la finalitat d’esperonar que emetin arguments que defensin els seus punts de vista
(207M, 279M, 283M); o bé per regular i organitzar les activitats de [’aula (408M).

De la mateixa manera que I’ Annia obre for¢a segments, també en tanca alguns. Dels tres que tanca, dos tenen

una clara funcid cognitiva, mentre que el tercer, al torn 447, fa una funci6 de gestid social i també didactica:

Annia: {(L2) no cal que ho repeteixis\ } | | vale pues {(L2) ja estem\} (447A)

Els altres participants del petit grup també s’encarreguen d’obrir i tancar segments, tot i que en menor
mesura del que ho fan I’ Annia o el mestre. El Raiil alterna enunciats que persegueixen 1’objectiu de gestionar
aspectes didactics (66R, 351R i 372R) i altres (22R i 351R) que tenen la finalitat de mediar en qiiestions

cognitives.
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En el cas de la Joana, veiem que obre dos segments que tenen una funcié eminentment didactica perque ella
explica com ha intentat convéncer els altres o, simplement, organitza la conversa. Cal assenyalar que en
algun moment de la interaccid, i no solament en el cas de les obertures i tancaments, la Joana emet certs
enunciats que responen a una clara voluntat de gestio social. Al torn 262 fa callar en Raiil perqué considera
que el grup encara no ha acabat d’escriure i ell ja havia comencat a expressar la seva propera idea.
Evidentment, aquest enunciat regula la interaccié del grup i per tant també compleix una funcié de gestio
didactica:
Joana: {(L2) calla Raiil/ | espera/} (262])

El Xevi és I’alumne que té una participacid més discreta. Ell és qui tanca el primer SIA del primer episodi
amb un enunciat amb una voluntat clarament social i identitaria (€s el darrer participant que demana el torn
de paraula) i també clou el primer SIA del segon episodi. En aquest darrer cas inicia un enunciat de tipus
sobrenunciador o bé de consulta sobre un dubte que pugui tenir, perd ho fa en veu tan baixa que el docent no

ho pot percebre i, al segiient torn, inicia un nou enunciat:

Xevi: {(f)(L2) llavors és que:} (200X)

C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA
Posicionament enunciatiu:

Si ens fixem en com s’inicia la sessio, veiem que els participants no comencen la conversa a partir de
I’expressié individual de com creuen que és la morfologia d’una sipia per tal d’arribar a unes conclusions,
sin6 que preval I’objectiu final d’escriure, el més aviat possible, els acords de grup. Es per aixd que al primer
episodi no apareixen gaires coenunciacions que expressin creences dels participants, sind que el que volen
aconseguir és, basicament, expressar «alldo que cal posar al text».

Annia: vale va\ (1A)

Joana: vale\ m:: (2J)

Annia: {(L2) [no no n0\| comengo jo\} (3A)
Joana: no, eh: (4))

Annia: {(L2 podem posar\po-} (5A)

En altres casos, tot i la insisténcia d’arribar a un acord per escrit, aquesta necessitat final de redaccio també
ajuda a aprofundir en el tema perqueé han de consensuar uns sabers que després explicaran a la resta de la
classe. Ells saben que hauran de transmetre el coneixement als companys de I’aula i aquest fet determina que

s’endisin més en qiiestions tematiques del que ho farien si solament haguessin d’arribar a uns acords de grup.

A la primera vintena de torns de paraula els participants dediquen molt temps a veure qui pren el torn de
paraula i que és el primer que cal comengar a dir, i en canvi, no creen gaire espais de conversa en qué
cadascu exposi les seves creences i coneixements previs. Es per aixd que ja des dels inicis de la interacci,
veiem que es produeixen distanciaments al punt de vista de ’altre per qiiestions purament d’organitzacid

textual 1 no pas tant per raons cognitives:

Joana: en el interior de la sepia/ | hay\ (16J)
Annia: {(L2) no podem comengar dient aixo/} (17A)
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Es a partir del tercer SIA del primer episodi que els alumnes comencen a exposar i discutir punts de vista i
termes en que difereixen amb 1’objectiu, tot i que no explicit, que cal escriure i concretar les idees del grup el

més aviat possible.

Després d’una trentena de torns de paraula de I’inici de la sessio, els alumnes expressen el seu discurs a
partir d’oracions que sovint no finalitzen perqué altres companys les completen, rectifiquen o bé les
interpel-len. No oblidem que els interessa sobretot redactar els acords i aixo també determina el tipus

d’enunciat que utilitzen.

Si ens fixem en els papers enunciatius que assumeixen els alumnes, ens adonem que no n’hi ha cap que sigui
exclusiu d’un o de diversos participants en concret. El Raiil, la Joana i I’Annia discuteixen de forma
espontania sobre els diferents aspectes amb 1’objectiu de convéncer els altres. Al final, gairebé sempre,
arriben a un acord. L’estructura discursiva del contrast de punts de vista porta, necessariament, a que

apareguin sotaenunciacions.

Annia: {(L2) mira si no en tinguessin (xx) fins (xxx) no podrien moure els dits\} (209A)
Raiil: {(L2) aix0 aix0 | els els humans/ pero les serp-} (210R)

Annia: {(L2) els tentacles &s lo mateix/} (211A)

Joana: {(L2) clar els tentacles és lo mateix/} (212J)

Raiil: {(L2) mira aixo esta format per ossos\} (213R)

Annia: {(L2) i qué:)\} (214A)

Raiil: {(L2) veus?/ llavors} (215R)

Xevi: {(L2) 1 si no tinguéssim ossos no els podriem com [moure]\} (216X)

Annia: {(L2) ja perd si no tinguéssim la sang tampoc\ (217A)

Joana: i envia la sang-} (218J)

Annia: {(L2) i la sang ens permet | la sang ens permet respirar | perque la sang arriba al co- al cor/} (219A)
Joana: {(L2) una [cosa]\} (220J)

Raiil: {(L2) son els pulmons els que-/} (221R)

Annia: {(L2) la sang circula per tot el nostre cos\} (222A)

Raiil: vale\ (223R)

Annia: vale\ (224A)

En aquest fragment es van alternant enunciats que emet I’Annia (209A, 219A, 222A) amb I’objectiu de
donar arguments del seu punt de vista a partir d’oracions explicatives, amb altres enunciats de caracter
sotaenunciador (211A, 214A, 217A). Pel que fa al Raiil, en aquest segment, solament compleix la funcid
sotaenunciadora al torn 210.

Al 304 el Raiil s’adona que falta poc temps per acabar la classe i que després hauran d’anar a dinar i canviar-
se molt rapidament de roba per a fer ’activitat esportiva. Ell explicita aquest neguit i el seu enunciat déna
lloc a sotaenunciacions que expressen el distanciament entre el punt de vista del Raiil i el de I’ Annia pel que
fa a la necessitat d’arribar a uns acords encara que no hi hagi consens:

Raiil: ((recorda que aquest dia de la semana tenen educacion fisica)) {(L2) [(f) a les dues tenim de canviar-nos\]} (304R)
Annia: {(L2) SI tenim que escriure | tenim que escriure-ho tot | no ho podem deixar aixi } (305A)

Raiil: {(L2) perd si no estem d’acord | no/} (306R)

Joana: {(L2) és que:} (307))

Annia: {(L2) a veure | va pero un animal | va | que tingui boca\} (308A)

El Raiil considera que no es pot escriure si no s’arriba a un acord. La discussi6 no es resol, siné que 1’ Annia
repren el tema. Possiblement, si el Ratil no hagués fet aquest comentari, la conversa sobre si les sipies tenen
boca o no hagués acabat al torn 303 en qué I’Annia afirma que si que en tenen. Aquest comentari que fa el
Raiil al torn 306 torna a reobrir la negociaci6 per part de I’ Annia en qué demana al Raiil que digui un animal

que no tingui boca (308A).
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Es interessant assenyalar que les sotaenunciacions que emeten els diferents participants no responen a un
mateix objectiu, sobretot en els casos del Raiil i la Joana. En alguns moments, les sotaenunciacions del Raiil
persegueixen la finalitat de temperar altres sotaenunciacions fetes pels companys i en el cas concret del torn
18R el Raiil aconsegueix protegir la identitat de la Joana que havia estat qiiestionada al torn 17 per 1’ Annia:

Raiil: (Mirant I’ Annia i la Joana amb un to conciliador)) {(L2) bueno/ | també podem comengar die::nt die::nt} (18R)

O bé, com acabem de veure, per explicitar una preocupacié com és la d’arribar a un acord sigui com sigui:

Raiil: {(L2) pero si no estem d’acord | no/} (306R)

En el cas de la Joana, les funcions que persegueixen les sotaenunciacions no coincideixen amb les del Raiil.

Sovint intenta reparar 1I’enunciat dels companys: ((reparant el Raiil)) en el interior de la sepia/ HAY/ (34])

Hi ha altres sotaenunciacions de la Joana que persegueixen una finalitat de gestio social:

Joana: ((dirigent-se al Xevi)) {(L2) saps? una cosa | perque sigui un nen no has d’estar sempre amb ell\} ((fa un soroll
volent dir que sempre estan junts)) (326J)

Si centrem I’atencié en les sotaenunciacions que emet 1’Annia veiem que també persegueixen diferents

objectius. En alguns casos justifica un enunciat seu anterior reparat per un altre company:

Annia: {(L2) podem posar\} | el calamar ((s’ho rumia i veu que aquest comengament no és el més adequat)) /no\ (12A)
Raiil: la sepia\ (13R)

Joana: la sepia\ (14J)

Annia: {(L2) no| és que he dibuixat un calamar\} (15A)

Al torn 107 la sotaenunciacio té una finalitat de distanciament respecte de 1’enunciat anterior del Raiil i
d’aquesta manera posa en dubte i discrepa del seu punt de vista:

Raiil: {(L2) bueno de fet crec que el normal és que a tots els surt sang/} (106R)

Annia: jy las sepias?/ (107A)
Joana: y las sanguijuelas\ (108J)

Raiil: {(L2) també\} (109R)
Veient la transcripcid es podria pensar que la intervencié de 1’ Annia és una pregunta que respon a un dubte;
ara bé, a la gravacid en video i audio es pot percebre que el to de I’enunciat interpel-la el Ratil i per tant, que

es tracta d’una sotaenunciacio.

Al torn 239 la sotaenunciacié que emet 1’Annia persegueix una finalitat lingiistica en qué repara el torn
anterior de la Joana:
Annia: ((escrivint)) pequefias\ (237A)

Joana: y: | también/ (238J)
Annia: no | y la sangre/ {(L2) és que sin repetim tot el rato} también también también (239A)

A la part central de la interaccid, I’ Annia expressa una sotaenunciacio que persegueix una funcié didactica en
que ressalta la necessitat d’haver d’acabar la redaccid dels acords, tot i que al torn posterior, com hem vist

anteriorment, el Raiil emet una sotaenunciacio que expressa el seu desacord:

Raiil: ((recorda que aquest dia de la semana tenen educacion fisica)) {(L2) [(f) a les dues fenim de canviar-nos\]} (304R)
Annia: {(L2) SI tenim que escriure | tenim que escriure-ho tot | no ho podem deixar aixi } (305A)
Raiil: {(L2) pero si no estem d’acord | no/} (306R)
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L’Annia també utilitza el recurs del dialogisme per tal de convéncer el Raiil que la sipia té boca. La qiiesti6
que ella planteja no esdevé una pregunta que ell ha de respondre, sin6 un distanciament que planteja per tal
que el Raiil s’adoni de la veracitat del punt de vista de I’Annia:

Annia: {(L2) I'esponja TE orificios per tot arreu\} (313A)

Raiil: {(L2) perd no sén boques/} (314R)
Annia: {(L2) pero no sén boques/ | | i la sépia si no té orificios | que tindra?/} (315A)

La darrera funcié que persegueixen les sotaenunciacions de I’ Annia ¢€s social. Ho veiem al torn 447 després

d’una intervencio6 de la Joana:

Joana: a:no\ | {(L2) és que no passa res/ | és una part del cos/} (446J)
Annia: {(L2) no cal que ho repeteixis\} | | vale pues {(L2) ja estem\} (447A)

Al llarg de la sessio es produeixen distanciaments respecte de 1I’enunciat anterior i un desacord respecte de

I’enunciat emes per un altre participant:

Raiil: la sepia/ | un caparazon interno\ | un ca pa- (33R)

Joana: ((reparant el Raiil)) en el interior de la sepia/HAY/ (34J)
Annia: hay/ (35A)

Raiil: un | ca parazd::n/inte::r no\ (36R)

Joana: jcaparazon?/ (37])

Xevi: interno\ (38X)

Joana: {(L2) no perque¢ posa interio:r/} (39J)

Annia: {(L2) no:: aixd no/perqué } en el interior de la sepia hay un caparazén del (xx)/ (40A)
Raiil: {(L2) clar perque-} (41R)

Joana: {(L2) no perqué posa } en el interio::r_en el interior de la sepia | hay un [caparazon] (42))
Raiil: [da igual] da igual (43R)

Joana: {(L2) no perqué estd a interior | ho pillas?/ } (44))
Raiil: vale da igual Joana da igual/ (45R)

Joana: no da igual/ (46J)

Raiil: si que da igual\ (47R)

Joana: {(L2) és és lo mateix que dir} (48])

Raiil: en el interior del cuerpo\ (49R)

Joana: {(L2) és lo mateix que dir}(50J)

Raiil: en el interior del cuerpo\ (51R)

Joana: {(L2) no no és lo mateix que dir-} (52J)

Annia: caparazon que cu | que: que: caparazén/ que cu- (53A)
Xevi: que cubre el cuerpo\ (54X)

Joana: hay un caparazon | que cubre el cuerpo\ (55])

Raiil: interno\ (56R)

Annia: no:\ (57A)

Joana: vale/ (58])

Annia: interno que cubre/el/ cuer- (59A)

Raiil: el cuerpo\ (60R)

Joana: e::1 cuerpo\ (61J)

Als darrers torns de paraula dels intercanvis anteriors, els alumnes prenen una decisié que és la d’acceptar,
de manera explicita per part de la Joana i implicita pel que fa als altres participants, ’enunciat de 1’Annia del
torn 53 (caparazén que cu|que: que: caparazén/ que cu-). Aquest enunciat el completa el Xevi a partir d’una
coenunciacid que és recollida per part de la Joana qui, a la vegada, la reformula en forma de sobrenunciacio

que completa el Raiil i que és acceptada per tothom als segiients torns de paraula.

Altres tipus de desacords expressats en format de sotaenunciacions responen a un major distanciament dels
punts de vista dels que hem vist fins ara. Els alumnes els manifesten perd també utilitzen estructures que
mostren un clar antagonisme al punt de vista expressat anteriorment per un altre company, com es pot veure

als segiients enunciats:
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Joana: no | do:s\ | el intestino grueso y el intestino [delgado\] (361J)
Raiil: {(L2) no cal que tinguin boca / I i el Xevi no creu que tinguin boca/aixi que ara- i} (269R)

Joana: {(L2) Raiil com un animal no va a tenir boca?\} (298J)

Annia: {(L2) ja\ | com menjaria? | es moriria no TE orificios tampoc} (299A)
Raiil: NO:: (300R)

Annia: {(L2) no:: una sépia no té orificios\} (301A)

Raiil: {(L2) si que té orificios\} (302R)

Annia: no | y la sangre/ {(L2) és que sin6 repetim tot el rato} también también también (239A)
Annia: {(L2) no podem comengar dient aixd/} (17A)
Annia: {(L2) SI tenim que escriure | tenim que escriure-ho tot | no ho podem deixar aixi } (305A)

Annia: {(L2) no i ara posem | coma\} (64A)

Una mirada atenta a aquests enunciats permet constatar que els alumnes expressen el desacord tant des d’un
pla cognitiu (361J, 269R, 298] 1 302R), com didactic (17A, 64A, 305A) o metalingiiistic (239A).

L’aparicid de tots aquests desacords respon a una necessitat dels participants d’exposar de manera oberta el
seu distanciament respecte els punts de vista dels companys. De les sotaenunciacions que apareixen a la
interaccid, unes segueixen el format #ying que plantegen Pekarek i Pochon Berger (2010, p.117). En aquest
tipus d’hetero-reformulacions el locutor/enunciador retorna sobre allo que s ha dit anteriorment i que ha dit
un altre. De fet, ratifica el dir d’un altre tot deixant 1’espai necessari al locutor en curs per desenvolupar el
seu discurs. En aquest sentit, el format tying ajuda els participants a fer una reorientacio de postures

enfrontades a partir d’allo que les pot unir. Mostren desacord pero no pas una oposicio frontal.

En aquesta sessid son poques les sotaenunciacions que responen a aquest model #ying. Podem observar les
segilients:

Joana: {(L2) si pero arriba fins aqui eh?/}((s’assenyala fins als canells)) (192])

En altres torns de paraula el desacord i la puntualitzacid es materialitzen a partir de la reparacié que fa un
alumne a I’enunciat d’un altre company:

Annia: {(L2) podem posar\} | el calamar ((s’ho rumia i veu que aquest comengament no és el més adequat)) /no\ (12A)
Raiil: la sepia\ (13R)

Joana: la sepia\ (14J)

Annia: {(L2) no | ¢s que he dibuixat un calamar\} (15A)

Fins aqui hem analitzat ’expressid dels participants pel que fa als desacords. Una primera conseqiiencia de
I’expressié d’aquestes discrepancies i de la preocupacio per arribar a un consens és la verbalitzacié que fa el
Raiil sobre la incapacitat d’escriure un enunciat comu si préviament no hi ha hagut un acord entre ells.
Després d’aquest enunciat emes pel Ratil el grup, de forma implicita, esta d’acord amb les seves paraules i es
torna a obrir un espai de dialeg per tal d’arribar a un consens. Val a dir pero, que aixo es produeix cap al final
de la sessio en que el mestre es dirigeix a tots els alumnes de I’aula i demana si ja han acabat de redactar els
seus acords. Aquesta intervenci6 atura la conversa del petit grup i els alumnes s’adonen que han d’anar
finalitzant la feina. Es precisament el Raiil qui diu que ja han acabat pero I’ Annia reobre una altra vegada el
tema i al final el Raiil s’adhereix al punt de vista en que es considera que les sipies tenen boca i que es troba
a la part inferior de ’animal. Quan el mestre, al torn 386, pregunta si tot el que han escrit és procés d’un

acord entre tots, ells responen que si.
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A mesura que avanga la interaccio es van alternant els diferents tipus d’enunciats sense que n’hi hagi cap que
predomini per damunt dels altres. Aixo és aixi perque els alumnes expressen petits punts de vista que

rapidament contrasten amb altres companys i immediatament volen incorporar-los al full dels acords presos.

Pel que fa a les sobrenunciacions, veiem que sovintegen al llarg d’aquesta interaccié. Normalment apareixen

durant o després d’un contrast de punts de vista entre els alumnes i, en general, les emeten el Raiil i la Joana:

Joana: hay un caparazén\{(L2) que aixo0 és I’'important/} (19J)
Raiil: en el interior de la sepia/ | hay | un caparazén/ (20R)

Joana: {(L2) tots els animals tenen sang\} (134J)
Annia: vale, vale, vale\ (135A)

((Tornen tots a escriure))

Raiil: punto\ | tienen un corazén/ (136R)

Raiil: la sangre circula por todo [el cuerpo]\ (246R)
En aquest apartat hem vist com a la conversa apareixen processos de coenunciacid, sotaenunciacid i
sobrenunciacié que es duen a terme i es vertebren a partir de 1’expressid dels punts de vista que els alumnes

intenten argumentar.

Es molt interessant observar com en algun moment de la conversa, la Joana, tot i no disposar de cap text
informatiu ni material de consulta, intenta argumentar el punt de vista a partir de la idea que «al text posa»:

Joana: {(L2) no perqué posa interio:r/} (39J)

Annia: {(L2) no:: aix0 no/perque } en el interior de la sepia hay un caparazdn del (xx)/ (40A)

Raiil: {(L2) clar perque-} (41R)

Joana: {(L2) no perque posa} en el interio::r en el interior de la sepia | hay un [caparazén] (42J)
Com hem apuntat més amunt, els participants d’aquest grup tenen molt clar que han d’arribar a uns acords
sobre com creuen que és la morfologia de la sipia i explicitar-los per escrit. En aquest cas, el fet que els
alumnes siguin tan conscients d’aquest objectiu final, comporta que la quantitat i qualitat d’enunciats
destinats a exposar els seus punts de vista, a contrastar-los i a arribar a uns acords sigui molt menor que no
pas si els participants consideressin que la redaccid dels seus acords ¢és una conseqiiéncia de tot aquest

procés.

Es per aixd que al llarg dels diferents segments de la interaccié hi ha una estructura que es va repetint de

manera sistematica:

discussid— escriptura dels punts de vista — discussio— escriptura dels punts de vista

Aquesta estructura es modifica quan, en moments puntuals, hi ha la intervencié del docent que ajuda a
explicitar els acords presos pel grup i també a esperonar el pensament reflexiu i les enunciacions
argumentades. Aquest procés d’argumentacio i de negociacid s’aconsegueix a partir d’intercanvis com el

segiient:

Mestre: vale\ pues entonces tenéis que argumentarles | tenéis que comentarles | explicarles por qué vosotros pensais asi\
(207M)

Joana: pues mira\ si no- (208J)

Annia: {(L2) mira si no en tinguessin (xx) fins (xxx) no podrien moure els dits\} (209A)

Raiil: {(L2) aix0 aix0 | els els humans/ pero les serp-} (210R)

Annia: {(L2) els tentacles &s lo mateix/} (211A)
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Joana: {(L2) clar els tentacles és lo mateix/} (212])

Raiil: {(L2) mira aix0 esta format per ossos\} (213R)

Annia: {(L2) i qué:\} (214A)

Raiil: {(L2) veus?/ llavors} (215R)

Xevi: {(L2) 1 si no tinguéssim ossos no els podriem com [moure]\} (216X)
Annia: {(L2) ja perd si no tinguéssim la sang tampoc\ (217A)

Joana: i envia la sang-} (218J)

Annia: {(L2) i la sang ens permet | la sang ens permet respirar | perque la sang arriba al co- al cor/} (219A)
Joana: {(L2) una [cosa]\} (220J)

Raiil: {(L2) son els pulmons els que-/} (221R)

Annia: {(L2) la sang circula per tot el nostre cos\} (222A)

Raiil: vale\ (223R)

Annia: vale\ (224A)

Val a dir que els alumnes expressen molt clarament la voluntat de voler convéncer els altres de la veracitat i
pertinenga dels seus punts de vista. Ho fan a partir de diferents recursos lingiiistics de persuasido o bé
d’arguments de pes, com ara la consulta del text que senyala I’ Annia al segiient exemple:

Annia: {(L2) perd la sang esta a la part inferior del cos\ | | si 0 no la boca? \ | | a veure Raiil la boca/ | de les sepies esta a
| a I’inferior del cos\ | vols que t’ensenyi una foto al al llibre?/} (270A)

A T’inici de la interaccid, com hem vist a I’apartat anterior, els participants exposen el contrast de punts de
vista a partir de la discussié relativa als termes interior i intern relativa a la posicid del «caparazon» en la
morfologia interna de les sipies. El contrast de punts de vista té una base metalingiiistica: el Raiil utilitza
I’adjectiu interno que expressa «allo que esta situat a dins», mentre que la Joana al seu enunciat fa servir el
mot inferior que ens indica «que esta a la part de dins d’un cos, en I’espai comprés entre els seus limits,

especialment no tocant la perifériax.

A T’esquema que presentem a continuacid s’exemplifica el procés que els participants duen a terme des de
I’expressié dels enunciats fins a la recerca d’una solucié comuna per respondre la dualitat cognitiva entre
aquests dos adjectius:

RAUL JOANA ANNIA
PDVI1 PDV2 PDVI
<+“—>
«La sepia tiene «En el interior de SOLUCIO:
un caparazon interno» (33R) la sepia hay un caparazon
(esta en el interior)» (42]) «hay un caparazén
A que cubre... » (53A)
JOANA: =«hay un caparazén que cubre el cuerpo» (44J) XAVI
RAUL: winterno» Adhesi6 i complecio
ANNIA: :«interno que cubre/el/ cuer-» (59A) «que cubre el cuerpo» (54X)

U

ENUNCIAT FINAL: «hay un caparazon interno que cubre el cuerpo»
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A Tintercanvi anterior es fa palesa la diferéncia de punts de vista entre el Raiil i la Joana. En aquest cas
I’Annia intenta mediar entre els dos, perdo I’enunciat resultant d’aquest intent de consens dificulta la
comprensio. En aquest cas, I’afirmacioé del Raiil «la sepia tiene un caparazon interno» resultaria molt més

clarificadora.

En aquest apartat relatiu al posicionament enunciatiu hem constatat els diferents papers que assumeixen els
alumnes, aixi com també la manera com manifesten els seus punts de vista. A continuacid analitzem com
argumenten els seus enunciats. Com hem comentat més amunt, 1’analisi d’aquesta transcripcio es basa en la

discussiod que sostenen els alumnes a partir dels coneixements previs que tenen de la sipia.

En aquesta sessié els alumnes intenten argumentar 1 justificar els seus punts de vista sota diversos criteris:

1. De «normalitat» o de logica
Raiil: {(L2) bueno de fet crec que el normal és que a tots els surt sang/} (106R)

Annia: ;y las sepias?/ (107A)
Annia: A VER {(L2) és que és LOGIC\} (278A)

Annia: {(L2) té boca?/ | aqui?/ té boca?/ | tu | si tu si veus una una dallonsis t€ una té de tindre una boca?/} (289A)

2. De la informacié que déna I’experimentacio
Raiil: {(L2) que per saber si les sepies tenen sang [les has]} (116R)
Annia: {(L2) [jo crec que no\eh?]/} (117A)
Raiil: {(L2) has de partir per la meitat]} (118R)

3. De la informacié que ens dona ’experiéncia
Annia: {(L2)1 ja\ zé que arribar la sang fe d’arribar als tentacles sind-} (193A)
Joana: ((fa el gest de moviment dels dits)) {(L2) llavors no podriem fer aixi eh?/} (194])
Raiil: {(L2) i llavors no podriem escriure/} (195R)

4. De la informacié que ens aporten els llibres

Annia: {(L2) perd la sang esta a la part inferior del cos\ | | si 0 no la boca? \ | | a veure Raiil la boca/ | de les sépies
esta a | a ’inferior del cos\ | vols que t’ensenyi una foto al al llibre?/} (270A)

5. Del parer dels companys

Raiil: jo delgado | el Xevi delgado | tu el delgado? (364R)
Annia:jo si/ (365A)

Raiil: tres contra un/ | delgado\ (366R)

Annia: intestino/delgado\ (367A)

Annia: {(L2) jo crec que no} (117A)

Raiil: {(L2) jo crec que si} (118R)

Annia: {(L2) jo crec que no} (119A)

Raiil: {(L2) jo crec que si | Xevi | tu qué penses?\} (120R)

En aquest darrer cas els alumnes no tenen elements per argumentar si les sipies tenen sang o no. Volen
arribar a un consens, encara que sigui a partir de veure quin dels enunciats té més adhesions, tot i que al
darrere no hi hagi una argumentacié fonamentada. Es per aixo que demanen al Xevi que es posicioni davant
dels dos punts de vista. Una fet similar succeeix entre els torns 364 i 367. En aquest cas es decideix si les
sipies tenen un o dos intestins en funcié de la quantitat d’alumnes que han coincidit en I’escriptura d’un
enunciat o de I’altre. Al final, dels quatre participants tres han coincidit a considerar que les sipies tenen un

intesti prim i per tant, com a acord de grup, s’escriu aquest enunciat.
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Des de les primeres intervencions que fa el mestre es percep que allo que intenta fomentar entre els alumnes
¢s I’expressio dels punts de vista a partir, sobretot, d’argumentacions fundades. En alguns intercanvis podem
veure un inici de fonamentacio dels seus punts de vista en arguments forga solids:

Annia: {(L2) si que podrien viure | d’aigua\ | son marins/} (128A)

Raiil: {(L2) aquests animals viuen gracies al corrent d’aigua i al cor/ | si el cor se’ns-} (129R)
Joana: {(L2) clar si el cor se’ns para | llavors} (130J)

Annia: {(L2) 1ja\ #¢ que arribar la sang 16 d’arribar als tentacles sin6-} (193A)
Joana: ((fa el gest de moviment dels dits)) {(L2) llavors no podriem fer aixi eh?/} (194J)
Raiil: {(L2) i llavors no podriem escriure/} (195R)

Si ens fixem en el paper del mestre al llarg de la sessio, veiem que €s qui estimula i promou que els alumnes
expressin i sobretot que argumentin els seus punts de vista:
Mestre: si tiene corazon jpara qué le sirve?\ (90M)

Mestre: de la boca pasa al intestino y ya se acaba todo jno?/ (401)
Pel que fa als enunciats que emet el mestre veiem que, a diferéncia dels docents del altres dos grups, aqui el
Josep emet coenunciacions i sotaenunciacions. Aquestes darreres persegueixen la funcid que els alumnes
reflexionin sobre els seus punts de vista i els argumentin als seus companys. El distanciament del punt de
vista del mestre respecte al que emeten els alumnes persegueix 1’objectiu que els discents elaborin els

enunciats fonamentats en argumentacions concretes:

Mestre: pero: juna sepia tiene corazon? ;tiene sangre?/ (95M)
Mestre: jtodos los animales tienen sangre?/ (100M)

Mestre: de la boca pasa al intestino y ya se acaba todo ;jno?/ (401M)
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessi6 1:

Dibuix i text individual de la sipia i posada en comu amb els companys del petit grup (“cultura individual” i “cultura de I’altre™)

PDVS8: no perque posa interior (39J)

PDV10: no perqué posa en el interior en el
interior de la sepia hay un caparazén (42J)

PDV2: en el interior de la sepia hay (16J)

PDV15: hay un caparazonque cubre el cuerpo
(55))

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6®
PDVT7: que protege la parte interna (22 i 24R) PDVS: en el interior de la sepia hay un | La Joana defensa I’adjectiu | Al final I’Annia proposa una solucio
Raiil caparazon/ (20R) interior mentre que el Raiil | al dilema. La Joana explicita el seu
defensa el terme interno acord i el Raiil també s’hi adhereix.
PDVS8: perqué sind potser llavors no podrien | PDV3: bueno de fet crec que el normal és que | PDV7: que per saber si les sipies tenen sang | Els alumnes consideren que la | L’Annia considera que poden viure
viure perqueé no podrien viure (126R) atots els surt sang (106R) es has de partir per la meitat (116R i 118R) sipia té cor i el mestre planteja si | perqué viuen de 1’aigua ja que son
tenen sang. marins. El Raiil contrargumenta
PDV10: aquests animals viuen gracies al | PDV6: és que les has de partir per la meitat | PDV13: tienen un corazoén interno (136 R i | El Raiil considera que si; el Xavi | dient que viuen gracies al corrent de
corrent d’aigua i al cor| si el cor se’ns- | per saber-ho (114R) 138R) i la Joan també hi estan d’acord, | I’aigua per0 també del cor. La Joana
(129R) mentre que 1’Ania pensa que no. hi esta d’acord i I’Annia acaba
PDV16: un tubo donde: para la comidapara | PDV37: la sangre circula por todo [el cuerpo adherint-s’hi.
PDV25: aix0 aixo els els humans pero les | que les pase la comida vaya al estomago y del | (246R)
serp (210R) estomago al intestino (167R)
PDV33: son els pulmons els que (221R) PDV23: llavors no podriem escriure (195R)
PDV28: mira aixo esta format per ossos
(213R)
PDVS: no cal que tinguin boca (269)
PDV12: no té boca (292R)
PDV15: si que té orificios(302R)
PDV4: pero si no estem d’acord no (306R)
PDVS8: perd no s6n boques (314R)
PDI: ens hem descuidat una cosa y tienen un El Raiil manifesta que no havien | El Raiil considera que com que tres
intestino delgado (351R) escrit I’intesti. La Joana diu que | dels quatre participants havien escrit
tenen dos intestins: un de prim i | que les sipies tenen un intesti, la
un de gruixut. solucié és aquesta. La Joana no
explicita la seva adhesio, perd
tampoc no expressa cap enunciat
contrari a aquest acord tacit.
PD1V: tiene la boca a la parte inferior (397R)
PDV4: a no y también tiene un estdmago mm
no (402R)
PDV6: /o de I’intestino (411R)
PDV7: en el interior de la sepia hay (34)) PDVI: la sepia (14J) PDV4: que aix0 és I’important (19J)
Joana

5 R . .
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6’
PDV11: no perqué esta a I’interior ho pillas? | PDV16: tiene corazon (73])
(44))
PDV12: no no és lo mateix que dir- (527)
PDV5: per exemple les sanguijuelas xupen | PDV11: clarsi el cor se’ns para llavors (130J) | PDV12: tots els animals tenen sang (1347)
sang (11J)
PDV22: llavors no podriem fer aixi eh? (194]) | PDV15: que també té accent (160J)
PDV18: Xevi Xevi escolta escolta que passa
hasta aqui eh? la sang nostra (189J) PDV27: clar els tentacles és lo mateix (212J)
PDV19: pero arriba fins aqui eh? (192J) PDV31: i envia la sang (218])
PDV13: sf té boca sin no (294J) PDV3: la boca y el ano es el mismo agujero
(2651)

PDV14: Raiil com un animal no va a tenir
boca? (298J)
PDV12: saps? una cosa perqué sigui un nen
no has d’estar sempre amb ell (326J)
PDVS: no, dos el intestino grueso y el
intestino delgado (361J)
PDVS: és que hauriem d’haver posat lo que | PDV10: ano és que no passa res és una part
us he dit jo eh? (4047) del cos (446J)
PDV7: no perqué hem fetde la boca passa
que (412))

. PDV3: no podem comengar dient aixdo | PDV13: caparazon que cubre el caparazon

Annia (17A) interno que cu- (53 i 59A)

PDV9: no aix0 no perqué en el interior de
la sepia hay un caparazdn del (xx) (40A)

PDV4: ;y las sepias? (107A)

PDV9: si que podrien viured’aiguasén
marins (128A)

PDV24: mira si no en tinguessin (xx) fins
(xxx) no podrien moure els dits (209A)

PDV26: els tentacles €s lo mateix (211A)

PDV30: ja perd si no tinguéssim la sang
tampoc (217A)

PDV36: no y la sangre és que sind repetim
tot el rato también también (239A)

PDV17: en el interior hay un (76A)

PDV17: la sangrecircula por todo el cuerpo
(172A)

PDV21: ja té que arribar la sang fe d’arribar
als tentacles sin6 (193A)

PDV32: i la sang ens permet la sang ens
permet respirar perqué la sang arriba al co- al

cor (219A)

PDV34: la sang circula per tot el nostre cos
(222A)

PDV35: por unas pequefias venas (228A)

A partir del torn 172 1’Annia
enceta el tema de la circulacié de
la sang dins del cos de la sipia. La
Joana i 1’Annia  comencen
considerant que circula per tot el
cos. El Raiill mostra el seu
desacord. Elles intenten i
aconsegueixen  convéncer el
Xevi. Posteriorment, sembla que
els arguments de la Joana entrin
en contradiccié perque afirma
que en el cas dels humans la sang
arriba fins el pit i després ella i
I’Annia afirmen que ha d’arribar
fins als tentacles i en el nostre cas
fins els dits. La Joana demana
aclariment del mestre i aquest
respon amb una pregunta que
torna a obrir el procés de contrast

Discuteixen i el Raiil compara els
humans i les sipies (nosaltres podem
bellugar els dits perqué tenim
0ss08). L’Annia completa dient que
també cal la sang per moure’ls. Ho
completa dient que “la sang ens
permet respirar perqué la sang
arriba al cor”. El Raiil contrasta
aquest argument dient que sén els
pulmons els que ho permeten.
L’Annia acaba defensant que la
sang circula per tot el cos i el Raiil
s’hi acaba adherint
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacié

Conflicte

5 2l
Decisid

PDV4: no mira la boca esta en la parte
inferior de la (xx) (266A)

PDV6: pero la sang esta a la part inferior
del cos? si 0 no la boca? (270A)

PDV9: A VER és que és LOGIC (278A)

PDVI: ja com menjaria es moriria no TE
orificios tampoc (299A)

PDV2: el de la bocaés la part inferior del
cos (303A)

PDV3: SI tenim que escriure tenim que
escriure-ho tot no ho podem deixar aixi

(305A)

PDV6: si pot ser? diga’m un (311A)

PDV2: ja ho hem posat (352A)

PDV10: no cal que ho repeteixisvale pues
jaestem (447A)

PDVI: la boca esta en la parte inferior del
cuerpo (263A)

PDV7: a veure Raiil la boca de les sepies esta
a D’inferior del cosvols que t’ensenyi una foto

al al llibre? (270A)

PDVS8: pero oi que la boca la tenen a I’infe- al
la part inferior? (275A)

PDV10: té boca? aqui? te boca? Tusi tu si
veus una una dallonsis t¢ una té de tindre una
boca? (289A)

PDV11: pues la boca I’hem feta a dintre no la
pot tindre al darrera té que tindre a sota perqueé

[si és per on (291A)

PDVS: a veure va perd un animal va que
tingui boca (308A)

PDV7: I’esponja TE orificiosper tot arreu per
tot arreu (313A)

PDVO9: i la seépia si no té orificios que tindra?
(315A)

PDV10: no té orificios (318A)
PDV13: tienen la boca (335A)
PDV14: a la parte inferior (337A)

PDV3: corazon y también tienen:
(352A)

PDV4: un intestino (360A)
PDV6: si delgado va amb jota 0i? (369A)

PDVS: intestino delgadoy: se expu- i la
comida se expulsa (422A)

de punts de vista.

L’Annia inicia la discussi6 sobre
la posicio de la boca i la seva
existéncia. L’Annia conveng els
participanst que la boca és a la
part inferior. El Raiil llen¢a la
idea que no és necessari que
tinguin boca.

L’Annia proposa al Raiil que
digui algun exemple més
d’animal que no tingui boca.
Abans de fer-ho ella diu que
I’esponja té orificios perd que no
son boques. La Joana intenta que
el Xevi s’adhereixi a I’opinié de
I’Annia i d’ella.

L’Annia intenta convéncer el Raiil
que té boca perqueé sind es moriria.
Aqui el Raill inicia el tema de la
possibilitat que tingui orificios. Ho
discuteixen i al final el Raiil s’acaba
adherint al punt de vista que tenen
boca i que se situa a la part inferior.

El mestre fa una pregunta que
interromp la discussi6 i quan la
reprenen el Raiil s’acaba d’adherir
al punt de vista de la Joana i de
1’Annia.

Xevi

PDV14: que cubre el cuerpo (54X)
PDVS8: que tots els animals tenen sang (123X)

PDV14: también tiene unas venas muy
pequeiias (151X)

PDV19: y dénde pasa la comida no hay sangre
porque entonces se junta toda (190X)
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PDV2: ;todos los animales tienen sangre?
(100M)

PDV3: de la boca pasa al intestino y ya se
acaba todo ¢no? (401M)

Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6’

PDV29: i si no tinguéssim o0ssos no els
podriem com moure (216X)

PDV2: la boca no la boca crec que no | [PDV16: una sepia no té boca Bueno a parte

(264X) del (327X)

PDV11: ano? (319X)
PDV2: y tiene un intestino delgado (398X)

PDVI: pues juna sepia tiene corazon?

Mestre (tiene sangre? (95M)

1* NEGOCIACIO: Tema
2* NEGOCIACIO. Tema
3* NEGOCIACIO: Tema

4° NEGOCIACIQ: Tema: Discussid sobre los orificios.
5* NEGOCTACIO: Tema: Discussi6 dels intestins
6* NEGOCIACIO: Tema: Sintesi d’idees.

: Discussi6 metacognitiva: caparazon interni/interior
: Discussio sobre el cor, la sang i les venes.
: Discussi6 sobre la posicié de la boca
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Enunciacio i construccio de coneixement:
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

En aquest apartat recollim les diferents preguntes que apareixen a la sessio per tal de veure qui les planteja,

com i amb quina finalitat.

A diferéncia dels altres dos grups analitzats, en aquesta primera sessio del grup del Raiil els participants
formulen moltes preguntes i amb finalitats ben diferents. El mestre també en proposa, i és precisament

’oracid interrogativa la que més apareix en el seu discurs.

Com succeeix en totes les sessions analitzades, un nombre bastant important de qiiestions que formulen els
participants tenen un caire confirmatori. En el cas de la Joana, apareixen interrogatives d’aquest tipus que

persegueixen una finalitat identitaria molt clara:

Joana: {(L2) després vaig jo eh?/} (8])

Joana: {(L2) és que hauriem d’haver posat lo que us he dit jo | eh?/} (404])

En altres moments la Joana utilitza aquest tipus d’oracions interrogatives amb una finalitat social:

Joana: ((dirigint-se al Xevi)) {(L2) t’esta gravant aquella camera eh?/} (254J)

Pero la Joana i I’ Annia també formulen aquest tipus d’interrogacions amb una finalitat metalingiiistica:

Joana: {(L2) una cosa\ | corazén va amb accent a la o tancat\;0i?/} (142J])

Annia: {(L2) em sembla que si\} (143A)

Joana: ((cridant el mestre mentre que els altres continuen escrivint)) {(L2) Josep/ ((el mestre s’atansa al grup)) Josep
] tenim un dubte}\ una cosa (144J)

Annia: una cosa (145A)

Joana: corazén {(I.2) va amb accent a la o oi?/tancat ;no?/} (146J)

Xnnia: si | delgado {(L2) va amb jota 0i?/} (369A)
Les dues noies també utilitzen I’estructura de les oracions confirmatdries amb 1’objectiu de conveéncer I’altre:
Annia: Xevi | {(L2) oi que } la sangre circula por todo el cuerpo?\ ((intentant convencer el Xevi)) si si si si (181A)
j (;ana: {(L2) pero arriba fins aqui eh?/} ((s’assenyala fins als canells)) (192])
:f (;ana: ((fa el gest de moviment dels dits)) {(L2) llavors no podriem fer aixi eh?/} (194])
;I. ;)ana: {(L2) mira I’hem convengut amb aix0 \ eh?/} mira Raiil (284J)

Annia: ((dirigint-se al Xevi)) {(L2) tu estas tu estas amb nosaltres | 0i?/} (323A)

En altres torns de paraula, la Joana emet oracions confirmatories amb 1’objectiu de corroborar algun aspecte

cognitiu:
Joana: {(L2) oi que aix0 és la boca?/} (273J)
Per altra banda, les preguntes de tipus confirmatori que formula el Raiil persegueixen la finalitat de

convencer ’altre o bé de canviar d’area tematica. En son un exemple els segiients enunciats dels torns 215 i

368 respectivament:

Raiil: {(L2) veus?/ llavors} (215R)
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Raiil: y no\ si\punto y final | ;no? (368R)
Pel que fa a les preguntes anomenades totals, és a dir aquelles en qué¢ la interrogacid es fa sobre tot
I’enunciat, el mestre és qui més les utilitza perque el seu objectiu és que els alumnes reflexionin i explicitin

els punts de vista i els justifiquin a partir de les seves argumentacions:

Mestre: de momento ;qué tenéis?/ (67M)
Mestre: ;qué mas?\ (74M)

Mestre: pero: juna sepia tiene corazon? jtiene sangre?/ (95M)

El mestre, perd, no és 1’tnic participant que formula preguntes totals siné que també ho fan el Raiil i I’ Annia:

Raiil: {(L2) doncs?/} (132R)

Xnnia: pues {(L2) que més ens falta?\} (409A)
En ambdés casos la funcid que persegueixen les dues preguntes és el mateix: la gestid didactica de la
conversa. En el cas de ’enunciat del Raiil al torn 132, alld que vol aconseguir a partir d’aquest interrogant és
arribar a un enunciat compartit entre tots. La pregunta equivalent seria: «quin acord posem?» En el cas de

I’ Annia la gestié didactica s’enfoca més a veure quins aspectes encara no s’han tractat i caldria incloure.

Respecte a les preguntes parcials, és a dir, aquelles en qué la interrogacié es fa sobre un constituent en

particular, veiem que els alumnes en formulen poques:

Annia: {(L2) perd la sang esta a la part inferior del cos\ | | si 0 no la boca? \ | | a veure Raiil la boca/ | de les sépies esta a
| a I’inferior del cos\ | vols que t’ensenyi una foto al al llibre?/} (270A)

Annia: {(L2) si? | pot ser? diga’mun\} (311A)

Annia: {(L2) perd no sén boques/ | | i la sépia si no té orificios | que tindra?/} (315A)
Qui més planteja preguntes de tipus parcial és el mestre. Els objectius didactics i cognitius que persegueix en
aquest tipus de preguntes son diversos: fer explicits els acords del grup, estimular I’emissié d’arguments per

convencer els altres o bé fer que els alumnes prenguin consciéncia sobre si els seus acords responen a un
treball consensuat.

Mestre: vale pues entonces | (estais de acuerdo en esto?\ (201M)
Mestre: jquén no esta de acuerdo?\ (204M)

Mestre: (todo lo que habéis escrito estais de acuerdo? (386M)
Dels diferents tipus de preguntes que els participants emeten, un dels més interessants és el que implica un
distanciament amb el punt de vista emes anteriorment per un altre. En alguns casos aquestes oracions
interrogatives s’organitzen dins d’un intercanvi dialdgic concret com és el cas del segiient, que es produeix
entre el Raiil i I’Annia en qué ella vol convéncer el Raiil que les sipies tenen boca i que aquesta ha de situar-

se a la part inferior de I’animal:

Annia: {(L2) a veure tu has vist algin cop una sépia?/} (285A)

Raiil: si/ (286R)

Annia: vale | {(L2) té ulls?/} (287A)

Raiil: {(L2) clar/} (288R)

Annia: {(L2) té boca?/ | aqui?/te boca?/ | tu | si tu si veus una una dallonsis té una té de tindre una boca?/} (289A)
Raiil: no\ (290R)
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Annia: {(L2) pues la boca I’hem feta a dintre no la pot findre al darrera té que tindre a sota/ | | perque [si €s per on-]}
(291A)
Raiil: {(L2) [no té boca \]}(292R)

Annia: {(L2) a veure | va pero un animal | va | que no tingui boca\} (308A)
Joana: {(L2) és que} | a ver Raiil/ (309])

Raiil: {(L2) pot ser} (310R)

Annia: {(L2) si? | pot ser? diga’m un\} (311A)

Raiil: {(L2) un\ | que no sigui (xx)} (312R)

Annia: {(L2) I'esponja TE orificios per tot arreu\} (313A)

Raiil: {(L2) pero no sén boques/} (314R)

Annia: {(L2) perd no sén boques/ | | i la sépia si no té orificios | que tindra?/} (315A)
Raiil: un orificio\ (316R)

Joana: {(L2) no té orificios\} (317])

Annia: {(L2) no té orificios\} (318A)

En altres casos aquestes preguntes que impliquen un distanciament, una sotaenunciacio respecte del punt de
vista emes anteriorment per un altre participant, no es donen en un intercanvi dialogic, sind que apareixen de

manera aillada. En aquest cas, el mestre també en planteja alguna:

Raiil: {(L2) bueno de fet crec que el normal és que a tots els surt sang/} (106R)
Annia: jy las sepias?/ (107A)

Joana: {(L2) Raiil com un animal no va a tenir boca?\} (298J)
Annia: {(L2) ja\ | com menjaria? | es moriria no TE orificios tampoc} (299A)

Mestre: de la boca pasa al intestino y ya se acaba todo jno?/ (401M)

Un altre tipus de pregunta que apareix €s la de caracter retoric:

Joana: ((dirigint-se al Xevi)) {(L2) t’esta gravant aquella camera eh?/} | | {(L2) a veure quina hora és?\} (254J)

Un dels problemes de comprensid que es produeix a la conversa oral és el de la identificacid del referent. De
vegades 1’emissid de diferents torns de paraula en un breu espai de temps pot dificultar la seva identificacid
per part d’algun dels participants en la interaccio. Aquest és el cas de la Joana que no sap si el referent sén

les sipies o les sangoneres:

Joana: {(L2) per exemple les sanguijuelas: xupen sang} (111J)

Raiil: bueno {(L2) clar | és que} (112R)

Annia: ja perd las sanguijuelas (113A)

Raiil: {(L2) és que les has de partir per la meitat/ | per saber-ho\} (114R)

Joana: {(L2) el que?/} (115J)
Raiil: {(L2) que per saber si les sepies tenen sang [les has]} (116R)

Annia: {(L2) [jo crec que no\eh?]/} (117A)
Raiil: {(L2) has de partir per la meitat]} (118R)

Un dels objectius que planteja I’activitat que fan en aquesta sessio és 1’elaboracioé per escrit d’uns acords de
grup. Aquesta finalitat ens permet entendre per que en la conversa es produeixen preguntes eco o reiteratives
mentre estan redactant els acords:

Joana: {(L2) com com?/} (26])

Joana: ;qué?/ (68])

Xevi: {(L2) qué qué?/} (436X)
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b) Adhesions

Al llarg de la conversa els participants contrasten els seus punts de vista relatius a diferents aspectes que
espontaniament sorgeixen a la interaccié com sén la situacio de la closca, el sistema circulatori, la boca, o bé
els intestins. A partir d’aquests continguts, els alumnes arriben a uns acords. El procés s’inicia amb el
plantejament dels punts de vista que posteriorment contrasten i intenten explicitar a partir d’argumentacions.

En aquest transcurs els companys es poden adherir o no als punts de vista dels altres.

Tal i com hem vist als apartats anteriors quan parlavem dels punts de vista i de la formulacio dels acords i
dels desacords, els alumnes d’aquest grup quan interaccionen contrasten rapidament les idees que plantegen i
volen passar de seguida a redactar els acords. Abans, pero, d’aquesta representacid per escrit dels punts de
vista coincidents, cal que el grup en faci una reflexid i que es produeixi una adhesio explicita o implicita al

punt o punts de vista expressats préviament, o bé que els participants continuin situant-se en la divergéncia.

Si ens fixem en aquest procés, veiem que hi ha punts de vista als que el grup s’adhereix amb rapidesa. Entre
aquests, podem destacar els segiients intercanvis:

Raiil: en el interior de la sepia/ | hay | un caparazon/ (20R)
Annia: vale\ (21A)

Raiil: que prote- (22R)

Annia: si [si\] (23A)

Raiil: [la parte] interna\ (24R)

Annia: si si vale vale (25A)

Ara bé, en altres intercanvis aquest procés ¢s més costos pero sovint molt més interessant perqué hi ha més
indicis d’argumentacié o bé d’estratégies que els alumnes fan servir per convéncer els altres del seu punt de

vista.

En trobem clars exemples ja al primer episodi, quan intenten negociar els termes inferior-interno. A partir de
la cristal-litzacié del desacord, I’Annia emet una sobrenunciacié que vol ser la sintesi dels elements comuns
dels punts de vista divergents emesos pels companys. Val a dir, que el seu enunciat planteja problemes de

comprensio.

El segon episodi s’inicia amb una altra negociacidé molt interessant. Els alumnes plantegen si tots els animals
tenen sang o no. El Raiil pensa que si, mentre que I’Annia és de 1’0opinié que no tots els animals en tenen. La
cristal- listaci6 del desacord s’intenta solucionar a partir de I’opinid i punt de vista que adopta el Xevi. L’hi
pregunten directament i sovint altres s’hi adhereixen, encara que el Xevi no justifiqui la seva opcid. En
aquest segment, podem veure que després els alumnes afegeixen arguments que intenten avalar el punt de
vista propi. L’Annia defensa que si les sipies es belluguen i tenen vida és perqué el medi mari els ho
afavoreix. El Raiil accepta parcialment el que diu I’Annia i ho incorpora al seu punt de vista. El Raiil
reconeix la posici6 de la seva companya que afirma que viuen gracies al corrent de 1’aigua perque per a ell té

certa validesa, a la vegada que ell manté la idea que el cor és ’altre factor:

Raiil: {(L2) perque sin6 potser llavors no podrien viure/ | perqueé no podrien viure/} (126R)
Joana: {(L2) ja\} (127))

Annia: {(L2) si que podrien viure | d’aigua\ | sén marins/} (128A)

Raiil: {(L2) aquests animals viuen gracies al corrent d’aigua i al cor/ | si el cor se’ns-} (129R)
Joana: {(L2) clar si el cor se’ns para | llavors} (130J)

Annia: ja\ (131A)
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L’intercanvi que transcrivim a continuacidé mostra un altre exemple de negociacio de punts de vista en que

s’intenta arribar a un acord:

Annia: {(L2) mira si no en tinguessin (xx) fins (xxx) no podrien moure els dits\} (209A)
Raiil: {(L2) aix0 aixo | els els humans/ pero les serp-} (210R)

Annia: {(L2) els tentacles és lo mateix/} (211A)

Joana: {(L2) clar els tentacles és lo mateix/} (212])

Raiil: {(L2) mira aixo esta format per ossos\} (213R)

Annia: {(L2) i qué:\} (214A)

Raiil: {(L2) veus?/ llavors}(215R)

Xevi: {(L2) 1 si no tinguéssim ossos no els podriem com [moure]\} (216X)

Annia: {(L2) ja perd si no tinguéssim la sang tampoc\ (217A)

Joana: i envia la sang-} (218))

Annia: {(L2)ila sang ens permet | la sang ens permet respirar | perque la sang arriba al co- al cor/} (219A)
Joana: {(L2) una [cosa]\} (220J)

Raiil: {(L2) son els pulmons els que-/} (221R)

Annia: {(L2) la sang circula per tot el nostre cos\} (222A)

Raiil: vale\ (223R)

Annia: vale\ (224A)

En aquest intercanvi podem veure que els alumnes negocien si la sang arriba fins als tentacles. El Raiil
considera que no és aixi, mentre que la Joana i I’Annia pensen que si. Es produeix una cristal-listacio del
desacord que intenten reconduir. L’argumentacié que des d’un punt de vista didactic fan les nenes és a partir
de preguntes que formulen al Raiil per tal de fer-li veure la validesa de les seves idees. El final de la

negociacié es produeix a partir de ’adhesié per part del Raiil als postulats de la Joana i I’ Annia.

En altres moments de negociacié de punts de vista apareix la preséncia de 1’adult, que en alguns casos
implica, malauradament, el trencament del procés natural de la negociacié. Ho podem veure al quart SIA del
segon episodi. En aquest cas el mestre indica a tota la classe que ja cal anar tancant els acords. Al torn
segiient el Raiil accepta el punt de vista dels altres pero a partir d’una convergéncia camuflada. Aixi, doncs,

hi ha una aparenga d’acord.

A DP’extrem contrari de les negociacions i de I’adhesio figuren les situacions en que no hi ha simptomes d’un
possible acostament de punts de vista. A la nostra transcripcidé podem veure aquest moment critic al torn 306,
en que el Ratil manifesta de manera oberta que si no s’esta d’acord amb el punt de vista no es pot redactar un
discurs de grup:

Raiil: ((recorda que aquest dia de la semana tenen educacion fisica)) {(L2) [(f) a les dues tenim de canviar-nos\]} (304R)
Annia: {(L2) SI tenim que escriure | tenim que escriure-ho tot | no ho podem deixar aixi} (305A)
Raiil: {(L2) perd sino estem d’acord | no/} (306R)

Tal com hem vist més amunt, la interaccid continua amb la represa del tema per poder arribar a un acord,
perod una intervencid posterior del docent talla la conversa que més tard ells mateixos remprenen tot i que el
Raiil ’acaba amb celeritat a partir d’una adhesid. Aquest procés d’adhesio al punt de vista de 1’altre sovint

I’acaba fent el Raiil i la resta de companys s’hi afegeixen:

Xevi: {(L2) una sepia no té boca\ bueno\} | a parte del | | {(L2) que? (327X)
Joana: {(L2) pero és que } (328))

Mestre: ((dirigint-se a tots els grups en general)) ;ya estais? (329M)

Raiil: {(L2) vale vale | ja esta\} (330R)

Annia: {(L2) si? vale va} (331A)

Raiil: {(L2) per mi:} (332R)

Annia: {(L2) m: i llavors} | tienen (333A)

Raiil: la boca (334R)

Annia: tiene | la boca (335A)

Raiil: a (336R)
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Annia: a la parte inferior\ (337A)

Val a dir, pero, que sovint els alumnes arriben a ’acord no tant pel convenciment de les argumentacions

emeses, sind pel nombre d’alumnes que accepten un enunciat concret.

Raiil: jo delgado | el Xevi delgado | tu el delgado? (364R)
Annia: jo si/ (365A)

Raiil: tres contra un/ | delgado\ (366R)

Annia: intestino/ delgado\ (367A)

Aquesta manera d’arribar a I’acord a partir de la suma de punts de vista coincidents més que no pas al
resultat d’una argumentacio contrastada també 1’hem vist al primer grup, al de la Lali.

En alguns segments, certs alumnes, com ¢€s el cas de I’Annia i la Joana, utilitzen el discurs dialogic per
intentar convéncer els companys de la validesa i pertinenca del seu punt de vista i d’aquesta manera fer que

s’hi adhereixin.
¢) Incorporacions:

Com hem comentat a I’apartat anterior, després d’un procés de contrast dels punts de vista els participants es
poden adherir a aquests enunciats emesos per un o diversos companys. Si aixo es produeix, aquesta adhesio
pot incorporar-se al discurs general del grup construit per tots; en cas contrari, I’enunciat pot «perdre’s» en el
cos de la conversa perqué ningu no el reculli.

Les dades que aporta la transcripcid de la conversa que estem analitzant indiquen que les incorporacions que
fan els participants es produeixen gairebé automaticament després que els alumnes s hagin adherit al punt de
vista o punts de vista expressats anteriorment. Aquest procés es materialitza a partir de I’escriptura dels

acords del grup:

Annia: {(L2) i la sang ens permet | la sang ens permet respirar | perque la sang arriba al co- al cor/} (219A)
Joana: {(L2) una [cosa]\} (220J)

Raiil: {(L2) son els pulmons els que-/} (221R)

Annia: {(L2) la sang circula per tot el nostre cos\} (222A)

Raiil: vale\ (223R)

Annia: vale\ (224A)

Raiil: ((comengant a escriure)) [(DC) la sangre circula por todo/:] (225R)

La incorporacié dels acords en I’escriptura en qué préviament hi ha hagut una adhesié sovint s’explicita a
partir d’elements cinétics i no pas verbals. Els alumnes en general o algun en particular fan el gest de
comengar a escriure. En altres casos, com succeeix a I’tltim intercanvi que acabem d’escriure i en que el

Raiil explicita I’acord, el gest va acompanyat de la verbalitzacio de I’enunciat pres entre tots.

En altres casos, 1’adhesid i posterior incorporacio es produeixen perque no s’explicita cap tipus d’oposicid al
punt de vista expressat per aquell participant que ha emeés 1’enunciat. A I’exemple que presentem a
continuacio la incorporaci6 de I’enunciat del Xevi s’indica a partir de I’enunciat de la Joana en que expressa

que s’ha de posar una coma abans d’incorporar el punt de vista del Xevi:

Xevi: [(F) también tiene una venas MUY PEQUENAS] (154X)
Annia: vale vale | también tiene unas venas- (155A)

Joana: [(F) coma\] (156J)

Annia: coma\ (157A)
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Raiil: ((escribint)) también tiene:/ (158R)
En general, les incorporacions dels punts de vista en que els alumnes s’adhereixen préviament, s’expressen a
partir de sobrenunciacions que, normalment, emeten la Joana o bé el Raiil i que responen, com afirma
Rabatel, a la postura d’aquell enunciador que assumeix el rol de ratificador i que és reconegut pels altres
participants:

Raiil: en el interior de la sepia/ | hay | un caparazon/ (20R)
Joana: hay un caparazén | que cubre el cuerpo\ (55J)
Joana: {(L2) tots els animals tenen sang\} (134J)

Raiil: la sangre circula por todo [el cuerpo]\ (246R)

M¢és amunt hem comentat que alguna vegada el punt de vista construit pel grup no s’incorpora al discurs
general, ¢s a dir que «es perd». Curiosament, un dels aspectes que més controversia i mes torns de paraula ha
suscitat (I’existéncia o no i la posicié de la boca) no s’ha concretat amb 1’escriptura de 1’enunciat comt que
les sipies tenen boca i que se situa a la part inferior. En aquest cas el Raiil, que és el participant que
discrepava més del punt de vista compartit per la majoria dels alumnes, acaba el torn de paraula iniciat per la

Joana i indica que s’han deixat d’escriure que les sipies tenen un intesti.

Joana: en la parte (348J)

Raiil: inferior\ | {(L2) ens hem descuidat una cosa\} (349R)

Annia: del cuerpo\ (350A)

Raiil: {(L2) ei ens hem descuidat una cosa\} | y tienen un intestino delgado\ (351R)

Si centrem la nostra atencid entre els torns 128 i 134, constatem com el Raiil al torn 132 pregunta
indirectament com ho poden fer, com poden redactar la incorporacié del punt de vista construit entre ell i
I’ Annia als torns 129 i 130 respectivament després que I’ Annia s’hi hagi adherit, tot i que al principi (128A)
ella discrepés del punt de vista del Raiil.

Annia: {(L2) si que podrien viure | d’aigua\ | son marins/} (128A)

Raiil: {(L2) aquests animals viuen gracies al corrent d’aigua i al cor/ | si el cor se’ns-} (129R)

Joana: {(L2) clar si el cor se’ns para | llavors} (130J)

Annia: ja\ (131A)

Raiil: {(L2) dones?/} (132R)

Annia: vale vale vale\ (133A)
Joana: {(L2) tots els animals tenen sang\} (134J)

Gestio de la interaccio: Funcions de gestio didactica, cognitiva i social
A partir dels aspectes que hem analitzat, es constata que al llarg de la conversa els participants assumeixen
diferents tipus de funcions que expressen a partir d’uns enunciats o altres.

= Funcio6 de gestié didactica

Pel que fa als enunciats que persegueixen una funcio de gestié didactica, veiem que a diferéncia dels altres

grups, en aquesta primera sessio els participants n’expliciten bastants:

Annia: {(L2) podem posar\} | el calamar ((s’ho rumia i veu que aquest comengament no és el més adequat)) /no\ (12A)

Annia: vale va {(L2) posem:} (27A)
Joana: {(L2) hem de parlar una mica més alt\} (149J)
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En altres moments s’estableix entre els alumnes una conversa dialogica amb una clara funcié de gestio
didactica que té conseqiiencies en I’ambit cognitiu perque els alumnes construeixen coneixement. Aixé ¢és
aixi i la Joana explicita al mestre que utilitza 1’estructura dialogada per convencer el Rail; llavors, ella
explica com gestiona la conversa des d’un punt de vista didactic per tal d’arribar a una finalitat cognitiva.

Curiosament, perd, és I’Annia la que en realitat I’aplica i no pas la Joana com ella diu al torn 284:

Joana: {(L2) ((dirigint-se al mestre)) mira I’hem convencut amb aixo \ eh?/} ((es dirigeix al Ratil)) mira Raiil (284J)

Annia: {(L2) a veure tu has vist algin cop una sépia?/} (285A)

Raiil: si/ (286R)

Annia: vale | {(L2) té ulls?/} (287A)

Raiil: {(L2) clar/} (288R)

Annia: {(L2) té boca?/ | aqui?/ te boca?/ | tu | si tu si veus una una dallonsis té una té de tindre una boca?/} (289A)

Raiil: no\ (290R)

Annia: {(L2) pues la boca I’hem feta a dintre no la pot tindre al darrera té que tindre a sota/ | | perque [si és per on-
1}(291a)

Raiil: {(L2) [no té boca \]} (292R)

Annia: {(L2) si és per on-} (293A)

Joana: {(L2) SI té boca sin6 no:} (2947)

Annia: {(L2) és que:} (295A)

Joana: {(L2) és logica/} (296])

Annia: {(L2) ja:} (297A)

Joana: {(L2) Raiil com un animal no va a tenir boca?\} (298J)

Annia: {(L2) ja\ | com menjaria? | es moriria no TE orificios tampoc} (299A)

Raiil: NO:: (300R)

Entre els torns 304 i 306 es produeix un altre intercanvi, en aquest cas entre el Raiil i I’Annia, en qué tres

enunciats concatenats compleixen una funcié de gestio didactica molt clara perd que tenen conseqiiéncies
des del punt de vista cognitiu:

Raiil: ((ell recorda que aquest dia de la semana tenen educacion fisica)) {(L2) [(f) a les dues tenim de canviar-nos\]}
(304R)

Annia: {(L2) SI tenim que escriure | tenim que escriure-ho tot | no ho podem deixar aixi} (305A)

Raiil: {(L2) pero si no estem d’acord | no/} (306R)

El fragment d’interaccié compres entre els torns 409 i 421 també és un exemple de concatenacio
d’enunciats que persegueixen una finalitat de gestié de didactica en qué els alumnes discuteixen si ja
tenen o no acabada la feina amb enunciats com ara «pues {(L2) qué més ens falta?\}» (409A), 0 bé {(L2) ens hem
quedat aqui\} (413A). Al final la Joana demana si cal afegir alguna cosa més per tancar el contrast de punts de
vista: {(L2) és clar és que: | llavors que::?/} (421))

La discussio de les diferents idees que el grup ha tractat al llarg de la sessid es clou amb un enunciat que
emet I’ Annia i que mostra clarament que ja han arribat al final: [el ano] | ya est4\ (433A)

El mestre també emet enunciats amb una clara funcié de gesti6 didactica. L’objectiu que persegueix €s que

avanci la conversa i que puguin adonar-se de tots els acords als que han arribat:
Mestre: de momento ;qué tenéis?/ (67M)
Mestre: ;lo podéis leer?/ (394M)

En altres casos la funcié didactica que exerceix el mestre se centra en explicitar-los com convencer els altres

dels punts de vista propis:

Mestre: vale\ pues entonces tenéis que argumentarles | tenéis que comentarles | explicarles por qué vosotros pensais asi\
(207M)
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En aquesta sessio el docent també posa sobre la taula altres aspectes que son fonamentals en el transcurs
d’una interaccid. Proposa que revisin, que afegeixin i que completin els punts de vista:
Mestre: a ver si hay alguna cosa que no habéis dibujado nadie porque no habéis caido y ahora creéis que lo podéis

explicar/lo podéis hacer\ | | si os falta alguna cosa/lo podéis hacer\ ((el mestre marxa i diu a tot el grup)) dos minutos/ y
pasamos a la tercera actividad\ (406 i 408M)

= Funcio6 de gestié cognitiva

Amb freqiiéncia, quan un participant emet un enunciat en qué hi ha una voluntat de gestionar la interaccio,
en la majoria dels casos aquesta gestid incideix directament en els aspectes cognitius. Si I’enunciat d’un
alumne, per exemple, ajuda a que la conversa continui, aquesta accié fa que la construccié del coneixement
progressi. Un cas molt clar és al torn 132 quan el Raiil, després de contrastar diferents punts de vista,

demana, simplement amb una paraula, que es concreti qué posaran com a enunciat comu i compartit:

Raiil: {(L2) doncs?/} (132R)

Tenim nombrosos casos d’enunciats en que es persegueix una funcio de gestio cognitiva:

Raiil: {(L2) aixo nosaltres clar\} (94R) (aqui el Raiil es refereix a que en el cas dels humans la sang flueix per tot el
cos)

ii;‘u'il: {(L2) bueno de fet crec que el normal és que a tots els surt sang/} (106R)
.} ;)ana: {(L2) una cosa\ | corazén va amb accent a la o tancat\ ;01?/} (142J)
.};)ana: {(L2) que també té accent/} (160J)

Xnnia: {(L2) 1 ja\ #¢ que arribar la sang te d arribar als tentacles sin6-} (193A)

Annia: {(L2) a veure | va pero un animal | va | que no tingui boca\} (308A)
En altres casos aquesta funcio de gestio cognitiva es fa a partir de sotaenunciacions per tal de convéncer

I’altre a partir d’un distanciament amb el punt de vista expressat anteriorment:
Annia: {(L2) mira si no en tinguessin (xx) fins (xxx) no podrien moure els dits\} (209A)
Xnnia: no | y la sangre/ {(L2) és que sind repetim tot el rato} también también también (239A)
Xnnia: Ly las sepias? (107A)

A diferéncia d’altres grups, en aquest el mestre també utilitza el recurs de la sotaenunciacid per generar un
didleg i plantejar qiiestions que provoquin en els participants un replantejament dels punts de vista

expressats:
Mestre: pero: juna sepia tiene corazon? ;tiene sangre?/ (95M)
Mestre: de la boca pasa al intestino y ya se acaba todo ;no?/ (401M)

Mestre: ((el mestre estava escoltant els intercanvis anteriors)) si tiene corazon jpara qué le sirve?\ (90M)

= Funcio6 de gestié social i identitaria

En el cas del Raiil, alguns dels enunciats que emet persegueixen la finalitat social de preservar la identitat
dels companys. Aquest és el cas del torn 18 en qué després que I’Annia, dos torns anteriors, s’hagués
oposat a la manera com la Joana comenga el discurs, el Raiil tempera les paraules de 1’Annia a partir de

I’enunciat segtient:
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Raiil: {(L2) bueno/ | també podem comencar die:nt die::nt} (18R)
En altres moments aquesta funcié de gestid social que exerceix el Raiil s’explicita en el fet de donar la

paraula o torn de paraula a un altre company i escoltar, per tant, la seva veu:

Raiil: {(L2) jo crec que si | Xevi | tu que penses?\} (122R)
Raiil: {(L2) a veure que diu el Xevi\} (178R)

El Raiil cuida el llenguatge quan es dirigeix als altres, perd també per emetre enunciats que no tanquin les
portes a companys que expressin punts de vista diferents al seu. Amb aquesta finalitat, ell sovint utilitza el

mode condicional:
Raiil: {(L2) jo ara diria | punt\} | también tienen un- (165R)

En el cas de la Joana i I’ Annia, els enunciats de gestié social que emeten tenen un caire forga diferent als
que expressa el Raiil. En la cessio6 de la paraula al Xevi, mentre que el Raiil li dona espai perque expressi el
seu parer, elles persegueixen un objectiu molt clar; que el Xevi les doni suport, tot i que aquesta voluntat de
conveéncer no la sustenten a partir de cap argumentacid cognitiva. En alguns moments, fins i tot la Joana

mostra cert enuig quan veu que el Xevi dubta o bé que no comparteix el seu punt de vista.

Annia: Xevi | {(L2) oi que } la sangre circula por todo el cuerpo?\ ((intentant conveéncer el Xevi)) S, Si, s, Si (181A)
Annia: {(L2) tu estds tu estis amb nosaltres | 0i?/} (323A)

Joana: {(L2) saps? una cosa | perque sigui un nen no has d’estar sempre amb ell\} ((fa un soroll volent dir que sempre
estan junts)) (326J)
Els enunciats de la Joana i I’ Annia sovint interpel-len el Raiil i el Xevi. Amb freqiiéncia, elles s’adrecen als
companys amb un objectiu de demanda que expressen a partir de formes verbals en qué sovinteja el mode

imperatiu que s’utilitza per donar ordres o precs.

Annia: tiene un corazon/ {(L2) | | va digue’s algo | Xevi\} (150A)

Xnnia: ((dirigint-se al Xevi)) {(L2) vaja | crida una mica més\} (153A)
Xnnia: (dirigint-se al Raiil)) {(L2) millor que callis\} (166A)

j;)ana: {(L2) para Raiil de parlar aixi} (168J)

Xnnia: {(L2) Xevi:/ calla/ | | que t’estan grava:::nt | mira la camera } (191A)
Joana: {(L2) calla Raiil/ | espera/} (262J)

A TD’inici de la sessid, 1 més concretament al torn 3, 1’Annia demana per intervenir i iniciar la conversa.
Aix0 es produeix tot just després que la Joana al torn anterior s’hagi mostrat dubitativa pero a punt d’iniciar
I’expressié d’un punt de vista. En aquest cas, la qiiestid identitaria és molt clara i a continuacio, els altres
tres membres del grup també fan una autoseleccio del torn de paraula que encara reforca més aquesta idea
d’identitat.

Annia: vale va\ (1A)

Joana: vale\ m:: (2J)

Annia: {(L2) [no no n0\| comenco jo\} (3A)

Joana: no, eh: (4])

Annia: {(L2 podem posar\po-} (5A)

Raiil: vale\ (6R)

Annia: {(L2) podem posar\ podem posar mira | m::} (7A)
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Joana: {(L2) després vaig jo eh?/} (8J)
Annia: si\ (9A)

Raiil: després jo\ (10R)

Xevi: {(L2) 1 després jo\} (11X)

Les dues alumnes sovint utilitzen el pronom de la primera persona del singular per reforgar la seva presa de
postura identitaria:

Joana: {(L2) jo tamb¢/ | jo també ho crec/} (124J])
Annia: {(L2) doncs jo no jo no ho crec\} (125A)

Joana: {(L2) és que hauriem d’haver posat /o que us he dit jo | eh?/} (404))

D) A TALL DE CONCLUSIO

En aquesta primera sessid del tercer grup podem veure com els alumnes partien d’uns punts de vista diferents
que han volgut acostar rapidament per tal de poder redactar els acords de grup. A diferéncia del segon grup
analitzat, en aquest els participants mostren la seva voluntat de voler convéncer els altres encara que de
vegades els arguments no han estat prou solids. La perseveranca i la forma com alguns dels participants

expressen els seus enunciats determina que el grup acabi adherint-se a un punt de vista o bé a un altre.

Hem vist que de vegades fan servir el format interrogatiu per qiiestionar i mostrar la validesa dels punts de
vista dels altres, o bé la implicacié i el vot de tots els participants per tal de resoldre I’eleccid d’un punt de
vista o un altre. En altres casos, s’han tingut més en compte els arguments que sén a la base de la defensa
d’un punt de vista o d’un altre. En darrer terme, veiem que en moments determinats es produeix 1’adhesio als
punts de vista dels altres perqué consideren que el text cientific «la demanay, mentre que en altres casos o bé

la divergéncia queda camuflada sota una aparenga d’acord, o bé no s’arriba a cap terreny d’entesa.

Pel que fa a la distribucid dels papers enunciatius i als moviment que s’han produit, els diferents participants,
en general, no han assumit un unic rol, sin6 que els papers han anat variant en funci6 de la situacio
d’interacci6. Certament, el Raiil, la Joana i I’Annia han estat els participants que han emés més enunciats i
els dos primers, els que han assumit més el rol de tipus sobrenunciador. A diferéncia dels altres dos grups,
sobretot del segon, en aquest s’han produit for¢a sotaenunciacions. Moltes vegades les que han emes I’ Annia
i la Joana han tingut com a destinataris els punts de vista del Raiil.

Al llarg de la sessi6 els alumnes contrasten diferents punts de vista, els discuteixen i intenten arribar a un
acord. De vegades, perd, com hem vist en altres sessions i en aquesta al torn 189, quan els participants
discuteixen sobre la circulacio de la sang s’adhereixen a un punt de vista expressat per un alumne que els
conveng més per la manera com expressa el seu punt de vista (de forma exhortativa o directiva) que pel
contrast i argumentaci6é del contingut. En aquests casos els alumnes s’adhereixen a un enunciat que no

sempre ha estat contrastat.

Es important assenyalar també que els participants han manifestat una forta voluntat identitaria a partir, no
solament d’alld que diuen, sind també de com ho diuen. En aquest cas el Raiil s’ha mostrat especialment
sensible en el tractament vers els altres i sobretot amb el Xevi. L’Annia i la Joana, per la seva banda, s’han

dirigit als seus companys d’una manera molt més directiva.
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L’analisi d’aquesta primera sessié posa de manifest que tots els participants del petit grup son a la conversa,
tot 1 que el Xevi se situa més en un segon pla. Precisament la interaccid esdevé perque hi ha punts de vista en
que no coincideixen i aquests moments son els que poden donar situacions en qué es produeixi generacié de
sabers.
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4.3.2. Grup 3. Text cientific. Sessio 2. Contrast creences-sabers

A) CONTEXT DE LA SESSIO D’AULA

En aquesta segona sessid els participants contrasten les seves creences i punts de vista amb la informacié del
text que el docent els proporciona. Posteriorment, se’ls planteja un repte cognitiu que els alumnes han de
resoldre a partir del contrast de la informacié de qué disposen i dels seus coneixements previs. El repte

cognitiu d’aquest tercer grup és el segiient:

Qué pasa cuando la sepia ve otro animal que le puede poner en peligro?

Aquesta pregunta es planteja en el marc dels continguts referits al sistema nervids i dels organs dels sentits
de les sipies. Els alumnes tenen informacions relatives a aquest aspecte en el text que se’ls ha proporcionat i
al final se’ls proposa el repte.

Dins del context de la sessid cal especificar quins son els episodis que hem delimitat i que millor ens mostren
les situacions d’interaccid concretes. En aquesta segona sessio hem fragmentat 1’enregistrament en cinc

episodis tenint en compte, sobretot, la gestio didactica.

- Primer episodi: contrast entre les creences dels alumnes i els saber que expressa el text.
- Segon episodi: lectura del repte cognitiu i inici de 1’escriptura dels acords.

- Tercer episodi: tancament dels acords i de 1’escriptura.

- Quart episodi: retorn al repte cognitiu.

- Cinque episodi: tancament de la sessio.

Aquesta sessio es va enregistrar el dia cinc de novembre del curs 2009-2010 i la seva durada €s de trenta-un

minuts i cinquanta-set segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi
Contrast entre les creences dels alumnes i els sabers que expressa el text

Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
0°0” Primer SIA Introduccio del contrast dels Diferents aspectes de la sipia: bossa Raﬁl, Joana, Raiil Xevi
aspectes treballats a la de tinta, tentacles i glandula Annia i Xevi Annia Joana
primera sessié amb els digestiva

continguts del text

2°01” Segon SIA Contrast de punts de vista L’existencia i la posicio de la boca Raiil, Joana i
Annia
3°04” Tercer SIAD Contrast i acord sobre les Conceptes espacials: part superior, Raiil, Joana, Ratl Xevi
parts de la sipia inferior. Conceptes posicionals: Annia i Xevi .
Lo . Annia Joana
anterior 1 posterior
Mestre
6’21 Quart SIA Discussio de diferents Els tentacles, el sac de tinta, el Raiil, Joana, Raul Xovi
conceptes pancrees, I’estomac, el ciego Annia i Xevi .
Annia Joana
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Segon episodi

Lectura del repte cognitiu i inici de I’escriptura dels acords

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
Recorregut per diferents El canvi de color, la tinta, i els
8527 Primer SIA continguts mecanismes de defensa
Raﬁl, Joana,
Annia i Xevi
927 Segon SIA Discussi¢ de conceptes El gangli i la glandula Rail Xevi
Annia Joana
13°33” Tercer SIA Intent d’escriptura de la Com es defensa la sipia davant del Raiil, Joana,
solucid al repte cognitiu perill Annia i Xevi
14°21” Quart STAD Intervenci6 del docent per Contrast de punts de vista sobre la Baﬁl, Joana, Ratl Xovi
ajudar a redactar els acords defensa de la sipia davant d’altres Annia, Xevi i v 7
animals mestre nnia oana
Mestre
15°56” Cinque SIA Gestio de la redacci6 dels Organitzaci6 del discurs escrit
acords
16’317 Sis¢ SIA Contrast de conceptes i Discussio del terme camuflar-se
redacci6 de la resposta al
repte cognitiu
Raﬁl, Joana,
18734 Sete SIA Discussio d’una qiiestio Pregunta sobre la fonética del mot Annia i Xevi Radl Xovi
fonética que provoca un huir que el Xevi el pronuncia -
-7 Annia Joana
problema de comprensio malament
19°06™ Viute STA Retorn a I’escriptura que Latinta i els mecanismes de defensa
respon a la qiiestié de com
es defensa la sipia
21°01” Nove SIA Discussi6 sobre altres El medi com a element de defensa:
maneres que té la sipia per la sorra
camuflar-se
24’177 Dese SIA Relectura dels acords escrits Que fa la sipia quan ha distret els Raﬁl, Joana, Raul Xovi
altres animals Annia i Xevi -
Annia Joana
Tercer episodi
Tancament dels acords i de I’escriptura
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
26’06 Primer SIA Discussi6 sobre que han de Que cal fer ara que hem acabat la Raiil, Joana, Raul Xovi
fer després d’haver redactat feina? Annia i Xevi .
Annia Joana
els acords
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Quart episodi
Retorn al repte cognitiu
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
26’357 Primer SIA Tancament de la redaccid Diferéncia entre punt i a apart (no es Raiil, Joana,
anterior finalitza I’escriptura) i punt i final Annia i Xevi

(es clouria el treball)

26’52 Segon SIA Reobertura del repte La temperatura dels animals Raul Xeovi
cognitiu -
Annia Joana
28’16 Tercer SIA Escriptura de 1’acord Reconeixement d’altres animals en Raiil, Joana i
funcio de la temperatura Annia

Cinque¢ episodi
Tancament de la sessio

Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
30°54- Primer SIA Expliciten que ja han acabat Tancament Raiil, Joana i _
31°57” Annia Viceng Pere
Nita Alicia

C) ANALISI DE LA SESSIO

En aquesta sessid el docent explica als alumnes que la tasca consisteix a contrastar les creences i1 punts de
vista que havien comentat entre tots a la sessidé anterior amb els que trobaran al text instructiu que se’ls

reparteix.

Pel que fa al desenvolupament de la sessid, els alumnes inicien la interaccié explicant que diu el textiés a
partir del torn 17 que el Raiil comenga a contrastar els aspectes que comenta el text i allo que havien parlat
a la sessi6 anterior. Els alumnes centren el seu discurs en veure aquells aspectes cognitius que apareixen al
text i que ells no havien tingut en compte:

Joana: y: la glandula digestiva tampoco\ (30J)
Annia: y: el es6fago [tampoco]\ (31A)

A mesura que avanga la conversa, els participants contrasten els punts de vista sobre els diferents aspectes

cognitius. Aquestes discussions s’alternen amb la comparacié d’informacio que els dona el text: «y: solo hay

dos tentaculos\ y: yo me- pe- yo: también me parecia que:» (160J), «que todo era tentaculos» (161A), «si que todo era tentaculos»
(162)).

A partir del segon episodi, el Raiil llegeix el repte cognitiu que han de resoldre i comenten, contrasten i
escriuen els punts de vista que consideren que responen la pregunta d’investigacio que han de resoldre: els

mecanismes de defensa de qué disposa la sipia. Al llarg d’aquest segon episodi, els alumnes desenvolupen
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el gruix de la conversa. Al tercer tanquen els acords i I’escriptura d’aquests acords. Consideren que ja han
acabat per0 no creuen pertinent anar a la sala de mestres a comentar-ho. Aixi doncs, al quart episodi

decideixen continuar completant el seu discurs de grup i al cinqué donen per acabat el seu treball.
C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA
Marc d’interaccio:

Al llarg de tota la sessid els quatre alumnes participen en gairebé els cinc episodis. Ara bé, el Xevi és qui
intervé menys en la interaccid; ho fa pero de manera molt discreta. Participa en gairebé tots els segments
d’interaccid menys en tres ocasions: al segon segment del primer episodi, al tercer del quart episodi i al
primer del cinqué. En aquesta sessio, el Raiil torna a crear un espai de participacié pel Xevi perque pugui
manifestar el seu punt de vista. Ara bé, cal dir que sovint la seva veu queda en un segon pla perqué els altres
participants expressen amb forga els seus punts de vista:

Raiil: {(L2) [(f) que parli::]}(166R)
Joana: no: [no:: pon-] (167J)
Raiil: {(L2) [(f) parli el Xevi]\}(168R)

Raiil: {(L2) [(f) que parli el Xevi]\}(174R)

Annia: ((diri gint-se al Xevi)) lo del saco de tinta\ (175A)
Xevi: {(L2) que:: jo creia que tenian:::} (176X)

Annia: jque tenian?/ (177A)

Xevi: que tenia: estomago | y: (178X)

Annia: y tienen jno?/ ((mirant els fulls)) a no\ (179A)
Xevi: si\ (180X)

En aquesta sessid, quan la Joana obre la participacio al Xevi ho fa amb una finalitat molt concreta: que es
posicioni davant d’una situacio de discussiod i no per obrir-li espais de dialeg perqué ell expressi les seves
creences, com feia el Raiil:

Joana: {(L2) M:: M:: tu amb qui estas d’acord\ Xevi?\} (644J)

Pel que fa a la resta dels alumnes, els altres tres participants es distribueixen bastant equitativament els torns

de paraula, gairebé sempre en forma d’autoseleccions.

L’objectiu principal d’aquesta sessio consisteix a contrastar els seus sabers amb els del text i intentar resoldre
el repte cognitiu que se’ls proposa. Val a dir també que en aquesta sessio de petit grup (SPG) els alumnes
continuen contrastant els conceptes previs que cadascu tenia sobre el tema i discuteixen sobre el significat

dels conceptes del text i la interpretacié que cadascu en fa.

A diferéncia d’altres petits grups, el del Raiil sovint planteja el contrast de punts de vista com una oposicio al
pensament de I’altre. Tenen molt clar que han de respondre a un repte cognitiu i que ho han de fer per escrit.
Aix0 determina que en moltes ocasions la urgeéncia per redactar els acords minimitzi la reflexio sobre els

continguts que estan discutint i acceleri les negociacions.

Pel que fa a la participacio del mestre, les seves intervencions en aquesta sessié son molt escasses. De fet a
I’analisi d’aquesta transcripcid solament es donen dos SIADs; un al primer episodi i un altre al segon. Tot i
I’escassa preséncia d’enunciats del mestre, ell segueix en silenci molts dels episodis del grup. Quan no hi és

present sovint és perque esta atenent un altre grup de 1’aula. Les intervencions que el mestre fa al llarg de la
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sessio sovint les planteja en format de pregunta per tal d’incentivar la conversa, o per ajudar els alumnes a
reflexionar sobre els termes que estan explicitant, o bé per participar en la sintesi.

Si focalitzem I’atencio en I’objectiu de veure qui s’adreca a qui, en aquesta sesio les parelles Ratil-Xevi i
Annia-Joana no estan tan polaritzades com a la sessi6 anterior. Al llarg de la interaccid, el Raiil es dirigeix
tant a la Joana com a I’ Annia i les noies no mostren una oposicié tan frontal vers el Raiil com passava a la
primera sessid. Hi ha intercanvis en qué la Joana evidencia desacord amb el punt de vista del Raiil, pero en
altres també manifesta discrepancia amb 1’opini6 de I’Annia. El mateix es pot considerar en el cas d’aquesta

ultima participant.

Quan la Joana s’adrega al Xevi és per demanar-li un posicionament personal davant d’una situacio d’igualtat

de punts de vista o bé per ajudar-lo a redactar els acords.

Xevi: jtenemos que poner qué? juna coma? (704X)

Joana: ((dirigint-se a 1’ Annia)) {(L2) digues-li al Xevi\ | digues-li digues-li digues-li} (705J)
Annia: {(L2) mira Xevi tens que posar: | per on va/ per on va/?} (706A)

Raiil: espera\ (707R)

Xevi: y se marcha\ (708X)

Raiil: ((referint-se al Xevi)) {(L2) ja ha acaba:t\ | pero} (709R)

Annia: y se marcha | pues ya esta\ (710A)

Llengua d’us

Tot i que els alumnes tenen molt clar que la llengua vehicular a I’area del Coneixement del Medi Natural és

el castella, quan comencen la sessio el Raiil pregunta al docent en quina llengua s han d’expressar.

Mestre: ((dirigint-se al Raiil que ha comencgat a parlar)) ;jperdona?/ (7M)
Raiil: {(L2) [(f) en quin idioma\} jen castellano o catalan?\] (8R)
Mestre: en castellano en castellano\ | (vale/? (OM)

En aquesta segona sessio els participants continuen formulant forca enunciats en catala, tot i que com

veurem, quan contrasten punts de vista utilitzen molt més el castella que no pas a la primera sessio:

Raiil: podriamos poner/ | es que no sé:/ | si | las | que las sepias tienen unas en los brazos tienen unas células para
saber/ [ como esta la [temperatura]\ (762R)

Annia: [temperatura\] (763A)

Raiil: y la limpieza del agua\ (764R)

Joana: si si porqué lo pone/ (765J)

Annia: {(L2) (f) diu perd DIU} | (como se pone AY qué hace la el calamar cuando esta en peligro?\ | y no coémo esta la
temperatura del agua\] (766A)

Joana: no pero si esta la temperatura/ | depende de codmo si sabe la temperatura del cuerpo/ (767J)

(Clar exemple d’us del castella)

Raiil: {(L2) [pero] la mandibula {(L2) és com la boca} (47R)

Annia: {(L2) pero la glandula [digestiva]/} (48A)

Raiil: {(L2) clar la mandibula és com la boca | | la mandi[bula]\} (49R)
Annia: {(L2) [la] mandibula | ES la boca\} (50A)

Raiil: {(L2) llavors si ja ho vam ficar\} (51R)

(Clar exemple d’us del catala)

Els alumnes continuen utilitzant el catala quan assumeixen una funci6 de gestié didactica:

Raiil: {(L2) [(f) quan acabem que fem?\ | nem a avisar ’Elsa?/]} (718R)
Annia: [(f) no::] (719A)
Joana: [(f) no:::] (720])
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Annia: {(L2) [(f) un del grup que seré jo | perque jo m’ho he demanat jo primera\]} (721A)
Raiil: {(L2) que faras\?} (722R)

Annia: {(L2) vaig [alld\]} (723A)

Joana: [NO::] (724))

Annia: ((es refereix que s’esperara a fora de lasala de mestres)) {(L2) vaig [a fora]} (725A)
Joana: {(L2) ((referint-se a la mestra)) [esperem | que VINGUI que ella SABRA::} (726J])
Annia: {(L2) ja perd sin6 que hem d’estar mitja hora aqui/?} (727A)

Joana: pues si\ (728])

Xevi: pues si\ (729X)

Joana: {(L2) no parlant de [la sepia::]} (730J)

Raiil: {(L2) [(f) [no podem] anar a la sala de mestres]} (731R)

Als episodis en qué hi ha la intervencid del docent, 1’us del castella es manté molt més estable. Ara bé, en
algun moment, els alumnes també es dirigeixen als altres en catala, tot i que posteriorment es torna a produir
el canvi de llengua:

Mestre: ;por qué no?\ (83M)

Joana: porque:: los lo:s los brazos no le sirven de nada entonces\ (84J)

Annia: {(L2) [(F) llavors és [tonteria\]]} (85A)

Mestre: [si estu]viera asi | en posicion de que los brazos estan en posicion ascendente hacia arriba | (qué estaria haciendo
aqui la sepia?\ (86M)

Mestre: que hay otro grupo que nos explicara | este cambio de color-\ (400M)
Annia: ah vale {(L2) llavors no podem dir\} (401A)

Mestre: pero ;o0s parece que | el cambio de color | ayuda a la sepia/? (402M)
Raiil: a camuflarse/ (403R)

En altres casos, els alumnes s’adonen que estan parlant en una llengua que no ¢s la de comunicacié habitual

en I’area del Coneixement del Medi Natural i, de manera espontania, fan el canvi al castella.

Després dels segments d’interaccié alumne-docent (SIAD) s’inicien diferents SIAs. En aquest cas, els
alumnes acostumen a mantenir el castelld com a llengua de comunicacio, tot i que les intervencions que
s’estableixen entre ells tinguin un marcat to de constrast i discussio.

Al llarg de la interacci6 es produeixen enunciats en que hi ha una alternanga molt clara de llengiies. En
alguns casos es produeix quan estan parlant de viveéncies propies i en aquell moment no troben la paraula
adient en en el seu repertori lingiiistic castella:

Joana: [yo alli en Menorca la vi asi de lado porque se dirigia hacia allé| si nosotros estabamos mirando {(L2) cap
alla/} | se dirigia {(L2) cap alla\} (151J)

En altres casos aquesta alternanca es fa d’'una manera automatica i involuntaria:
Raiil: poniendo/ em:: diferentes | {(L2) altres coses/} porque no se: (449R)

Raiil: [por eso] tenemos que ponerlo asi\ | porque {(L2) aleshores} [cuando] (459R)

Hi ha enunciats en qué el canvi de llengua respon a una modificacié en la gestid, o bé a un moviment
enunciatiu. Sovint, en un mateix enunciat apareix una funcio de gestio cognitiva i després una altra de gestio
didactica, o bé a I’inrevés. Aquest canvi de llengua en un mateix enunciat indica moviments enunciatius.

Aquest fenomen el podem veure reflectit en els enunciats de gairebé tots els participants de la interaccid:

Joana: ((dictant) tiran tinta/ | | | {(L2) de qui és aquesta goma?\} (527J)
Raiil: {(L2) no no amb la tinta llavors posem\ | se van (xxx) (540R)
Annia: coma\ | también puede rozar el suelo y levanta la arena o tierra\ | y se marcha\ | {(L2) HEM DIT DOS COPS} y

se marcha\ (693A)
Joana: y que::: (694))
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Annia: {(L2) qué fa\? la el ca- el calamar\ el primer cop} se marcha\ vuelve/ se marcha\ | (695A)
Joana: NO NO NO | {(L2) posem } [ MARCHA\ O TAMBIE::N | {(L2) perque sind/} | o también puede rozar el suelo y
levanta la arena o tierra y se marcha\ | {(L2) és lo [mateix/]} (696])

De vegades el canvi de llengua en un mateix intercanvi es produeix perque algi vol donar resposta a un

dubte cognitiu o lingliistic que sorgeix a la conversa. Aquesta resposta, normalment, es déna en catala:

Xevi: (el Xevi pronuncia el verb huir amb una —r molt feble i dona lloc a confusié semantica)) y para que consiga huir\
(506X)

Joana: jqué es hui/? (507]))

Xevi: huir | | | fusir (508X)

Joana: jhui qué\? | [¢qué quiere decir hui/?] (509])

Xevi: {(L.2) [anar-se anar-se\]} (510X)

Pel que fa a les interferéncies lingiiistiques que els alumnes fan entre el catala i el castella, hi ha moments

que es produeixen per 1is inadequat de les preposicions:

Joana: ponemos g la [parte inferio::r] (61J)

En altres casos les interferéncies son de tipus verbal:

Raiil: y yo creo que lo que no: | que lo que: nosotro:s | dijimos en el dibujo las cosas que han salido han estado\ | | [e]
(17R)

Annia: {(L2) vale vale\ i ara fenim que posar/} (746A)

O bé responen a qiiestions fonétiques:

Raiil: [y:] el ensefalo/ (282R)

En altres moments de la interaccio les interferéncies es produeixen en el camp semantic:

Raiil: otras cosas para que no se semble/ (451R)

Xevi: huir | | | fusir (508X)
O bé en I’us dels pronoms interrogatius:

Joana: bueno del agua/ puede saber | cuales anim- | peces viven/ (769])

En qualsevol cas, en la conversa no es produeix cap situacio en qué 1I’as d’una llengua o una altra doni lloc
a possibles confusions o conflictes. Les situacions de dubtes lingiiistics o metalingtiistics que plantegen els
alumnes es deriven d’una pronuncia inadequada o de I’is de mots que no sén els que corresponen a aquell

enunciat concret. Al torn 266, el Raiil fa una traduccio literal al castella d’una frase feta en catala:

Raiil: eso y todo que: hay un {(L2) gangli } hay un | AH ;sabéis qué es un | gan[gli-0?/] (266R)
Organitzacio

Pel que fa a ’organitzacio de les obertures i tancaments dels diferents episodis i segments, al quadre

segiient figuren els participants que els obren i tanquen:
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Segments ..
Episodi e . . Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat
Obertura Raiil: bue:no\ ((silenci i després rialles)) | | m::: a ver\ (IR) (gestio didactica: inicia la
Primer SIA interaccio)
Tancament Joana: ah pues yo no\ (39J) (gestio identitaria: manifesta que ella no va incloure
I’esofag al seu escrit)
Obertura Annia: y: ;la mandibula?/ (40A) (gestio cognitiva perd amb conseqiiéncies
Segon SIA didactiques)
Tancament Joana_ {(L2) [pero no no ha] d’estar asi} (68J) (gestio cognitiva i identitaria: la
. L Joana expressa que no ha s’ha de prendre com a punt de referencia els humans)
Primer episodi -
Obertura Mestre: a ver ;como os parece?\ m:: | (tiene una parte inferior y una superior o no\?
(69M) (gestio6 cognitiva: a partir d’una pregunta)
Tercer SIAD e
Tancament Mestre: en posicion horizontal\ muy bien jeh?/ | vale\ | (en qué mas habéis diferido
(eh? m::: de el texto cientifico?\ | (qué mas?\a ver va vosotros mismos [podéis
continuar]\ (154M) (gestio social i didactica: esperona els alumnes en les seves
respostes i també els anima a que continuin contrastant els punts de vista)
Obertura Annia: [que:: ] tiene:: la mayoria de:: de:: cosas/ (155A) (gestio cognitiva: inicia el
Quart STA punt de vista)
Tancament Annia: escribimos\ | (qué ponemos?\ (225A) (gestié didactica: organitza I’inici de la
redaccio dels acords)
Obertura Raiil: ((llegint)) ;que passa cuando la sepia/ | ve otro animal que le puede poner en
peligro?/
Primer SIA ((rlurps)) (226R) (geAstAlo didactica: sense proposar-ho préviament als companys,
llegeix el repte cognitiu)
Tancament Annia: el calamar\ (265A) (gestié cognitiva: rectifica el Raiil i tanca el segment)
Obertura Raiil: eso y todo que: hay un {(L2) gangli } hay un ] AH gsabéis qué es un | gan[gli-
0?/] (266R) (gestio cognitiva: explica que el text indica que hi un gangli i pregunta
Segon SIA qué és)
Tancament Raiil: tactiles que les informan sobre como esta el agua en aquel
momento\ | | temperatura y limpieza\ (367R) (gestio cognitiva: tanca el segment fent
una sobrenunciacid)
Obertura Annia: m:: {(L2) [(f) pues fem aiX(‘)ja| {no?/1} (368A) (gestio didactica: demana que
o Tercer SIA continuin escrivint els acords)
Segon episodi )
Tancament Raiil: ;pone[mo-?] (392R) (gestié didactica: torna a fer referencia a I’escriptura dels
acords)
Obertura Mestre: [este] cambio de color que comentas | e:: también:: queda: plasmado en la
hoja/? | lo pone en la hoja/- (393M) (gestio cognitiva: aprofita I’ aportacio anterior per
Quart STAD .
fer-los veure que no ho deia al full)
Tancament Mestre: ;co- como podéis empezar? pues\ (434M) (gesti6 didactica)
Obertura Joana: es que es muy directo\ (435J) (gestio cognitiva —lingiiistica- i didactica:
Cinqué STA considera que cal una frase introductoria)
Tancament Annia: si Joana Joana (461A) (gesti6 social: s’adhereix al punt de vista de la Joana)
Obertura Joana: se camufla y se va\ (462J) (gestié cognitiva)
Sise SIA
Tancament Xevi: [y para que consiga huir\] (503X) (gestio cognitiva: emet una coenunciaci6 que
completa I’enunciat de la Joana)
Obertura Annia: {(L2) [un moment un moment un moment]} (504A) (gesti6 didactica: I’ Annia
Seté SIA fa aturar la conversa perque considera que encara hi ha aspectes per afegir)
Tancament Joana: [ah vale | huir::\] (512J) (gestio social: s’adhereix al punt de vista del Xevi)
Obertura Raiil: para confundir al contrincante Y: | HUIR\ (513R) (gestié cognitiva: acaba fent
Vuité SIA una sobrenunciacid)
Tancament .
Annia: y se mar- (578A) (gestié cognitiva)
Obertura Joana: y se marcha\| | | y tambié::n (579) (gesti6 cognitiva)
Nové SIA
Tancament Annia: y: | se marcha\ (681A) (gestié cognitiva: acaba el tema de la defensa de la
sipia)
Obertura Raiil: {(L2) no creus que hem dit massal masses vegades marcha y: |y yy [yl
Desé SIA (682R) (gestio social i cognitiva: proposa un canvi en la redaccio)
Tancament

Joana: {(L2) pues llavors:::} (717]) (gesti6 didactica: pregunta que faran si ja han
acabat)
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. Segments ..
Episodi e . . Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat
Obertura Raiil: {(L2) [(f) quan acabem qué fem?\|nem a avisar I’Elisa?/]} (718R) (gestio
Tercer episodi Primer STA didactica: proposa pero ho vol consensuar)
Tancament Raiil: {(L2) [(f) [no podem] anar a la sala de mestres]} (731R) (gestié social: no
considera pertinent anar a la sala de mestres)
Obertura Joana: ((retornant al repte cognitiu)) em:: y se marcha\ I PUNTO\ (732]) (gestio
Primer SIA didactica: tanca la resposta del repte cognitiu)
Tancament Annia: [si SI SI\] (742A): (gestio social: s adhereix al punt de vista de la Joana)
Obertura Joana: a ver (743J) (gestio didactica: dona inici perqué entre tots acabin de completar
Quart episodi Segon SIA els continguts)
Tancament Annia: [(f) si si vale\] (779A) (gesti6 social: I’ Annia s’adhereix al punt de vista de la
Joana)
Obertura Raiil: {(L2) a veure} ((dictant)) y] | en los brazos/ (780R) (gestié cognitiva:
Tercer SIA comenga a dictar els acords presos)
Tancament . o . .
Joana: {(L2)ijaesta\} (809J) (gestio didactica: determina que ja han acabat)
Obertura Joana: [ja hem acabat\] (810J) (gestio didactica: torna a explicitar que ja han acabat)
Cinqué episodi Primer SIA
Tancament Annia: punto y final (814A) (gesti6 social i didactica: I’Annia s’adhereix al punt de
vista de la Joana a la vegada que dona per tancada la sessio)

Al quadre anterior s’evidencia que no hi ha un o uns participants concrets que assumeixin d’una manera
exclusiva la funcio d’obertura i tancament dels diferents episodis i segments d’interactivitat que es donen
entre els alumnes (SIAs) o bé entre els alumnes i el docent (SIADs). Val a dir, perd, que el Raiil i I’ Annia
n’assumeixen més que els altres participants, en especial que el Xevi.

En relacio amb les funcions que persegueixen aquestes obertures i tancaments, es fa palés que les primeres
normalment cerquen una funcid especialment cognitiva. Aix0 s’explica perqué de vegades s’inicia un

segment d’interactivitat a partir d’una pregunta que es genera a partir d’un dubte cognitiu:

Raiil: eso y todo que: hay un {(L2) gangli } hay un | AH jsabéis qué es un | gan[gli-0?/] (266R)

En el cas que ’obertura la faci el docent, I’objectiu que persegueix és incentivar els alumnes a reflexionar
sobre algun aspecte de contingut. Pel que fa als tancaments, la funcio de gestio ja no es troba tan centrada en

I’aspecte cognitiu; de vegades els participants persegueixen una finalitat social d’adhesi6 o bé identitaria:
Annia: s Joana Joana (461A)
:f(;ana: ah pues yo no\ (39J)
En altres moments de la interaccio els tancaments responen a un objectiu didactic:
Annia: escribimos\ | (qué ponemos?\ (225A)
Mestre: ({co- como podéis empezar? pues\ (434M)

A les intervencions en que el tancament persegueix una funcio clarament cognitiva veiem que allo que es
busca €s una ratificacié del punt de vista expressat anteriorment per un altre company, com ¢s el cas del torn

265 de 1’ Annia, o bé del torn 367 en qué el Raiil emet un enunciat conclusiu sobrenunciador:

Annia: el calamar\ (265A)

Raiil: tactiles que les informan sobre como esta el agua en aquel momento\ | | temperatura y limpieza\ (367R)
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C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA
Posicionament enunciatiu

A continuacié veurem quines son les postures enunciatives que assumeixen els diferents participants en la

interacci6 a partir de les aportacions que fan.

Quan els alumnes participen en una interaccio i escolten els punts de vista dels altres poden oposar-s’hi de
manera frontal, distanciar-se’n, no prendre’ls en consideracio, o bé completar-los i adherir-s’hi. En aquest
ample ventall de possibilitats se situen, seguint la classificacio de Rabatel, els rols enunciatius que els

alumnes poden assumir quan posen en comu els seus punts de vista.

Els moments de la interaccid en qué els alumnes mostren un desacord gairebé total o bé parcial amb els
plantejaments fets per altres participants sorgeixen enunciats en qué els discents prenen un rol

sotaenunciador perqué es distancien del punt de vista pres per un altre company a partir d’un enunciat propi.

En aquesta sessid es produeixen nombroses situacions sotaenunciadores perqué els alumnes continuen
contrastant els punts de vista que provenen dels seus coneixements previs i de la propia experiéncia, pero

també del coneixement que els proporciona el text.

Podem veure aquesta expressid de sotaenunciacions ja des del primer episodi. Als intercanvis segiients els
alumnes expressen el seu contrast amb el text (22J) i després amb 1’enunciat d’altres companys (25R, 28],
33A):

Joana: [el] (18))

Raiil: intestino y:- (19R)

Annia: los tentaculos\ (20A)

Raiil i Annia: y los tentaculos\ (21R/A)
Joana: pero la mayoria son brazos\ (22J)
Annia: es verdad\ (23A)

Xevi: ya\ (24X)

Raiil: pero hay dos tentaculos\ (25R)

Joana: [dos\] (26])

Raiil: [i pusimos] | dos tentaculos/ (27R)
Joana: no| pusimos\ | todo tentéculos\ (287)
Raiil: AH (29R)

Joana: y: la glandula digestiva tampoco\ (30J)
Annia: y: el eséfago [tampoco]\ (31A)
Joana: [no]\ (32])

Annia: o pusimos\ (33A)

L’Annia al torn 40 comenga a explicitar aquells elements de la morfologia de la sipia que apareixen al text i
que ells no havien considerat. Comenga per la mandibula. La Joana hi esta d’acord. Ara bé, el Raiil al torn 42
expressa de forma implicita que a la primera sessio ells no van indicar la preséncia de les mandibules, pero
que aquestes formen part de la boca:

Annia: y: ;la mandibula?/ (40A)

Joana: no\ (41J)
Raiil: [(f) bueno]\ | la mandibula {(L2) és com [la boca]\} (42R)

Després, I’Annia puntualitza i repara ’enunciat del Raiil i diu que la mandibula és la boca. Posteriorment la
Joana es distancia del punt de vista de I’Annia i afegeix que van expressar el mateix concepte, perd de

manera diferent. El contrast de punts de vista no es resol perqué apareix la veu del mestre que comenga a
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preguntar sobre les parts de la sipia per tal que flueixi la discussid. A partir d’aquest tercer segment
d’interactivitat del primer episodi el docent assumeix un paper eminentment sotaenunciador en qué es
distancia d’un punt de vista anterior; s’ho mira amb distancia pero sense substituir-lo per un nou punt de
vista. Aquesta postura del docent com a sotaenunciador també permet que els alumnes puguin buscar
activament la resposta al repte proposat. El mestre deixa parlar els estudiants mentre que en el cas en que el
docent adopta un paper més sobrenunciador, la capacitat de maniobra dels discents és molt menor o

practicament nul-la.

Als segiients segments d’interactivitat d’aquest episodi es continuen produint sotaenunciacions en qué
contrasten el que ells pensaven amb el que explicita el text. A partir del segon episodi es produeix un canvi
important pel que fa a la naturalesa de les sotaenunciacions. En aquest moment ja se centren en el repte
cognitiu que com a grup han de resoldre i que s’expressa a partir de la segiient pregunta: ;Que passa cuando
la sepia ve otro animal que le puede poner en peligro? Comencen a intercanviar punts de vista que els
completen i amplien amb les aportacions conjuntes de tots. També exposen la interpretacié que fan d’allo
que han llegit al text. Un exemple el veiem al torn 297 que emet el Raiil:

Raiil: [yo creo] que | las las | glan glanglios estan en las GLANDULAS/ (297R)

Posteriorment, els participants inicien un procés sotaenunciador diferent al que havien manifestat a I’inici de
la sessid. Ara mostren un major distanciament amb el punt de vista dels altres que es pot veure als

intercanvis segiients entre el Raiil, I’ Annia i la Joana:

Annia: [el ganglio/ debe estar | el ganglio/debe estar por: la boca\ (358A)
Raiil: si\ (359R)

Joana: no\ (360J)

Raiil: no\ (361R)

Joana: no\ (362J)

Raiil: {(L2) no té perque\} (363R)
De vegades un enunciat que esdevindria una coenunciacid perque podria ser compartit, construit
conjuntament i1 assumit tant per I’enunciador com per l’altre o altres locutors, és expressat com una
sotaenunciacid pels participants. Ho veiem al segiient intercanvi:

Joana: jasi tal cual?\ (464J)

Raiil: no | se camufla de | diferente color para que la | presa no le- (465R)
Annia: se camufla\ (466A)

Raiil: de diferente color/ para que- (467R)

Joana: no v la tinta ;qué/? | v 1la tinta ;qué/? (4687)

En aquesta darrera intervencio, la Joana vol incloure la tinta com a forma de defensa de les sipies. De
fet, aquest enunciat no exclou ni es contradiu amb I’enunciat del Raiil (465R) que expressava la
capacitat que tenen aquests cefalopodes per camuflar-se. Les aportacions dels dos alumnes esdevenen

complementaries, tot i que la Joana ho manifesta a partir d’'una postura de desacord.

Cal asenyalar que les sotaenunciacions que expressen els alumnes al llarg de tota la sessid no fan
referéncia solament a aspectes cognitius, sind que també abasten altres ambits, com ¢és el cas del
didactic, que veiem al segiient fragment:

Annia: empezamos | se camufla\ (429A)

:l.(;ana: no porque es muy | directa\ | ;no/? (433J)

Mestre:/co- como podéis empezar? pues\ (434M)
Joana: es que es muy directo\ (435J)
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Raiil: (XX) (436R)

Annia: {(L2) clar és que:} (437A)

Raiil: {(L2) es que siné que vols posar?\ | | hola\} (438R)

Annia: ((amb to burleta)) me llamo Joana\ (439A)

Raiil: es que: (440R)

Annia: me llamo Joana\ | ((fent mofa)) UI (441A)

Mestre: jcual es tu propuesta Joana\? (442M)

Joana: no: que: | poner por ejemplo\ | | otra cosa porque si eso es lo [del otro grupo/] (443J))
Raiil: {(L2) perd quina altra cosa\?} (444R)

Joana: por ejemplo e:: | ponemo:: tenemos que posar| poner varias ideas y entonces eso lo ponemos: [al medio\]
(4457)

Raiil: {(L2) [pero és que ara comencem aixi)/ } y después vamos va- vamos po- | poni- (446R)

En altres segments d’interactivitat les sotaenunciacions abasten 1I’ambit lingtiistic:

Joana: para que le confundan)\ (482J)

Raiil: porqué se confunda si\ | [se confunda\] (483R)

Joana: no le confundan [;no?/] (484J)

Annia: [no] pero tendriamos que [PARA PARA QUE] (485A)
Joana: [le confundan ;no?/] (486J)

Annia: para que el:: (487A)

Xevi: para que: (488X)

Annia: {(L2) perqué } para que: (489A)

Xevi: (el Xevi pronuncia el verb suir amb una —r molt feble i dona lloc a confusid semantica)) y para que consiga huir\
(506X)

Joana: jqué es hui/? (507))

Xevi: huir | | | fusir (508X)

Joana: jhui qué\? | [;qué quiere decir hui/?] (509])

Xevi: {(L2) [anar-se anar-se\]} (510X)

Altres distanciaments al punt de vista dels altres també fan referéncia a I’ambit social i identitari, com es fa
palés als intercanvis segiients:

Joana: {(L2) [esperem ] que VINGUI que ella SABRA::} (726])
Annia: {(L2) ja perd sin6 que hem d’estar mitja hora aqui/?} (727A)
Joana: pues si\ (728])

Xevi: pues si\ (729X)

Joana: {(L2) no | parlant de [la sepia::]} (730J)

Raiil: {(L2) [(f) [no podem] anar a la sala de mestres]} (731R)

Veiem que en aquest intercanvi apareixen dos punts de vista diferents: el de I’Annia, que expressa la
necessitat d’anar a la sala de mestres per comentar que ja han acabat; i el del Raiil, que apunta que cal

esperar que vingui el docent.

Les expressions sotaenunciadores impliquen, per definicid, un distanciament del punt de vista respecte de
I’enunciat anterior de I’altre, i per tant, sovint suposen enunciats que poden afectar la imatge del propi
enunciador o bé la de I’altre. En alguns casos els alumnes, o certs alumnes son conscients d’aquest fet i a
partir d’un Us concret i mesurat del llenguatge son capagos de presentar les tensions enunciatives propies de
les sotaenunciacions, no com a una amenaca siné com una situacié de contrast de punts de vista. Veiem un

exemple d’aquestes situacions al segtient intercanvi:

Annia: y: | se marcha\ (681A)
Raiil: {(L2) no creus que hem dit massa | masses vegades marcha y: |y yy[v]} (682R)

En altres casos les sotaenunciacions no expressen un enfrontament clar, sind un distanciament entre dos

punts de vista diferents:

Xevi: que tenia: estdmago | y:: (178X)
Annia: y tienen jno?/ ((mirant els fulls)) a no\ (179A)

Annia: [yo ta-] (202A)
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Raiil: pero es es muscular y: (203R)

Podem afirmar que I’Annia, el Raiil i la Joana assumeixen de manera espontania i compartida el paper de

sotaenunciador i ho fan tenint en compte tres situacions concretes:

a) a partir del contrast entre el que ells pensaven i van expressar a la sessio anterior i el que diu el text
b) a partir de la discussio sobre els conceptes que havien considerat o no a la sessio anterior
c) a partir de la discussid que s’estableix entre ells quan comencen a posar en comu i a argumentar el

repte cognitiu que s’ha plantejat al grup.

Les sotaenunciacions no sén propies solament dels alumnes quan interactuen en els SIAs, sind que també es
presenten en les situacions en qué el docent participa a la conversa en els cas dels SIADs. En aquestes
situacions 1’adult reformula un o més punts de vista escollint una de les hipotesis que no I’acaben de satisfer.
La predicacid de la falsedat a partir d’un enunciat citat anteriorment per un altre ajuda a atendre la veritat i
forca una resposta de manera que faci ressorgir la seva abseéncia de pertinenga. Cal recordar que la postura de
sotaenunciador responia al binarisme discordancia concordant que en aquest cas es veu clarament representat
per la represa del docent d’un punt de vista anterior; mirant-s’ho amb distancia. Veiem aquesta postura

sotaenunciadora del mestre en els segiients intercanvis:

Mestre: ;como puede estar la sepia en el: en el agua?\l (como puede estar?\ | ((el mestra puja els bragos i els manté en
posicion vertical al costat del cos)) jpuede [estar asi?] (76M)

Raiil:[ pues] (77R)

Mestre: ;jpuede estar asi?/ (78M)

Joana: tres\ (139J)

Mestre : jcudntas tenemos?\ (140M)
Raiil: dos\ (141R)

Annia i Joana: dos\ (142A/])

Mestre: dos partes [muy bien\] (143M)

Si ens centrem en el paper de coenunciador, veiem que apareix poc al llarg de la sessio. Quan s’inicia la
sessio els alumnes completen els enunciats dels companys. A partir d’un enunciat emes, aquest és compartit,
construit conjuntament i assumit tant per I’enunciador com per I’altre o altres locutors. En aquest sentit, els
dos participants esdevenen emissors d’un enunciat.

Joana:YO YO\ | se cam:ufla / | se camufla: de color/ (228])
Raiil: se cambia de color\ (229R)

Joana: si se cambia de color/ | y se:: | va\ (2307)

Raiil: si ((rialles)) | | se:: se marcha\ (231R)

Veiem aquesta figura del coenunciador sobretot en els casos en que els alumnes fan el recorregut pels
diferents termes que explicita el text. En aquest moment els alumnes verifiquen de forma conjunta i en veu
alta la comprensié del que han llegit. Les coenunciacions apareixen al discurs sobretot en dos moments
concrets: a I’inici de la conversa, quan els participants especifiquen quins termes apareixen al text; i

posteriorment, quan descriuen la trajectoria dels termes treballats.

El mestre sovint emet les sotaenunciacions per mostrar desacord amb els enunciats dels alumnes i aixi
generar pensament i debat. Posterioment, i a partir d’aquest debat, el docent reprén els enunciats dels

alumnes 1 els reformula en forma de sobrenunciacions.

Al llarg de la conversa també apareix la figura del sobrenunciador, és a dir, aquell participant o participants
que actuen sobre la resposta que dona I’altre, el que assumeix el rol de rectificador i ratificador. Es aquell
subjecte conclusiu, reconegut pels altres enunciadors que depassa el punt de vista dels participants; i
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interacciona i intervé a partir de 1’enunciat que fa el coenunciador i per tant, obre 1’enunciat que ha plantejat
I’altre.

En aquesta conversa veiem que el paper sobrenunciador no és exclusiu de cap participant concret sind que €s
compartit. Val a dir, pero, que el Xevi és el participant que menys vegades assumeix aquest paper.

Fins al tercer SIAD del primer episodi no s’inicien les sobrenunciacions. L’explicacio la podem trobar en el
fet que els alumnes comencen la conversa comparant els termes que ells havien contrastat a la sessio anterior
amb els que figuren al text, i per tant els papers enunciatius alternen entre la coenunciacié i la
sotaenunciacid. A partir del tercer SIAD el docent comenga a emetre sobrenunciacions perqueé se situa en el
discurs anterior i desvia la significacid anterior cap a una de nova, de pes, que representa una continuacié del

que s’havia dit.

Mestre: por lo tanto a nivel de posicion jpuedes decir la parte de arriba o la parte de abajo?/ (104M)
Annia: no\ (105A)

Joana: no\ (106J)

Mestre: no pero si que puedes decir | ((veu que el Raiil vol intervenir)) ;que:? (107M)

Raiil: la parte de los tentaculos de los tentaculos o brazos\ (108R)

Mestre: ;y la otra [parte cual seria?] (109M)

Joana: [pero entonces la boca] no podemos decir que esta en la [parte-] (110J)

Annia: [ya\] (111A)

Joana: inferior o: [posterior\] (112J)

En aquests intercanvis les sobrenunciacions que emet el mestre donen peu a que la Joana plantegi una

sotaenunciacio (110J).

Aixi, el sobrenunciador, el mestre en aquest cas, es troba en la fase de la institucionalitzacié dels sabers. Ell

recull els enunciats i les aportacions dels alumnes, s hi adhereix i sovint les reformula:

Mestre : ;cuantas tenemos?\ (140M)

Raiil: dos\ (141R)

Annia i Joana: dos\ (142A/])

Mestre: dos partes [muy bien\] (143M)

Annia: [la de la cabeza] (144A)

Mestre: vale\ la cabeza muy bien\ y la del saco o manto\ (145M) (préviament els alumnes havien considerat aquestes
dues parts)

Annia: si\ (146A)

Mestre: muy bien perfecto\ | por lo tanto ;podemos decir que tiene una parte de arriba y una de abajo?/ (147M)
Joana: no\ (148J)

Annia: no\ (149A)

Mestre: porque claro en funcién de como esté orientada la [sepia:-] (150M)

La presencia del docent és puntual en alguns segments d’interactivitat i no es manté de manera sostinguda al

llarg de la sessio. Val a dir, pero, que quan ell és present, la funcid sobrenunciadora és molt clara.

Als episodis segiients son els alumnes qui assumeixen aquest rol sobrenunciador a partir de 1’adopci6 de

models que el mestre ha donat de manera espontania en episodis anteriors:

Joana: interior\| entonces son los nervios que: | que | que debe tener aqui/ al sifoén/ v entonces/| | s: [(f) para que- s::]
(351D

Annia: el gan[glio/] (352A)

Joana: [ABSORIBA LO QUE LE interesa/ (353J)

Annia: EL GANGLIO [el gan-] (354A)

Joana: [Y..] y yle expulsa:: el agua (355J)

Després d’aquest intercanvi les sobrenunciacions de la Joana donen peu a que I’Annia també emeti una

sotaenunciacid que reobre la discussio.
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El paper de sobrenunciador no solament abraga els aspectes didactics i cognitius, sin6 que també es produeix
en el pla lingiiistic. En aquest sentit cal destacar I’intercanvi d’enunciats que es produeix entre els torns 494 i
499. Els alumnes contrasten els seus enunciats. Estan d’acord que les sipies es camuflen quan canvien de
color amb 1’objectiu que no les vegi I’enemic. Ara bé, quan aixo ho han d’expressar oralment, mostren

problemes sintactics. Aixo0 es pot veure entre els intercanvis 494 1 498:

Annia: para que:: para que la | | para que:: el con[trincante/] (494A)
Raiil:[LE CONFUNDA\] (495R)

Joana: el contrincante le confunda/ (496J)

Annia: {(L2) perqué perqué} (497A)

Joana: el contrincante le confunda/ (498J)

Annia: para que: para que (la sepia) confunda/ | al | contrincante\ | si (499A)

Veiem que al torn 499 I’ Annia emet una sobrenunciacié en qué reestructura I’enunciat de manera que la sipia
esdevé el subjecte que fa 1’accio: confondre el contrincant. Al’inici d’aquest enunciat 1’Annia indica la
finalitat, tot i que no troba I’estructura més adient per fer-ho: «para que: para que confunda», mentre que hagués
estat més clar si hagués formulat I’enunciat: «para confundir al contrincante». Als segiients torns de paraula
es produeix 1’adhesio per part de la resta dels participants a I’enunciat de I’Annia i aixo indica que la
discussidé que podria semblar que tenia un origen cognitiu respon a una dificultat d’expressid lingiiistica.

Aquestes dificultats en el pla sintactic afecten el cognitiu.

Al seté SIA del segon episodi es produeix una altra situacion lingiiistica que deriva d’un problema fonétic: al
torn 506 el Xevi pronuncia la paraula suir com una paraula plana i amb una pronuncia gairebé imperceptible
de la r final que ddéna lloc a percebre aquest verb com a la interjeccid castellana juy!:

Xevi: y para que consiga huir\ (506X)

Joana: jqué es hui/? (507])

Xevi: hui | | | fusir (508X)

Joana: jhui qué\? | [¢qué quiere decir hui/?] (509])
Xevi: {(L2) [anar-se anar-se\]} (510X)

Annia: no {(L2) [hem posat } al contrincante] (511A)
Joana: [ah vale | huir::\] (512J)

Raiil: para confundir al contrincante Y: | HUIR\ (513R)

La Joana, als torns 507 i 509, demana un aclariment semantic del mot. El Xevi, al torn 508, respon primer
fent una interferéncia fonética amb el catala: fusir. Després, pero, ell mateix la repara a partir del significat
del terme en catala: anar-se’n. La Joana al torn 512 fa una reparacio (diu el terme correcte en castella) i a la
segiient intervencio el Raiil emet una sobrenunciacié que recull els sabers dels torns anteriors i del que acaba
d’expressar el Xevi: que la sipia confon el contrincant i després fuig.

Aquest tipus de fragment no és 1'unic en qué els participants contrasten aspectes lingiiistics, perd si que
esdevé especial perque apareix una sobrenunciacié que és conclusiva i que recull les veus dels altres
companys. En altres casos quan un participant emet un enunciat que des del punt de vista lingtiistic presenta
algun problema, la resta dels companys intenten trobar una estructura sintactica i semantica equivalent per tal
de solucionar el problema. Als intercanvis seglients veiem que els participants s’adonen que I’estructura se
huya no és correcta perqué intueixen que el verb figir no és pronominal i 1’Annia proposa 1’estructura
equivalent: se marcha. Aquesta expressio després la recupera el Raiil i tot el grup la incorpora al discurs.

Raiil: y | se | huya\ (565R)

Annia: [(f) no lo vea\] (566A)

Joana: y se/ {(L2) amb hache no/?} (567J)
Annia: y se MAR:CHA\ y ((amb to de desaprovacio)) [se huya/] (568A)
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Raiil: [y se huya] (569R)

Annia: y se huya [y se huya] (570A)

Joana: [no] (571J)

Annia: se huya [no::] (572A)

Raiil: [y se mar]cha\ (573R)

Joana: ((ho diu amb to de desaprovacio)) es que: y se huya\ (574J)
Raiil: y se marcha\ (575R)

Al llarg d’aquest apartat hem constatat com els diferents participants de la conversa assumeixen diversos

papers enunciatius i com aquesta diversitat ha determinat una major riquesa en el contrast de punts de vista.

Ara bé, com construeixen els participants les argumentacions i quins tipus d’arguments fan servir en

I’explicitacid dels seus punts de vista?
Tenint en compte la globalitat de la sessio, veiem que les argumentacions presents a la conversa sén poc
complexes. De vegades, els participants apel-len el text per tal de justificar els seus arguments:

Joana: yo he leido que:: | que tiene: | que tiene un saco de: de:: | de tinta | que no lo | puede- (10J)

Joana: si si porqué lo pone/ (765J)
En altres casos recorren a I’experiéncia com a argument de pes:
Joana: [lo que yo vi en Menorca] es que esta de lado (75])

Joana: [yo alli en Menorca la vi asi de lado porque se dirigia hacia allé| si nosotros estabamos mirando {(L2) cap
alla/} | se dirigia {(L2) cap alla\} [y entonces] estaba as::::i\ (151J)

Altres vegades els participants plantegen hipotesis que intenten argumentar des del punt lingiiistic:
Raiil: {(L2) jo crec que | pel non/ ENSEFALO es deu semblar a [un:]} (284R)

Annia: levantar es coger y: llevar\ | [expandir\] (628A)

O bé buscant analogies entre la la localitzacié del concepte i la seva forma:

Joana: interior\ | entonces son los nervios que: | que | que debe tener aqui:/ al sifén/ y entonces/ | | s: [(f)para que- s::]
[ABSOR]BA LO QUE LE interesa/ (351J)

En altres casos els participants troben I’argument de pes en [’adequacio6 del discurs. Al torn 433 en tenim un
exemple. La Joana respon enunciat de 1’Annia (429A): empezamos | se camufla\, tot dient: no porque es
muy | directa\ | ;no/? (433J). La Joana veu la necessitat d’iniciar el text amb una petita introduccié. Un altre cas

en qué I’argument esta relacionat amb 1’adequacié del discurs el trobem al torn 632 en qué 1’ Annia comenta:

queda més cientific\ | queda més cientific.
Les argumentacions que emeten els participants també esdevenen la conseqiiéncia de relacionar els seus
conceptes previs amb alld que estan aprenent:

Raiil: {(L2) no perque pot ser que no es camuflin\} (522R)

Joana: no pero si esta la temperatura/ | depende de como si sabe la temperatura del cuerpo / bueno del agua / puede
saber | cuales anim- | peces viven/ (7691])

Joana: [por eso que la temperatura] del cuerpo/ depende de donde esté | puede haber tiburones por ejemplo/ | ono\ (777))

Quan els enunciats es troben en un pla de gestié didactica, les argumentacions que utilitzen els alumnes per

justificar els seus punts de vista tenen un marcat caire social i identitari:

Annia: {(L2) [(f) un del grup que seré jo | perque jo m’ho he demanat jo primera\]} (721A)
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 2: Comparaci6 dels seus conceptes previs amb la informacié del text cientific

Nom Sotaenunciacid Coenunciacio Sobrenunciacid Conflicte Decisio
PDV7: pero hay dos tentaculos (25R) PDV3: y yo creo que lo que no que lo que nosotros Els alumnes comenten allo que ells | La Joana acaba la discussio
Raiil dijimos en el dibujo las cosas que han salido han van parlar i que també s’explicita al | dient que com a grup van posar

PDV1: pero la mandibula és com la boca
(47R)

PDV6: pero referit [a nosaltres (67R)

PDV3: pero no tienen estomago (186)

PDV4: pero es es muscular y es muscular
(203R)

PDV2: se cambia de color (229R)
PDVII: se camuflanNO se pone de
diferente color para que la presa no la ve

(425R)

PDVI13: es que sind que vols posar Hola
(438R)

PDV14: pero quina altra cosa (444R)

PDV16: pero és que ara comencem aixi y
después vamos va- vamos poponi- (446R)

PDV18: no, se camufla de diferente color
para que la presa no le (465R)

PDV21: porqué se confunda si se confunda
(rectificant a la Joana)(483R)

PDV29: no perqué pot ser que no es
camuflin (522R)

PDV38:
(633R)

i com si tu siguessis cientifica

PDV42: no no perqué hi han que no tenen hi
ha que no tenen arena n’hi ha que tenen
roques i puc (658R)

PDV45: no creus que hem dit massa masses
vegades marchay: yyy y (682R)

PDV50: no podem anar a la sala de mestres
(731R)

estado el (17R)
PDV4: vem posar que la boca la tenien amb els

tentaculos llavors (55R)

PDVI11: cabe bueno la cabeza con las branquias y
los tentaculos (123 i 125R)

PDVS: y: tiran yo creo que tambié- bueno y tiran:
tinta (235R)

PDV3: si ((rialles)) | | se:: se marcha (231R)

PDV7: (completa el torn anterior de la Joana) va
po:r de[bajo/] (253R)

PDVS: y no lo ve (255R)

PDV27: para confundir al contrincante Y
HUIR (513R)

text. Comencen a destacar les
diferéncies i semblances. L’Annia fa
referéncia al tema dels tentacles. Es
discuteix si la majoria son bragos o no.

que totes les extremitats eren
tentacles i que al text afirma
que dos son bragos. Es fa
silenci i el Raiil és I"anic que
manifesta 1’adhesio a 1’opinid
de la Joana

La discussio sobre 1’exiténcia o
no de I’estomac es clou a partir
de la referéncia que la Joana fa
al text en queé s’explicita que és
un sac muscular. El Raiil
completa dient que es pensava
que I’estémac de les sipies era
com el nostre i veu que hi ha
diferéncies.
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacio Sobrenunciacid Conflicte Decisid
PDV4: no lo sé pero hay un glanglio que en concret | PDVI1S: tactiles que les informan sobre | El Raiil obre el tema del significat del
PDV2: yo creo que las glanglios estan en las | en concreto estd emite emite un nervioso bueno | como estd el agua en aquel momento | terme ganmgli. Els companys no ho
GLANDULAS (297R) algo nervioso en al sifon (315R i 317R) temperatura y limpieza (367R) saben i en principi es tanca el tema que
posteriorment torna a obrir el Raiil
PDV6: para] que ESTE absorba ((reparacié a | PDV14: las la ero también las sepias tienen en los recolzant-se en allo que diu el text. A
la Joana i se’n distancia)) (327R) brazos unas células tactique- tac- (365R) partir de coenunciacions van veient el
significat del terme a partir de la
PDV13: no té perque (363R) relectura i es centren en la discussié de
la posicié d’aquests ganglis.
PDV3: y la limpieza del agua (764R) PDV2: podriamos poner es que no sé si El Raiil inicia la discussio del concepte | Després de la discussio la
las que las sepias tienen unas en los brazos | de la temperatura de I’animal i del | Joana emet wuna darrera
PDV13: la temperatura Y LA LIMPIEZA (794R) tienen unas células para saber como estd la | medi que I’envolta. Es producixen | sotaenunciacid a la qual s’hi
temperatura (762R) molts contrastos entre els punts de | adhereixen el Raiil i 1’Annia.
vista. Cinc torns de paraula després
PDVI11: y en los brazos tienen células que el Raiil emet una
les permiten saber la temperatura y sobrenunciacié que els
limpieza del agua (784R) participants  incorporen  al
discurs del grup.
PDV14: qué especie de animales VIVEN
(801R)
PDVS: pero la mayoria son brazos (22J) PDV1: yo he leido que que tienen que tiene un saco
Joana de: de de tinta que no lo puede-(10J)

PDVS8: no pusimos todo tentaculos (28J)
PDVO: ;si?::/? (37))

PDV3: és que ho vam posar d’una manera
diferent (547)

PDVS: y solo hay dos tentaculos yo me pe
yo también me parecia que que todo era
tentaculos (160J i 1627)

PDVO9: pero entonces la boca no podemos
decir que estd en la parte inferior o
posterior (110 i 112J)

PDV12: no porque es
(no/2(433J)

muy directa
PDVI19: no vy la tinta jqué? y la tinta
(qué? (4687)

PDV22: no le confundan ;no? ((es
distancia del Raiil)) (484J)

PDV26: ;hui qué? (5097)

PDV2: porque los los los brazos no le sirven de
nada entonces (84J)

PDV16: yo alli en Menorca la vi asi de lado porque
se dirigia hacia alla|si nosotros estibamos
mirando {(L2) cap alla/} | se dirigia {(L2) cap alla
(151J)

PDVI1: si se cambiade  color/ | yse: |va\ (130J)

PDV6: y y de vez en cuando tambié ro roza el
suelo y entonces la arena bueno- (251J)

PDV?9: yo a Mallorca
vi que que se puso negra negra negra negra
entonces tiré una (387J i 389J)

PDV15: por ejemplo e ponemos tenemos qgue posar
poner varias ideas y entonces eso lo ponemos: al

PDV31: amb i grega eh? amb i grega eh?
(5647)

PDV47: en comptes de la coma posar O
(701))

La Joana comenga la discussio sobre el
tema del camuflatge. Es un saber que
no s’acaba de tancar i que es reemprén
en altres episodis quan comencen a
redactar els acords. La Joana considera
que es camufla i després marxa. El
Raiil completa i argumenta el seu punt
de vista. Després la Joana demana
integrar el concepte de la tinta en el
tema de la defensa. Aqui comenga una
discussio lingiiistica que té
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacié

Conflicte

Decisio

PDV: NOY LA TINTA (QUE? (514))
PDV36: si pero com ho fas Annia a
veure?si rozas se levanta (6297)

PDV40: si queda bé Annia (6421)
PDVA41: veus? (648])

PDV43: ((distanciament de 1’enunciat del
Raiil)) normalment hi ha arena (659J)

PDV46: NO NO NO posem MARCHA O
TAMBIEN perqué sin6 o también puede
rozar el suelo y levanta la arena o tierra y se
marcha. Es lo mateix (696)

PDV: pues si (728])

PDV6: no pero si estd la temperatura
depende de como si sabe la temperatura del
cuerpobueno del agua puede saber cudles
anim-peces viven (7677 i 769])

PDVS8: no porque por ejemplo hay hay u:n
delfin hay por ejemplo hay un oso que vive
en el frio y un oso que vive en el calor
(7751)

PDVI10: por eso que la temperatura del
cuerpo depende de donde esté puede haber
tiburones por ejemplo, o no? (777J))

medio (445J)
PDV17: se camufla y se va (462J)

PDV20: para que le confundan (482J)

PDVI: que forman una especie de encéfalo que
esta (2961)

PDV3: si porque si esta aqui ((llegint)) especie de
encéfalo puede ser una bossa (301J)

PDVY: al sifon (342])

PDV4: si si porqué lo pone (7657)

PDV7: lado derecho lado izquierdo (332J)

PDV10: interior entonces son los nervios
que que que debe tener aqui al siféon y
entonces/ s: para que- s (351J)

PDV11: ABSORBA LO QUE LE interesa i
le expulsa el agua (353J i 355])

PDV12: PARA SABER QUE ANIMALES
VIVEN (789])

conseqiiéncies cognitives: expressen
de manera inadequada els conceptes i
aixo crea problemes cognitius.

Annia

PDV?2: la mandibual ES la boca (50A)

PDV5:la partte SUPERIOR del
(584)

cuerpo

PDV3: llavors és tonteria (85A)

PDV2: ((buscant al full)) si aqui aqui (11A)
PDV4: y los tentaculos (21A)
PDV6: es verdad (23A)

PDV7: que tiene la mayoria de de cosas que son
brazos (155Ai 159A)

L’Annia comenta que al text es parla
de la mandibula i que ells havien
parlat solament de la boca. Aqui
s’inicia una discussi6 sobre la
conveniéncia d’incloure el  terme
«mandibula» dins del de boca. El Raiil
indica que «la mandibula és com la
boca»

L’Annia comenca a parlar de la part
superior. El mestre fins ara no hi ha
intervingut i en aquest moment
comenga a participar per estimular el

La discussi6 acaba amb
I’adhesié al punt de vista de
I’Annia que afirma que «la
mandibula és la boca»
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacio Sobrenunciacid Conflicte Decisid
PDV2: y tienen jno? (179A) debat sobre les parts i posicid dels
diferents organs ‘
PDV23: no pero tendriamos que PARA | PDV48: mira Xevi tens que posar per on va per on | PDV10: llavors no podem dir (401A) L’Annia, a partir d’una
PARA QUE (485A) va (706A) sobrenunciacio, recull
PDV24: para que para que confunda al I’expressié dels punts de vista
PDV30: no tiran tinta para que el contrincante si (499A) dels companys i va cap a una
contrincante (538A) nova significacio. En aquest
PDV35: levantar es coger y: llevar expandir punt tanca momentaniament la
PDV32: ((amb to de desaprovacio)) se huya (628A) discussid. Després es reobre i
(568A) entre tots acaben arribant a un
acord que I’expressen després
PDV33: se huya no (572A) per escrit.
PDV34: y expandir ((es distancia de
I’enunciat de la Joana)) (625A)
PDV37: ya pero es mejor ex ex se
EXPA:NDE la arena (630A)
PDV39: NO levanta no queda BE (641A)
PDV44: NO SORRA NO (664A)
PDV49: ja pero sin6 que hem d’estar mitja
hora aqui? (727A)
PDVI12: pero el ganglio debe estar el PDVS8: hay un ganglio en con L’Annia planteja una hipotesi
ganglio debe estar por la boca (356A i ec- en concreto que emite nervios (341A) sobre la posicié dels ganglis
358A) que posteriorment el Raiil i la
Joana se’n distancien. Aqui es
PDVS5: diu perd DIU cémo se pone AY, | PDVI: si cuando los ponen en peligro (756A) tanca la discussié sobre el
(qué hace la el calamar cuando estd en terme.
peligro? y no como esté la temperatura del
agua (766A)
PDV7: Si que puede si puede si que puede
(774A)
PDV9: pero nosotros no pero nos- nuestra
pregunta es ;QUE PASA cuando la sepia
ve a otro animal que puede poner en
peligro? (776A)
PDVI: que jo creia que tenian estdmago (176X i El Xevi inicia el tema sobre les
Xevi 178X) propies creences relatives a
I’existéncia de I’estomac.
PDV4: los nervios se les activan (234X)
PDV25: y para que consiga huir (503X)
PDV7: jarriba? (324X)
PDVI: ;puede estar asi? (78M) PDV7: por lo tanto a nivel de posicion El mestre, a partir de preguntes
Mestre (puedes decir la parte de arriba o la parte de i sobrenunciacions ajuda els

PDV4: ;qué estaria haciendo? (90M) (No
han dit bé la resposta anterior i el mestre

abajo? (104M)

alumnes a que s’adonin que
més que parlar d’una part
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Nom

Sotaenunciacid

Coenunciacid

Sobrenunciacié

Conflicte

Decisio

se’n distancia)

PDV5: y podria estar asi la sepia en
posicion- (planteja una situacién que no es
correspon a la realitat (95M)

PDV6: ;horizontal? (el mestre es distancia
de la resposta donada per 1’alumne (97M)

PDV13: ;cuantas tenemos? (140M) (Torna
a fer la pregunta perque la resposta que han
donat els alumnes és incorrecta. Se’n
distancia)

PDVS8: no pero si que puedes decir ((veu que
el Raiil vol intervenir)) ;que:? (107M)

PDV10: pues (qué podemos decir de la
boca? que esta ;donde? (114M)

PDV12: muy bien la parte del saco perfecto
(eh? por lo tanto ;jcuantas partes tenemos?
(137M)

PDV14: bien perfecto por lo tanto ;podemos
decir que tiene una parte de arriba y una de
abajo? (147M)

PDV15: porque claro en funciéon de como
esté orientada la sepia (150M)

superior i inferior, cal parlar de
zones: la zona del cap i la del
mantell o sac.

1* NEGOCIACIO: Tema: Introducci6

2*NEGOCIACIO: Tema
32 NEGOCIACIO: Tema

4* NEGOCIACIO: Tema: Discussi6 de I’estomac
5% NEGOCIACIQ: Tema: Discussio sobre el camuflatge
5* NEGOCIACIO: Tema: La temperatura

: Existéncia i posicio de la boca.
: Les parts i la posici6 de la sipia
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Enunciacio i construccio de coneixement

Els papers enunciatius que assumeixen els participants propicien que es produeixi un contrast entre els punts

de vista, que es comparteixin i que es construeixin sabers que de manera individual dificilment es donarien.
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

El plantejament de qiiestions entre els participants és una font de mobilitzacio i de contrast de sabers que té
efectes tant en I’ambit cognitiu, com de gestio didactica o en la funcid social i identitaria.

Al llarg de la sessio apareixen diverses oracions interrogatives confirmatories que formulen, sobretot, la
Joana i I’Annia. Aquest tipus de preguntes sovint demanen que el destinatari confirmi la suposicié. Trobem

aquest tipus d’oracions interrogatives a les segiients intervencions:
Joana: dorsal \{(L2) Annia | cap amunt | no/?} (334))

Annia: y tienen jno?/ ((mirant els fulls)) (179A)
Annia: {(L2) ah que també hi ha oi no/?} (399A)
Annia: se camuflan | (no? (423A)

Joana: no le confundan [;no?/] (484J)

En certs moments de la conversa els participants inclouen als seus enunciats preguntes confirmatories que
tenen un objectiu molt clar: alleujar un enunciat imperatiu que indica ordre:

Annia: m:: {(L2) [(D) pues fem aixo ja | (no?/1} (368A)

Annia: {(L2) ho podem fer no/?} (372A)

Joana: no porque es muy | directa\ | (no/? (433))

En altres casos aquesta ordre imperativa continua ben present i en aquest cas, la funcié de la interrogativa
confirmatdria no rau en alleujar-lo sin6 que pretén evidenciar les paraules del locutor tal i com aquest les ha
dites:

Annia: a no | glangli-{(L2) no jveus?/} (312A)

Joana: {(L2) amb i grega eh/? | amb i grega eh/?} (564))

Joana: {(L2) veus/?} ((rialles i I’ Annia fa un gest de desaprovacio)) | | no no que haver (648J)

Annia: {(L2) [(f) una cosa aixd ho sentiran tots els mestres eh?/ | tot lo que hem dit\} (674A)

Raiil: era punto y aparte eh/? (784R)

El tipus de preguntes que formulen els participants no solament son de caire confirmatori siné que en molts
casos son totals o absolutes, és a dir, que la pregunta es fa sobre tot I’enunciat. Algunes d’elles persegueixen

un objectiu clarament didactic, com les que apareixen a continuacio:

Raiil: ;como comenzamos?\ (5R)
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Mestre: en posicion horizontal\ muy bien ;eh?/ | vale\ | (en qué mas habéis diferido ;jeh? m::: del texto cientifico?\ | Lqué
mas?\a ver va vosotros mismos [podéis continuar]\ (154M)

Joana: jescribimos ya?/ (219])
Annia: escribimos\ | (qué ponemos?\ (225A)

Mestre: porque:: ;sabéis QUE ocurre/? que a vosotros | no os ha tocado | la parte de: la morfologia de:: | el canvio de
color | de las sepias\ (398M)

Mestre: de acuerdo\ | (qué mas?\ va\ | (qué mas\? (415M)

Mestre:@co- como podéis empezar? pues\ (434M)

ii;‘liil: {(L2) pero quina altra cosa\?} (444R)

'liaiil: {(L2) [(f) quan acabem qué fem?\ | nem a avisar I’Elsa?/]} (718R)
')Zevi: [tenemos que poner qué? juna coma? (704X)

..I.(;ana: {(L2) ja hem acabat ja to::t?} (715J)

Xevi: ;0 punto y final/? (737X)

Algunes d’elles, tot i que persegueixen una finalitat didactica, tenen unes implicacions clarament cognitives:

Annia: y: /la mandibula? (40A) (L’ Annia fa que avanci la conversa perd també planteja una qiiestié cognitiva)

Mestre: ;y a protegerse de los otros animales?/ | vale o | (,0s parece que lo podéis poner esto/? (410M)

O bé metodologiques:

Joana: se camufla y se va\ (462J)
Raiil: no (463R)
Joana: jasi tal cual?\ (464J)

Mestre: [este] cambio de color que comentas | e:: también:: queda: plasmado en la hoja/? | lo pone en la hoja/- (393M)

I en algun cas I’enunciat persegueix una funci6 social de relacio:

Raiil: {(L2) es que sind qué vols posar?\ | | hola\?} (438R)

Raiil: {(L2) qué faras\?} (722R)

Un dels objectius principals de la formulacio de preguntes és la gestio cognitiva. Sovint els alumnes emeten

oracions interrogatives perqué desconeixen algun o alguns dels termes que apareixen al text o bé perque

tenen algun dubte. Es interessant comentar que a la sessio, aquests dubtes no els passen per alt sind que

s’aturen i els intenten resoldre. Aquestes situacions plantegen que els participants hagin de posar en marxa

els sabers individuals i col-lectius, aixi com també la formulacié d’hipotesis que els ajudin a resoldre els

dubtes cognitius que plantegen. Al llarg de la conversa en veiem molts exemples. Podem destacar els

segiients:

Annia: color\ | (se camufla de diferente color/? (479A)

.li;liil.‘ el ciego?\| ah:;donde es- (208R)

.li;liil.‘ eso y todo que: hay un {(L2) gangli } hay un | AH ;sabéis qué es un | gan[gli-0?/] (266R)
Xnnia: pero la glandula jqué forma\? (305A)

Annia: jy qué es el sifon/? (318A)
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Joana: {(L2) m:: ;lo dels} | lo de los nervios/? | | al sifén/ | (qué quiere decir/? (337])

Joana: jqué es hui/2hui qué\? | [;qué quiere decir hui/?] (507)
En aquesta sessio cal destacar la intervencio del Raiil al torn 682 quan emet la segiient pregunta: no creus que
hem dit massa masses vegades marcha y: |yyy[y] ?}. Ell planteja en forma interrogativa una afirmacié molt clara, el
fet que a 1’escrit han repetit massa vegades la conjuncio y i que, segons el seu parer, cal modificar-ho. A part
de la funcid estrictament lingiistica, darrere d’aquesta pregunta hi ha un proposit de gestié social molt
important: el format de pregunta alleuja el caracter imperatiu de 1’enunciat que podria haver estat com el que
segueix: hem dit massa vegades marcha y y y i cal canviar-ho. El Raiil utilitza tant els modalitzadors com el

format de pregunta amb una clara funci6 de gestio social.

En algun cas de la conversa els participants emeten enunciats en forma interrogativa, perd no perque
desconeguin algun terme i el vulguin contrastar sind perqué no estan segurs de la veracitat de la seva

resposta. Un exemple el veiem al segiient intercanvi:

Mestre: [si estu]viera asi | en posicion de que los brazos estan en posicion ascendente hacia arriba | (qué estaria haciendo
aqui la sepia?\ (86M)
Xevi:;bajando? (87X)

El Xevi també emet una oracio interrogativa al torn 136 en que mostra la seva perplexitat pel terme saco que

ha comentat el Raiil al torn anterior. E1 Xevi manifesta aquest titubeig en format de pregunta:

Mestre: [;qué parte] es?\ (134M)
Raiil: saco\ (135R)
Xevi: jsaco?/ (136X)

Els enunciats interrogatius que emet el mestre persegueixen, majoritariament, una funcié cognitiva o
didactica. A partir de les preguntes que formula als alumnes intenta contrastar i mobilitzar els sabers dels
participants. Es interessant parar atencié al torn 147 en qué el mestre formula una pregunta que té un caracter
eminentment sobrenunciador perque recull allo que s’ha dit anteriorment entre els diferents alumnes i ho

reformula per tal d’arribar a unes conclusions:

Mestre: muy bien perfecto\ | por lo tanto ;podemos decir que tiene una parte de arriba y una de abajo?/ (147M)

En aquest cas, la resposta a aquesta pregunta que planteja el docent implica una negativa per part dels
alumnes. Aquesta resposta dona peu a que el mestre, als segiients torns de paraula, acabi fent un enunciat

conclusiu.

En una situacié totalment diferent a la que acabem d’apuntar, el mestre també utilitza 1’oracid interrogativa
perd com un element de distanciament, és a dir, sotaenunciador a 1’enunciat emés anteriorment per un
alumne. Aquest distanciament facilita que els alumnes s’adonin de la pertinenca o no dels seus enunciats:

Mestre: muy bien la parte del saco perfecto jeh? | por lo tanto jcuantas partes tenemos?\ (137M)
Xevi: jtres?/ (138X)

Joana: tres\ (139])

Mestre : ;cuantas tenemos?\ (140M)

Raiil: dos\ (141R)

Annia i Joana: dos\ (142A/])

Mestre: dos partes [muy bien\] (143M)

L’analisi del tipus de preguntes que sorgeixen a la conversa indica que I’us que fan els alumnes i el mestre de
les diferents formes interrogatives no sempre respon a la necessitat de resoldre un dubte, sind que en alguns

casos persegueixen 1’acceptacio o confirmacid d’un punt de vista; en altres una finalitat didactica o social; en
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certes ocasions mostren 1’estranyesa respecte de 1I’opinio d’un altre, o bé cerquen la veracitat del seu punt de
vista o la dels altres.

b) Adhesions

El contrast de punts de vista, la formulacié de preguntes o bé la reformulacié d’enunciats son elements
fonamentals en el procés de construccio de sabers. En un estadi posterior, els participants poden adherir-se
o bé distanciar-se del punt de vista que s’ha expressat a la conversa. En el primer cas, els alumnes tenen la
possibilitat d’incorporar els enunciats dels subjectes al discurs del grup, mentre que en el cas que es

distanciin de I’enunciat emes, podran continuar contrastant les idees i els arguments.

En aquesta sessio, quan els alumnes s’adhereixen al punt de vista expressat anteriorment per un company,
sovint ho expressen a partir de la repeticio de I’enunciat de I’altre; d’aquesta manera acaben de consolidar

I’enunciat i afavoreixen el procés de construccid de sabers.

Raiil: y yo creo que lo que no: | que lo que: nosotro:s | dijimos en el dibujo las cosas que han salido han estado\ | | [e]
(17R)

Joana: [el] (18))

Raiil: intestino y:- (19R)

Annia: los tentaculos\ (20A)

Raiil i Annia: y los tenticulos\ (21R/A)

Joana: pero la mayoria son brazos\ (22J)

Annia: es verdad\ (23A)

Xevi: ya\ (24X)

En altres casos, com succeeix als torns 23A 1 24X que acabem de veure, els participants s’adhereixen al
punt de vista plantejat per un altre company de manera més explicita que no pas amb la repeticio de

I’enunciat expresssat anteriorment. En aquests casos I’adhesio s’expressa clarament a I’enunciat:

Joana: [por eso que la temperatura] del cuerpo/ depende de donde esté | puede haber tiburones por ejemplo/ | o no\ (777))
Raiil: {(L2) [(f) ah clar\]} (778R)
Annia: [(f) si si vale\] (779A)

Quan els discents exposen els seus punts de vista, de vegades 1’adhesié es produeix de forma gairebé

immediata perqué és un punt de vista compartit per tots i per tant no dona lloc a contrast d’opinions:

Joana: y: solo hay dos tentaculos\ y: yo me- pe- yo: también me parecia que: (160J)
Annia: que todo era tentaculos\ (161A)

Joana: si [que todo era tentaculos]\ (162])

Annia: [que todo era tentaculos]\ (163A)

Xevi: si yo también)\ (164X)

Joana: yo también/ (165])

Ara bé, les adhesions, des d’un punt de vista enunciatiu, no sempre son tan evidents com les que acabem de

veure. En alguns casos un enunciat que aparentment no respon a una adhesi6 al punt de vista de I’altre

actua com una acceptacio i es pot comprovar a partir de les accions que provoca en els participants. Ho

veiem al segiient intercanvi: la Joana explicita com resoldre les repeticions a partir de la incorporacié de la

conjuncié adversativa “o”. Els alumnes comencen a esborrar i esmenar el seu text a la vegada que 1’ Annia,

a I’enunciat segtient, verbalitza que el fet d’escriure en llapis els facilita la feina d’esmenar el seu escrit.
Joana: o::: | {(L2) en comptes de la coma/ | posar | O::\} (701J)

Annia: {(L2) sort que ho he fet amb:: Al amb que ho he fet amb llapis perd és igual\ (xx)} (702A)
Joana: va\ | {(L2) un moment eh Xevi/? | té-\} (703J)
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Per altra banda, és interessant veure com en algun intercanvi els participants sembla que s’adhereixin al
punt de vista plantejat per un altre company pero als torns posteriors es torna sobre 1’enunciat citat i se’n

distancien per contrastar-lo una altra vegada:

Joana: ponemos « la [parte inferio::r] (61J)
Raiil: [parte inferio::r] (62R)

Joana: y es a la parte: (63))

Raiil: inferior\ (64R)

Joana: inferior\ (65J)

Annia: inferior {(L2) es que de veritat\} (66A)
Raiil: {(L.2) pero referit [a nosaltres-]\} (67R)
Joana: {(L.2) [pero no no ha] d’estar asi}(68J)

Les adhesions al punt de vista dels altres també tenen lloc quan es produeixen coenunciacions. En aquest
cas, quan un enunciat és construit conjuntament amb I’altre, és perqué els participants s’adhereixen, encara

que implicitament, al discurs de 1’altre o dels altres:

Joana: y y de vez en cuando/ también/ | ro | roza:el suelo y entonces la arena/ | [bueno-] (251J)
Xevi: [si\] (252X)

Raiil: va po:r de[bajo/] (253R)

Joana: si/ (254))

Raiil: y no lo ve\ (255R)

En alguns intercanvis de la sessié els participants s’adhereixen als enunciats d’altres companys i
argumenten, sense que ningu no els ho demani préviament, la seva adhesid. D’aquesta manera no solament
fan un procés d’acceptacio sind que també acaben de donar elements de pes a la resta dels companys que
avalen el punt de vista expressat per un altre :

Raiil: [yo creo] que | las las | glan glanglios estan en las GLANDULAS/ (297R)

Annia: glan- (298A)

Raiil: glandulas/ (299R)

Annia: ((intenta fer una relaci6 léxica entre els dos termes)) ganglios/ (300A)

Joana: si porque si estd aqui/ | | ((llegint)) especie de encéfalo/ Tpuede ser | {(L2) una bossa/} (301J)

Després d’aquestes adhesions al punt de vista de I’altre, en certs episodis de la sessid els participants
emeten sobrenunciacions que ratifiquen 1’acceptacid del punt de vista; el prenen com a argument citat i per
tant esdevé la continuacidé d’alld expressat anteriorment per un altre. Aquestes sobrenunciacions no

solament ratifiquen 1’adhesio al punt de vista citat anteriorment sin6é que també el reformulen.

Cal assenyalar que de vegades els punts de vista entre els participants es troben en situacions bastant
oposades, sobretot quan es tracta d’aspectes relacionats amb la gestid didactica. En aquests casos el procés
d’adhesio és forga dificil. Ara bé, els alumnes son conscients que cal trobar una solucié que pugui fer
avangar la conversa i per aix0, de manera implicita, arriben a un acord. En aquests moments, la Joana busca
I’opini6 i I’adhesio directa d’algun o de tots els participants a partir d’'un enunciat concret en lloc de

contrastar els punts de vista per tal d’arribar a 1’adhesio.

Raiil: y levanta y ya esta\ (640R)

Annia: {(L2) NO levanta no queda BE/} (641A)

Joana: {(L2) si queda bé Annia/} (642J)

Annia: se EXPANDE | se expand- (643A)

Joana: {(L.2) M:: M:: tu amb qui estas d’acord\ Xevi?\} (644J)

Tot i que el Xevi s’adhereix al punt de vista de la Joana i el Raiil, la discussio no es tanca i posteriorment es
torna a reprendre. Aquesta vegada és el Raiil que I’enceta perquée hi ha qiiestions que no quedaven resoltes,
tot i I’aparent adhesio del Xevi.
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¢) Incorporacions

En aquest apartat veiem quin procés es du a terme pel que fa a les incorporacions dels punts de vista dels
alumnes després que els participants s hi hagin adherit. També focalitzarem 1’atencié en el procés que ha

tingut lloc i si al llarg de la sessio es produeixen modificacions del punt de vista dels participants.

Per una banda, cal tenir en compte que aquest grup €s molt conscient que 1’objectiu final de la sessio
consisteix a arribar a un consens entre tots sobre la resolucié del repte que se’ls ha plantejat. Per altra
banda, aquest consens es tradueix en 1’escriptura d’un acord de grup. Aixi, doncs, la redaccié reflecteix el
resultat final d’un procés que ha consistit a exposar i contrastar els diferents punts de vista, adherir-s’hi i

posteriorment incorporar-los al text del grup.

Al llarg de la conversa, 1 abans de I’escriptura final dels acords i les incorporacions dels punts de vista, es

produeixen incorporacions relacionades amb aspectes cognitius concrets:

Raiil: [(f) abrazar] (612R)

Annia: ((rient)) si\ | también puede abrazar ponemos\ (613A)
Joana: {(L2) és lo que he dit abans/} (614])

Annia: pues si lo ponemos (615A)

Annia: [pero nosotros:s] no pero nos- n:uestra pregunta es | QUE PASA cuando la sepia ve a otro animal que [puede
poner en peligro/] (776A)

Joana: [por eso que la temperatura] del cuerpo/ depende de donde esté | puede haber tiburones por ejemplo/ | o no\ (777])
Raiil: {(L2) [(f) ah clar\]} (778R)

Annia: [() si si vale\] (779A)

Aquest procés es tanca quan els alumnes redacten les incorporacions que han anat elaborant en episodis i

segments anteriors:

Annia: para que: para que confunda/ | al | contrincante\ | si (499A)
Joana: si |para- (500))

Annia: ((dictant)) para que confunda/ (501A)

Joana: ((dictant) al con:trin:cante\ | y ponemos (502])

Xevi: [y para que consiga huir\] (503X)

El docent és 1’agent de la interaccid que propicia aquesta incorporacio dels punts de vista dels alumnes
perque a partir de la seva valoracid 1 sobrenunciacié indica 1’adhesio6 al punt de vista i la incorporacio al

pensament del grup:

Mestre: por lo tanto | ¢hay dos partes diferenciadas o no\ [QUE os parece?]\ (118M)
Raiil: [si]\ (119R)

Joana: si\ (120J)

Xevi: si\ (121X)

Mestre: si muy bien (122M)

Mestre: ;y a protegerse de los otros animales?/ | vale o | (,0s parece que lo podéis poner esto/? (410M)
Joana: si\ (411J)

Annia: [si:::] (412A)

Xevi: [si\] (413X)

Raiil: si si (414R)

Mestre: de acuerdo\ (415M)

A I’enunciat 410 el mestre convida els alumnes a incorporar el punt de vista que ells havien consensuat

anteriorment (que les mesures de camuflatge ajuden la sipia a la seva proteccid).
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Gestio de la interaccio: funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Els processos que acabem d’analitzar als apartats anteriors necessiten una gestio que ¢€s indispensable
perqué la conversa avanci i perqué es puguin compartir sabers. Aquesta gestio la duen a terme els
participants quan assumeixen els diferents papers enunciatius. Cal veure, doncs, quin tipus de gestié figura

en aquesta sessid, qui I’assumeix, i si aquesta gestio es fa de forma compartida o no.
= Funcio6 de gestié didactica

Pel que fa a la gestié didactica veiem que, en el cas del docent, els enunciats que emet, sovint persegueixen
una funcid clarament didactica. En alguns casos aquesta finalitat estd molt lligada a la construccié de
sabers. A I’intercanvi que mostrem a continuacié el mestre repeteix una pregunta que ja ha fet dos torns
anteriors per tal que els alumnes s’adonin que la resposta que han emés no ¢és la correcta i cal reformular-la.

Aquest enunciat que gestiona la interaccid t€ una clara conseqiiéncia cognitiva:

Mestre: muy bien la parte del saco perfecto jeh? | por lo tanto jcuantas partes tenemos?\ (137M)
Xevi: jtres?/ (138X)

Joana: tres\ (139J)

Mestre: jcuantas tenemos?\ (140M)

Raiil: dos\ (141R)

Annia i Joana: dos\ (142A/))

Mestre: dos partes [muy bien\] (143M)

En altres casos, la gestio didactica que exerceix el docent estd encaminada a fer que els diferents

participants prenguin part a la interaccié:
Mestre: no pero si que puedes decir | ((veu que el Raiil vol intervenir)) jque:? (107M)
Mestre: muy bien y la otra parte Xevi jqué te parece cual es | la otra parte?\ (130M)

Mestre: jcual es tu propuesta Joana\? (442M)

Pel que fa a la resta dels participants de la conversa, veiem que la gesti6 didactica I’assumeixen gairebé tots
els alumnes, a excepcio del Xevi. A I’inici de la sessio, el Ratil pregunta directament com poden comencar
a expressar el contrast dels seus punts de vista amb els del text (SR). Més endavant, la gesti6 didactica se
centra més a fer que contui la conversa a partir d’enunciats com els que emet la Joana:

Joana: ((rient)) va | Raiil | continua\ (286J)

Joana: {(L2) Raiil ho pots dir en veu alta jeh?/} (221J)
A mesura que avanca la interacci6 els alumnes expliciten i contrasten els punts de vista de forma oral, a la

vegada que també ajuden el Xevi a seguir la conversa, o bé reclamen una mica més de temps per poder

expressar o bé anotar els diferents punts de vista:

Raiil: {(L2) [(f) estem aqui\ | estem aqui\ | estem aqui\)]} (335R)

Annia: {(L2) [un moment un moment un moment]} (504A)
Es molt interessant veure com els alumnes resolen les dificultats a partir d’una gestio didactica concreta.
Una clar exemple el veiem als intercanvis segiients en que el Raiil considera que s’ha fet servir massa

vegades la conjunci6 “y”. L’Annia i la Joana hi estan d’acord i 1’ Annia decideix comengar a llegir el text

per veure com I’han escrit i com el podrien modificar per solventar la qiiestio que ha plantejat el Radl.
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Posteriorment entre tots gestionen com reescriure el discurs del grup a partir de I’Gs dels signes de
puntuacio:

Raiil: {(L2) no creus que hem dit massa | masses vegades marcha y: | yyvy[yl?} (682R)

Annia: [si\] (683A)

Joana: ((agafa el full i rellegeix en veu baixa)) mira\ (684J)

Annia: ((agafa el full amb la intenci6 de comengar a llegir)) mira [{(L2) ho llegeixo] tot | un cop\} (685A)
Xevi: [(f) vale\] (686)

Els participants sovint alternen el contrast oral dels punts de vista amb ’escriptura dels acords i de les
incorporacions al discurs del grup. En moments puntuals expliciten la necessitat de comengar ja a escriure;
en d’altres casos ho donen per fet a partir de locucions com ara «a veure» acompanyades de gestos com ara

el fet de comengar a escriure:

Joana: jescribimos ya?/ (219])

Xnnia: m:: {(L2) [(f) pues fem aixo0 ja | (no?1} (368A)

'liaiil: {(L2) a veure} ((dictant)) Y | | en los brazos/ (780R)
Quan la sessio arriba als darrers episodis els alumnes plantegen diverses vegades si ja han acabat o no
d’escriure els continguts. Posteriorment s’inicia un debat de caire didactic relatiu a que cal fer després
d’haver expressat per escrit els acords. Cal recordar que el grup enregistrat de cada classe s’ubica en una

sala diferent a la de 1’aula. En aquest punt no tots els alumnes estan d’acord sobre qué han de fer a partir
d’aquest moment i aixo genera un debat de tipus didactic:

Joana: {(L2) ja hem acabat ja to::t?} (715J)

Annia: (I’ Annia encara esta escrivint)) no::\ (716A)

Joana: {(L2) pues llavors:::} (717])

((comencen a parlar molt fluixet de forma gairebé imperceptible perqué no quedi enregistrat))
Raiil: {(L2) [(f) quan acabem que fem?\ | nem a avisar I’Elsa?/]} (718R)

A T’ultim episodi, totes les intervencions dels alumnes assumeixen una funcié didactica amb 1’objectiu de

tancar la sessio:
Joana: [ja hem acabat\] (810J)
Raiil: punto y final\ (811R)
Annia: viven\ (812A)
Joana: punto y final\ (813J)
Annia: punto y final (814A)

= Funcio6 de gestié cognitiva

Pel que fa als enunciats que persegueixen una gestié cognitiva, veiem que aquesta funcid la tornen a
assumir gairebé tots els participants de la interaccio, excepte el Xevi. Veiem que el mestre persegueix
aquest objectiu a partir de la formulacid de preguntes parcials per tal de fer moure els sabers:

Mestre: a ver ;como os parece?\ m:: | [tiene una parte inferior y una superior o no\? (69M)

Mestre: pero ;os parece que | el cambio de color | ayuda a la sepia/?- (402M)

En altres casos el mestre inicia o formula sobrenunciacions que recullen alld que s’ha dit fins aquell

moment:

Mestre: porque claro en funcidn de como esté orientada la [sepia:-] (150M)
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La resta dels participants de la conversa tenen un paper molt actiu pel que fa a la gestié cognitiva. El Raiil,
ja des del primer episodi comenga a plantejar el contrast entre els seus punts de vista i allo que han llegit al

text. Aquesta estructura es manté al llarg del primer episodi i és compartida per la resta dels alumnes:

Raiil: y yo creo que lo que no: | que lo que: nosotro:s | dijimos en el dibujo las cosas que han salido san estado\ | | [ed]
(17R)

Joana: y: solo hay dos tentaculos\y: yo me- pe- yo: también me parecia que: (160J)
Annia: que todo era tentaculos\ (161A)

Joana: si [que todo era tentaculos]\ (162J)

Annia: [que todo era tentaculos]\ (163A)

Per tal de gestionar aspectes cognitius els alumnes també emeten sobrenunciacions que reformulen allo que
s’ha dits fins el moment:

Raiil: tactiles que les informan sobre como esta el agua en aquel momento\ | | temperatura y limpieza\ (367R)

Joana: interior\| entonces son los nervios que: | que | que debe tener aqui:/ al siféon/ y entonces/ | |s: [(f)para que- s::]
(351)

Annia: el gan[glio/] (352A)

Joana: [ABSOR]BA LO QUE LE interesa/ (353J)

La funcié de gestio cognitiva també s’expressa a partir d’aquelles qiiestions que plantegen els alumnes
perqué tenen un dubte real que necessiten resoldre per poder continuar la interaccid. Aquests interrogants
també ajuden a que sorgeixin els punts de vista dels altres. No es tracta de la pregunta que sovint formula
I’adult, la resposta de la qual ell ja coneix, sind que €s un interrogant real que es plantegen els alumnes:
Raiil: eso y todo que: hay un {(L2) gangli} hay un | AH jsabéis qué es un | gan[gli-0?/] (266R)
..I.(;ana: y se/ {(L2) amb hache no/?} (567])
En la gestid dels aspectes cognitius els alumnes fan servir recursos com ara 1’émfasi en el seu discurs o en

part del seu discurs per tal de mostrar als altres algun aspecte en concret o bé per convencer-los del seu
punt de vista.

Annia: [pero nosotros:s] no pero nos- n:uestra pregunta es | QUE PASA cuando la sepia ve a otro animal que [puede
poner en peligro/] (776A)

Raiil: la temperatura | Y LA LIMPIEZA/ (794R)

Xnnia: {(L2) [la] mandibula | ESla boca\} (50A)
= Funcio6 de gestié social i identitaria

Es indubtable que perqué una interaccié pugui avangar no solament cal gestionar els aspectes didactics i
cognitius, sind que 1’ambit de gestid social i identitaria és fonamental. Hi ha moments en que la conversa
no avanga perque hi ha qiiestions de relacid social o bé identitaria que els alumnes no han pogut resoldre i
que generen conflicte. En aquesta sessid el Raiil €s el participant que té més cura en la gestio dels aspectes

socials i identitaris. Els seus enunciats conviden a la participacio dels altres, i molt especialment del Xevi.
Raiil: {(L2) [(f) que parli el Xevi]\} (174R)

Raiil: y e/ Xevi | lo sabe e/ Xevi?/ (269R)

La Joana i I’Annia també tenen en compte el Xevi, pero en el cas de la Joana, com passava a la sessio
anterior, busca 1’adhesi6é d’ell al seu punt de vista i no pas obrir espais perque el Xevi pugui expressar

espontaniament el seu pensament i s’adhereixi al punt de vista que cregui més oportu.
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Joana: {(L2) M:: M:: tu amb qui estas d’acord\ Xevi?\} (644J)
En el cas de I’Annia, veiem que exerceix una funcié d’acompanyament:

Annia: {(L2) mira Xevi fens que posar: | ((referint-se al Xevi)) per on va/ per on va/?} (706A)
En altres moments, després que tots els alumnes hagin intentat respondre un dubte plantejat per un dels
participants, la Joana i I’Annia pregunten directament el Xevi sobre el concepte; un concepte que cap
company ha sabut explicar abans. En aquests moments el Xevi es troba en una situacié incomoda que el
Raiil recondueix a partir de la introduccié d’un altre concepte: 1’encéfal.

Joana: [ganglio] {(L2) no saps lo que és/?} (274])

Annia: {(L2) més o menys saps lo que €s?/} (275A)

Joana: y lo d- (276J)

Annia: {(L2) una mica o:} (277A)

Joana: {(L2) no potser no ho sap | ho saps?/} (278])

Annia: {(L2) una [mica?/]} (279A)

Xevi: [no\] (280X)

Joana: [vale\] (281))

Raiil: [y:] el ensefalo/ (282R)
El Raiil mesura les paraules i en els seus enunciats utilitza locucions o bé modalitzadors que tenen com a

objectiu gestionar I’ambit social:

Raiil: {(L2) [(D)] Annia em pensava que havies dit para (XX)] } ((I’Annia fa el gest al Raiil perqué parli més fort)) {(L2)
Annia em pensava} | Annia me pensaba que habias dicho para (xxx) (787R)

Raiil: {(L2) no creus que hem dit massa | masses vegades marcha y: | yyyl[yl?} (682R)
L’humor i la ironia també soén presents en algunes intervencions dels alumnes. Les finalitats que

persegueixen son diverses; en alguns casos, com veiem entre els torns 323 1 330, assumeixen una funcid de
distencio de la conversa:

Raiil: arriba/ | de: los ojos\ (323R)

Xevi: jarriba/? (324X)

Joana: no ABAJO\ (325J)

Annia: bueno (326A)

Xevi: (rient)) arriba/ (327X)

Joana: RAUL (328))

Annia: ni arriba ni abajo ni:: (329A)

Joana: ((rient)) ni al centro ni adentro\ (330J)

En altres moments de la interaccié és més present el to burlesc en queé es produeix una situaci6é d’escomesa
identitaria. Ho veiem als torns 632 1 633.

Annia: {(L2) queda més cientific\ | queda més cientific\} (632A)
Raiil: {(L2) i com si tu siguessis cientifica\} (633R)

En algun moment el Raiil emet un enunciat que fa riure a la resta dels companys i que crea un ambient més
distés entre tots. Al torn 587, quan comenta que cal posar una coma darrere d’un sintagma determinat diu

«cometay i per tant juga amb la poliseémia de la paraula que provoca el riure dels altres:

Raiil: ((amb un toc d’humor)) cometa\ (587R)

Al llarg de la sessio, i sobretot en els darrers episodis, I’Annia i la Joana emeten enunciats que tenen una

clara funcié de gesti6 identitaria:
Joana: ES LO QUE HE DI[CHO::: \] (5967)

Joana: {(L2) Annia en realitat jo [també em vaig ver em vaig [haver de fotre]} (650])
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Annia: {(L2) [(f) un del grup que seré jo | perque jo m’ho he demanat jo primera\]} (721A)
Raiil: {(L2) que faras\?} (722R)

Joana: ((indicant que vol parlar)) [y:] y y y (249))

Joana: ((ho diu amb to de desaprovacio)) es que: y se huya\ (574J)

Al final de la sessid, quan ja gairebé han acabat la tasca que els havia estat encomanada, algun participant
mostra una actitud no del tot adequada i els companys recorden que s’esta enregistrant la sessio per ser

analitzada:

Raiil: {(L2) [(f) que us esta grava::nt/]} (598R)
Annia: ((referintse al mestre)) {(L2) [(f) perque no estigui ell no vol dir que puguem fer el tonto\]} (599A)

Annia: {(L2) [(f) una cosa aixd ho sentiran tots els mestres eh?/ | tot /o que hem dit\} (674A)

D) A TALL DE CONCLUSIO

En aquesta sessid veiem que el contrast de sabers del grup amb els sabers del text dona lloc a la discussid
dels diferents aspectes cognitius necessaris per resoldre el repte cognitiu que es planteja al grup.
Posteriorment els alumnes tornen a la pregunta originaria del repte que intenten resoldre i escriuen els acords
presos després del contrast. Quan el grup els déna per tancats i consideren que ja han acabat la tasca,
plategen la conveniéncia d’anar o no a la sala de mestres a fer saber que han acabat. S’adonen que cal esperar

1 que poden aprofitar per acabar de discutir sobre el seu repte.

Si focalitzem 1’atencid en els papers enunciatius que apareixen a la conversa es fa palés que, sovint, després
d’una sobrenunciacid feta per algi, aquest tipus d’enunciat dona lloc a sotaenunciacions per part d’altres
participants; és a dir, a distanciaments respecte del punt de vista expressat préviament. L’emergéncia
d’aquest paper enunciatiu reobre el contrast de punts de vista i enriqueix la conversa i la construccio de
coneixement perque retorna sobre els sabers. En aquest retorn, de vegades es produeixen adhesions que son
només aparents perque en la progressid posterior de la interaccid tornen a apareixer aquelles qiiestions no
resoltes i sovint es reobre la discussio.

Val a dir també que al llarg de la sessid, ’assumpcio i canvi dels papers enunciatius per part dels diferents
participants es produeix de forma espontania perque a la interaccid es gestionen coneixements, perd també es
procura el progrés de la conversa.
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4.3.3. Grup 3. Text cientific. Sessio 3. Expliquem el nostre repte cognitiu
A) CONTEXTDE LA SESSIO D’AULA

En aquesta tercera sessio els participants del petit grup exposen a la resta dels companys el seu repte cognitiu

i les conclusions a qué han arribat.

Aquesta sessio, a diferéncia de les altres dues, es du a terme a 1’aula ordinaria. El petit grup exposa al gran

grup el seu repte cognitiu i el treball de discussid que ha fet préviament.
L’estructura que segueix la sessio segueix els segiients episodis:

- Primer episodi: exposicio del repte cognitiu i de les conclusions
- Segon episodi: inici de les preguntes dels alumnes de 1’aula
- Tercer episodi: tancament de la sessid

Aquesta sessio es va enregistrar el dia dotze de novembre del curs 2009-2010 i el fragment analitzat, el que

correspon a la posada en comu del grup, té una durada de deu minuts i dos segons.

B) ESQUEMA DE LA SESSIO

Primer episodi
Exposicio del repte cognitiu i de les conclusions
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
00 Primer SIAD Els participants del petit Els mecanismes de Joana, Raiil,
grup expliciten quina és la defensa de la sipia: a) el Annia, Xevi i Grup
seva pregunta d’investigacio canvi de color, b) el mestre del
i com I’han resolt mecanisme de la tinta, c) Raul
el procés de camuflatge i
d) la preseéncia d’altres
animals Tots els participants
estan disposats en
rotllana
Segon episodi
Inici de les preguntes dels alumnes de 1’aula
Temps Segments Accid Tema Constel-lacid Espai
d’interactivitat participants
Pregunta per part del Josep La localitzaci6 de la tinta Joana i Josep
342> Primer SIA que respon directament la en la sipia
Joana
402 Segon SIAD Pregunta per part de la El canvi de color de la Joana, Raiil, Grup
Sandra sobre el color de la sipia com a mecanisme de Annia, Sandra i del
sipia defensa davant de 1’atac mestre Raldil
d’altres animals de
I’entorn
Tots els participants
513 Tercer SIAD La Natalia planteja com les La funcio de les cel- lules Raiil, Joana, estan disposats en
sipies detecten la tactils en les sipies Natalia i mestre rotllana
temperatura del medi
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Segon episodi
Inici de les preguntes dels alumnes de ’aula
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
L’Oscar planteja com les L’accid dels tentacles Raiil, Joana i
6’05’ Quart STA sipies belluguen la sorra com a mecanismes de Oscar
defensa
726’ Cinque SIAD El Ruben planteja com s’ho La posici6 de la sipia Raiil, Joana,
fan les sipies per escapar de respecte del contrincant i Annia, Xevi, Grup
la seva propia tinta I’emissid de tinta Ruben i mestre del
Radil
824’ Sis¢ SIA La Maria emet una pregunta Latinta com a Joana, Annia i
confirmatoria sobre els mencanisme de defensa Maria .
efectes de la sipia sobre el de les sipies Tots els participants
contrincant estan disposats en
rotllana
El Paco fa una pregunta La morfologia de la sipia: Joana, Annia,
9°04”’ Sete SIAD sobre 1’0rgan que expulsa la I’0organ que emet la tinta Raiil, Paco i
tinta mestre
Confirmaci6 per part del Les cel-lues de les sipies Joana, Raiil i Paco
942>’ Viute STA Paco sobre com les sipies com a sensors que
copsen les condicions informen sobre la qualitat
fisiques del medi de I’aigua
Tercer episodi
Tancament
Temps Segments Accid Tema Constel-lacio Espai
d’interactivitat participants
Tancament de la sessid Agraiment al grup i acord Mestre
9°02°- Primer SIAD sobre el tancament de la Grup
10°02” sessié del
Raiil
Tots els participants
estan disposats en
rotllana

C) ANALISI DE LA SESSIO

En aquesta sessio els alumnes dels diferents grupets expliciten quin és el seu repte cognitiu i com [’han
resolt. Posteriorment s’obre un torn de preguntes perque la resta del grup classe pugui plantejar dubtes o fer
comentaris. Tots els alumnes coneixen la dinamica de la sessio perque el docent 1’ha explicat préviament.

Els alumnes del petit grup se situen a I’aula en una posicié central de I’espai i envoltats de la resta dels
companys de ’aula. Estan drets i la Joana, quan veu que els alumnes fan silenci, comenca a llegir el repte
cognitiu a partir d’una autoseleccié del torn de paraula. Al mateix enunciat inicia 1’exposici6 de la solucid a
la que han arribat i a partir d’aqui la resta dels companys de petit grup completen els enunciats de la Joana

a partir de coenunciacions.

El primer episodi es tanca amb la pregunta que formula el docent per confirmar que el petit grup ja ha
acabat d’exposar el seu repte cognitiu. A partir del segon episodi la resta dels alumnes del grup comencen a

formular al petit grup els dubtes i els comentaris que creuen pertinents. En aquest segon episodi les
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intervencions dels companys es produeixen sempre a partir d’heteroseleccions que fa el mestre o bé els
components del petit grup.

Quan els alumnes ja han plantejat els seus dubtes el docent deixa un espai de silenci per convidar les

darreres intervencions. Passats uns segons, el mestre tanca la sessio.

C.1. DIMENSIO INTERLOCUTIVA
Marc d’interaccio:

Al llarg de tota la sessio el Raiil i la Joana participen en els tres episodis. El Xevi i 1’Annia son els
enunciadors que intervenen menys en la interaccid. Val a dir, pero, que els quatre alumnes del grup
participen en 1’exposicio 1 resposta al repte cognitiu. Ara bé, quan la conversa s’obre a la resta dels
companys de 1’aula, el Xevi i I’Annia es queden en un segon pla; solament hi intervenen per confirmar

I’argumentacio o 1’explicitacié dels punts de vista dels companys.

Si focalitzem I’atencid en els diferents episodis de la conversa, veiem que al primer, quan cal explicitar el
repte cognitiu, els quatre membres del petit grup hi participen. Al segon episodi, la conversa s’obre a la resta
dels companys del grup. En aquest moment hi ha vuit alumnes que en segments successius plantegen
quiestions al petit grup. La resta dels discents del grup segueix la conversa en silenci. Quan un company de la
classe expressa un interrogant, solament participa en aquell intercanvi; les interaccions, doncs, es produeixen

entre ’alumne 1 els participants del petit grup, perod no pas entre els alumnes del gran grup entre ells.

Si ens fixem en les aportacions del docent,veiem que no intervé en tots els segments, sind que solament ho fa
quan cal alguna precisio, o bé per gestionar certs aspectes didactics de la conversa.

Llengua d’us

En aquesta sessid, els alumnes del petit grup expliquen el seu repte cognitiu en castella. Solament en quatre
intervencions ho fan en catala. D’aquestes quatre, tres tenen un marcat caracter de gestié didactica en que es
produeix una heteroseleccio del torn de paraula:

Joana: ((dirigint-se al Raiil) [(f) respons/?] (27])
.li;‘u'il: que ho expliqui [el Xevi\] (38R)
Xnnia: [(f) Raiil Raiil | deixa que el Xevi parli\] (44A)
Al cinqueé SIAD del segon episodi el Raiil fa una interferéncia entre el catala i el castelld que ell mateix

repara.

Raiil: ((obre les mans i en posa una més a prop seu i una altra més allunyada)) alli hay el contrincante\ | y aqui esta
ella\ | y por los [(f) tentacles]- tentaculos/ tira la tinta- [y entonces] (48R)
Veiem, doncs, que I's del catala en aquesta sessié apareix de manera espontania en dues situacions
concretes: quan els participants assumeixen una funcio de gestio didactica com ¢€s donar el torn de paraula a

algl, o bé perque es produeix una interferencia de tipus léxic.
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Organitzacio

Pel que fa a I’organitzacid de les obertures i tancaments dels diferents episodis i segments, al quadre

segiient figuren els participants que els obren i tanquen:

Segments ..
Episodi e . . Obertura/tancament (Participants)
d’interactivitat

Obertura Joana: ;quépasa cuando un ani- I cuando una sepia ve a otro animal que le puede
poner en peligro/? | la sepia lo que hace es cambiar de color/ | se cambia de color/ y se

Primer episodi Primer SIA marcha\ (1J) (gestio cognitiva: planteja el repte que tenien com a grup i inicia la
resposta)

Tancament Joana: si (8J) (gestio didactica: la Joana confirma que ja han acabat d’explicar el
repte que se’ls havia plantejat)

Obertura Mestre: bien I Josep\ (9M) (gestio didactica: el mestre fa una heteroseleccio del torn

Primer SIA de paraula)

Tancament Joana: una bolsa que tienen | dentro del cuerpo\ (12J) (gestié cognitiva: la Joana
respon directament la pregunta del Josep. Posterioment es fa silenci que indica que
han resolt el dubte)

Obertura Mestre: Sandra\ (13M) (gestié didactica: el mestre fa una heteroseleccio del torn de

Segon SIAD paraula)
Tancament Raiil: si\ (24R) (gestio didactica: acaba de respondre la pregunta de la Sandra)
Obertura Mestre: Natalia\ (25M) (gestio didactica: el mestre fa una heteroseleccié del torn de
Tercer SIAD paraula)

Tancament Joana: que tienen en los brazos\ (33J) (Gestiéo cognitiva: La Joana acaba la
coenunciaci6 iniciada per ella mateixa al torn 29J)

Obertura Raiil: Oscar/ (34R) (gestio didactica: el Raiil fa una heteroseleccié del torn de

Quart STA paraula)
Tancament Joana: la rozan | con el cuerpo la rozan Y entonces [(f) se levanta\] (40J) (gestio
Segon episodi cognitiva: la Joana respon la pregunta de 1’Oscar)
Obertura Mestre: Ruben\ (41M) (gestio didactica: el mestre fa una heteroseleccio del torn de
Cinqué SIAD paraula)

Tancament Annia i Xevi: si\ (55A/X) (gestié cognitiva: acaben de respondre la pregunta del
Ruben)

Obertura Mestre: Maria\ (56M) (gestio didactica: el mestre fa una heteroseleccio del torn de

Sisé SIA paraula)
Tancament Xevi: si\ (59X) (gestio cognitiva: acaba de respondre la pregunta de la Maria)
Obertura . e - i

Set SIAD Raiil: Paco\ (60R) (gestio didactica: el Raiil fa una heteroseleccio del torn de paraula)

Tancament Mestre: ya pero estdn en la parte: inferior\ (70M) (gesti6 cognitiva: el mestre femet
una sotaenunciacio)

Paco: y estas:: y estas células | m: | habéis dicho que estas células DETECTAN | si el

Obertura agua esta limpia y todo esto\ (71P) (gestio cognitiva: a partir d’una autoseleccio, el

Vuite SIA Paco emet una oraci6 interrogativa indirecta)
Tancament Joana: y por la temperatura saben: qué animales viven\ (73J) (gestio didactica:
completa I’enunciat anterior del Raiil)
. Obertura i
Primer SIAD tancament Mestre: ((es dirigeix als participants del petit grup)) (Jvale/?| |muy bien\| gracias\
Tercer episodi (74M) (gestid didactica: aquest enunciat tanca la sessio)

Al quadre anterior es constata que les obertures de gairebé tots els segments d’interactivitat del segon episodi
les du a terme el mestre a partir d’heteroseleccions. En aquest episodi, la conversa s’ha obert a tot el grup i el

docent és qui, gairebé sempre, dona el torn de paraula.

Mestre: bien | Josep\ (9M) (gestio didactica: el mestre fa una heteroseleccio del torn de paraula)
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En aquest segon episodi, i concretament al quart i seté¢ SIAD, és el Raiil qui exerceix aquesta funcid, talment
com ho ha fet el mestre als segments anteriors. La gestid didactica de la presa de torns de paraula es desplaca

del docent al Raiil gracies al model que dona el mestre i que després assumeix aquest participant.
Raiil: Paco\ (60R) (gestio didactica: el Raiil fa una heteroseleccié del torn de paraula)

Al vuite SIA del segon episodi el Paco és I’alumne que obre el segment a partir d’un canvi tematic respecte
del SIA anterior.

Pel que fa als tancament, normalment es produeixen quan es dona per acabada la resposta plantejada per un
company. Els tancaments responen a enunciats que tenen una clara funci6 de gestio cognitiva. La Joana ¢s la

participant del petit grup que tanca més segments d’interactivitat.

Joana: la rozan | con el cuerpo la rozan y entonces [(f) se levanta\] (40J) (gestid cognitiva: la Joana respon la pregunta de
1’Oscar)
A diferéncia del que es podria pensar, el mestre solament clou dos segments: el seté SIAD del segon episodi
perqué puntualitza un aspecte cognitiu, i el darrer episodi en queé tanca la sessio:

Mestre: ((es dirigeix als participants del petit grup)) ;vale/? | | muy bien\ | gracias\ (74M) (gestio didactica: aquest enunciat
tanca la sessio)

Si comparem les funcions que caracteritzen les obertures i els tancaments dels segments, veiem que les
primeres son de tipus clarament didactiques perqué allo que pretenen és donar la paraula als alumnes
(heteroseleccions), mentre que els tancaments responen a una funcid cognitiva; acabar d’argumentar la

resposta, confirmar la pregunta que s’ha plantejat o bé constatar I’agumentacio.

C.2. DIMENSIO ENUNCIATIVA

Posicionament enunciatiu

En aquest apartat veiem quines son les postures enunciatives que assumeixen els diferents participants en la
interaccid a partir dels seus enunciats. Analitzem les diverses mirades, punts de vista o posicionaments que

adopta el participant o participants en 1’expressid d’un punt de vista amb referéncia a I’enunciat de 1’altre.

La Joana, a partir d’una autoseleccid, inicia la conversa. Llegeix el repte cognitiu que se’ls ha encomanat i a
continuacid, i dins de la mateixa intervencio, comenga a emetre el primer enunciat en que explica que fa la
sipia quan s’adona que pot ser atacada per altres animals. Als torns segiients (del segon al quart) la resta dels

companys del grup emeten coenunciacions que completen el punt de vista iniciat per la Joana:

Annia: tambié:n tiran tinta/ | para que el:: contrincante no los vea/ | y se puede::n marchar\ (2A)

Xevi: y también pue- | pueden:: | tirar arena/ y:: [(f) marchar también\] (3X)

Raiil: y en los brazos/ | tienen: unas células/ que les permiten/ | saber la temperatura y la y como esta el agua de
limpia/ | y las las | y los animales que viven dentro del agua\ (4R)

Aquesta estructura en qué un participant emet un enunciat i la resta dels companys el completen es va
repetint al llarg de la sessio i sobretot quan els companys de 1’aula formulen alguna pregunta al petit grup.
Un clar exemple d’aquesta estructa el tenim als torns que figuren a continuacid, en que el petit grup respon la
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pregunta que planteja la Natalia sobre com les sipies poden saber la temperatura dels animals que viuen en

aquella zona:

Joana: por unas:: (29J)

Raiil: células\ (30R)

Joana: células\ (31))

Raiil: que tienen (32R)

Joana: que tienen en los brazos\ (33J)

En aquests intercanvis és important veure com els alumnes del petit grup poden compartir coneixement amb

els altres companys, fruit del treball previ fet a les sessions anteriors.

Al sete SIAD del segon episodi es produeix I’iinica sofaenunciacio de la sessio. Aquest fet s’explica perqueé
I’objectiu principal de les terceres sessions rau en el fet que els petits grups expressinn quin era i com han
resolt el seu repte cognitiu i que es produeixi interaccid entre els alumnes. Aquesta finalitat, d’entrada,
disminueix en gran mesura la possibilitat que els participants es distanciin del punt de vista de I’altre. Ara bé,
ens sembla molt interessant veure com en algun moment els alumnes de ’aula si que es qiiestionen o
distancien del discurs anterior i aixd provoca i genera interaccid. Les sotaenunciacions que figuren a
continuacid responen al format #ying en qué I’enunciador reprén 1’enunciat anterior i sota una aparenca de
concordanga, se’n distancia i emet el seu punt de vista:
Mestre: y esta en la es la misma zona (no\? (68M)

Paco: ya pero es que esto es la boca y aqui estan los tentaculos (69P)
Mestre: ya pero estan en la parte: inferior\ (70M)

Curiosament, no hi ha cap participant del petit grup que formuli aquestes sotaenunciacions que acabem de
veure. Aixo succeeix perque el mestre, després de donar per acabada la pregunta inicial que fa el Paco,

planteja un interrogant que genera un dialeg paral-lel en forma de sotaenunciacions entre ell i I’alumne.

Si ens centrem ara en el paper sobrenunciador, veiem que el mestre emet enunciats que persegueixen aquesta
finalitat. El docent expressa sobrenunciacions d’alld que els participants del petit grup han comentat, perd

també emet preguntes que persegueixen confirmar o reformular el que s’ha dit anteriorment:

Mestre: ;para saber si esta agua es peligrosa o no\? (5M)
Mestre: ;oscuro\? (20M)

En aquesta tercera sessio veiem que els papers enunciatius es troben ben distribuits entre els participants i la

coenunciacid €s I’enunciacid que mes apareix en aquesta interaccio.
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SEQUENCIA 1: Text cientific. Sessié 3: Expliquem el nostre repte cognitiu a la resta de la classe

Nom

Sotaenunciacio

Coenunciacio

Sobrenunciacio

Conflicte

Decisio®

Raiil

PDV4: y en los brazos tienen: unas células que
les permitensaber la temperatura y la y como
esta el agua de limpia y las las y los animales
que viven dentro del agua (4R)

PDV3: que tienen (30R) (El Raiil completa
I’enunciat de la Joana del torn anterior)

PDV2: alli hay el contrincante y aqui esta ella y
por los tentacles tentaculos tira la tinta y
entonces (48R)

PDV4: y éste como no la tinta no lo le ha
afectado la sepia se va (51R) (El Raiil completa
I’enunciat anterior de la Joana)

PDV2: si y la temperatura que hay (72R)
(Completa la pregunta indirecta que fa el Paco)

En aquesta primera negociacié no es
produeix cap conflicte: els alumnes del
petit grup exposen les seves
conclusions. La Joana comenga a
exposar-ho i la resta dels companys
completen, reiteren i fan de 1’enunciat
una construccié comuna.

El mestre tanca aquesta primera
expressié dels punts de vista del
petit grup a partir d’una pregunta
que esdevé una sobrenunciacio.

Joana

PDV1: la sepia lo que hace es cambiar de color
se cambia de color y se marcha (1J)

PDV2: por unas células (29J)

PDV4: que tienen en los brazos (31J) (Completa
I’enunciat del Raiil)

PDV3: y entonces el otro no ve (49J) (La Joana
completa I’enunciat anterior del Raiil)

PDV3: y por la temperatura saben: qué animales
viven (73J)

Annia

PDV2: tambié:n tiran tinta/|para que el:
contrincante no los vea/ | y se puede::n marchar\
24)

Xevi

PDV3: y también pue pueden tirar arena y
marchar también (3X)

Natalia

PDV1: ;como: pueden saber la temperatura de
los animales que: viven jcon: un 6rgano o con
qué? (26N)

En aquesta intervencio de la Natalia
formula la pregunta sobre com poden
saber la temperatura dels animals. No
es genera conflicte.

Entre el Raiil i la Joana responen
el repte que els pregunta la
Natalia

Paco

PDVI: lo tiran por los tentaculos jno los no lo
tiraban por po: como por la boca? (62P)

PDV2: ya pero es que esto es la boca y aqui
estan los tentaculos (69Pa)

El Paco planteja la pregunta sobre el
punt concret per on surt la tinta:
tentacles o boca? El contrast de punts
de vista es produeix entre el Paco i el
mestre. El docent hi intervé a partir
d’una sotaenunciacié que respon el
Paco.

La discussio es tanca a partir
d’una sotaenunciacid del mestre.
Al torn posterior el Paco planteja
una altra pregunta indirecta i aixo
mostra, de forma implicita, que el
Paco s’adhereix al PDV del
docent.

6 R . .
S’ha optat per aquest terme perque es refereix a acordar, a fer prendre un cami o un altre.
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Nom Sotaenunciacid Coenunciacid Sobrenunciacié Conflicte Decisi6®
PDVI: y estas cel-lules habéis dicho que estas El Paco planteja una nova pregunta | Entre el Raiil i la Joana responen
células DETECTAN si el agua estd limpia y que responen el Raiil i la Joana de | elrepte que els pregunta el Paco.
todo esto (71P) manera co-construida.
PDV1: como las sepias se pueden escapar de de El Ruben planteja la pregunta sobre | El Raiil i la Joana ho expliquen i
Ruben latinta y el y el otro no? (42Ru) com es poden escapar les sipies si la | ’Annia ho repeteix. En aquest
tinta els pot afectar a tots de la mateixa | intercanvi  tampoc no  es
manera. produeixen situacions de
discussi6 sind de coenunciacid.
PDV3: ya pero estan en la parte: inferior\ (70M) PDVS: ;para saber si esta agua es peligrosa
Mestre ono? (SM)
PDV1:0scuro\? (20M) La Sandra formula una pregunta sobre
el color que adopten les sipies perque
a D’inici el grup solament diu que
canvien de color.
El grup comenta que es posen de color
negre.

1* NEGOCIACIO: Tema
2* NEGOCIACIO. Tema
32 NEGOCIACIO: Tema
4* NEGOCIACIO: Tema
5 NEGOCIACIO: Tema
6* NEGOCIACIO: Tema

: Explicacio del repte cognitiu
: Pregunta: jsabéis de qué color se ponen?

: {Como pueden saber la temperatura de los animales que viven jcon un érgano o con qué?

: Pregunta: ;Como se pueden escapar las sepias de la tinta y el otro no?
: Pregunta: no lo tiraban por po: como por la boca?

: Pregunta indirecta: jy estas cél-lules habéis dicho que estas células DETECTAN si el agua estd limpia y todo esto?
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Enunciacio i construccio de coneixement

En aquesta sessio els alumnes del petit grup aporten els sabers que han anat construint a les converses que

han establert i que els han ajudat a resoldre el repte cognitiu que se’ls havia plantejat en un principi.

Des del primer torn de paraula el petit grup explicita els resultats als que ha arribat. En la mesura en qué
cadascun dels participants, amb la seva coenunciacio, completa i se suma a 1’enunciat anterior, el grup pot

prendre consciéncia del procés de construccid de coneixement que ha dut a terme.

A partir del segon episodi es produeix la participacié de la resta dels alumnes de I’aula en la interaccid. Les
preguntes i qiiestions que plantegen reobren els sabers anunciats al primer episodi. Les postures de
coenunciacid dels participants del petit grup reafirmen els enunciats plantejats pels alumnes, mentre que les
sotaenunciacions impliquen un distanciament dels enunciats anteriors que generen contrast de punts de vista

que esdevenen significatius en la construccid de sabers.

En moments puntuals de la sessio el docent emet petites sobrenunciacions que concreten i reformulen aquells

aspectes que de manera implicita han comentat els alumnes 1 que 1’adult vol emfatitzar.
a) Oracions interrogatives i plantejament de les qiiestions

La formulacié de preguntes per part dels alumnes o del docent esdevé una pega clau en la construccid de
sabers. A les diferents sessions 1’aparicié d’interrogants no respon a una unica funcid i depén, entre altres

factors, de la situacié comunicativa que s’estigui produint en aquella sessio.

En el cas de la conversa que estem analitzant, la formulacidé de preguntes té lloc en tots els episodis de la
conversa; ara bé, les caracteristiques i les finalitats que persegueixen no son les mateixes en tots els casos.

Quan s’inicia la conversa, la Joana planteja el repte cognitiu en format de pregunta i aixo fa que el seu
enunciat continui amb la resposta al repte. Posteriorment, la resta dels alumnes del petit grup completen la
resposta i al torn 5M el mestre emet una sobrenunciacié en format de pregunta que té la finalitat de situar-se

en el discurs anterior i desvia la significacié prévia cap a una de nova:

Mestre: ;para saber si esta agua es peligrosa o no/? (5M)

Al sete torn de paraula el docent torna a emetre un enunciat en forma de pregunta, perd aquesta vegada per

gestionar la sessid: pregunta al grup si ja han acabat d’exposar el seu repte:

Mestre: jsi/? | Lya esta/? (TM)
A partir del segon episodi, els alumnes de la resta de I’aula comencen a exposar els dubtes i a plantejar les
questions al petit grup. L’estructura de pregunta i resposta es va repetint al llarg dels segments
d’interactivitat d’aquest segon episodi. Les dues primeres qiiestions son preguntes totals que formulen els

companys i responen els participants del petit grup.

Es interessant parar atenci6 a la formulacié de les preguntes que plantegen els alumnes de I’aula. Sén
qliestions que responen a una escolta atenta dels enunciats dels quatre alumnes que estan exposant i no

solament a un desig de saber; és a dir, que faciliten la generacio de coneixement.
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En altres moments de la interaccio, les preguntes que plantegen els companys de I’aula solament necessiten
d’una confirmacid per part del petit grup. En aquests casos no es produeixen posicionaments concrets amb
referéncia a I’enunciat de I’altre:

Sandra: ;como la tinta/? (18S)

Joana, Annia i Raiil: si\(19 J/A/R)

Mestre: joscuro\? (20M)

Raiil, Xevi i Annia: [si] (21R/X/A)

Sandra: [;¢s] de la tinta?/ (22S)

Joana i Annia: si\ (23J/A)
Raiil: si\ (24R)

En aquest fragment el docent, al torn 20, emet una altra sobrenunciacio en forma de pregunta. Aquest
enunciat interrogatiu dona un to menys punitiu a la reparacio que el mestre fa als participants, a la vegada

que esdevé una reformulacio per part de I’adult de la informacié donada pels alumnes.

Al segiient episodi la Natalia planteja una altra pregunta cognitiva i a continuacio la Joana es dirigeix al Raiil

i el convida perqué respongui a partir de la segiient heteroseleccio:

Joana: ((dirigint-se al Raiil) [(f) respons/?] (27])
En aquest moment el Ratil resta en silenci i €s el docent qui intenta resoldre la situacié donant una mica de

temps al grup a partir d’una pregunta confirmatoria:

Mestre: bueno el grupo de Raiil lo ha trabajado ¢no/? (28M)

Al segiient torn de paraula la Joana inicia la resposta que continua amb les coenunciacions emeses per la
resta dels membres del petit grup.

En episodis posteriors, els alumnes de 1’aula formulen preguntes; la majoria demanen la confirmacio d’allo

que ells pensen o bé generen noves hipotesis:

Ruben: entonces entonces (la sepia tira la tinta por detras\? (52Ru)

Maria: jes verdad que la: cuando le tiran la tinta | el contrincante se queda un poco atontado/? (57Ma)
Es interessant assenyalar que als torns 66 i 68 el docent, a partir d’'una pregunta confirmatoria, intenta
convencer el Paco que la boca i els tentacles son a la mateixa zona. A partir d’aquest enunciat es produeix un

contrast de punts de vista entre els dos que es materialitza a partir de les respectives sotaenunciacions:

Mestre: y estan en la misma zona jno/? (66M)

Paco: ;qué/? (67P)

Mestre: y esta en la es la misma zona ¢no\? (68M)

Paco: ya pero es que esto es la boca y aqui estan los tentaculos (69P)
Mestre: ya pero estan en la parte: inferior\ (70M)

La sessio acaba, precisament, amb una oracio interrogativa per part del mestre amb una clara funcid de gestid

didactica de donar per tancada I’exposicid del repte cognitiu del grup del Ratil.
Mestre: ((es dirigeix als participants del petit grup)) ;vale/? | | muy bien\ | gracias\ (74M)

Val a dir, perd, que sovint les preguntes que emet el docent tenen una finalitat confirmatoria i
sobreenunciadora. No intenta mobilitzar i contrastar sabers sind confirmar, recollir i institucionalitzar allo

que ha expressat el grup.
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Si mirem la sessié en la seva totalitat ens adonem que els alumnes de I’aula fan preguntes que estan
totalment relacionades amb allo que préviament havia explicat el petit grup. Aixo ens demostra que el gran
grup ha vertebrat les seves qiiestions al discurs emes anteriorment pels companys. Aquest fet implica
I’escolta atenta del gran grup i ’ancoratge dels sabers que explicita el petit grup amb els dubtes que es

plantegen els participants del gran grup.

b) Adhesions

En aquesta tercera sessid els participants del petit grup soén capagos d’expressar de manera conjunta allo
que han contrastat i treballat anteriorment. Aquesta expressio en veu alta i compartida del discurs del grup
ajuda a fer explicit el coneixement construit. La narracio dels acords explicita i dona sentit als sabers
construits, a la vegada que fan particips d’aquests sabers la resta dels companys.

Quan ara expressen els sabers construits al gran grup la seva tasca també rau en mostrar el punt de vista 1
buscar ’adhesié de 1’altre. Al primer episodi, els quatre participants exposen els sabers i la resta dels
alumnes mostren de manera implicita la seva adhesio. Als episodis posteriors s’inicien les preguntes per
part del gran grup. Quan aquestes tenen un caire confirmatori, el petit grup les ratifica i s’adhereix al punt

de vista que la mateixa qiiestié planteja:

Sandra: ;como la tinta/? (18S)
Joana, Annia i Raiil: si\ (19J/A/R)
Mestre: ;oscuro\? (20M)

Raiil, Xevi i Annia: [si] 21R/X/A)
Sandra: [¢s] de la tinta?/ (22S)
Joana i Annia: si\ (23J/A)

Raiil: si\ (24R)

En el procés d’expressio dels punts de vista i d’adhesié o no a aquests, els locutors han de posar en marxa
un conjunt de competéncies lingiiistiques i cognitives en ’ambit de I’argumentaciéo amb la finalitat de
persuadir i convencer I’altre. En aquest sentit, el Raiil és el participant del petit grup que més argumenta els
punts de vista del grup, sobretot a partir de les preguntes que plantegen els companys.

El Raiil, als torns 48R i 51R, emet uns enunciats prou significatius per tal d’explicar i argumentar com les

sipies es poden escapar de la seva propia tinta.

Raiil: ((obre les mans i en posa una més a prop seu i una altra més allunyada)) alli hay el contrincante\ | y aqui esta
ella\ | y por los [(f) tentacles] - tentaculos/ tira la tinta- [y entonces] (48R)

Joana: [y entonces] el otro no ve\ (49J)

Annia: no ve\ (50A)

Raiil: y éste como no la tinta no lo le ha afectado/ | la: sepia se va\ (51R)

Al torn 62 de la conversa el Paco vol confirmar si la tinta la llencen per la boca, que esta molt a prop dels
tentacles. Als torns 69 1 70 es produeix un intercanvi de caracter sotaenunciador entre el Paco i el mestre
que s’acaba amb la intervencié del docent que a la mateixa sotaenunciacié argumenta que tant la tinta com
la boca soén a la part inferior. Després d’aquest enunciat el Paco resta en silenci i de manera implicita es
produeix una adhesi6 al punt de vista de I’adult. En aquest cas, la relacié assimétrica de la interaccid

afavoreix I’adhesio del grup a I’enunciat del docent.

386



ANALISI DE DADES

¢) Incorporacions

A la sessio que estem analitzant veiem que les incorporacions es produeixen de manera automatica al llarg
de la conversa. Els alumnes tenen un dubte que plantegen al petit grup i en la mesura en qué aquest
I’explica, la resta dels companys s’hi adhereixen. Aquesta incorporacid es du a terme perqué I’explicacio i
argumentacio que dona el grup conveng la resta dels companys i per tant incorporen aquests nous sabers als
que ja tenien. En aquest sentit, solament en dues ocasions, a partir de dues sobrenunciacions, la participacio

del docent ajuda en aquest procés d’incorporacio. Ens referim als torn SM i 20M.
Gestio de la interaccio: funcions de gestio didactica, cognitiva i social

Com ja hem vist a les sessions anteriors, perqué la conversa avanci cal que es produeixi una gestiéo no

solament des de I’ambit didactic sin6 també des d’un pla cognitiu i social.
= Funcio6 de gestié didactica

En aquesta sessio, les qiiestions didactiques les gestiona en gran mesura el docent perqué €s una sessio de
gran grup i el mestre hi és al llarg de tota la interaccio. En aquest sentit assumeix el paper de tancar
episodis:

Mestre: jsi/? | Lya esta/? (TM)

Mestre: ((es dirigeix als participants del petit grup)) ;vale/? | | muy bien\ | gracias\ (74M)

En altres intervencions, la funcié que persegueix el docent €s obrir la conversa a partir d’heteroseleccions:
Mestre: bien | Josep\ (9M)
Mestre: Sandra\ (13M)
Mestre: a ver Raiil explica el ejemplo\ (47M)

Val a dir, perd, que les heteroseleccions no les du a terme solament ’adult, sind que el Raiil també realitza
aquesta funcid als torn 34R i1 60R.

Es interessant assenyalar que aquest alumne, al torn 38, convida el Xevi a prendre el torn de paraula
(heteroseleccid) i en aquest oferiment el Raiil mostra una doble funcid: per una banda didactica pero també
social. Es aixi perqué I’enunciat assumeix un paper de mediador amb 1’objectiu d’integrar el participant a la
interaccio:

Raiil: que ho expliqui [el Xevi\] (38R)

L’enunciat que emet 1’ Annia al torn 44 també persegueix aquesta mateixa doble funcid: [(f) Raiil Raiil | deixa
que el Xevi parli\] (44A)

Encara que el docent gestiona molts dels aspectes didactics, val a dir que la Joana també assumeix aquesta

funcid a partir d’heteroseleccions.
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= Funcio6 de gestié cognitiva

Pel que fa a les funcions de gestio cognitiva, la Joana és qui més enunciats assumeix amb aquesta finalitat,
principalment perque les seves intervencions sovint tanquen enunciats previs i marquen el final d’un

segment:
Joana: una bolsa que tienen | dentro del cuerpo\ (12J)

Joana: y por la temperatura saben: qué animales viven\ (73J)

Val a dir que el Raiil també emet enunciats de caracter cognitiu amb 1’objectu d’expressar sabers.

Pel que fa al docent, la funcid cognitiva la du a terme a partir de les sobrenunciacions que emet als torns
5M i 20M. En aquests enunciats aconsegueix reparar i ratificar allo que s’ha dit anteriorment i per altra
banda, la sotaenunciacid que emet al torn 70 també persegueix una finalitat cognitiva perqué es distancia
del punt de vista del Paco amb la finalitat de recordar que la boca i els tentacles son a la mateixa part del
cos de la sipia: a la part inferior.

D) A TALL DE CONCLUSIO

En aquesta sessido veiem que ’estructura i 1’objectiu que es persegueix determinen el tipus de papers
enunciatius que apareixen a la conversa. Si tenim en compte que el grup ha d’explicitar el seu repte i com
I’han resolt, és raonable pensar que les coenunciacions siguin el tipus d’enunciats que més sovintegen en
aquesta sessid. També podriem considerar que les sobrenunciacions sén fonamentals en aquest tipus de
converses perqué desvien la significacidé cap a una de nova i en canvi veiem que no son gaire presents en
aquestes terceres sessions. Normalment quan apareixen és perqué el docent assumeix aquest paper, pero

poques vegades, a les terceres sessions, ho fan els alumnes.
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