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0. Introduccion

En este apartado quiero describir las circunstancias que despertaron mi interés
en investigar la problemdtica de la escasa comunicacion oral en maya en la
Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo' (UIMQRoo0).

En 2009 tuve la oportunidad de participar como docente en la UIMQRoo,
imparti la asignatura “Taller de comunicacién y expresion en lengua materna (maya V)’
en las licenciaturas de Lengua y cultura y de Turismo alternativo del 5° semestre.
Durante ese tiempo me llamé la atencion que la lengua maya no fuera la lengua
predominante en ninguno de los espacios de la universidad, pero sobre todo que mis
estudiantes aun siendo mayahablantes” prefirieran el uso del espafiol incluso durante
las clases de maya.

El primer dia de clase, tras el diagnostico lingiiistico de cada grupo y de las
reacciones de los estudiantes al comunicarme exclusivamente en maya entre ellos,
me di cuenta de que en el grupo de Turismo Alternativo la mayoria de los estudiantes
tenia una limitada competencia lingiiistica en maya, y que en los dos grupos de
Lengua y Cultura, —pese a que también habia alumnos bilingiies pasivos y
monolingiies en espafiol, como en el grupo de Turismo Alternativo—, en general,
mas que una falta de competencia comunicativa, existia una actitud poco favorable
hacia la comunicacion en maya o, como los alumnos mencionaron, prevalecia «la
costumbre» de comunicarse en espafiol. Ante la situacidn descrita (poca competencia
comunicativa y falta de costumbre de usar el maya) tenia dos opciones: 1) usar el

espafiol como medio de comunicacion en mis clases, o 2) continuar en maya y tratar

" A partir de ahora UIMQRoo.

* El término ‘mayahablante’ se refiere a los estudiantes bilingiies (maya/espafiol). En ese sentido, en el
desarrollo del texto el lector podra encontrar los términos ‘bilingiie’ o ‘mayahablante’ y en ambos
casos debe entenderse que se trata de una persona con competencias lingiiisticas en ambas lenguas,
pero que en la UIMQRoo se comunica mayoritariamente en espafiol.
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de que, por un lado, los estudiantes incrementaran su competencia comunicativa en
dicha lengua, y por el otro, inducir a la comunicacion en maya entre los
mayahablantes. Me incliné por la segunda opcion. Al principio los estudiantes me
pidieron que cambiara la lengua de explicacién al espafiol o que usara tanto maya
como espafiol, pues decian no entender mucho de la clase, pero quise probar, asi que
empleé solamente el maya. Sélo en una ocasion empleé el espafiol, durante 15
minutos, para explicar por qué no usaria las dos lenguas, y mucho menos solo el
espafiol, para dar mis clases de maya: por un lado se trataba de una clase de maya del
quinto semestre de un total de ocho a cursar durante la carrera; argumenté también
sobre lo cansado e inutil que resulta decir las cosas dos veces —se sabe que el
estudiante espera la traduccion y que no hace el esfuerzo de entender en la primera
lengua en la que se le instruye—; por ultimo también les hablé de las ventajas de usar
el maya en la clase, sobre lo favorable del contexto lingiiistico maya para el
incremento de las competencias lingiiisticas.

En mis clases, y teniendo en cuenta la diversidad de las competencias
comunicativas de los estudiantes y de los distintos estilos de aprendizaje, la
comunicacion se valid de todos los medios posibles: mimica, medios audiovisuales,
apoyo en pares y por grupos y atencidn personalizada entre otros. El total ascendi6 a
32 sesiones de hora y media cada una, con cada uno de los tres grupos.

Al principio también sucedid que los estudiantes mayahablantes pretendian
comunicarse conmigo en espafiol, pues era «la costumbre» con sus maestros
anteriores. Eran recurrentes, por otro lado, comentarios del tipo «yo no sé maya,
maestray, «pregintele a Gina, ella si sabe» o «es que los otros maestros no nos

hablaban en maya», «maestra, si no estamos en clase [usemos espafiol]», «maestra,
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(puedo hablar con usted?, pero en espafiol... es que no me sale en mayay, estos
comentarios apuntaban al hecho de que las clases de maya se impartian en espafiol.

Durante mi estancia en la Universidad me fui dando cuenta de que,
independientemente de qué lengua se empleara durante la clase de maya —el maya,
el espafiol o ambas—, fuera del aula la comunicacién predominante entre maestro de
maya y alumno mayahablante era en espafiol. Esto podia observarlo sobre todo en los
pasillos o cuando mi visita al cubiculo de los compatfieros coincidia con la asesoria (o
visita) de algun estudiante.

La caracteristica de todos los grupos de las distintas licenciaturas era, como
ya queda expuesto arriba, que estaban integrados por estudiantes mayahablantes
(bilinglies maya/ espaifiol), bilinglies pasivos, y por hispanohablantes. Esta diversidad
en niveles de competencia lingiiistica hacia complejo el trabajo del docente, requeria
dedicar horas extra a quienes tenian menos competencias comunicativas con la
lengua maya. En mi caso, converti las horas de los circulos conversacionales en
horas de laboratorio para los alumnos con mayores necesidades respecto al dominio
del maya. En general los resultados fueron satisfactorios, los estudiantes
mayahablantes empezaron a comunicarse con mas frecuencia en maya entre si y
exclusivamente en maya conmigo, los hispanohablantes y los bilingiies pasivos
empezaron a usar el maya en sus intervenciones. La comunicacion con ellos se
basaba en un vocabulario limitado y con los errores propios del proceso de
aprendizaje, pero se lograba.

No obstante lo anterior, los estudiantes mayahablantes se comunicaban con
sus compafieros y con los otros maestros mayahablantes mayoritariamente en

espafiol. Esta situaciéon me hizo plantearme los siguientes interrogantes: ;Acaso los
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estaba obligando a comunicarse en una lengua que no querian? ;Por qué no lo hacian
con los otros profesores y/o con sus compafieros?

Al final del semestre los alumnos que habian reprobado maya IV aprobaron
maya V°. Debo aclarar, sin embargo, que el hecho de haber alcanzado una
calificacion aprobatoria no significaba que todos los que la obtuvieron fueran
mayahablantes o, en su defecto, que su capacidad comunicativa fuera optima, sino
que en ocasiones soOlo implicaba haber alcanzado los requisitos minimos
indispensables para aprobar y haber demostrado un avance en su competencia
comunicativa.

De forma paralela al curso de maya imparti la materia “Politicas lingiiisticas y
culturales” a un grupo conformado por 9 alumnos, todos de la especialidad de
Lengua y cultura. La clase estaba programada para dictarse en espafiol, no obstante,
intentamos en un par de veces que la clase tuviera lugar en maya; en ambas
ocasiones terminé siendo una clase bilingiie: los alumnos manifestaron experimentar
(en sus propias palabras) «cansancio mental»; «me duele la cabeza, maestra» y «es
que lo tengo que pensar en espafiol y luego traducir al mayay, fueron algunos de sus
comentarios. Efectivamente, los textos estaban en espafiol, y para poderlos discutir
en la clase, los alumnos, como ellos mismos expresaron, tenian que hacer la
traduccion de lo que habian entendido en espafiol al maya, lo cual implicaba un
doble esfuerzo. Abordamos la totalidad del programa sin mayor novedad.

En estas mis dos practicas docentes en la UIMQRoo aparecieron dos
problematicas interesantes: 1) el uso escaso del maya por parte de los mayahablantes

y 2) la dificultad de explicar en maya una idea leida en espaiiol.

* En ese momento los cursos de lengua no eran seriados, de tal forma que aun habiendo reprobado un
curso anterior los alumnos podian inscribirse al siguiente, actualmente los cursos son seriados y esto
no es posible.
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A partir de las experiencias comunicativas acumuladas durante mi estancia
en la Universidad y en la comunidad en donde la Universidad estd inscrita —José
Maria Morelos, a saber una comunidad con un alto nivel bilingliismo (maya/
espafiol)— podia inferir algunas de las razones de la poca comunicacidon en maya de
los alumnos (tales como «la costumbre» de los vecinos de Jos¢ Maria Morelos de
comunicarse con los docentes de la universidad en espafiol, asi como las actitudes
puristas encontradas en algunos de los hablantes de dicha comunidad). No obstante,
las experiencias y las interacciones se fueron diversificando.

Durante uno de mis traslados del centro de la comunidad a la Universidad me
dirigi al taxista en maya, el hombre no disimuld su sorpresa y acto seguido me
preguntd: «;Habla maya?». A mi respuesta afirmativa en maya le sigui6 una segunda
pregunta: «;Es maestra de maya?». Y no fue hasta la cuarta intervencién que el
taxista usd el maya para comunicarse conmigo. En otra ocasién me encontraba de
compras en el mercado de frutas y verduras de la municipalidad y me comuniqué en
maya con la ventera. Ella me pregunto: «;De donde es usted?», y al preguntarle en
maya si ella hablaba maya me respondié: «No, yo no hablo maya, mi mama lo
hablaba, yo no»; «ya casi nadie lo hablay». Fueron 20 minutos de platica en los que la
mujer contestaba y hacia comentarios en espafiol, mientras yo me comunicaba en
maya. Definitivamente mis experiencias no son ni mucho menos suficientes para
responder a la pregunta “;Cudles son las razones de la escasa comunicacidon en
lengua maya en la universidad?”. Y tampoco pretendia que lo fueran. Asi que
consideré que la mejor forma de saberlo era desde el discurso de los propios
participantes.

En este sentido el objetivo general del trabajo consistié en determinar cudles

eran las razones de la poca presencia oral del maya en la universidad. Y qué tanto el
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uso del espafiol como lengua de instruccidon del maya era un obstaculo mas que una
herramienta.
El estudio comprendié 4 objetivos particulares que fueron:

1) Conocer el contexto sociolingiiistico de la Universidad.

2) Conocer mediante el discurso las actitudes e ideologias de los estudiantes
(bilingiies, bilingiies pasivos y monolingiies en espafiol).

3) Analizar el discurso tanto de los docentes que imparten las clases de maya
como el discurso relativo al uso del maya en la Universidad procedente de
quienes se ocupan de las otras asignaturas.

4) Investigar estrategias que favorezcan el uso de la lengua maya en la

Universidad.

Metodologia

La investigacion comprendio dos temporadas de trabajo de campo: la primera
de ellas tuvo lugar durante los meses de marzo y abril de 2011, periodo en el que
realicé un diagnostico sociolingiiistico mediante la implementacion de un
cuestionario y entrevistas dirigidas; la segunda se desarrolld entre los meses de enero
y mayo de 2012, temporada en la que imparti por segunda ocasion el curso taller
“Politicas lingliisticas y culturales”, en tanto que materia optativa curricular, con la
diferencia de que esta vez mis intervenciones fueron siempre en maya.

La investigacion fue realizada mediante el modelo de investigaciéon—accién y
el andlisis de los datos procesado a partir del marco de andlisis del discurso. Me
permiti conocer las voces tanto de estudiantes como de docentes a través de las
cuales ellos manifestaron sus actitudes e ideologias. Actitudes e ideologias que van

teniendo un impacto en el proceso de revitalizacion de la lengua maya.
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La hipotesis del trabajo planteaba que:

El empleo del espafiol para la ensefianza de la lengua maya aunado a las actitudes e
ideologias negativas respecto al uso de esta lengua dan como resultado la escasa produccion

oral en lengua maya por parte de los alumnos.

Distribucion del contenido

El texto estd conformado por cinco capitulos. En el capitulo I describo el
panorama de las politicas lingiiisticas que han tenido lugar en México durante los
siglos XX y XXI. En el capitulo II explico el andlisis del discurso empleado como
metodologia de investigacion. Abordo también los conceptos ‘ideologia lingiiistica’
y ‘actitudes lingiiisticas’, y expongo el modelo de investigacion adoptado.

En el capitulo III realizo el andlisis del discurso tanto de las palabras
conferidas por los alumnos como por los docentes; el andlisis de sus intervenciones
me permitié conocer sus posturas frente al uso del maya en la universidad. En el
capitulo IV presento los resultados del curso-taller “Politicas lingliisticas y
culturales” en el que los estudiantes dieron a conocer fragmentos de su acontecer
como hablantes «bilingiies» en su recorrido escolar desde la primaria hasta el
momento actual; en este capitulo también desarrollo el concepto de motivaciéon o
«voluntad de ser» como un factor fundamental en el proceso de mantenimiento y
revitalizacién lingiiistica. Asi mismo, abordo el tema del las competencias
lingiiisticas desiguales de los hablantes bilingiies (maya/ espafiol) como una realidad
poco favorable a la vitalidad del maya.

Y, finalmente, en el capitulo V hago una recapitulacion de los contenidos y
explico de una forma concreta las razones del poco uso del maya en la universidad.

Cierro el capitulo exponiendo un conjunto de estrategias encaminadas a lograr
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avances en las habilidades lingiiisticas de los estudiantes, focalizando dos

competencias: hablar en maya y escribir en espaiiol.

Politicas educativas

El estudio de las politicas lingiiisticas se ha abordado desde diversas
perspectivas, en el caso de las politicas educativas se han realizados estudios
antropologicos, lingiiisticos, sociolingiiisticos, pedagoégicos, entre otros, cuyos
resultados han permitido conocer las circunstancias que inciden en el aumento,
disminucién y desaparicion de comunidades de hablantes de las distintas lenguas.

Entendiendo las politicas del lenguaje como el «(...) conjunto de acciones
sobre la forma, el contenido y el uso de aquellas [las lenguas]» (Cifuentes 1994:276),
el empleo de herramientas de las distintas disciplinas, como las ya mencionadas,
resulta fundamental porque permite reunir informacion relevante para entender y
explicar dicha problematica. En este trabajo he estudiado la situacion sociolingiiistica
imperante en un espacio educativo concreto, la UIMQRoo, a partir del analisis del
discurso. La interpretacion de la palabra entendida tanto como un constructo social
como el resultado de un proceso individual me permitid explicar las actitudes e
ideologias que imperan en el contexto universitario y los porqués de la escasa
comunicacion oral en maya.

Esta investigacion la realicé en el periodo en el que la primera generacidon
concluyo sus estudios. Es decir, en los primeros afios de funcionamiento de la
Universidad, un andlisis en este momento resulta clave para el ajuste y evaluacion de
los resultados de las actividades que se han llevando a cabo. Justamente por eso
considero que el presente trabajo puede resultar un aporte importante para la

adecuacion e implementacion de estrategias que ayuden a lograr una de las metas del
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programa intercultural: que la universidad sea un espacio para la revitalizaciéon y

desarrollo de la lengua indigena.
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Capitulo I

Incluir excluyendo: politica y planificacion lingiiistica en México

1.0 Resumen

El objetivo de este capitulo es hacer un repaso de la politica y planificacion
lingtiisticas llevadas a cabo en México, abordo particularmente el 4ambito educativo,
parto del modelo asimilacionista y de “educacion bilingiie” del siglo XX y concluyo
con el modelo universitario intercultural actual. En el recorrido destaco la firma del
convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), y la firma de la
Ley General de Derechos Lingiiisticos, como acciones relevantes para Ia

consolidacion del nuevo modelo educativo universitario intercultural.

1.1 Politica Lingiiistica*

«(...) de la misma forma como no existe el indoeuropeo porque ya nadie lo habla,

las lenguas que existen estan ahi porque hay quienes las emplean, y son los hablantes,

los pueblos en definitiva, los que son fuertes o débiles o grandes o pequefios,

y no precisamente gracias a sus lenguas sino, generalmente a causa de su capacidad de
agresion» (Junyent citada por Tuson 2003: 105).

Si bien el concepto de politica lingliistica adquiere un significado particular
dependiendo del contexto geografico, historico, social o cultural de que se trate,
también existen rasgos generales que permiten entenderlo independientemente de sus
particularidades. En este caso concreto retomo la definicion de Spolsky para quien la

politica lingiiistica de una comunidad es «(...) la suma de elecciones generales

aceptadas, hechas conscientemente o inconscientemente siempre que exista la

Las politicas lingiiisticas han incluido entre sus propdsitos: « (...) la encarnaciéon de una ideologia-
politica, la unidad nacional, la independencia, la autonomia regional, irredentismo- la liberacién de
una lengua suprimida desde hace mucho tiempo por politicas de centralizacion» (Mackey 2006: 41).
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posibilidad de eleccion permitida por la variacion» (Spolsky 2004 citado por Spolsky
2006: 60). En el momento de implementar una politica lingliistica se debe partir de
una etnografia de la comunicacion (Hymes 1981, Ninyoles 1975, Terborg 2006), es
necesario tomar en cuenta las creencias del lenguaje o ideologias, ya que resultan
fuerzas poderosas, y, por ultimo, es indispensable una administracion lingiiistica, sin
administradores del lenguaje que motiven y convenzan al cambio no hay politicas
lingiiisticas nuevas (Spolsky o.cit). En su conceptualizacién Spolsky (o. cit.) incluye
la idea de aplicabilidad y aplicacidn, sin la cual la politica no tendria sentido.

Una politica lingiiistica incluye la «(...) language policy, integrada por
actitudes y planes de accidn, referentes a la lengua y language politics, integradas
por una serie de decisiones en las que intervendra un acto de poder» (Ninyoles 1975:
55). La aplicaciéon de la politica lingliistica implica la responsabilidad del
conocimiento y las creencias de quienes serdn los afectados directos al asumir dicha
instrumentacion. Esta practica de compartir la responsabilidad entre unos y otros
requiere una evaluacién de los factores sociales, econémicos e ideologicos, que
permita configurar la dimensién dindmico-politica del conflicto, sin dejar de lado las
dimensiones latentes (Ninyoles 1975). Es decir, las decisiones en vertical deben
quedar en el pasado, pues la aplicacion de la politica lingiiistica afecta a una

comunidad completa de hablantes.
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1.2 Planificacion lingiiistica

«(...) las mejores decisiones de hoy pueden resultar las peores decisiones
para problemas surgidos poco tiempo después y debe

mantenerse abierta a toda costa una evolucion futura capaz

de responder a los nuevos cambios» (Ninyoles 1975: 145).

La planificacion lingiiistica consiste en «(...) un cuerpo de ideas, leyes y
regularizaciones, reglas de cambio, creencias y practicas con la intenciéon de cambiar
una situacion o de evitar algiin cambio» (Kaplan y Baldauf 1997: 3). Son los niveles
de accidn lo que diferencian la politica de la planificacidn lingiiistica. El nivel macro
se refiere a la politica lingiiistica y el nivel micro a la planificacion (Baldauf 2006).

Las politicas lingtiisticas se formulan de acuerdo a los intereses de cada pais,
gobierno, territorio; asi pueden ser politicas de «(...) promocion, imposicion,
destruccion, tolerancia y resguardo» (Le Grand 2003 citado por Mackey 2006: 49).
No hay que perder de vista, sin embargo, que las consecuencias de las politicas
lingtiisticas también pueden ser diversas y muchas veces pueden no coincidir con las

5
metas deseadas’.

1.3 México Diverso

Meéxico es un pais diverso cultural y lingiiisticamente. Segun datos del
Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI 2008), actualmente existen 68
agrupaciones lingiiisticas® pertenecientes a 11 familias (ver mapa 1). Las poblaciones
indigenas cuentan por lo general con menos de 500 habitantes de los cuales en

promedio el 30% habita en las ciudades (Embriz 2010).

> Como literatura recomendada respecto a politicas lingiiisticas implementadas pueden consultarse:
Catalunya, Boix i Fuster (1998), Skerrett (2007), Gimeno Ugalde (2010); para el Pais Vasco,
Garabide (2010), Azkarate (2005), Patxi Baztarrika (2005) y para el caso de Sudafrica, Junyent
(1986), Brook Napier (2006).

% Una agrupacion lingiiistica es el conjunto de variantes lingiiisticas comprendidas bajo el nombre
dado histéricamente a un pueblo indigena (...) y que se encuentra confirmada por conjuntos de una o
mas variantes lingiiisticas (INALI 2008: 37).
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Mapa 1 : Mapa de las Familias lingiiisticas en México

0! Aigica
1. Yuto-nahua
ll. Cochimi-yumana
V. Ser
§ V. Oto-mangue
J VI. Maya
] Vil. Totonaco-tepehua
Vil Tarasca
X Mixe-zoque
| X. Chontal-oaxaca
0. Huave

(INALI o. cit.).

Pese a la diversidad que agrupa 364 variantes lingiiisticas, histéricamente las
politicas implementadas en el pais han ido orientadas mds bien hacia una
homogeneizacion cultural y lingiistica.

Recientemente durante el siglo XX como en los primeros afios del siglo XXI
se han firmado acuerdos y leyes en pro de la diversidad mexicana. En 1992 fueron
reconocidos los derechos individuales y colectivos de los pueblos incluidos sus
derechos culturales y lingiiisticos «(...) [los cuales fueron] ratificados y ampliados en
2001 en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y en las
Constituciones de los estados de la Republica» (Embriz o. cit.:193), pero las acciones
llevadas a cabo no han sido suficientes para reflejar, respetar y promover el mosaico

diverso y complejo que comprenden las culturas mexicanas.
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1.3.1 De la alfabetizacion a la educacion bilingiie

En el siglo XIX se promovi6 la escritura de las lenguas indigenas con
finalidades distintas a la escritura del espafiol. Se propuso como una tarea de rescate
historico que diera fe de la diversidad cultural del pais mientras que el castellano fue
adquiriendo cada vez mas espacios y convirtiéndose en la lengua de uso comun
vinculada estrechamente con la modernidad (Cifuentes 1994):

La reivindicacion de un espafiol nacional promovio, con gran fuerza, el
conocimiento de los usos regionales y el estudio de los escritores mexicanos. Los
intelectuales del siglo XIX, incluidos aqui de manera especial los historiadores, los
fil6logos y los literatos, se dieron a la tarea de legitimar la variedad dialectal del
centro del pais, transforméandola en lengua nacional (Cifuentes o. cit.: 282).

Durante el siglo XX continué la idea de integracion nacional y la
alfabetizacion de la poblacion indigena se llevé a cabo mediante una politica
asimilacionista. El objetivo principal era integrar al indigena en la sociedad nacional
a base de métodos directos, el México independiente consideraba que la
alfabetizacion de los indigenas disminuiria los contrastes sociales (Bricefio 2008). En
este tenor, en 1912 se crearon las escuelas rudimentarias, manteniendo la idea de
uniformidad cultural, en donde ni la diversidad cultural ni la diversidad lingiiistica
fueron tomadas en cuenta. En palabras de Manzanilla Dorantes (2004):

el maya no fue visto como maya, fue invisible se le reconocié como trabajador (...)
hubo la necesidad de ensefiarle a escribir, adquirir conciencia de proletario y
conocer las leyes que rigen a la sociedad y la naturaleza (...) [esto] le permitiria salir
del atraso y la ignorancia en la que se encontraba (Manzanilla Dorantes o. cit.: 155).

Posteriormente, en 1939, durante la Primera Asamblea de Fildlogos y
Lingiiistas reunidos para definir la politica del habla en México, considerando la
importancia de las lenguas indigenas se resolvio que el método directo de ensefianza
del castellano como lengua nacional no permitia el bilingtiismo. A raiz de tal

resolucion se cre6 el Consejo de Lenguas Indigenas en el que se planted ensefiar a
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leer y escribir en la propia lengua indigena. Posteriormente, se fundd en 1951 el
Centro Regional de Educaciéon Fundamental para América Latina (CREFAL) por
medio del cual se promovid la educacion bilingiie y el desarrollo de la Comunidad
(Heath 1986 en Cifuentes 1994).

En todo este periodo, los maestros rurales, formados en el método de
castellanizacién directo, se oponian a la educacidon bilingiie. Al mismo tiempo los
promotores bilingiies, no estaban adecuadamente formados, algunos no conocian la
lengua de la region y muchos mantenian actitudes ambivalentes respecto del
método. La mayoria de las escuelas rurales siguieron usando el método directo
(Schmelkes et al. 2009: 256).

En 1963 se celebrd la Sexta Asamblea Nacional de Educacion y se aprobd
como parte de la politica educativa nacional la utilizaciéon de métodos bilingiies
(Nahmad 1978); en 1964, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) constituy6 el
Servicio Nacional de Promotores Culturales y Maestros Bilinglies (SNPCMB) del
pais. Ese mismo afio se puso en marcha en Yucatan el Primer Centro Coordinador
Indigenista (CCI), que llegd a sumar tres centros para el afio 1978, afio en el que
también se instituyd la Direccién General de Educacion Indigena (DGEI) de la SEP
—en Quintana Roo esta direccion se establecié oficialmente en 1972 (Sanchez
Arroba 2009)—, y se replante6 la educaciéon como una educacién «Indigena,
Bilingiie y Bicultural», donde lo bilingiie se definié como la «(...) ensefianza de la
lectura, escritura, y estructura lingliistica y gramatical de las lenguas indigenas»
(Canté Canul y Kuh 2008: 231). También se aceptd la ensefianza y el desarrollo de
las lenguas vernaculas, tanto en los lugares donde aun se hablaban como en aquellos
donde se habian perdido.

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) se cred en 1978 como un intento
de profesionalizar el magisterio en México. En 1980 la CREFAL y la UNESCO
junto con el Instituto Indigenista Interamericano firmaron la declaracion de

Pétzcuaro, en la cual entre otras se encuentra la resolucion siguiente:
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Que las etnias de América, al igual que las del mundo, tienen el derecho a
expresarse en sus respectivas lenguas en todos los actos de su vida publica y los
Estados estan obligados a reconocer este derecho, dictando las reformas legislativas
tendientes a la oficializacion de dichas lenguas (Desmet 2006: 481).

Pero no fue hasta 1990 cuando se instauraron la licenciatura en Educacion
preescolar y la licenciatura en Educacion primaria dirigidas a los docentes del
medio indigena (Canté Canul y Kuh, o. cit.). Cabe aclarar que si bien la UPN
constituye un aporte para la educacién, no cubre vacios tales como la falta de
docentes preparados para el nivel universitario. Lo anterior ha resultado en la
contrataciéon de docentes poco preparados y poco sensibilizados respecto a la
problematica lingiiistica del pais, y este es el punto mas importante. Es decir, que si
bien en algunos casos se ha logrado cubrir la cantidad de docentes requeridos por
institucion, la cuestion relativa a la sensibilizacion lingliistica estd aun por resolver.
Es necesario que los docentes motiven a los hablantes a usar su lengua, hace falta
que promuevan su transmision, que la transmitan. Son muchos los casos conocidos
de profesores (procedentes de Guatemala, México, Ecuador o Bolivia) (Garabide
20117) que prefieren el espaiiol incluso cuando se trata de ensefiar la lecto-escritura
de su propia lengua, y en otras ocasiones se olvidan de que en las aulas se retinen
tanto nativo-hablantes y bilingiies pasivos con necesidades y competencias
lingtiisticas diversas. La politica educativa se ha centrado en resolver la carencia de

8 ey eqe
maestros’, pero la tarea debe ser sensibilizar al cuerpo docente con el que se cuenta.

" Durante el Curso Experto en Desarrollo de Lenguas e Identidades, llevado a cabo en el Pais Vasco,
algunos profesores que han trabajado en la ensefianza y promocion de sus lenguas y sus culturas
reconocieron haber hecho esa labor, durante muchos afios, en lengua castellana, y entre las razones
mencionaron la falta de materiales y la costumbre de conducirse en castellano y no en lengua
indigena. Cabe anotar que al debatir el tema, todos estuvieron convencidos de que ésa no era la mejor
forma de actuar, y se propusieron promover el uso de la lengua indigena hablandola.

%Y esto en muy poca medida, pues existen a la fecha numerosos casos de docentes hablantes de
lengua indigena que imparten cursos en regiones donde la lengua indigena es distinta a la que ellos
hablan. Pero el hecho de que hablen una lengua distinta a la de su sitio de trabajo no es tan grave
como el no estar sensibilizados sobre la importancia de usar las lenguas indigenas (minorizadas).
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De forma paralela se debe lograr que los estudiantes hablantes de lenguas indigenas
piensen y exterioricen sus ideas y sus conclusiones académicas en su lengua

indigena.

1.3.2 El Tratado de Libre Comercio y la educacion

En 1992 se firmo el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Bésica. Previo a la firma se realizd un diagndstico para determinar la
causa de la ineficiencia y la escasa productividad educativas, los resultados arrojaron
que el problema se debia «(...) a la masificacion de la matricula y [a] los ineficientes
esquemas de operacion administrativas altamente centralizados» (Lopez y Flores
2006: 3). Dicho problema se «solucioné» mediante la «democratizacion de la
educaciony», es decir, mediante la descentralizacion del sistema, asi los servicios de
educacion indigena pasaron a ser responsabilidad de los gobiernos estatales (De

Gortari Krauss 1997).

Mas tarde, en 1994, México firmé el Tratado de Libre Comercio. Dicho
tratado firmado entre los paises de América Latina, EE.UU. y Canad4 acentud la
situacion de desigualdad tanto en el interior de los paises latinoamericanos como
entre los paises miembros. Esta desigualdad se vio reflejada en las instituciones
educativas. Cabe apuntar que si la economia mexicana estaba ya mermada antes de la
firma del tratado, —«(...) de 1982 a 1987 el sistema educativo mexicano perdi6 la
tercera parte del financiamiento real y los salarios de los docentes se mermaron de un
50% a un 60%» (Noriega citado por Lopez y Flores 2006: 9) — la firma fue el golpe
de gracia respecto a la situacion educativa:

Con el discurso de la calidad educativa la escuela publica queda desmeritada por los
resultados de las evaluaciones realizadas a sus alumnos, su presupuesto queda
disminuido al individualizar el financiamiento para la educacién y trasladarse al
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sector privado. La escuela publica queda instalada en la precariedad financiera,
pedagogica y cognitiva, de tal manera que pierde cualquier posibilidad de ser
instancia de movilidad social (Lopez y Flores 2006: 9).

Los resultados de las evaluaciones hechas en 2009 mediante la prueba PISA,
si bien evidenciaron un avance respecto a la evaluacidon anterior de 2003 (ver tabla
1), también mostraron que los estudiantes mexicanos seguian estando en gran
desventaja para resolver situaciones de la vida real. Es decir, segin dichos
parametros, no se estaba consiguiendo el desarrollo de competencias relevantes para

la vida en las sociedades actuales (PISA 2009).

Tabla 1: Puntajes de México en la Prueba PISA’

COMPETENCIAS 2000 2003 2006 2009 META
MATEMATICAS 387 385 406 419 435
CIENCIAS 422 405 410 416 -
LECTURA 422 400 410 425 435

(PISA o. cit).

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) puso especial énfasis en mejorar
principalmente la habilidad lectora pero, como apuntan Ldépez y Flores (o. cit.), en
las evaluaciones de calidad educativa se han ignorado las diferencias
socioeconomicas y culturales entre paises desarrollados y no desarrollados. También
se han dejado de lado las diferencias entre hablantes de lenguas indigenas y entre
estos y los hablantes exclusivos de castellano, pues no hay que olvidar que las

mediciones se realizan en esta ultima lengua.

? «En PISA 2003, México obtuvo en promedio 385 puntos en la competencia matematica situandolo
en el nivel 1, en 2009 obtuvo 419 puntos, aunque avanzo 34 puntos lo sitia aun en la frontera del
nivel 1. Esto nos indica que existe una gran proporcion de estudiantes (51% segun datos de la OCDE),
que sdlo son capaces de contestar los reactivos [las preguntas] que impliquen contextos familiares,
preguntas claramente definidas y resolver instrucciones directas en situaciones explicitas, llevar a
cabo acciones que sean obvias; situacidon que no es muy diferente en ciencias y en lectura»
(http://www.pisa.sep.gob.mx/pisa_en_mexico2.html a 18 de mayo de 2013).
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1.3.3 La firma del Convenio 169 de la OIT

Casi de forma paralela a la firma del Tratado de libre comercio, México firmé
el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), organismo que
observo que los derechos humanos fundamentales no se respetaban en los pueblos
indigenas en donde a menudo las leyes, valores y costumbres locales habian sido
ignorados. Se encontrd que los paises de «(...) América Latina presentan, hoy en dia,
los peores indicadores socioecondmicos y laborales y la discriminacion laboral por
origen étnico o racial agrava las brechas de ingreso de manera radical» (OIT 2007:
6). El convenio 169 propone conceptos relativos al reconocimiento y a la
participacion de dichos pueblos. A continuacion anotaré algunos de los articulos de

dicho convenio correspondientes sobre todo a la educacion:

Articulo 26

Deberan adoptarse medidas para garantizar a los miembros de los pueblos interesados la
posibilidad de adquirir una educacién a todos los niveles, por 1o menos en pie de igualdad
con ¢l resto de la comunidad nacional.

Articulo 27

1. Los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos interesados deberan
desarrollarse y aplicarse en cooperacion con éstos a fin de responder a sus necesidades
particulares, v deberan abarcar su historia, sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de
valores y todas sus demas aspiraciones sociales, econdmicas y culturales.

Articulo 28
2. Deberan tomarse medidas adecuadas para asegurar que esos pueblos tengan la
oportunidad de llegar a dominar la lengua nacional o una de las lenguas oficiales del pais.

3. Deberan adoptarse disposiciones para preservar las lenguas indigenas de los pueblos
interesados y promover el desarrollo y la préactica de las mismas.

Articulo 29

Un objetivo de la educacion de los nifios de los pueblos interesados debera ser impartirles
conocimientos generales y aptitudes que les ayuden a participar plenamente y en pie de
igualdad en la vida de su propia comunidad y en la de la comunidad nacional.

(OIT o. cit.: 44-46, el subrayado es mio).
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Hay dos aspectos que son sobresalientes en los articulos anteriores: el

derecho de igualdad educativa entre los pueblos y la sociedad nacional en la que se

encuentren, y el respeto a sus practicas socioculturales. Sin embargo, hoy dia, aun

con el reconocimiento de las lenguas indigenas como lenguas estatales, quedan
rastros de la historia contrarios a ese espiritu, a saber: «El caracter y los ideales de las
escuelas, la ideologia administrativa y los valores comunitarios crean circunstancias
locales que pueden dificultar la instauracion continua de la Schools Act and the
Language Policy» (Brook Napier 2006: 330). En este sentido, Brook Napier lanza la
siguiente pregunta: «;Como podrd lograrse la verdadera igualdad lingiiistica por
medio de la reconciliacion de TODOS los derechos lingiiisticos (...) con realidades
locales de recursos en competencia y necesidades en conflicto?» (ib.: 337). Una
pregunta dificil de contestar, sin duda, pero que debe ser tomada en cuenta en el
momento de disefiar politicas en pro de nuestras lenguas y culturas. La idea aqui es
hallar canales que lleven hacia estrategias que permitan una respuesta cada vez mas

acertada.

1.3.4 De las ultimas estrategias llevadas a cabo

Teniendo como antecedente el convenio 169 de la OIT, en México se firma
en 2003 la Ley General de Derechos Lingiiisticos cuyo objetivo general es «(...)
regular el reconocimiento y proteccion de los derechos lingiiisticos, individuales y
colectivos de los pueblos y comunidades indigenas, asi como la promocion del uso y
desarrollo de las lenguas indigenas» (Camara de Diputados del H. Congreso de la
Unién 2003a). El énfasis es sobre todo el reconocimiento y valoracion de las lenguas
autdctonas. En ese mismo afio (2003), se crea el Instituto Nacional de Lenguas

Indigenas (INALI) que tiene como objetivos el fortalecimiento, la preservacion y el
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desarrollo de las lenguas indigenas asi como la asesoria a los tres ordenes de
gobierno con el fin de articular las politicas publicas requeridas en la materia,
promoviendo el ejercicio de los derechos lingiiisticos y el desarrollo de las lenguas
indigenas (INALI 2003).

En este marco tan favorable a la educacion de los pueblos y al uso de las
lenguas originarias se fundan en México las universidades interculturales'”.
Universidades que si bien no son exclusivamente para indigenas lo son
preferentemente para ellos dada su ubicacion en regiones densamente indigenas
(Schmelkes 2008).

Las universidades interculturales fueron creadas para ampliar la oferta
educativa en zonas y regiones poco atendidas. Se procuraba asi satisfacer las
necesidades de los diversos grupos étnicos y fortalecer las multiples culturas que
conforman el pais (Schmelkes o. cit.).

Cabe apuntar aqui que el modelo de las universidades interculturales articula
tres ejes: la docencia, la investigacion y la vinculacion con las comunidades. Para el
modelo son relevantes sobre todo las investigaciones acerca de las lenguas y las
culturas locales (Schmelkes o. cit.). Sin embargo, y tal vez por encontrarse en un
momento de consolidacion, hasta la fecha no existe una universidad donde la lengua

.. . . . . s r 11
originaria funcione como medio de comunicacion  entre sus hablantes.

' Las universidades interculturales fueron impulsadas por la Coordinacién General de Educacion
Intercultural Bilingiie (CGEIB). La Coordinacién General fue creada en 2001 al plantearse dos nuevos
objetivos como parte de la politica educativa: 1) «ofrecer una educacion cultural y lingiiisticamente
pertinente a los indigenas en todos los niveles educativos (...) 2) y, ofrecer una educacion
intercultural a todos los alumnos del sistema educativo. La creacion de las Universidades
Interculturales responde sobre todo al primer objetivo» (Schmelkes s/f: 3).

' Cabe anotar que los casos en los que se emplea la lengua indigena (que son minimos respecto al uso
del espafiol o castellano) resultan siempre para comunicar cuestiones triviales o comunes, no asi para
hacer disertaciones sobre algiin tema académico particular.
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1.3.5 La Universidad Intercultural

Las universidades interculturales tienen como mision:

promover la formacion de profesionales comprometidos con el desarrollo
econdmico, social y cultural, particularmente, de los pueblos indigenas del pais;
revalorar los saberes de los pueblos indigenas y propiciar un proceso de sintesis con
los avances del conocimiento cientifico; fomentar la difusién de los valores propios
de las comunidades, asi como abrir espacios para promover la revitalizacion,
desarrollo y consolidacion de lenguas y culturas originarias para estimular una
comunicacién pertinente de las tareas universitarias con las comunidades del
entorno (...) favorecer un didlogo permanente de las comunidades con el desarrollo
cientifico y cultural contempordneo (Casillas Mufioz 2006: 145. El subrayado es
mio).

Hay dos puntos que me parece fundamental rescatar del parrafo anterior. El
primero es que aboga por un trabajo en pro del pueblo —pero no debemos ni
restringir ni confundir trabajar en pro del pueblo con trabajar en el pueblo, sino para
el pueblo y en la medida de lo posible con él—. Y el segundo, que la labor de
revitalizar las lenguas no implica trabajarlas como medios de comunicacién del
pasado sino, y como se anota arriba, apuntar hacia un desarrollo cientifico en el
contexto del mundo contemporaneo.

El mundo contemporaneo, globalizado (globalizante), requiere ciudadanos
dotados con herramientas que les garanticen oportunidades en el &mbito profesional.
Para cubrir las habilidades minimas indispensables las universidades interculturales
contemplan el cuadro de formacion bdsica concebido para potenciar las habilidades
del estudiante, es decir, disefiado para fortalecer su proceso formativo. Para el caso
me interesa destacar las actividades académicas relacionadas con la competencia
lingtiistica:

a) Taller de expresion y comunicacion en lengua indigena. Promoverd, en esta
primera etapa un proceso de valoracion de los beneficios del manejo de las lenguas
de las comunidades proximas, en su forma oral y escrita y en diferentes formas de
comunicacién (...) con el fin de inducir un proceso de practica constante para la
revitalizacion y consolidacion de las mismas.
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b) Taller de lectura critica y redaccion de textos en espaifiol. A pesar de que la
lectura ha sido el recurso didactico mas utilizado en el proceso educativo, la
capacidad de compresion integral y de reflexion critica sobre lo leido no son
atributos entre los jovenes que aspiran a cursar el nivel de educacién superior (...)
los hablantes de las lenguas indigenas han enfrentado una serie de dificultades y
situaciones de desventaja en el dominio de este idioma, puesto que la estructura de
sus lenguas difiere en concepciones, fonéticas, gramatica, sintaxis, etcétera. Por esta
razon, es importante promover una mayor seguridad del estudiante en el manejo y
dominio del idioma espaifiol, con el fin de estimular la inquietud de busqueda del
sentido y significado de la lectura en esta lengua en su vida cotidiana, en su
formacién profesional y en relacidn con su compromiso de transformacién del
entorno.

c) Taller de idioma extranjero. Se introducira la ensefianza de la lengua inglesa, en
esta etapa, como lenguaje instrumental y herramienta esencial para comprender y
dominar el manejo de las tecnologias modernas de comunicacién y para facilitar el
acceso de los estudiantes a materiales de consulta difundidos a nivel mundial, o bien,
para dominar procesos de comunicacion propios de las carreras que asi lo demanden.
(Casillas Muifioz o. cit.: 173-176. El subrayado es mio)

Cada una de las tres lenguas que se incluyen en la formacion bésica - la
lengua indigena, el espafiol y el inglés- tienen un fin u objetivo especifico: para la
primera se habla del valor y la revitalizacion; para la segunda se destaca la formacion
profesional y el compromiso de transformacion del entorno; por ultimo, el
acercamiento a las tecnologias modernas es la funcién atribuida al inglés. En el
capitulo III veremos cémo estos objetivos no solo no estan siendo alcanzados, sino
que su interpretacién e implementacidn coloca a los estudiantes indigenas lejos de la
competitividad académica y no les provee herramientas efectivas para lograr la

mision que la universidad intercultural plantea.

1.3.5.1 Perfil del cuerpo docente y del estudiantado

El «modelo educativo» (Casillas Mufioz 2006) apunta que la contrataciéon de
docentes se basara en su experiencia de acuerdo a «(...) la naturaleza de los planes y
programas de estudio y a los programas de investigacion en los que participaran y en
correspondencia con las necesidades expresadas por la comunidades» (o. cit.: 231).
Asimismo entre sus atributos deben tener una «®solida formacion académica

ecreatividad para disefiar las estrategias que propicien en los estudiantes el
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aprendizaje, la investigacion y la difusion y de vinculacidon con la comunidad, [deben
contar también con] *vocacidén y motivacion hacia las actividades académicasy (ib.:
232).

Por su parte los estudiantes se comprometen a «*Asumir una posicidon activa
frente al estudio y el desarrollo de los proyectos y trabajos requeridos *Disposicion
para el manejo y practica de una lengua originarian(ib.: 239), de igual forma los
estudiantes deben contar con «asesoramiento de cardcter académico de parte de sus
profesores (...) [y] libertad de expresion, de reunidén y de asociacion en el ambito

universitario» (ib.).

1.3.6 Avances, pero no garantias

En este capitulo observamos que las politicas lingiiisticas llevadas a cabo en
México en pro del bilingliismo primero y de la intercultural después, han resultado
en la creacion de espacios para el aprendizaje y «uso» de las lenguas indigenas, pero
aun se estd muy lejos de una continuidad y vitalidad lingiiistica indigenas. Cabe
repensar las estrategias que estamos implementado y sobre todo poner atenciéon en
los resultados que estamos obteniendo, asi como buscar nuevas estrategias para el
mantenimiento y uso de nuestras lenguas. En ese sentido, en el capitulo III describiré
el modelo universitario intercultural y desarrollaré los resultados del diagndstico en
busca de las razones del escaso uso del maya en la UIMQRoo y de estrategias para

revertir dicha situacion.
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Capitulo 11
Marco Tedrico-metodolégico

2.0 Resumen

En este capitulo expongo los conceptos en torno a los cuales se desarrolla la
investigacion: actitudes e ideologias lingiiisticas. También explico el modelo de
investigacion abordado y el porqué de este, asimismo expongo la metodologia de
investigacion llevada a cabo y las herramientas empleadas para la obtencion de los
datos, tales como la entrevista, la encuesta y las historias escolares. Todo lo cual
resulta importante en el momento de presentar los resultados, ya que la forma de

obtener la informacion es al mismo tiempo una forma de intervenir en la realidad.

2.1 Actitudes e ideologias

En lo que respecta al estudio de las actitudes han existido primordialmente
dos aproximaciones a su estudio: la teoria mentalista, que alude al estado mental y
neuronal de percepcion, y la teoria conductista (Fasold 1984, Tornero 1991).

El enfoque conductista permite la observacion directa, ya que las actitudes
no son introspectivas «(...) los conductistas definen la actitud simplemente como una
respuesta conductual (...) su definicion de actitud se refiere a la manera en cémo
actta el individuo sin presuponer un estado o componente mediador interno» (Silje
2009: 7). Para los mentalistas, en cambio, las actitudes tienen tres componentes: el
cognoscitivo, que se relaciona de manera directa con el conocimiento que se tenga
del objeto al que se refiere; el afectivo, que se refiere a las emociones positivas o
negativas que evoca el objeto en cuestidn, y el conativo, que resulta en las
caracteristicas del comportamiento que una persona adopta de acuerdo a sus

actitudes (Silje 2009).
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«Las actitudes son, en grado sumo, construcciones sociales, es decir, no son
inherentes a la persona, sino que se desarrollan como parte del proceso de socializacion. Eso
significa que el individuo normalmente adoptard las actitudes prevalentes en la comunidad
en la que vive» (o. cit: 7).

Asi, el cambio de residencia o de grupos de interaccion, o un nuevo contexto
como la universidad, pueden contribuir a un cambio de actitud. Ryan et al. (1988) y
Baker (1992) sefialan que las actitudes pueden tener motivaciones integradoras o
bien instrumentales, la motivacion integradora, alude al sentido de pertenencia a un
grupo o comunidad, mientras que la motivacion instrumental esta ligada al estatus.

La funcionalidad y la actitud que se tenga hacia una lengua son
fundamentales para la vitalidad lingiiistica (Podestd 1995). En el contexto
universitario, pese al discurso intercultural que propone una igualdad entre el espaiiol
y la lengua indigena, predomina la comunicacion en espaifiol.

El concepto de las actitudes se articula de forma directa con el concepto de
las ideologias. Para el caso entenderemos por ideologias: «(...) un cuerpo de ideas
recibidas, de representaciones del mundo, de sistemas de ideas mas o menos
coherentes, de principios cargados de valor que orientan la accion y regulan las
relaciones entre los individuos y los grupos. Las ideologias no son estaticas (...) se
transforman, pierden su significado y vuelven a nacer» (Martel 2006: 136). Esta idea
es expresada por van Dijk de la siguiente forma: «(...) las ideologias son las
creencias fundamentales de un grupo y de sus miembros (van Dijk 2003: 14), al
respecto también dice:

las ideologias no son socioculturales, y no debe darse por supuesto que todo el
mundo las acepta. Por el contrario, como en el caso de las actitudes, las ideologias suelen
generar diferencias de opinidn, conflictos y luchas. De hecho, el mismo «grupo ideologico»
se define precisamente porque sus miembros comparten mas o menos la misma ideologia
(van Dijk o. cit.: 23).

El como se expresa una idea no sélo identifica al individuo como miembro de

un grupo sino que puede llevar a diferencias de opinion entre individuos y grupos (o.
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cit.). Las diferencias de opinion y los conflictos, tanto entre profesores como entre
profesores y alumnos, son evidentes en las intervenciones de los alumnos y docentes
entrevistados.

Es decir, si bien las ideologias establecen las practicas sociales de sus
miembros, son también construcciones individuales en el sentido de que se forman a
partir de las vivencias personales en contextos particulares y cambiantes (Mena
1999).

[las ideologias] se originan, se usan y se reproducen como parte inherente a la vida
social y se relacionan con los grupos y movimientos sociales con poder, dominio y
conflictos (van Dijk o. cit.: 51).

De esta tltima nocién me surgi6 la idea de abordar las historias escolares de
los alumnos considerandola como elemento relevante en la conformacion de sus
actitudes e ideologias. En ellas los alumnos describen por un lado las ideologias de
sus profesores y por el otro dejan ver la situacién que los ha llevado a formar sus
propias ideologias como mayahablantes, las cuales no han experimentado muchos

cambios desde su primera practica escolar.

2.2 Analisis del discurso

De las tres dimensiones de la ideologia - la social, la cognitiva y la discursiva
(van Dijk 2003)-, es la discursiva la que nos acerca a la situacidn sociolingiiistica y
nos permite adentrarnos tanto en el aspecto social como en el cognitivo, en cuanto
que la ideologia es una creencia compartida que manifiesta los procesos mentales de
quien se expresa.

Dado que el discurso «(...) juega un papel fundamental en la expresion y
reproduccion diarias de las ideologias» (ib.: 11), el andlisis del discurso es en este

trabajo el método que usé para determinar el tipo de ideologias predominantes en la
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universidad y la repercusion que éstas estan teniendo en los procesos de
revitalizaciéon de la lengua maya particularmente en su uso. «(...) las ideologias se
adquieren basicamente a través del discurso (...). Mas que cualquier otra institucion,
la escuela y los medios de comunicacién llevan a cabo este rol» (ib.: 46).

El discurso se entiende aqui, apoyandome en Howard (2007), no s6lo como el
lenguaje en uso, sino como un mensaje con informacion acerca de la ideologia
social, politica y cultural del hablante.

En este estudio el andlisis del discurso de mayahablantes y no mayahablantes
proporciona un material indispensable para revelar las actitudes y las ideologias de
profesores y alumnos en un contexto especifico como la universidad.

Las ideologias pueden manifestarse en el discurso de forma explicita o
implicita y verse reflejadas en la entonacion, la duda o un pronombre (van Dijk o.
cit.). En las entrevistas fueron el uso de pronombres, adjetivos y la negaciéon en el

discurso los rasgos que me ayudaron a determinar las ideologias de los participantes.

2.3 Investigacion-accion

La investigacién-accion'? es una forma de investigacion que ha sido abordada
en los estudios de psicologia, sociologia, antropologia, artes, ciencias econdémicas y
de la educacion, entre otras (Goyette 1988). La investigacion puede ser entendida
como «un estudio de una situacidn social con el fin de mejorar la calidad de la accién
dentro de la mismay» (Elliot 1993 citado por Latorre 2004: 23). La finalidad de la
investigacion-accion es ante todo discutir las practicas sociales y los valores que las

constituyen con el objetivo de explicarlos (Latorre 2004).

'2 En antropologia también es denominada como ‘trabajo de autoria’, ‘interaprendizaje’ y ‘evocacion’.
(Fuentes que pueden ser consultadas: Bertely 2010, Gasché 2005, Podesta 2004).
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En antropologia se plantea la necesidad de que el investigador funcione como
un mediador cultural, es decir, se persigue el desarrollo de intercambios reciprocos,
puesto que al contar con ellos se accede a otra fuente de informacién, se obtiene
informacion de primera mano, y se adquieren nuevos elementos de andlisis para
profundizar sobre las formas de pensar, ser y sentir. «Se hace necesaria una nueva
actitud cientifica basada en el interaprendizaje entre nativos y no nativos'» (Podesta
2007: 992). La investigacion-accion tiene como eje central la concienciacion, la
participacion y la transformacion de la realidad (Barabtarlo 1995, Podesta 2004).

En el ambito educativo, la investigacion-accién es un método en el que el
concepto de educacion cambia y los sujetos que intervienen en ella también sufren
alteraciones:

La concepcidén de educacion radica ahora en una vision diferente del mundo, en
donde el profesor ya no es el que domina, el que tiene la obligacidon de saberlo todo,
ya no seré el poseedor de la verdad, sino que ahora la situacion educativa se torna en
una situacion democratica, en donde se toma en cuenta al alumno como sujeto de
estudio, no como objeto (Flores s/f: 2).

Un primer modelo de investigacion-accion, del que se han hecho algunas
modificaciones, es el modelo Lewin. Lewin, en su intento de articular un tipo de
investigacion que fuera relevante para la realidad social, establecid un proceso

disciplinario de accidon (Boggino y Rosekrans 2007: 27):

1.- Clarificar ideas y diagnosticar una situacion problemadtica para la practica;
2.- Formular estrategias de accidn para resolver el problema;
3.- Poner en préactica y evaluar las estrategias de accion;

4.- Nueva aclaracion de la situacion problematica.

" En el caso presente la interaccion se produce entre nativos.
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Susman y Evered (1978 citados por Goyette 1988), retomando el modelo Lewin,
propusieron cinco fases para realizar una investigacion-accion: diagndstico, accion,
planificacion, evaluacion y aprendizaje especifico.

Es importante mencionar que la investigacidon-accidn es ciclica, una «“espiral
autorreflexiva”, que se inicia en una situacion o problema practico (...) con la
finalidad de mejorar dicha situacion (...) a la vez que se observa, reflexiona, analiza
y evalua, para volver a replantear un nuevo ciclo» (Latorre 2004: 39), la espiral
puede comprender un sélo ciclo, pero en la mayoria de los casos comprende varios.

En esta investigacion, el diagnostico, al mismo tiempo que resulta una
herramienta que permite conocer el contexto sociolingiiistico de la universidad,
proporciona elementos para nuevas propuestas de trabajo, entre ellas el uso del maya
en las clases, estrategia materializada aqui en un curso-taller impartido
completamente en maya (que a su vez resulta una experiencia con elementos que
pueden ser aprovechados para una nueva propuesta).

La entrevista, el andlisis del discurso y el diario personal, asi como sesiones
de clase y las conversaciones informales, son algunos de los instrumentos que
permiten obtener informacién (Latorre o. cit.). En una investigacion-accion las
entrevistas son una herramienta de modalidad critica ya que por medio de ellas se
puede generar la discusion sobre el tema.

En este trabajo los instrumentos de investigacion abordados son el
cuestionario, la entrevista, la observacion participante, la historia escolar y el grupo
focal (curso-taller). El método se ha inscrito en el marco del andlisis del discurso.

En el entendido de que la acciéon humana es un continuo conformado por
creencias y por la situacion particular siempre compleja en la cual se inicia la acciéon

(Goyette 1988), la investigacion-accion busca ante todo comprender la accion y sus
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principios: «(...) las ideologias y los valores, como factores culturales, pueden ser
considerados como factores dominantes del cambio social (...) [otros factores son]
los factores demografico, tecnoldgico y econdmico» (Rocher 1968 citado por
Goyette 1988:12).

En este sentido, la investigacidn-accion parte de «(...) un enfoque psico-
social donde el andlisis, la interpretacion y la reflexion se fundan en la triada sujeto-
contexto-objeto. Es un enfoque que ubica como centro el rol de las variables sociales
en el mecanismo de estructuracion del sujeto, de los mecanismos de interpretacion y
de la propia construccion de conocimientos» (Boggino y Rosekrans 2007: 64-65). De
tal manera que el problema se aborda como parte de una complejidad de

circunstancias y no como un problema aislado.

2.3.1 Encuesta

Durante los meses de marzo y abril de 2011 realicé un diagnostico
sociolingiiistico en la UIMQRoo. El diagnéstico consistio en la aplicacion de un
cuestionario de 67 preguntas presentadas en dos versiones, en maya y en espaifiol, de
tal manera que el estudiante podia elegir libremente cualquiera de las dos. El
cuestionario se aplico a 17 grupos de un total de 20 que conformaban la planta
universitaria. Las secciones de la encuesta comprendian datos generales, actitudes
lingtiisticas, uso de la lengua y aprovechamiento lingiiistico actual.

Los datos de los cuestionarios fueron analizados mediante el programa
estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). De dicho anélisis
obtuve informacién cuantitativa del panorama lingiiistico de la universidad. Sin

embargo, y como ya ha sido declarado anteriormente, en este estudio el énfasis recae
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sobre el andlisis — mediante andlisis del discurso- de las respuestas a las entrevistas,

tanto de los docentes como de los alumnos.

2.3.2 Entrevistas™

De manera paralela a la recopilacion de datos por medio del cuestionario y
con la finalidad de obtener informacion de orden cualitativo, realicé entrevistas a dos
grupos de estudiantes por aula: bilingiies y monolingiies en espafiol. Los grupos los
formé a partir de las respuestas que obtuve en la seccidn correspondiente a la actitud
lingiiistica. Se tuvo especial cuidado en dos aspectos: por una parte, en que los
grupos estuvieran conformados tanto por jovenes que consideraban factible discutir
ideas de otras asignaturas en maya como por quienes lo consideraban inviable; por
otra, en incluir estudiantes que destacaban la utilidad del maya en su profesion asi
como aquéllos que no consideraban necesaria la lengua. Lo anterior ocasiond
pequefios debates dentro del grupo de entrevistados lo cual me permitié conocer
distintos puntos de vista respecto a la importancia o no del uso del maya y a la
viabilidad o no de asistir a clases de maya en grupos cuyos integrantes tenian un
dominio heterogéneo de la lengua.

Un segundo grupo de entrevistados estuvo integrado por los maestros
encargados de la ensefianza del maya, maestros normalistas y/o de educacion
indigena cuya experiencia previa, en la mayoria de los casos, habia consistido en la
imparticion de clases en areas distintas a la ensefianza del maya.

Finalmente un tercer grupo de entrevistados lo conformaron los profesores

que no impartian la asignatura de maya, profesores que pronunciaban clases en las

' La entrevista es una herramienta metodologica empleada al investigar las actitudes lingiiisticas,
algunas de sus ventajas son: permiten el analisis de mas variables, se pueden reducir o acomodar de
acuerdo a ciertos parametros, y al quedar registradas se puede hacer un analisis mas exhaustivo de las
respuestas (Hernandez Campoy y Almeida 2005 citados por Gonzalez Martinez 2008).
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distintas licenciaturas. La reunién con cada uno de ellos pretendié conocer sus
experiencias e impresiones respecto al uso del maya en la universidad, entre otras

cuestiones.

2.3.3 El curso-taller

En busca de un espacio para el debate y de alternativas que permitieran
mayor comunicacién y aprovechando el espacio de las materias optativas en el
curriculum imparti el curso taller «Politicas lingiiisticas y culturales».

La duracidn del curso-taller fue de 48 horas lectivas, con clases dos veces por
semana, dirigidas a dos grupos de estudiantes. Mis intervenciones fueron siempre en
maya, pero ellos tenian la libertad de usar tanto maya como espafiol. Lo cierto
también es que un segundo elemento motivador para el uso del maya —considerando
mis intervenciones como el primero— fue que en el programa del curso estableci
que sus participaciones en maya o su participacidn progresiva en dicha lengua
garantizaria un porcentaje de su calificacion total.

La investigacion-accidon permite un ejercicio de reflexion permanente y de
socializacidn recreada con el grupo de un grado tal que los participes comprenden el
motivo del proyecto e incluso en algunos casos se apoderan de él (Barabtarlo 1995).
La implementacién del curso-taller “Politicas lingiiisticas y culturales”, enfocado
como una investigacion participativa, permitié una integracidon y clima de confianza
en ambos grupos que culmind en la exteriorizacion de opiniones e inquietudes.

Durante la implementacion del curso-taller fueron apareciendo otros
elementos que obstaculizaron la comunicacién en maya en la Universidad, distintos a

los encontrados en el diagnostico.
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2.3.4 Historias escolares

La historia escolar fue otro instrumento empleado durante el desarrollo del
taller; y si bien los educandos contaban con un guién de ayuda, el contenido fue
desarrollado de acuerdo con sus experiencias y motivaciones. La etapa de la que se
ofrecieron mas detalles fue la correspondiente a su educacion primaria. La educacion
secundaria, preparatoria y universitaria fue tratada, en la mayoria de los casos, con

poco detenimiento.

2.3.5 Observacion participante

Ademas de impartir el curso-taller, realicé observacion participante desde
2009 en las distintas areas que comprenden la universidad, tales como la biblioteca,
la cafeteria, los pasillos, los cubiculos de los docentes y el auditorio (en este espacio
la observacidon tuvo lugar en el transcurso de las distintas actividades realizadas,
fueran éstas programadas en lengua maya o no - seminarios, conferencias, mesas de
debate etc.-). También pude participar en distintas actividades llevadas a cabo en la
universidad por alumnos del octavo semestre de la licenciatura de Lengua y cultura,
asi como por el coordinador del 4rea de educacion intercultural, tales como el

concurso de chistes y poesia en lengua materna y el maratdn de baile, entre otros.

2.4 Procesamiento de los datos

Previamente al analisis de los datos clasifiqué los temas tratados tanto en la
encuesta como en la entrevista (alumnos y docentes). Seguidamente seleccioné los
fragmentos de las entrevistas que debian someterse al andlisis. Por ultimo, defini el

contenido de los capitulos de acuerdo con los temas establecidos.
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2.5 Ponderaciones para la clasificacion y seleccion de los textos

Para seleccionar los fragmentos de texto —del total de 20 entrevistas grupales
con alumnos del segundo al octavo semestre, y 19 entrevistas individuales realizadas
a los docentes tanto mayahablantes como no mayahablantes— analizados en este
documento utilicé los siguientes criterios:

a) Que la explicacidon versara sobre alguno de los temas que abordé en las
entrevistas;

b) Que la evidencia fuera representativa de un grupo de personas definido en el
disefio de la investigacion. En el caso de los alumnos, podria ser
mayahablante, bilingiie pasivo'’ maya/espaiiol, o monolingiie en espaiiol; y
en el caso de los docentes, podria ser maestro de maya o docente de otras

disciplinas.

2.6 Lengua que se emple6 durante la investigacion

Las entrevistas las realicé tanto en maya como en espafiol: cuando se trataba
de mayahablantes y/o bilingiies pasivos usé el maya aunque no siempre la respuesta
fue ofrecida en la misma lengua. Con esta intervencioén pretendia desde un primer
momento conocer las actitudes de los hablantes. El resultado fue que en ocasiones
los mayahablantes me contestaron en espafiol, y que los bilingiies pasivos algunas
veces fueron activos: emplearon el maya para responder a mis preguntas. Mostrando
asi los primeros una actitud de pasividad, al menos en un primer momento, y los
segundos la disposicidon a emplear el maya para responderme (o, cuando menos, la

inhibicion a solicitarme que cambiara al espafiol).

> En este texto el término bilingiie pasivo debe entenderse como la persona que pudiendo

comunicarse en dos lenguas, y teniendo la oportunidad de hacerlo prefiere comunicarse sélo en una de
ellas. Las razones de su preferencia pueden ser variadas, tales como la falta de motivacion o el
acallamiento.(Ver capitulo IV).
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Dado que mi interés era conocer las actitudes de los alumnos y de los
docentes en general, y no sé6lo las de los mayahablantes, me entrevisté también con
los docentes que s6lo hablan espafiol o espafiol y alguna lengua extranjera (inglés,
aleman, francés). Las entrevistas en este caso las realicé en espafiol, mientras que
durante el desarrollo del curso-taller, como ya ha sido mencionado, utilicé solamente
el maya (con la intencion de cubrir el objetivo de usar el maya como lengua de

discusion).

2.7 La investigadora

Me parece pertinente aclarar que durante mi intervencion como investigadora
(investigadora en 2011 y profesor visitante en 2012) oficialmente no formaba parte
del cuerpo docente. No obstante, el hecho de que, por un lado, entre los estudiantes
encuestados y entrevistados se encontraran alumnos a los que en 2009 imparti clases
y de que, por el otro, la gran mayoria de los docentes entrevistados formaban parte
de la planilla docente en 2009, me colocaba también dentro de los docentes referidos
en sus respuestas. El hecho de haber colaborado previamente como docente —y no
ser, al menos para la mayoria, una extrafia—favorecié la confianza en el momento de
las entrevistas y durante el curso-taller.

También debo decir que esta investigacion tiene para mi un doble interés,
como docente y como miembro de la comunidad maya. En ambos casos el interés se
traduce en el deseo de encontrar otros espacios, distintos al entorno familiar, asi
como situaciones de uso diferentes a las habituales en donde los mayahablantes
podamos comunicarnos libremente, y donde nuestras diferencias lingiiisticas sean

permisibles para los demas, pero sobre todo para nosotros mismos.
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Por lo anterior el lector encontrara dos formas de referirme a los hablantes y
docentes de lengua maya: en algunas ocasiones, mediante la tercera persona del
plural «ellosy», y en otras, mediante el pronombre de primera persona del plural
«nosotros». En ambos casos mi responsabilidad como docente y como hablante de

maya estaran implicitas.

2.8 La transcripcion

La transcripcion de los datos tiene las siguientes caracteristicas:

-cada fragmento transcrito estd numerado a la izquierda

-cuando la transcripcion es parcial el corte se marca con un paréntesis y puntos
suspensivos (...)

-las pausas se marcan con tres puntos ... sin paréntesis

- los préstamos del espafiol estan transcritos con los rasgos fonéticos del maya
(mayanizacion del hablante)

- para las transcripciones en maya utilicé el alfabeto de 1984

-los signos de interrogacion los empleé sélo en los casos en los la ausencia de una
marca podria causar confusion

-para conservar el anonimato de los participantes'® a pie de Respuesta, entre
paréntesis, anoté solo el nimero de semestre y la licenciatura de los alumnos: (4°
Turismo Alternativo). Para el caso de los profesores escribi Prof.-Maya cuando se
trato de un profesor mayahablante y empleé otras claves cuando se tratd de

profesores no mayaparlantes

' Solicitud hecha expresamente por algunos alumnos y docentes.
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-En el capitulo IV la presencia de una B en el paréntesis a pie de Respuesta indica
bilingiie y la P bilingiie pasivo, y la traduccion entre corchetes [texto] indican la

participacion de un estudiante bilingiie «pasivo»

48



Capitulo III

Las ideologias y actitudes lingiiisticas, y el uso del maya en la UIMQRoo

3.0 Resumen

En este apartado presento los resultados obtenidos del diagnostico
sociolingiiistico en los cuales se encuentran algunos indicadores sobre las causas del
escaso uso del maya en la UIMQRoo. Mas adelante expongo la experiencia de los
estudiantes cuyas voces describen el contexto sociocultural de la universidad y
presentan de forma implicita y explicita las ideologias y actitudes lingtiisticas de su
entorno. También y como referente de informacion relevante presento la visiéon y
vivencia de los docentes directamente involucrados en la ensefianza de la lengua
maya, asi como de docentes de otras disciplinas. Sus voces ayudan a confirmar que
ciertas actitudes, acciones y situaciones no favorecen la comunicacion oral en maya

en la universidad.

3.1 La zona; ubicacion, escolaridad y numero de hablantes de lengua indigena

La UIMQRoo es una de las 10 universidades interculturales'’ de México.
Esta universidad se localiza en la comunidad de José Maria Morelos en el estado de
Quintana Roo. El estado de Quintana Roo es uno de los tres estados que comprende

la Peninsula Yucateca y cuenta con 177, 797 hablantes de lengua maya - la segunda

17 podriamos enumerar las siguientes: Universidad Intercultural del Estado de México, 2003.
Intercultural de Chiapas, 2004. Intercultural de Tabasco, 2005. Universidad Veracruzana Intercultural,
2005. Intercultural del Estado de Puebla, 2006. Intercultural Indigena de Michoacan, 2006.
Intercultural del Estado de Guerrero, 2006. Intercultural Maya de Quintana Roo, 2007. Y dos mas con
afinidad al modelo y en proceso de unirse a la red de universidades interculturales: Universidad
Autonoma Indigena de México, 2000. Universidad Indigena Intercultural Ayuuc, 2004
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lengua indigena mas hablada en el territorio mexicano con un total de 787,449
hablantes (INEGI 2011b)-.

Quintana Roo colinda al norte con el estado de Yucatdn y con el Golfo de
Meéxico, al este con el Mar Caribe, al sur con la Bahia de Chetumal y Belice, al oeste
con Campeche y Yucatan (INEGI'® 1999, 2000). Su territorio alcanza el 2.3% del
territorio nacional'’ y esta dividido en 9 municipios: Felipe Carrillo Puerto, Bacalar,
Chetumal, Othdén P. Blanco, Benito Juarez, Lazaro Cardenas, Solidaridad, Tulum y
José Maria Morelos. Segun el conteo poblacional de vivienda en 2010 su poblacion
total era de 1, 325 578 habitantes de los cuales 652 358 eran mujeres y 673 220 eran
hombres. Segun la misma fuente, el 88% de su poblacion es urbana y el 12%, rural.
Respecto a la escolaridad, el 9.1% de su poblacion ha terminado sus estudios de
secundaria.

Mapa 2: Mayahablantes

Peninsula Yucateca

Datos estadisticos INEGI 2011

(INEGI 2011c, Adaptacion mia).

' Instituto Nacional de Estadistica y Geografia.
' Sin incluir Isla Cozumel e Isla Mujeres.
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En relacion con el porcentaje de hablantes de lengua indigena, sobresale el
municipio de Felipe Carrillo Puerto con mas del 67 %, hecho que lo convierte en el
municipio con mayor nimero de hablantes de lengua indigena, mientras que Othén
P. Blanco, con apenas el 9.5 %, es el municipio con menor porcentaje de hablantes
de lengua indigena. La poblacién de José Maria Morelos, lugar en donde se
encuentra ubicada la UIMQRoo, cuenta con 36 179 habitantes de los cuales el 56. 5
% son hablantes de lengua indigena y el 44.7% son personas que s6lo comprenden la
lengua (INEGI: 2011c¢).

Me parece oportuno abrir un paréntesis para mencionar que en la Peninsula
Yucateca (Yucatan, Campeche y Q.Roo.) existen espacios para la ensefianza del
maya y programas encaminados hacia su fortalecimiento>’, no obstante, al igual que
muchas de las lenguas de México y del mundo, la lengua maya no se salva de la
amenaza latente de que sus hablantes desaparezcan. El desarrollo de la oralidad del
maya y, sobre todo, de la transmision intergeneracional, se estdn debilitando. Los

estudios de sociolingiiistica realizados en la zona (Pfeiler 1988, 1999; Zamisova

2003; Bricefio 2002; Canche 2005) revelan que la transmisidn intergeneracional del
maya es cada vez menor, que los hablantes bilingiies (maya y espafiol) prefieren el
uso del espafiol para comunicarse entre ellos, y que a los nifios se les habla
mayoritariamente en espaiiol.

En este espacio sociolingiiistico se circunscribe la IUMQRoo cuyo modelo

educativo describo a continuacion.

%% Entre las instituciones con programas en pro de la lengua y la cultura destacan: el Instituto Nacional
de Lenguas Indigenas (INALI), las Academias de Lengua Maya en cada uno de los tres estados, el
programa Ko’one’ex Kanik Maaya (aprendamos maya) del Instituto para el Desarrollo de la Cultura
Maya (INDEMAY A), Mayaon (somos mayas), y el Centro de Investigaciones Regionales (CIR) entre
otras entidades.
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3.2 Modelo Educativo de la UIMQRoo®!

La Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo fue puesta en
funcionamiento en 2007. Su modelo educativo considera tanto el contexto socio-
cultural y ambiental en el que se circunscribe como la literatura acerca de la
educacion intercultural. Su mision, consensuada localmente, es la siguiente:

Contribuir al desarrollo socioecondmico del estado de Quintana Roo y la region,
mediante la formacion de profesionistas (profesional asociado, licenciatura y
postgrado) y la generacion y aplicacion de conocimiento innovador; a través de un
modelo educativo intercultural, multilingiie y con una fuerte vinculacion entre los
sectores a nivel local, estatal, nacional e internacional. Asimismo, reconocer €
impulsar aquellas actividades que promuevan el estudio, desarrollo y fortalecimiento

de la lengua y cultura Mayas de la Peninsula de Yucatan (UIMQRoo 2010: 20).

En ese tenor los planes de estudios de la universidad estan disefiados para
formar profesionistas con una sélida formacién académica, capaces de competir a
nivel internacional sin que ello signifique su desvinculacién con su lengua y su
cultura sino todo lo contrario, se pretenden egresados «(...) comprometidos con sus
comunidades (...) asi como preparados para trabajar, aprender y compartir eficiente
y eficazmente con otrasy (0. cit.: 29).

En el entendido de que se considera ‘competencia’ la realizacidon de cualquier
actividad «(...) en forma eficaz y eficiente, con actitud positiva y propositiva» (ib.), -
y teniendo en cuenta los cuatro elementos: saber ser, saber conocer, saber convivir y
saber hacer, recomendados por la UNESCO -, el disefio curricular esta basado en las
competencias.

Por otra parte, las tutorias, como componente del modelo educativo, fueron

pensadas desde el concepto de iknal que, entre otras acepciones, significa ‘compafiia’

en lengua maya. Los tutores resultan entonces las personas que acompafian el

*! La informacion contenida en este apartado ha sido extraida del Modelo Educativo Intercultural
(UIMQRoo0 2010).
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proceso formativo de los educandos. El iknal es conceptualizado sobre todo como un
contexto espacial que adquiere mayor importancia cuando establece relaciones
sociales colaborativas y de creacion de conocimiento:

Una educacion sustentada en el iknal es una buena forma no solamente para
optimizar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes y del desempefio
pedagogico y la gestion de la escuela, sino de reinsertar la cuestion del respeto en
nuestras practicas educativas a través del fomento del dialogo (sic) colaborativo,
participativo y productivo que busca crear identificacion intercultural entre
estudiantes y facilitadores, entre estudiantes y comunidad glocal (la que sin
descuidar lo local toma en cuenta lo global), y entre estos y el gobierno. (UIMQRoo:
2010: 34-35).

El modelo se destaca por hacer de sus egresados no solamente profesionistas
competentes a nivel, local, nacional e internacional sino también personas con un
gran sentido de la responsabilidad y el respeto por su entorno sociocultural; se trata
de un perfil orientado al «cambio social de la comunidad.

La propuesta pedagogica de la universidad se basa, sin limitarse a ellos, en
los modelos pedagdgicos constructivista y humanista®>. De acuerdo a la corriente
humanista, por medio de la educacion se logra un conocimiento y desarrollo
individual que encamina al reconocimiento de los estudiantes como seres Unicos a
partir de lo cual se actualizan las potencialidades (Arancibia et al. 1999, citado por
UIMQRoo 2010). El modelo considera las diferencias individuales de los estudiantes
y sus distintos procesos de aprendizaje y construccion del conocimiento, es decir, sus
estilos y estrategias de aprendizaje.

En lo que corresponde a la lengua y cultura originarias, la universidad las
considera como:

la columna vertebral en el modelo educativo de la UIMQRoo. Las actividades de
facilitacion del aprendizaje, de investigacion, gestion y vinculacidn estdn centradas
con decision inquebrantable a reconocer, valorar y potencializar nuestra lengua y

*2 Entre otras aportaciones el modelo también considera las de autores tales como: Paulo Freire (1969,
1999) (con la pedagogia como practica libertadora), Piaget (teoria del desarrollo cognitivo), Gagné
(1970, 1976) (etapas del acto de aprendizaje), la variedad de capacidades aprendidas y la relacion
entre ambos (UIMQRoo 2010).

53



cultura. Cuando se habla de reconocimiento no se hace referencia a una simple
expresion verbal de enaltecimiento, sino a acciones minuciosamente planeadas,
dirigidas y ejecutadas con visién y conviccidn, que repercuten directamente en un
constante fortalecimiento de la cultura originaria cuyos saberes son patrimonio
invaluable de la humanidad (o. cit.: 44).

Por otra parte en la UIMQRoo el concepto de programas educativos
integrados tiene cuatro componentes:

El primero es la integracidon de una etapa de inmersion al modelo educativo intercultural®.
El segundo es una etapa de formacion basica®*

El tercero es la forma en como los estudiantes obtienen un grado profesional o posgradozs.
El cuarto componente tiene como objetivo evitar la finalizacion de los estudios y el egreso
sin que los estudiantes lo hagan con el titulo correspondiente26 (0. cit: 35-36).

23 .

«(...) se ofrece a los estudiantes para prepararlos en dos cosas; una es para que conozcan las
caracteristicas particulares de una educacion que proviene de un modelo intercultural. (...) La otra es
para que conozcan la magnitud del reto que significa ser estudiante de nivel superior, de las
habilidades, conocimientos y competencias que se espera que obtenga a lo largo de su formacion en la
UIMQRoo» (o. cit.: 35).

* GEl segundo componente tiene dos objetivos, el primero es para que los estudiantes obtengan una
formacion universitaria de caracter universal y el segundo es para atender los rezagados y prepararlos
para tareas mas complejas y retadoras en su formacidn para que las competencias que se espera que
tengan puedan ser alcanzadas» (o. cit.: 35).

> «El tercer componente (...). Se refiere a la forma en coémo estan organizados los planes de estudio
para ofrecer en el mismo programa diferentes grados académicos» (o. cit.:36).

¢ «El plan de estudios cuidadosamente permite que se cumplan el servicio social, las practicas

profesionales (que son un plus en nuestro modelo), y la elaboraciéon del trabajo de titulacion» (o.
cit.:36).
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Esquema 1: Modelo del Programa Educativo Integrado, Profesional Asociado con
Licenciatura

UIMQRoo

[y

a

NIVEL
LICENCIATURA
o
tre INGENIERIA

Identidad,
Habilidades

UIMQRoo Go semestre y 3er verano Conocimientos

Profesinnl s ¥
Avoclado Competencias

NIVEL
PROFESIONAL
ASOCIADO

{ Identidad,
Habilidades
Conociumuentos
20 semestre y ler verano Competencias

Formacion
Basica

Programa de Inmersion al
Modelo Intercultural (PIMI)

(UIMQRoo0 2010: 37).

3.2.1 Los docentes

El plan estratégico de desarrollo institucional y el modelo educativo, con el
objetivo de no saturar el mercado laboral, prevén pausas en los programas
educativos. Vislumbran ademas la apertura de nuevos programas formativos, en ese
sentido la contratacion de los docentes se hace de acuerdo a areas de conocimiento y
no a los programas educativos.

Asi pues, los profesores de la universidad:

Son competentes en su area de conocimiento y estdn capacitados para el uso de
metodologias y técnicas didacticas de los diferentes paradigmas educativos vigentes,
que incluyen tanto los diferentes estilos de aprendizaje de sus estudiantes como
percepciones de la realidad en apoyo al modelo educativo intercultural, asi como el
uso de herramientas tecnologicas que le permiten potenciar sus habilidades (o. cit.:
54).

Es decir:

estan abiertos al mundo moderno y a sus rapidos y profundos cambios (ib.).

55



3.2.2 Los alumnos

Los alumnos de la UIMQRoo:

tienen el potencial de intervencion responsable, ética, desde la perspectiva
intercultural, para impulsar el desarrollo comunitario, regional y nacional. De igual
forma, pueden operar cientifica, metodologica y técnicamente procesos para la
solucion de problemas del desarrollo sostenible en los diferentes niveles de impacto,
asi como desarrollar trabajo colaborativo por medio de las actitudes y valores
explicitos en la vision y mision de la UIMQRoo (o. cit. 55).

Algunos de los elementos citados en el modelo educativo respecto al perfil de

egreso los estudiantes son los siguientes:

Escritura:

Lectura:

Es la capacidad de transmitir un mensaje o representar los pensamientos de
forma escrita con claridad y precision, en espafiol, maya y alguna lengua
extranjera.

Es la comprension, uso y reflexion sobre textos escritos, en espafiol, maya y
alguna lengua extranjera, con el fin de lograr las metas personales,
desarrollar el conocimiento y potencial propios y participar en el
aprendizaje.

Comunicacion verbal en diferentes idiomas:  Es la capacidad de transmitir un mensaje o

representar los pensamientos de forma verbal con claridad y precisidn, en
espafiol, maya y alguna lengua extranjera.

Respeto y tolerancia:  (...) mostrar consideracion por el valor de alguna persona o cosa.

El respeto se da por el conocimiento de la condicion y de las circunstancias
en las que se encuentra la otra persona, de ahi la necesidad de distinguir
entre el derecho que cada uno tiene de opinar como quiere y el derecho de
los demas para recibir una informacion objetiva que les ayude a mejorar. De
tal manera que permita ver las diferentes opiniones como una oportunidad de
enriquecimiento de las propuestas individuales. (o. cit.: 56-57).

3.2.3 Forma de evaluacion

La evaluacion en la UIMQRoo*’ es la conocida como de 360°. Este tipo de

evaluacion promueve la autoevaluacion y la evaluacion interna y toma en cuenta la

opinién de entidades externas (Ver esquema 2).

*7 Este tipo de evaluacion se ejecutd por primera vez en 2011, como un requisito para registrar los
proyectos de la UIMQRoo en el Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP) (Docente
UIMQRoo0, comunicacién personal).
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Esquema 2: Sistema de Evaluacién Intercultural

1 !\WTQ ROO Retroalimentacion al
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SISTEMA DE EVALUACION
INTERCULTURAL

Evaluacidn por:
PARES

T EVALUACION DE 360° EN EL l

Evaluacidn por:

JEFE DIRECTO

(0. cit.: 60).

Cierro este apartado del modelo educativo de la UIMQRoo adjuntando la

vision que se proyecta hacia el afio 2017, a diez afios de su puesta en marcha:

[La UIMQRoo es] una institucion de alto nivel académico, con presencia
internacional, con certificacion de todos sus procesos administrativos y de gestion,
con el 100% de los programas educativos acreditados, con una fuerte vinculacidon
con su entorno y con evidencias claras de que la region se ha transformado
positivamente como resultado del trabajo de los egresados de la Universidad (o. cit.:
22).

3.3 Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la UIMQRoo

En la UIMQRoo los grupos estan conformados por alumnos que tienen
distintos grados de competencia lingiiistica: mayahablantes y monolingiies en
espafiol. Dadas las caracteristicas de los grupos, la ensefianza del maya se basa en el
enfoque comunicativo y en el desarrollo de competencias comunicativas. Las
estrategias que se implementan para lograr la competencia comunicativa de los
estudiantes son: la figura de los abuelos tutores, del asesor, del estudiante asesor, de

las familias adoptivas; los circulos de conversacidn, las exposiciones en contexto, los
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ejercicios artisticos y los diagnosticos mensuales (Pérez y Pat 2012).

Los Abuelos tutores: (...) los estudiantes (...) desde el primer semestre deberan
adoptar un abuelo tutor en la comunidad, quien le informard y le corregird sobre la
lengua y la cultura.

Los Estudiantes asesores: Este puede ser del mismo salén o semestre. Esta
estrategia permite al estudiante monolingiie del espafiol enlazar una relacidon con su
igual, dentro o fuera del saldn, para que se le asesore, para que consulte, para que
ensaye la comunicacion de la lengua y la cultura maya. El mono hablante (sic) del
espafiol, tendra cerca de él a quien pueda escuchar la repeticion de cdmo se dice,
como se pronuncian las palabras.

Las Familias adoptivas: Desde los primeros momentos de su vida universitaria se
le pide al estudiante que se “adopte en una familia maya” [para] (...) construir
gradualmente su soporte cultural y lingtistico.

Los Circulos de conversacion: (...) estrategia extra clase que el estudiante debe
utilizar ya (...) que le permitira hacer ejercicios de conversacion en lengua maya y
ejercicios de pronunciacion de manera informal, con guia de un asesor profesor o de
un estudiante avanzado. Este espacio también permite el mejor desarrollo de los
estudiantes avanzados, pues permite sus primeras experiencias ante un grupo con el
uso de la lengua maya.

Los Ejercicios artisticos: Los ejercicios artisticos en lengua maya incluyen cantos,
declamacidn, oratoria, cuentos, chistes, adivinanzas y escenificacion de guiones con
tematicas de cultura maya (...) se presentan en algin espacio comunitario con
presencia de abuelos tutores y la comunidad en general. (...) Se vincula la actividad
escolar de ensefianza-aprendizaje con la comunidad.

Las Exposiciones en contexto (foros comunitarios): Esta estrategia engloba varias
acciones...y desarrolla la habilidad de hablar, escuchar, escribir y leer.

Los Diagnosticos mensuales: Consiste en una actividad en el (sic) que los
estudiantes se someten a 15 minutos de ejercicio de escribir y 5 minutos de hablar.
Los Ejercicios de los contenidos: son los ejercicios que deben regular el
aprendizaje de conocimientos y desarrollo de habilidades y competencias
lingiiisticas: (...) escribir palabras, escribir frases, escribir oraciones, textos amplios,
escuchar conversaciones directas o grabadas, usar la lengua oral para explicar,
describir y discursar (Pérez y Pat o. cit.: 3-6).

3.3.1 Instruccion diferenciada

Las estrategias anteriormente descritas muestran el contexto cultural y
lingtiistico en maya al que los estudiantes tienen acceso. La variedad de espacios
explicados permite imaginar garantias de aprendizaje; sin embargo, los resultados de
aprovechamiento de la primera generacion evidenciaron lo contrario. En el periodo
de otofio 2007 a otofio 2011 un 40% de los estudiantes reprobaron los cursos de
maya, pese a que las estadisticas mostraban que alrededor del 70% de los educandos
eran bilingiies maya/ espafiol (Navarrete et al. 2012).

Los resultados desafortunados motivaron a un grupo de profesores, mediante
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el Programa Institucional de Educacion, a plantear la Instruccion Diferenciada como
una estrategia que permitiera el éxito tanto de estudiantes mayahablantes como de los
que no lo fueran®. Se trataba de una forma de instruir pensada para trabajar con
grupos cuyos miembros presentaran competencias desiguales, con el propdsito de
«(...) alcanzar los mismos objetivos y metas a su mismo ritmo y con materiales e
instrumentos de evaluacion disefiados para atender dicha variedad pedagdgica»
(Navarrete o. cit.: 2148-2149).

El proyecto estaba pensado para implementarse durante 17 meses a partir de
la primavera de 2013. Su puesta en marcha demandaba los siguientes requisitos: la
adecuaciéon de los programas de lengua maya enfocandolos a dos tipos de
estudiantes®, los que la tienen como primera lengua y los que la aprenderdn como
L2; el redisefio de programas de asignaturas de formacidn basica a ser impartidas de
una forma bilingiie e intercultural; y, finalmente, la elaboracion de documentos
oficiales en maya (o. cit.).

Para concretar esta mision, los egresados (no sélo de la Lic. en Lengua y Cultura,
sino de todas las carreras de la universidad), deben mostrar actitudes abiertas tanto
para compartir su herencia ancestral, como para aprender de y con otros en un marco
de equidad, respeto, tolerancia y solidaridad, mediante negociaciones en las que se
veran en la necesidad de utilizar los idiomas maya, espafiol e inglés como cédigos
de comunicacién (ib.: 2146).

La idea de una «instruccidén diferenciada» propone una forma de trabajo a
partir de la adecuacion de los programas, de trabajar programas bilingiies e
interculturales, y de la elaboracidon de documentos oficiales en maya. La cuestion que

se plantea en este punto es la siguiente: ;Qué tiene de distinto en términos reales de

2 gl proyecto de instruccion figura como: Differentiated Instruction and Learning Styles to Achieve
Collective Success in Language Learning en la linea de investigacion sobre Lingiiistica Aplicada del
Cuerpo Académico de Lenguas, Educacion e Interculturalidad (CALEI) de la UIMQRoo y es un
proyecto conjunto para la enseflanza del maya, inglés y francés (Navarrete et al. o. cit).

Esta etapa estaba pensada para el verano de 2012, pero, segun informacion obtenida durante mi
trabajo de campo en ese periodo, dichas adecuaciones no se habian llevado a cabo.
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la pedagogia implementada hasta ahora? La pregunta tiene en cuenta los siguientes
aspectos: que por un lado se mantiene la estructura de los grupos - conformados por
estudiantes con competencias diversas en cada una de las lenguas-, y por el otro las
negociaciones y la tolerancia en el aprendizaje son explicitos en la estrategia del
estudiante asesor (incluso en abuelos tutores y familias adoptivas); por otra parte, la
escritura de textos en maya se contempla en los ejercicios de contenido y en los
diagndsticos mensuales —y recientemente también en escritos oficiales (Estudiante
UIMQRo0, comunicaciéon personal30)—. Lo «nuevoy es la idea de incluir el perfil
bilinglie en algunas materias del tronco comun, no asi lo intercultural, puesto que
esto es una caracteristica implicita en las universidades interculturales.

Por lo anterior, y sobre todo por el hecho de que la nueva propuesta atin no se
implementaba, decidi conocer la opinioén de los estudiantes respecto al uso del maya
en la UIMQRoo y respecto a la conformaciéon de los grupos, sus inquietudes, sus
acuerdos y desacuerdos. Acercandome asi a su realidad lingiiistica tal y como la

presento en el apartado siguiente.

3.4 El diagnéstico

Como ha quedado expuesto en el capitulo anterior, en 2011 realicé un
diagnédstico sociolingiiistico aplicando una encuesta y una entrevista. La encuesta
estaba disefiada para ser contestada en maya o espafiol, dependiendo de las
competencias lingiiisticas de los estudiantes y de sus preferencias o «costumbres
lingtiisticas». La informacion obtenida con ambos instrumentos resultd relevante

para entender la problematica de estudio. A continuacion desarrollo los resultados.

30 : . . . . .
Un ejemplo del uso del maya en comunicados en el interior de la universidad se encuentra en el
anexo 11.
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3.4.1 Los resultados

Un alto porcentaje de estudiantes respondid el cuestionario en su version en
espafiol. Sélo un 23.7 % de los alumnos del cuarto semestre y un 37.9 % de los del
sexto optaron por la version en maya. La version en maya también la prefirio un 15%
de los alumnos del segundo y octavo semestre. En resumen, el uso del espafiol fue
mayor al del maya. En las respuestas también se registré que mas del 70% de los
alumnos que contestaron tenia como primera lengua el espafiol y su comunicacion
con la familia era primordialmente en esa lengua, como es posible observar en las
tablas 2 y 3.

Tabla 2: Primera lengua

Semestre Segundo Cuarto Sexto Octavo
Espaiiol 71.8 74.6 93.1 78.0
Maya 10.7 14.9 3.4 10.0
Ambas 15.5 7.0 3.4 10.1

Tabla 3: Lengua de comunicacion con la familia

Semestre Segundo Cuarto Sexto Octavo
Espafiol 60.2 59.6 65.5 58.7
Maya 12.6 4.4 6.9 5.5
Ambas 17.5 22.8 17.2 24.8
+ maya 1.9 1.8 - 9

+ espaiiol 6.8 7.9 6.9 7.3

El uso habitual del espafiol con los padres pudiera tomarse como un
condicionante para que los estudiantes elijan dicha lengua en su comunicacién en la
universidad.

Al preguntarles sobre la lengua que usaban en la universidad con sus

compafieros, la mayoria de los alumnos sefiald el espafiol, aunque ironicamente mas
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del 80% apuntd que el maya es muy importante para su desarrollo profesional.
Respecto a si habian sido objeto de bromas o burlas por hablar maya dentro de la
universidad, los estudiantes del segundo y sexto semestre marcaron la opcidén «si»
con un porcentaje por arriba del 50 por ciento, mientras que los del cuarto y octavo
marcaron la misma opcion apenas por debajo del 50 por ciento. La opcidn «alguna
vez» se registrd alrededor del 20 por ciento. Esta puede considerarse también una
razén importante que explica por qué los estudiantes usan el espafiol mas que el
maya en el contexto universitario: hablar maya es exponerse a ser burlado, sefialado.
Otra respuesta interesante es la que se refiere a las habilidades lingiiisticas en
lengua maya. Presento a continuacion las graficas que muestran los porcentajes de
aprovechamiento por habilidad. Notese que en la mayoria de las opciones y en todos
los semestres las barras de color verde, que indican un minimo aprovechamiento, son
las de mayor porcentaje, mientras que las barras de color azul, que aluden a un
aprovechamiento significativo, s6lo se destacan en algunas ocasiones, pero en
ninguna es la de mayor porcentaje. En todos los casos la oralidad se marca con
menos del 10 % de aprovechamiento, salvo en el octavo semestre en donde apenas

rebasa dicho porcentaje.
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Grafica 1: Nivel de aprovechamiento en las habilidades lingiiisticas en maya
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Grafica 2: Nivel de aprovechamiento en las habilidades lingiiisticas en maya
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Grafica 3: Nivel de aprovechamiento en las habilidades lingiiisticas en maya
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Grafica 4: Nivel de aprovechamiento en las habilidades lingiiisticas en maya
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Coh (2011) sefiala que el alto indice de reprobacién de los alumnos en la
asignatura de maya se debe principalmente a la falta de concordancia entre los
niveles requeridos por semestre y los programas disefiados por grupo, detalle al que
regresaré mas adelante.

Respecto al interés por parte de los maestros en usar el maya, los datos
arrojaron que para los estudiantes del segundo semestre el 54% de los docentes no se
preocupaban por el uso del maya, mientras que para los del octavo semestre sélo el
42.9% lo hacia, de tal forma que en general no se observé un gran interés por usar la
lengua por parte de los docentes de la universidad.

Aunque las respuestas al cuestionario dejan ver algunas de las razones del
poco empleo de la lengua - tales como el uso del espafiol en la casa, las burlas por
comunicarse en maya o el poco interés de los docentes por usarla-, resultan aun mas
interesantes las respuestas a las entrevistas. En un primer momento expondré las
respuestas de los alumnos, mas adelante las iré entremezclando con las respuestas de
los profesores de maya y en una seccion aparte presentaré las respuestas de los

docentes de las otras asignaturas.
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1.- {Qué les parece que se ensefie maya en la universidad? (EA*")

R1: «Jach tdaj k’abéet tumen le mejen paalo’obo’ tu bin u tu’ubsiko’ob, to’on k’abéet
ka’ansik ti’ le mejen paalalo’obo?” (8° Lengua y cultura).

R2: «A mi me parece que si estd bien porque muchos jovenes ahorita no quieren aprender la
maya, que porque ;qué van a decir? Que es un yucateco, o jque es de pueblo o de rancho!
pero yo pienso que es orgullo tener la lengua, me parece muy bien que se esté
implementando, de aqui he escuchado a varios que dicen que no les gusta la maya (...) son
de lugares lejanos, porque dicen que es una vergiienza, por decir, mi primo va a entrar aqui,
¢l dice que no le gusta la maya, que eso jes para nacos! asi dice ¢él, yo digo: al contrario esta
bien que se ensefie, no comparto la idea con €l» (4° Lengua y cultura).

R3: «Nuestras carreras nos manda[n] a lugares donde hay zonas que hablan pura maya, y no
nos vamos a poder comunicar con esas personas, aunque siempre se rien de mi mis
compaifleros porque siempre digo una burrada. Me gusta, es algo que hace, como le diré...un
punto mas, algo que hace especial a la universidad» (4° Salud Comunitaria).

Los alumnos tanto mayahablantes como no mayahablantes coinciden en la
importancia de recibir clases de maya en la universidad. En el comentario R1 vemos
una preocupacion por la transmision intergeneracional, es decir, el estudiante esta
consciente de la pérdida de la lengua. Sin embargo, la presencia de la palabra
ka’ansik (‘ensefiar’) deja ver que la transmision de conocimiento se asume como una
ensefianza y no como un hecho natural de padres a hijos o entre iguales, es decir, no
se alude al uso (¢’aan/t’anik) de la lengua para la transmision sino a la ensefianza
(ka’ansik).

En las respuestas R1 y R3 podemos ver que la ensefianza esta por encima del
hablar o usar la lengua. En el segundo caso observamos una carga ideologica
heredada de un pasado cercano, el de la generacién de los padres a quienes las
circunstancias econdémico-sociales obligaron a preferir el castellano (Cardos Dzul
2008, Canche 2005). Miramos en estas respuestas puntos de vista aparentemente
diferentes, pero lo cierto es que confluyen en la idea de que la lengua esta ligada a la

economia y al estatus. En R2 puede verse un desprecio hacia la lengua de parte de

I EA significa entrevista a los alumnos.
32 . . , . N

R1: «Es muy necesario porque los nifios lo estan perdiendo, nosotros debemos ensefiarles» (8°
Lengua y cultura).
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una tercera persona «mi primo va a entrar aqui, él dice que no le gusta la maya, que eso jes
para nacos!™», mientras que en R3 hay un reconocimiento instrumental de saber la
lengua. En R1 el instrumento se materializa en la ensefianza a los nifios. En la tltima
década la ensefianza de las lenguas indigenas ha sido una demanda constante en el
sector educativo (Canté Canul y Kuh 2008), es decir, una fuente de ingresos, pero los
resultados de esta estrategia no han sido del todo favorables para el uso de las
lenguas indigenas del y en el pais. En este sentido este texto pretende ser una
evidencia mas de la necesidad de cambiar las estrategias pensadas para la
conservacidn y uso de las lenguas indigenas.

2.- (Han escuchado burlas o risas por el uso del maya en la universidad? (EA)

R4: «Si, a mi me burlan mucho, mis compaiieras se rien y a mi me hacen sentir mal, pero yo
sigo aunque se rian (...) se burlan porque estoy aprendiendo» (4° Salud Comunitaria).

R5: «Ts’o’oke’, yaan ka’ansajo’ob yéetel le xooknaalo’obo’ ku ya’aliko’ob ba’al ti’ in wéet
xooko’obo’, yaan jun tuul ka’ansaje’, ku ya’alike’ jmix k’ana’an a kanik le maaya’o’ tumen
chéen wey ooxp’éel lu’um ku t’aanale’, tumen chéen wey ku péertenecere’, maas k’ana’an
tingles! Tumen ti’ kan a kaaxt meyaji’, leti’ kun u ts’a a jaanal (...) jmi ka’a tuul ka’ansaj
ts’o’ok in wu'uyik u t’aan beyo’(...) tu’ux tuun ts’o’ok u pdajtalil le maasewal kaajo’,
mina’an, mix taan u chiinpoolta’al, mina’an (...) ku yaajooltik maak beyo’, tumen kex ta
1s’akaba’ a kane’ le mdax ts aik teech xooko’ ma’ tu yaantikech™» (8° Lengua y cultura).

R6: «Si hay, yo pienso que como yo s6lo maya hablo en mi pueblo, en que vine aqui,
algunos de mis compaiieros, “Tu hablas raro”, y pienso ;por qué me dicen eso? no lo sé,
igual los que hablan espafiol y no hablan muy bien maya yo no les digo que hablan raro, no
me rio de €l porque sé que esta aprendiendo, a veces le corrijo, pero no me rio» (4° Lengua y
cultura).

R7: «(...) otra cosa, que quiero decir, no s6lo mis compaifieros, bueno, tengo que decirlo
porque pasa también, no so6lo en esta universidad, bueno hay algunos profesores que cuando
intentas explicarles algo y si no lo dices bien también se rien de ti (...) eso pues te da mas
pena, miedo de hablar. Entonces no sélo los compafieros sino que también los maestros
deben de cuidar no hacerlo delante de los alumnos» (6° Lengua y cultura).

% Adj. Méx. Indio (// Indigena) (RAE 2010).

34 . . . ~
RS: «Ademas, hay tanto maestros como alumnos que le dicen cosas a mis compaileros, un maestro

dice que jno es necesario aprender maya, porque slo se habla en estos tres estados, solo pertenece
aqui, es de mayor prioridad el inglés! Porque con el inglés conseguiras trabajo, el inglés te va a dar de
comer (...) son dos los maestros que ya he escuchado que lo digan (...) y ;donde esta el poder del
pueblo indigena? No existe, no se respeta, no existe (...) uno lo resiente asi, porque aunque quieras
aprender el que te ensefla no te ayuday» (8° Lengua y cultura).
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Tanto en la respuesta R2 a la pregunta 1 como en las respuestas
correspondientes a la pregunta 2 se manifiestan las ideologias de los alumnos y de
los docentes. En R4, R6 y R7 los compafieros son los actores de las burlas que
muestran poca o nula aceptacion de sus pares no mayahablantes.

La exposicion de las ideologias es también una practica de poder ya que las
opiniones se expresan bajo «condiciones especificas de ensefianza y propaganda
ideoldgica dirigidas a grupos sociales especificos» (van Dijk s/f: 34).
Desafortunadamente, en este caso las ideologias manifestadas por los docentes -
«(...) yaan jun tuul ka’ansaje’ ku ya’alike’ jmix k’ana’an a kanik le maaya’o’(...)
maas k’ana’an iingles!»- desvalorizan el maya y van regulando el comportamiento
lingiiistico dentro del campus universitario. Esta practica se vuelve peligrosa en tanto
que para los alumnos las ideas del profesor parecen tener tal coherencia que muchas
veces las toman sin cuestionarse si son las mas adecuadas o no, y otras veces, aun
cuestionandose, el canon del comportamiento es tal que no les es posible actuar de
una forma distinta (ver respuestas a pregunta 3 abajo).

3.- (Por qué creen que algunos compafieros suyos a pesar de ser mayahablantes no usan el
maya en la universidad? (AE)

R8: «Mdas séeba’an a wa’alik ba’alo’ob ich kastelan t’aan, mdas ya’ab t’aano’ob ku
chukbesik a t’aan, ke ti’ maaya, mdas xaan a wa’alik, leti’ tiun u p’eek le paalalo’obo ™ »
(8° Lengua y cultura).

R9: «Maas yaan to’on u séebanil k t’anik le espaiioolo’, ma’ le maaya, ma’ tumen wa k

peekmaji’, wa bixi*°» (8° Lengua y cultura).

R10: «Porque tienen pena, porque muchos piensan que el maya es para personas pobres,
analfabetas (...) es una discriminacion. Ellos saben lo que piensan los demés y por eso
cuando los hablan en maya ellos dicen, jpiensan!: “si contesto en maya me van a ver como

35 L N . , ,
R8: «Es mas rapido hablar en espaiiol, tu vocabulario es mas completo, en maya es mas lento, eso
es lo que no les gusta a los jovenes» (8° Lengua y cultura).

® R9: «Tenemos la costumbre de hablar en espafiol y no en maya, no es porque lo despreciemos, ni
nada parecido» (8° Lengua y cultura).
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indio, pobre, no me van a ver del nivel de ellos”, yo digo que por eso no lo habla[n] y por
eso prefiere[n] hablar inglés» (2 semestre).

R11:«Pienso que por varias razones, por el medio donde se encuentra uno y por temor a ser
burlados, eso pasé hace mucho tiempo en la primaria, un nifio que s6lo hablaba maya, ;y qué
pasd con esto? pues la maestra no lo comprendia y lo marginaba y lo dejaba a un lado (y qué
pasd con eso? pues dejo de ir a la escuela simplemente ya no pudo seguir estudiando, por
temor a que lo burlen. Ya dejan de hablar el maya, yo pienso que es eso» (8° Agroecologia).

Si entendemos las actitudes como una respuesta a las situaciones
sociolingiiisticas de las que los individuos forman parte de manera cotidiana en un
momento del tiempo (Martel 2006), podemos decir que las burlas que los estudiantes
han recibido por expresarse en su lengua indigena y la posicion de los docentes en
preferir e incluso sugerir el uso del inglés sobre el uso del maya son factores
determinantes para que los alumnos reproduzcan conductas poco favorables para la
continuidad de la lengua:

in terms of our everyday use of language, language attitudes would be expected not
only to influence our reactions to other language users around us, but also to help
us anticipate others' responses to our own language use and so influence the
language choices that we make as we communicate (Garrett 2011: 21)

Es importante notar cdmo los estudiantes mayahablantes justifican no
expresarse en maya en la universidad porque las ideas les llegan mas rapido en
espafiol que en maya. También dicen que para ellos es mas facil explicar las cosas en
espafiol que en maya (al respecto hablaré en el capitulo IV). Igualmente, es
interesante observar que en R9 el estudiante afirma no odiar o despreciar su idioma,
detalle que es reforzado en R8 cuando el entrevistado afirma que es la parsimonia
con la que se habla en maya lo que no se tolera y por eso se prefiere el espafiol. Por
otro lado, las respuestas R10 y R11 nos permiten conocer las impresiones de los no
mayahablantes; en sus intervenciones destacan el temor de los mayahablantes de ser

burlados o considerados de un nivel inferior al de su interlocutor.
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Por ultimo, cabe recordar que las actitudes pueden tener motivaciones
integradoras o bien instrumentales (Ryan ez al. 1988, Baker 1992). En la universidad
esta motivacion se manifiesta en el uso del espafiol, los estudiantes usan el espafiol
en el contexto universitario para sentirse parte del gremio universitario, espacio que
se les recuerda de vez en vez por sus profesores como un contexto hispano y no
maya, a esta motivacidn integradora se suma la motivacidn instrumental ligada al
estatus y a la profesionalizacion, en donde caben dos lenguas: el espafiol y el inglés.

Los estudiantes universitarios gozan de cierto prestigio delante de sus amigos
y conocidos, e incluso el prestigio puede ser generalizado a los ojos de todos los
miembros de la comunidad a la que pertenecen. La universidad es un espacio al que
pocos pueden acceder. A la universidad asisten los que contaron con mejor memoria
mientras aprendian el espafiol, proceso que cabe apuntar que en muchos casos les
ayudé a desvalorizar su propia lengua. Los que logran obtener un sitio en la
universidad son mirados con respeto. Sin embargo, se pierde de vista que:

[El hablante] penetra en los espacios de uso formal de la lengua como elemento
significativo de ellos y por lo tanto adquiere prestigio lingiiistico por su capacidad
de desenvolverse con correccidon en estos espacios. Pero al mismo tiempo €l dota (se
den cuenta o no los otros) a su lengua de prestigio por su capacidad de hacer a la
lengua vehiculo de ideas muy elaboradas o necesidades lingiliisticas muy
perfeccionadas (Coromies 1980 citado por Sdnchez Carriéon 1991: 64).

Esta idea de poder prestigiar su lengua no ha llegado a los estudiantes. El
pensamiento que impera —sobre todo por parte de los docentes— podria formularse
en estos términos: “lo de hoy es el inglés, el inglés expandido, simbolo de poder y
status”. Pero no hay que perder de vista que la expansién no sucede por si sola, son
las estrategias de los hablantes y de sus gobiernos los que hacen que una lengua se
expanda tanto en uso como en estatus: cuanto mas se usa una lengua mas se expande,

y cuanto mas se expande, mas posibilidad de hacer crecer su status.
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3.4.2 Voces antagonicas

A continuacion presento las opiniones acerca de la disposicion de los grupos
y del uso del maya por parte de los universitarios. Este apartado también incluye las
respuestas de los docentes de tal forma que el lector disponga de un panorama lo mas
completo posible.

4.- ;Qué les parece que los grupos de maya estén compuestos por mayahablantes y no
mayahablantes (bilingiies, bilingiies pasivos y monolingiies en espafiol)? (EA)

R12: «Esta bien asi como estd, porque hay unos que hablan, pero la gramatica no saben...
entre los tres nos complementamos, nos ayudamos, vamos bien, vamos avanzando iguales»
(2° semestre).

R13: «Si por ejemplo; mi amiga sabe maya, yo no sé maya, jah! mi amiga me pasa la
respuesta, y no me preocupo por aprender, o si no, nos ponen en equipo y solo ellos hacen el
trabajo y los demas no hacen nada» (4° Salud comunitaria).

R14: «Tene’ kin tukultike’, jmi ma’ jach ma’alobi’, tumen yaan k éet xooke’ mix tu na’atik,
mix tu ts’iibtik, tumen wa ku ye’esal ti’ to’on, le u chan yojelo’ob chéen t’aano’(...) ku
kaniko’ob chéen jun p’éel ba’al (...) ichil k much’ meyaje’, leti’e’ ma’ tu paajtal u meyaj,
tumen leti’e’ kastelan ku t’anik, tumen leti’e’ ma’ tu na’atik’”» (8° Turismo Alternativo).

R15:«Para mi es una desventaja tener en un mismo equipo a personas de distintos niveles,
por ejemplo cuando se hace una pregunta los que van a contestar son los mayahablantes,
porque uno necesita como dice Alan, —“tienes que pensarlo”, — el unico que va a estar
respondiendo y que va teniendo practica es el que ya sabe, y al final los que no saben nada
siempre se van a quedar rezagados, para mi punto de vista, entonces el hecho de que un
maestro dé por separado, la ventaja para mi seria que irfamos a un mismo ritmo» (8°
Agroecologia).

R16 «In wa’alike’, le je’ex bix u ya’alik in wéet xooko’, ka’ach ti’yano 'on jmi sexto semestre
wale’, le ajka’ansajo’, leti’e’ chéen ku ka’ansik maaya ti’ le maaxo’ob ma’ yojelo’, ti’ to’on
ik ojele’ leti’e ma’ tu ya’alikto’on mixba’al (...) leti’e’ ken u ye’es ba’ax ken u beet le u laak’
le xooko’obo’, ku tuuxtiko’ob yéetel to’on tia’al k il wa ma’alob le ba’ax tu beeto’obo’,
chéen ba’axe’ leti’obe’ taan u kaniko’ob, chéen ba’axe’ to’one’(...) chéen jetslo o™y

(8° Turismo Alternativo).

7 R14: «Yo creo que no es muy adecuado, porque tenemos compafieros que ni lo entienden ni lo
escriben, porque si nos enseflan a nosotros, los que s6lo saben hablarlo (...) aprenden sélo una cosa
(...) cuando hagamos trabajos conjuntos, ¢l no va a poder trabajar porque ¢l habla espafiol, no
entiende[maya]» (8° Turismo Alternativo).

* R16: «Considero, que como ha expresado mi compafiera, cuando cursabamos, creo que el sexto
semestre, el maestro sélo le ensefiaba maya a los que no sabian, a nosotros que sabemos, él no nos
ensefiaba nada (...) cuando ya le habia indicado a los compaiieros qué debian hacer, los enviaba con
nosotros para que nosotros revisaramos si estaba bien hecho, ellos estaban aprendiendo (...) pero
nosotros estabamos estancados» (8° Turismo Alternativo).
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Las respuestas anteriores son divergentes: a los alumnos del semestre mas
avanzado les parecen menos favorables los grupos mixtos, mientras que el estudiante
de segundo semestre (R12) cree que los grupos mixtos son buenos para fortalecer las
habilidades lingtiisticas de cada estudiante. El discurso institucional sobre la
interculturalidad mantiene la nocion de que estudiantes con niveles distintos de
competencia deben compartir un mismo espacio para el aprendizaje del maya y
ayudarse mutuamente. Sin embargo, la opinion de los estudiantes del cuarto semestre
(R13) es distinta, para ellos es claro que no existe un avance homogéneo y que el
aprovechamiento desaparece porque son los mayahablantes los que participan en las
clases. Los estudiantes de octavo semestre, quienes en el momento de la entrevista
estaban concluyendo con la experiencia de compartir clases con bilingiies y
monolinglies en espafiol, confirmaron que en su trayectoria no existio un trabajo
conjunto y que los no mayahablantes se quedaron rezagados, pero esta perspectiva
también la tienen los propios mayahablantes de si mismos (R16). Asi pues, cabe
afirmar que la idea imperante del muul meyaj (trabajo conjunto) que se propone
como estrategia de aprendizaje no estd funcionando.

5.- {Qué le parece la idea de tener estudiantes con diferente dominio del maya en su clase de
maya? ;Considera que es adecuado para el aprendizaje o cree que hay que modificar algo?
(ED”)

R17: «Kin tukultike’ k’abéet u jaatspajlo’ob, tumen, puees estén, le mdaaxo’ob u yojelo’ob u
t’aano’ob le maayao’ u jeel ba’al k’abéet u kaniko’ob, ko’ox a’alike’ k’abéet u kaniko’ob
ts’iib yéetel xook ich maaya, tumen le je’elo’ [tak teech a wojel! jma’ chéen ch’a’bili’!
k’abéet u suuktaj ti’ maak tia’al u béeytal xan u kanik xan tu beel. Ti’ le mdaaxo’ob ma’ u
yojelo’ob tuun t’aano’, puees ko’ox a’alike’, yaan tuun k ka’ansiko’ob t’aan, k ka’ansik u
na’ate’, ku ts’o’okol tuune’ k ka’ansiko’ob xook yéetel ts’iib. Le beetik tuun kin tukultike’
k’abéet jatsik tiun yo’olal tiun ku paajtal tiun u ts’a’abal tu beel”» (Prof. 5-Maya).

% ED: significa entrevista a docentes.

*R17: «Pienso que es necesario separarlos, porque, pues estén, las personas que saben hablar el maya
necesitan aprender otras cosas, es decir, necesitan saber escribir y leer en maya, porque eso, jti lo
sabes! jno es cosa facil! es necesario volverlo un habito para hacerlo bien. A las personas que no
saben hablar maya, a ellas les vamos a ensefiar a hablar, a que lo entienda, después de eso las
enseflamos a leer y a escribir. Es por eso que considero que debemos separarlas para poder ensefarlas
bien» (Prof. 5).
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R18: «In wa’alike’ ma’alob ka jaastpajko’ob, tumen tuun beyo’ faacil ti’ teech ka’ansajech,
tumen wa ka jaatspajko’obe’ teche’ a wojel le xook kan a ts’ao’, a wojel mdax ken a
ka’ansej, a wojel bix ken a ka’ansej yéetel a wojel ba’ax ken a ka’ansej. Je'ex u much’
aniko’ob beyo’ ku yaantikuba’ob. Ku ya’aliko’ob [weye’] ma’ tu pdajtal u jatsiko’ob tumen
intercultural, wa ku jatsiko’obe’ ku p’aatal ma’ interculturali’(...) tu yordil a ts’aik le
xo0ko’ le yojelo’obo (...) ku naakal u yéolo’ob™ » (Prof. 2-maya).

R19: «Je’el u béeytal u meyajtalo’ob much’e’, tumen le ba’ax mina’an ti’ u laak’o’ yaan
suutukil yaan ti’ u laak’ jaatso’, ba’ax ku yuuchul ti’ le maaxo’ob ma’ yojelo’ob maayao’,
ku kaniko’ob u ts’iibil, ku kaniko’ob séeb u ts’iibil, je’elo’ le mdaax yojelo’ob le maaya’o’ ku
talantalti’ob. Je’elo’ le ken u paklan (...) le kan k a’alti’ xak’al u ts’iib u laak’(...) je’el u
beytal u paklan kaambalo ’obe **» (Prof. 4-maya).

R20: «Bueno leti’ le cuestionamiiento (...) yaan xan jun p’éel experieencia intercultural ti’ u
estado de México, leti’ le yaax universidad, tumen leti’ob mi ts’o’ok u jok’esko’ob jmi dox
péel generaciones ti’ licenciados en lengua y culturae’, ka ok le segundo rectoro’ ka tu
yilaje’, es qué le especiaalidad je’elo’, je'ex u yuuchuto’on be’eraa’s ma’ ma’ tu
tsa’kuba’ob ma’alob ti’ le lenguaso’obo’(...) ka tuun tu ordenartaj ka meeta’ak jun p’éel
diagnostiko’e’, bix je'el u paajtal u mdas kaniko’ob lenguas maternase’, u conclusion le
investigacioono’ k’uch te’elo’, peero ma’ caada grupoi’, ma’ ma’ ichil jun p’éel grupo’il,
sino que ti’ tuldakal le univeersidado, sea yaan primeer semeestre, seguundo semeestre wa
terceer semeestre. Te’elo’ a wojel wa bix u meentiko’ob,; seeparado, yaan iniciaales,
intermedioo yéetel avanzaados (...) cada estudiante yojel ba’ax niivelil ku bin, ma’ k’abéet
wa chéen ti’ junp’éel semestreil (...) Le academia Ermita te’ Jo’ bey u meyajo’, por
niivelesi’, hasta a parte ti’ doxp 'éel niivelo’oba’, iniciaal, intermedioo, avanzaado, yaan jun
lgak’ jun p’éel, chéen tsikbal”» (Prof. 1-maya).

Afortunadamente, y aunque de momento s6lo sea en el discurso, en las
respuestas R17, R18 y R20 los maestros coinciden con los estudiantes en que es

mejor formar grupos mas homogéneos. Incluso en R20 se reconoce como una

*I R18: «Yo digo que es mejor si se separa a los alumnos por nivel, asi resulta facil para ti como
docente, sabes a quién le ensefias y como preparar y dar tu clase (...) asi como estan juntos se
“ayudan” La universidad lo justifica de intercultural asi como esta, si se separan deja de ser
intercultural. Pero cuando estas dando la clase los que saben (...) se aburren» (Prof. 2-maya).

2 R19: «Si pueden trabajar juntos porque los que no saben una cosa aprenden de los otros, los que no
saben maya aprenden a escribir, aprenden rapido la escritura, mientras que los que saben maya tienen
dificultades para escribir. Entonces cuando trabajan juntos se pueden ayudar corrigiéndose, aprenden
mutuamente»” (Prof. 4-maya).

> R20: «Bueno, esa es la pregunta (...) existe una experiencia intercultural en el Estado de México, la
primera universidad intercultural, porque ya llevan tres generaciones en la licenciatura de Lengua y
cultura. Cuando entr6 el segundo rector y se dio cuenta que en los idiomas estaban mal, como estamos
nosotros, ordeno que se realizara una investigacion para determinar como podian aprender las lenguas
maternas. La conclusion fue que los grupos deberian ser por niveles; principiantes, intermedios y
avanzados independientemente si eran de segundo o tercer semestre. Cada estudiante sabe a qué nivel
pertenece, sin necesidad de pertenecer a un mismo semestre (...). La academia de la Ermita en Mérida
trabaja de la misma forma, ademas de esos tres niveles; principiantes, intermedios y avanzados, existe
uno mas; dedicado a la conversacién» (Prof. 1-maya).
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estrategia que garantiza mejores resultados, pero, aun asi, en la universidad no se
implementa.
6.- (En qué lengua son sus clases de maya; s6lo en maya, bilingiies, s6lo en espafiol? (EA)

R21: «Seguun maax le ka’ansaj ku ts’aik, yaan k’iine’ ich maaya, peero maases tuldaakal le
k’iino’ ich kastlan t’aan, jex le bejraa’, le ka’ansaj ku ts’aikto’ona’ chéen laaj ich kastlan
t’aan ku ts’aik, mix uts tin wich beyo**» — (8° Lengua y cultura).

R22: «En espaifiol, hasta para preguntar a la profa, nadie intenta usar lo que ya aprendio,
todos lo hacen en espafiol. — (Y los que saben maya preguntan en espaifiol o maya? —ellos
lo piden en maya, fuera del salon hablan en espaifiol, porque hay veces cuando hablan maya
como que los ven raro. Y a veces por ejemplo tengo una compafiera que habla maya pero
ella muy rapido lo habla, dice que primero aprendié maya y todo (...) no sé yo vi que como
hicieron sentir mal a la compafiera — ;como qué, se rieron, se burlaron? —no, no se
burlaron» (2° Semestre).

R23: «Yo veo que no, que los maestros lo explican todo en espaiiol y solo algunas cosas las
dicen en maya, pero toda la explicacidn es en espafiol» (6° Lengua y cultura).

7.- (En qué lengua imparte sus clases, en espafiol, maya o ambas? ;Por qué? (ED)

R24: «Ti’ u licenciaturail Lengua y Culturae’ weye’, pues le xooko’, ti jun p’éel hora 20
minuutos, kin manejartik taanchuumuk tieempoe’ ich kastelan t’aan u laak’ taanchuumuke’
ich maaya t’aan, aunque ku déebe seer tulaakal le xooko’ ku déebe seer maaya, peero tene’
kin ka’a a’alitech je’ex ts’in wa’aliktecho’, tene’ flexible’en, yéetel kin manejaartik le
éempatiao’, tumen cuaando kin wilik wa yaan kex 10 wa éocho ma’ tu manejartiko’ob
maaya wa le maaya ma’ u yaax t’aano’obo’ (...) éentonces je’el ba’ax semestre’e’ tene’ kin
wilike’ talan u ts’a’abal tulaakal ich maaya, tumen luiugar a wdantiko’obe’ ka beetik
k’aasti’ob®» (Prof. 1-maya).

R25: «Ts’o ok u suuktalten in ts’aik ich maaya, chéen ich maaya, kéomo pues tin meyajtik le
kaarrera lengua y cultura, pues leti’obe’ je’el ba’axake’, tak teema lingiiiistico kex ma’ u
kéojol u t aanil yaan in kaxtik bix in tsolik ti’ob ich maaya®» (Prof. 5-maya).

R26: «Ka k ka’aj ts’aik le xooko’ a’alajbe’ (tumen le dacademiao’) chéen ich maaya k’abéet
k t’aniko’ono’on, chéen ba’ale’ tene’ tin tsikbaltaj ti’ le xooknalo’obo’, ka tu ya’alo’obe’
ma’ ki’imak u yoolo’ob le bey chéen ich maaya, tumen ku ya’aliko’obe’: “tene’ ma’ in wojel
maayai’, ma’ bin in na’at ba’ax kan a t’anej”. Ka kaaj k tsikbal bix kun p’aatal beyo’, tin

wa’alajti’obe’: “tene’ ich maaya ken in t’anike’ex, chéen ba’ale’ wa yaan ba’ax ma’ taan a

*“R21: «Depende del maestro, algunas veces en maya, pero la mayoria del tiempo es en espaiiol,
como en este momento el maestro que nos da lo imparte todo en espaflol, a mi ni me gusta asi» (8°
Lengua y cultura).

R24: «En la licenciatura de Lengua y cultura, de una hora y 20 min. de clase, doy media clase en
espafiol y la otra media clase en maya, aunque debiera ser que toda la clase sea en maya, pero repito
que soy flexible y que manejo la empatia, porque si veo que hay 10 u 8 alumnos que no manejan el
maya o que no tienen el maya como su primera lengua (...) entonces, yo veo que en cualquier
semestre es dificil para ellos si les das todo en maya y lejos de ayudarlos los perjudicas» (Prof. 1-
maya).

SR25: «Ya me acostumbré a dar mis clases en maya como pues ahora estoy en la especialidad de
Lengua y cultura, pues hay que hacerlo como sea, hasta los temas lingiiisticos, todo en maya, aunque
no encuentre las palabras, yo busco la manera de dar mi clase en maya» (Prof. 5-maya).
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na’atike’exe’ ka wa’aliktene’exe’ kin a’alik ich kastlan t’aan’(...). Ka tin ts’aj traduccione’
bey ma’ k a’al bix ken k ts’a le xooko” ich éespaiiol kin ts’aikti’ob*’» (Prof. 2-maya).

Entre las respuestas a las preguntas 6 y la 7, por un lado, notamos
contradicciones entre lo que los alumnos plantean y lo que los docentes declaran,
pero, por el otro, encontramos coincidencias. En la R24 identificamos una ideologia
que habla de la —falsa- incapacidad del estudiante de seguir al profesor si éste dicta la
clase en maya; y en R26 observamos que los alumnos declaran, antes incluso de
intentarlo, que se asumen incapaces de seguir la clase si ésta se da en lengua indigena
y no en espafiol. Aqui vale la pena detenerse minimamente y recordar que los grupos
son mixtos e incluyen hablantes monolingiies en espafiol.

Esta situacion no justifica que la clase se dé primordialmente en espaiiol
(sobre todo en los niveles avanzados) sino que demanda formar grupos mas
homogéneos, que permitan el uso del maya de parte de los docentes. Otra ideologia
que aparece es la de considerar que los conceptos de areas de especializacion, como
la lingtiistica, no pueden explicarse en lengua maya como podemos observar en R25
«...tak teema lingiiiistico kex ma’ u koojol u t’aanil yaan in kaxtik bix in tsolik ti’ob
ich maayay.

8.- {Cémo se puede motivar a los estudiantes para tener un mejor aprovechamiento en el
aprendizaje del maya? (ED)

R27: «Ya’ab u laak’tsilo ’ob ku t’aano’ob ich kastelan, le beetik ku t’aaniko’ob kastelan (...)
ku ya’aliko’obe’ “kin na’atik ba’ale’ ma’ tin t’anik, jan kin na’atik, ba’ale’ ma’ teech in
t’anik”. Ma’ in wojel wa sajako’ob u t’aano’ob, wa jach talan u t’aniko’ob, bix tuun (...) jun
péel bix je’el u béeytal u yaantalo’obe’, u beeta’al baaxal yéetel leti’ob, ka u yilo’ob ma’
toop, ma’ bix ya’ala’al, ma’ jun p’éel ba’al jach dacademicéi’ (...) chéen baaxal™» (Prof. 4-
maya).

YR26: «Al principio nos pidieron (por la academia) que la diéramos s6lo en maya, pero cuando se lo
platiqué a los alumnos, no estaban de acuerdo porque decian: “yo no sé maya, no voy a entender lo
que digas”. Platicandolo con ellos les dije que “yo les hablaré solo en maya, pero si hay algo que no
entienden me lo dicen y se los digo en espafiol” (...) cuando imparti la clase de traducciéon como no se
habia hecho el acuerdo de dar clases s0lo en maya, la di en espafiol» (Prof. 2-maya).

* R27: «La mayoria de sus familiares se comunican en espafiol, por eso hablan espafiol (...) dicen:
“lo entiendo, pero no lo hablo, si lo entiendo, pero no lo hablo”. No sé si tienen miedo, o no quieren
hablar, creo que si se hacen juegos con ellos, tal vez se animan, algo no tan académico» (Prof. 4-
maya).
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R28: «Le maax ma’ tu t’aniko’ob, chéen t’aniko’ob ich maaya, tuldakal ba’al k’abéet k
a’alik ti’ob ich maaya yo’osal tiun ken u niiuko’obe’ ich maaya, tumen wa k a’alik, wa k
p atik u niukiko ob ich kastlan t’aane’ leti’ob u sulakilo’obe’, mix bik’in ken u p’ato’ob”»
(Prof. 5-maya).

Las respuestas R27 y R28 indican que los docentes estdn en la mejor
disposicion para fomentar el uso de la lengua maya, sin embargo, como ya hemos

visto lineas arriba, no ocurre asi.

3.4.3 Granito de arena

A continuacion registro algunas de las sugerencias que los alumnos proponen
para mejorar el sistema de ensefianza-aprendizaje dirigido a las siguientes
generaciones:

9.- ;Qué estrategias propondrian para que tanto los mayahablantes como los no
mayahablantes concluyan la carrera con el mayor aprovechamiento posible (en lengua
maya)?

R29: «Yo creo que a veces el formar una cadena les da confianza a las personas, por decir,
que a los de lengua y cultura les inculquen en clase de maya. A estas alturas deberian estar
comunicandose totalmente en maya, seria no sé, empezar con ellos que se comuniquen fuera
del salén que se comuniquen totalmente en maya y yo creo que personas como ellos que
escuchen que estdn hablando en maya, tal vez no tan conscientemente, pero se les va
haciendo costumbre, que tal vez va a empezar a hablar mas. Por eso le digo una cadena, se te
empieza a hacer tan comun o tan nato que lo empiezas a hacer solito. Seria asi como
contagiar, para mi el hecho de estar escuchando a una persona que estd hablando maya...eso
de “ma’ a wojeli”’”, yo lo aprendi de un muchacho del salén» (8° Agroecologia).

R30: «K’abéet jun p’éel maaya que sea tukuulta’an yo’osal in kaarrerao’on (...) peero jach
tdaj k’ana’an’® » (8° Agroecologia).

R31: «Como que hay que crear un perfil de como ensefiar a los alumnos, yo veo que uno
aprende mas en el circulo que en las clases —no solamente qué le dijo la mama al papé sino
otras cosas, hubiera sido més interesante» (8° Turismo Alternativo).

R28: «A los que tienen vergiienza de hablar, pues hay que hablarles sdlo en maya, para que cuando
contesten lo hagan en maya, porque si consentimos que nos contesten en espafiol, nunca van a perder
la vergiienza» (Prof. 5-maya).

Y R29: «no lo sabes»

°'R30: «Hace falta un maya que esté pensado para nuestra carrera (...) es muy necesario» (8°
Agroecologia).
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R32: «Yaan ajka’ansajo’obe’ (...) ku ye’esiko’ob yanal bixi’, jela’an, tene’ kin tukultike’
ma’alob ka e’esak maaya, chéen ba’ale’ le ajka’ansajo’obo’ k’abéet yaax tdaanil leti’ob ku
kaniko’ob’*» (8° Turismo Alternativo).

R33: «Para la ensefianza del inglés o el maya deben buscar herramientas o un estdndar de
ensefianza para todos los maestros porque con algunos sientes que aprendes mas (...) te
motivan a participar (... ) en cambio si sélo llegan los maestros y empiezan a hablar, hablar,
nada mas ellos, y te piden nada mas que escribas, como que no le captan, o no causan un
interés hacia los alumnos por aprender el idioma, mas que nada (...) llega a aburrir» (8°
Turismo Alternativo).

En R29 podemos inferir que los alumnos de la universidad asumen que los
estudiantes de la licenciatura de Lengua y cultura tienen mayor responsabilidad para
con la lengua, idea que sostienen tal vez por conocer el plan de estudios o por el
hecho de que la mayoria de los alumnos mayahablantes estan registrados en dicha
carrera. Esta premisa es compartida por los docentes de las distintas carreras (ver
apartados 3.5.2y 3.5.3).

También en R29 se manifiesta la importancia de crear un contexto lingiiistico
que favorezca el aprendizaje del maya «para mi el hecho de estar escuchando a una
persona que estd hablando maya (...) eso de “ma’ a wojeli”””, yo lo aprendi de un
muchacho del salén». Por su parte, en R30 y R31 los alumnos demandan programas
adecuados para las distintas licenciaturas «tukulta’an yo’osal in kaarrerao’ony, «no
solamente qué le dijo la mama al papd sino otras cosas». Y en R32 y R33 los
alumnos destacan la importancia de que los docentes empleen las metodologias
adecuadas y estén preparados para ensefiar.

Segun los datos aqui expuestos el grueso de los estudiantes de la UIMQRoo
se siente desmotivado para usar su lengua indigena. Y los estudiantes que la estan

aprendiendo como L2 tampoco sienten mucho interés por obtener nuevos

conocimientos sobre la lengua. Si bien en la mayoria de las familias de los

32 R32: «Hay maestros (...) que ensefian diferente, distinto, yo creo que esta bien que se ensefie el
maya, sin embargo, deben ser los maestros los primeros en aprender» (8° TA).
>3 «no lo sabes»
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estudiantes es predominante el uso del espafiol, es en las respuestas de los estudiantes
donde es clara la presencia de dos factores del contexto universitario que contribuyen
a la falta de motivacion: la metodologia empleada en la ensefianza de la lengua y la
actitud poco favorable e incluso desmotivadora de los docentes. Véanse, en este
sentido, las afirmaciones 34 y 35 siguientes:

R34: «A mi, si me desanima (...) luego nos dicen, no, es que ustedes no saben (...) a veces
entras en la clase al menos con ganas de aprender algo nuevo y te empiezan a regafiar o que
te digan que “no sirves para eso”» (8° Lengua y cultura).

No hay que perder de vista que las ideologias «(...) también se expresan en
muchas actividades «paraverbales» que acompafian al habla, como la gesticulacion,
expresion facial, postura corporal, distancia etc.» (van Dijk 2003: 43) y que estds son
evidentes para el interlocutor.

R35: «(...) y ahorita como que, no sé, estoy apagada de aprender, en enfocarme mas maya
(...), estoy asi apagadisima, porque los mismos maestros te apagan, te bajan tu autoestima,
no sé (...) yo pienso que los maestros de maya cambiaran su actitud y sean positivos, de que
tu hablas un poquito maya también que vean tu esfuerzo (... ) hay que hablarlos en maya, no
sé hacer circulos, llega el maestro con su cara jAy! jApagado!, no vas a aprender» (8°
Lengua y cultura).

Apoyar al estudiante para lograr las metas académicas y crear estrategias que
alienten al aprendizaje es de gran relevancia para lograr el éxito. El docente debe
crear un ambiente abierto de didlogo continuo, de apoyo mutuo (Rose Arana 2008,

Dorneiy 1994).

3.5 Una vision periférica

El afio en el que realicé el diagndstico coincidié con el afio en el que la
primera generacion terminaba sus cursos, es decir, se graduaba. Sin embargo, existia
el inconveniente de que la mayoria de los estudiantes, particularmente los de la
licenciatura de Lengua y cultura, tenian serios problemas, pues estaban reprobando

las asignaturas de inglés y maya y en el caso de no aprobarlas no podian graduarse.
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Mi preocupacidn por el poco uso del maya en la universidad podria estar resuelta con
esta informacion. Es decir, si los estudiantes no estan aprobando la asignatura es
porque no han aprendido, y si no saben la lengua no pueden hablarla. Sin embargo,
era del conocimiento general que mas del 50% del total de la poblacion estudiantil
era mayahablante de la misma forma que eran mayahablantes cerca del 70 % de los
alumnos inscritos en la licenciatura de Lengua y cultura. Asi pues, las razones tanto
del poco uso del maya en la universidad como del alto indice de reprobacion no se
hallaban en el hecho de que los alumnos no supieran el maya, sino que cabia
buscarlas en otro lugar.

Para poder contextualizar la situacion sociolingiiistica de la forma mas
completa posible era necesario tener el mayor nuimero de experiencias, voces,
razones. Anteriormente expuse la opinién de los alumnos y de los maestros
encargados de ensefiar el maya. Incorporo ahora una tercera voz, la de un grupo de
maestros de las distintas especialidades. Si bien los estudiantes tenian problemas de
aprovechamiento en inglés y maya, el acento durante la entrevista, tanto en este caso
como en los anteriores, recayd sobre el poco aprovechamiento del maya. Es
importante mencionar que los docentes entrevistados en este apartado ingresaron en
la universidad durante los tres primeros afios de su funcionamiento, por lo tanto se
trata de docentes que habian dictado clases del 1° al 8° semestre, aunque no
necesariamente en todos los semestres. Con anterioridad a su trabajo en esta
universidad, su experiencia como docentes se habia desarrollado en universidades
publicas y/o privadas. Sea lo que fuere, para la gran mayoria excepto para dos casos
de 14, esta era la primera vez que se desempefiaban como profesores en una

universidad intercultural.
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3.5.1 ;Interculturalidad o intolerancia?

Al preguntarle a los docentes en donde consideraban que radicaba el
problema del alto indice de reprobacion de las lenguas, particularmente del maya,
contestaron lo siguiente:

R36: «[1] la primera es que el modelo de la universidad tiene que el alumno tiene mas
autoaprendizaje (...) y creo que no tenemos alumnos preparados para esta actividad (...) [2]
en el centro de idiomas falta equipo (...) [3] también la actitud de los chavos, no valoran
estar en la universidad (...) no les interesa lo toman a juego (...) [4] la forma en como
ensefiamos, hay que atreverse a hacer cosas distintas» (ProfNM1).

R37: «No depende de un solo factor: [1] la actitud de los alumnos, [2] la actitud de los
maestros, [3] las habilidades de enseflar (...) depende del conocimiento del maestro, es
importante que se capaciten continuamente» (ProfNM3).

R38: «Algo que me han comentado los chicos, ya que hice un sondeo de como se sentian los
proximos egresados con su plan de estudios, algo que comentaban es que notaban que no
habia una seriacidn del nivel de maya o inglés, sino que cada profesor que entraba creia que
ya estaban en cierto nivel y empezaba desde donde el profesor crefa que deberian saber. Y
que a veces no sabian realmente los estudiantes las cosas que preguntaban los profesores, y
que cuando le comentaban que no sabian, los profesores decian pues que ya no era su
problema, porque el profesor anterior debid de haber cubierto esos temas y entonces el
problema se quedaba, estén, sin resolver. En las dos lenguas, tanto en maya como en inglés,
sentian que no habia una academia» (ProfNM4).

R39: «Pues me estoy enterando (...) escuché explicaciones que eso se relaciona porque (...)
que la lengua maya para ellos es solo algo extrafio, que lo que sirve en su vida cotidiana es el
espafiol ya el maya no funciona y por esa misma razon estan en contra del inglés (...) yo te
digo la verdad, yo creo que no es nada de eso, sino es la docencia que no esta funcionando
[en] el 4rea de inglés (...) en maya alli otra vez esta la problematica, que creo que, como el
estudio académico de la lengua maya es bastante reciente aun, no hay una gran reserva de
personas bien formadas para escoger, sino tienes que aceptar los que vengan, no hay muchos
realmente con licenciatura o més, mds bien hasta maestrias en eso, creo que es
principalmente este factor del personal» (ProfNM?2).

R40: «Por un lado la actitud hacia el idioma (...) escuché una charla de la maestra Marlene
(...) que hablaba precisamente de esa actitud, que es una actitud sobre todo hacia el inglés
como de que no pueden, una actitud de, no sé, no llegan con una actitud positiva. Habria que
trabajar en torno hacia las actitudes hacia el idioma. Y hacia el maya, bueno, ahi es mas
complicado ¢verdad? (...) pero en la primera generaciéon yo sentia eso, si ni siquiera
levantaban la mano para decir yo hablo maya, ya hay una actitud de autonegacion del
idioma. Luego vienen todos los factores de la actitud del maestro hacia el propio idioma, la
ensefianza del idioma, ;no? actitudes que van desde que quieren que los alumnos manejen el
mismo codigo que maneja el maestro, ;verdad? en lugar de aceptar otros codigos (...) no
todos los maestros tienen las mismas posiciones, unos son mas ludicos con el idioma, pero
otros mas bien quieren el espaiiol correcto (...) el maya correcto, o sea, esa actitud purista no
solo es de un maestro de maya pues una actitud purista de cualquier maestro de idiomas.
Entonces ;qué te interesa en un momento dado? que escriba, digamos que sabe hablar el
maya, pero nunca lo ha escrito, ;qué te interesa? que se suelte escribiendo en maya y no
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importa que no maneja todavia las reglas o viene otro profesor y tacha y tacha, y tacha
porque no escribid correctamente y nunca el estudiante habia escrito maya antes» (ProNMY5).

Como podemos observar las respuestas versan por un lado sobre el hecho de
que la universidad es de reciente creacion y de que aiin no hay gente capacitada para
la ensefianza del maya y por el otro sobre las actitudes tanto de los docentes como de
los alumnos.

En R36 y R37 vemos que ambos profesores estdn conscientes que tanto el
docente como los alumnos tienen una actitud poco favorable para el
aprovechamiento de las clases. En R36 el entrevistado también sefiala que el modelo
educativo contempla un tiempo de autoaprendizaje para el cual los estudiantes que
ingresan no estan preparados.

En R38 vemos una falta de coordinacién entre los profesores, donde las
asignaturas maya e inglés, pese a ser seriadas en la teoria, en la practica cuentan con
niveles independientes, de tal forma que los alumnos pierden mucha informacién
entre un nivel y el siguiente y los docentes ignoran sistematicamente este hecho.

R39 coincide con R36 al sefialar la actitud negativa de los alumnos. No obstante, el
hecho de que este profesor declare «escuché explicaciones» parece indicar que
dichas explicaciones provienen de sus colegas y no de los alumnos. En la segunda
parte el argumento coincide con R37 en cuanto al nivel académico de los docentes.
Finalmente, en la respuesta R40 la actitud de los docentes manifiesta purismo y la
pretension de homogeneizar la lengua mediante un sélo estilo de habla, a saber, el
estilo del docente. Aparece una cuestion pedagdgica en donde la escritura de la
lengua, herramienta purista, otorga poder a quien puede escribir «correctamente» y
resta prestigio, e incluso valor, a quien no puede hacerlo. Pero ;quién decide cual es

la forma correcta? —si es que esta existe— de habla y de escritura de una lengua
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cuando ésta es por definicion social y por ende diversa, y cuando los dichosos
estandares del maya han fallado, tal vez afortunadamente, en pro de la diversidad,
diversidad que tanto se alega en el discurso intercultural. Tal vez no sean ideas
opuestas «estandar» e «interculturalidady», pero esta ultima es mas afin con la nocién
de «diversidad». Desgraciadamente, a los docentes nos cuesta «(...) eliminar los
métodos tradicionales de instruccion lingiiistica equivalente a eliminar los

mecanismos de control social que dichos métodos ofrecerian» (Howard 2007: 58).

3.5.2 Coordinacion y dialogo: dos estrategias basicas

A continuacién presento las respuestas sobre las estrategias que los
entrevistados consideraban podrian funcionar para mejorar la situacién acerca del

poco uso del maya en la UIMQRoo y de la calidad de la ensefianza del maya.

R41: «Apenas estamos nosotros encontrando el camino un poquito mas, un poquito mas,
como te dijera, menos sinuoso que al principio, ahorita por supuesto los de la primera
generacion, los de la segunda igual, ellos ayudaron a hacer el camino, que fue muy sinuoso
(...) no estoy contando, de que hay puentes, de que hay alerta naranja, de que viene el
huracan y hay que evacuar, no te cuento que viene algin funcionario publico de alto nivel y
que se suspenden las clases y hay que ir ;Me explico?, entonces la tarea no es facil (...) a los
de lengua y cultura (...) ya les exigimos que vayan a circulos de conversaciéon un
determinado numero de horas a la semana y también a talleres (...) los de la primera y
segunda generacion estan viviendo las consecuencias de lo que fue echar a andar un modelo
educativo (...). El caso del maya no es tan grave, no es tan grave como el del inglés, porque
el maya como sea que sea, aqui tenemos un gran laboratorio (...) el maestro Martiniano dio
un recorrido de 4 dias con los estudiantes, el maestro Mario los saca a las colonias aqui en
Morelos a que platiquen con los sabios locales, con los abuelos tutores, hay el contacto con
la lengua maya, hay mayahablantes que facilitan la labor de sus compafieros, se hace el
famoso (...) “aprendizaje colaborativo”, ahi no es tan grave, pero yo confio en que los
saquemos adelante més pronto que los de inglés (...) ahi el problema es méas administrativo
que académico, porque apenas estamos armando los estandares (...). Ahi confiamos que no
va a ser tanto el indice de reprobacién o de bajo promedio (...) no ha sido en ningtin grado
por la calidad académica de los profesores» (ProfNM6).

R42: «(...) entonces, no me atrevo a juzgar porque no sé exactamente, no estoy en el area de
idiomas, ;no?, pero si me parece que el dato es relevante (...) el papel docente, el plan de
estudios, el disefio curricular, o el modelo educativo, no sé qué estd pasando, pero algo esta
pasando alla (...) siempre habia esa discusion del maya y del inglés (...) los que no saben
maya aprender maya y aprender inglés y asi (...) pero creo que los estudiantes necesitan un
poco mas, sospecho, veo, que necesitan como incentivos. Si, es importante la cultura local,
pero también incentivos en el sentido de reconocer sus gustos, sus preferencias; musicales,
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sexuales, amorosas (quiénes son cuando no estan estudiando? y a partir de ello tematizar
(no? Trabajar con esos temas y dar las clases de lenguas, no sé (...) pero si, los estudiantes
estan preocupados y ya me preocupd a mi también ese datoy» (ProfNM7).

R43: «Creo que haria falta un trabajo de mayor coordinacidn, jeh! es recurrente escuchar a
los profesores de maya, reivindicar las tradiciones, las costumbres y la lengua (...) hay
siempre esta especie como de “nosotros somos los que sabemos o tenemos el conocimiento y
ustedes no” incluso en tono de broma, en tono sorna, ;no? Yo me adapto al contexto donde
estoy, y hasta ahora sé, que aqui, en cuanto que yo no hablo maya ni he vivido en un pueblo,
de Yucatan, de la peninsula, pues sé que soy una figura secundaria, asi me siento, ;no? es
decir, administrativamente no, pero culturalmente si (...) {No me pasa nada!, pero me
preocupa que se quede, que se quede ahi (...) y que pasen 20, 30, 40, afios, lo que pasa alla
donde las culturas se reivindican por si mismas (...) es recurrir al pasado y reivindicarlo e
ideologizar el presente (...) si tuviéramos un poquito mas de articulacion los que ensefian
lengua maya, que a veces son los mismos que hablan de la cosmovisidn, con el jefe de
carrera de Lengua y cultura, con la coordinadora del departamento y discutiéramos mas alla
de “tenemos que sacar el formato, el oficio, el éste, el otro”, alli si todos vamos (...) pero
cuando se trate de una discusion intelectual donde participemos pues no hay nada, yo
realmente no veo gran cosa, ;no? sélo veo a un Mario Colli que con su espiritu positivo,
(verdad? pero siempre postnacionalista se la pasa cajeteando a todos los profesores porque
les dice occidentales, pero es bastante grosero, y es como una actitud que tienen muchos
profesores. Si no hay esta articulacion, si no hay este respeto en verdad al otro, que el otro es
distinto, y que la interculturalidad es la integracion respetuosa pues no vamos a tener nada,
vamos a reivindicar posiciones» (ProfNM?7).

En R41 se justifica en primer lugar la situacién por el hecho de que la
universidad se encuentra en su fase inicial y se habla de una cuestion administrativa
mas que académica, pero al leer R42 y R43 es claro que, si bien se estd en fase de
construccidn, hace falta la disposicion para coordinar, emprender un panorama que
permita a los estudiantes lograr las metas de egreso que la universidad como
institucion plantea. En R43 la broma de los profesores mayahablantes hacia los
profesores no mayahablantes y el sentimiento de superioridad de los primeros sobre
los segundos es una situacion de evidente desigualdad que afecta no solo a los

docentes sino sobre todo a los alumnos.

R44: «(...) es muy complicado, ;no? entonces ahi (...) veo una necesidad de hacer
seminarios constantes, no uno ni dos, seminarios constantes con los maestros de idiomas
(...) de ponerse de acuerdo, de ser un poco mas sensibles, estd bien digamos un maestro de
idiomas tiene que ensefiar la norma, esta bien, estd bien, pero hay que ser un poco flexibles
(...) entonces seminarios constantes de nosotros como maestros para ver nuestros
posicionamientos en torno a la ensefianza de idiomas, por un lado posicionamiento, también
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lo que se esta haciendo, lo que hacen las distintas academias. Reuniones para colegiar
programas, reuniones para ver estrategias de ensefianza, ensefianza-aprendizaje» (ProfNMS).

R45: «Es necesario que se haga trabajo conjunto (...) quiza en lengua y cultura es en donde
mas se hace, pero en el resto el profesor funge como profesor de asignatura, viene da su
clase y se va y quién sabe qué cosas les ensefla, quiza pura gramatica o quiza otras cosas que
no estén relacionadas con la carrera (...). Que los profesores todos hablemos el mismo

e,

idioma, hay profesores que desde que se disefio la carrera preguntaban “;Para qué tanto
inglés y para qué tanto maya?” (...) hay profesores ya después que estaba disefiado [decian:]
“no les va a servir el maya, ustedes son de Gestion Municipal”. Ahi los profesores son
importantes para los alumnos los profesores debemos hablar el mismo idioma» (ProfNM1).

En R45 nos encontramos nuevamente frente al discurso en pro de la carrera
de Lengua y cultura -«no les va a servir el maya ustedes son de Gestion Municipal»-,
como si el maya sbélo fuera necesario e importante para los alumnos de esa
licenciatura y no para todos los estudiantes de la universidad —se olvida una de las
premisas del modelo—. También en R45 se refuerza la falta de coordinacion™, de
didlogo entre el colegiado «los profesores debemos hablar el mismo idioma». Lo
anterior coincide con las respuestas de los estudiantes al respecto de las estrategias

para mejorar el nivel académico (ver R31 y R33).

Al respecto los maestros de maya opinan que la carga laboral es tal que no permite un trabajo
colaborativo, aqui una cita: R «(...) coomo kan k’aatak to ’on xan le programaas ti’ jun p’éel semaana
k’abéet a k’ubiko’ entoonces yaan éerrores k cometeerke’, por ejemplo, je'ex le be’rda’ maaya
seeisa’, claro que yaan teen u antologidil, peero le teemaso’, ku sugeriirtiko’, puuro tsiibta’an ich
kastelan por ejeemplo, tipos de ensaayos ich kastelan meenta’an, voz pasiiva ich kastelan yaan (...).
Tu baats’il le semeestre casi ma’ t juntaartikba tia’al k ilik le problemaso’obo’, tumen to’one’ yok’ol
le tieempo taan doperaaro’, jun p’éel éerror, leti’ tuun le éerror k’abéet meyajtiko’, yo’olal jun laak’
maestro’ ku bin tu laak’ jun p’éel semeestreo’, yo’olal ma’ bin ti’ jun p’éel parte yaanal tu’ux, jun
tuulo’ yanal tu’ux (...) leti’ u miismo riitmo le mayajo’ leti’ creartik le ba’alo’ob beyo’» (Prof. 1-
maya).

R «(...) como cuando nos piden los programas, tienes una semana para entregarlo, entonces se
comenten errores, por ejemplo ahora con maya seis; claro que tengo la antologia, pero los temas que
sugiere estan todos escritos en castellano, por ejemplo: tipos de ensayo estd hecho en castellano, voz
pasiva, esta en castellano. En lo que corre de este semestre casi no nos hemos reunido para resolver
esos problemas, porque nosotros funcionamos en torno al tiempo. Es un error, es ese el error sobre el
que debemos trabajar. Acordar con el maestro del siguiente semestre, para ir coordinados. Esto sucede
por el ritmo de trabajo » (Prof. 1-Maya).

83



3.5.3 Identidad profesional, ;en qué lengua?

En relacion con la relevancia del uso del maya en la universidad las
respuestas se dividen en tres tipos: a) las que aluden a la cuestion identitaria y de
sentirse cdmodos al usar su lengua -como observamos en la respuesta R46-; b) las
que se refieren a la importancia en cuanto a coincidir con el perfil de egreso y de esa
forma lograr un nivel profesional que permita mayor cercania con la gente de la
zona; y ¢) las que le restan importancia por no contribuir ni a la educacién ni a la
economia como en R49 en donde claramente la actitud de rechazo de la lengua maya
por parte del docente se debe a la falta de estatus de la lengua (el docente sefiala que
los estudiantes primero deberian aprender espaiiol, inglés y luego maya).

R46: «Definitivamente es importante para ellos, sobre todo los que van a trabajar en
comunidades rurales, y por lo que me ha tocado ver a mis alumnos asesorados; hablar el
idioma de la gente hace mucho la diferencia en el acercamiento a las comunidades, se
entienden mejor, y si, como que es un respeto hacia a ellos también» (ProfNM9).

R47: «Si, porque veo que muchos se sienten muy comodos cuando lo hablan, que a veces
hay cosas que ellos pueden expresar mejor en su propio idioma» (ProfNM4).

R48: «(...) para un alumno de agro-ecologia el hecho de entrar a trabajar en una comunidad
con los campesinos, el manejo de la lengua maya y de los usos y costumbres es basico. Para
un alumno de turismo de igual forma, poderle transmitir lo que en un momento dado lo que
un campesino o la sefiora que les estd haciendo de comer les dice o les explica también es
fundamental. Para un alumno de Lengua y cultura bueno eso es obvio, estd implicito. Para un
alumno de salud comunitaria de igual forma, se busca que nuestros egresados vean este
vinculo entre la medicina tradicional maya y la medicina aldpata entonces el hecho de poder
comunicarse con un enfermo ;Qué es lo que esta sintiendo? Y para gestion municipal pues
en esta zona también, donde hay mayor nimero de maya parlantes, también interactian a
nivel con toda esta gestion de las organizaciones municipales, es basico ;no?» (ProNM10).

R49: «Depende de como defines importante, para ser sincero yo creo que no tiene, si defines
importante relacionado con sus posibilidades de empleo creo que la importancia es casi cero
(...) puede ser un pequefio plus, pero luego la gente de las instituciones son un poco
critico[s], primero debe ser un perfecto en espafiol y luego saber maya es un pequefio extra,
pero seria mas importante si pudiéramos decir que sabe bien inglés» (ProfNM2).

En R49 aparece lo que van Dijk (2003) denomina transferencia, un tipo de

negacion en la que el que habla no asume una actitud directa de un tema particular,

sino que traslada la no aceptacion a los otros «la gente de las instituciones son un
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poco critico[s], primero debe ser un perfecto en espafiol», de tal forma que la
ideologia de considerar inferior al otro se presenta no como una idea propia, sino de

un tercer grupo que asi lo considera (las instituciones).

3.5.4 ;Como llega 1a motivacion?

Sobre cdmo motivar a los estudiantes para usar el maya, los profesores
opinaron que:

R50: «Es cuestién de que los alumnos valoren también la importancia de la lengua, hay que
cultivar en ellos el gusto, fomentar que los alumnos expongan (...) es importante que el
maestro se capacite para que se dé cuenta de sus debilidades» (ProfNM3).

R51: «(...) si hay un intento serio por revitalizar esta legua deberiamos hacer exactamente
esto, no sdlo usar la lengua para cuestiones asi folkloristicas y con ropas tradicionales, pero
también para un uso oficial, esa es la Uinica manera, en la practica, donde podemos vivir lo
que les estamos ensefiando a nuestros estudiantes, sino los estudiantes también se dan cuenta
que los mismos profesores fuera de su nicho de lengua no lo utiliza, ;no?» (ProfNM2).

R52: «Confrontandolo de alguna manera, gradualmente a su realidad laboral futura, es decir,
que lo expongamos a los posibles escenarios en donde podria desenvolverse» (ProfNM11).

R53: «Mira, de manera consciente los alumnos ven en sus maestros sus lideres, lideres de
alguna forma, por sus estudios, por la edad, por la experiencia, nos admiran de manera
inconsciente o consciente, si los maestros vamos generando una cultura de tratarnos, de
entendernos en maya también de tratarnos, de entendernos en inglés, creo que seria una
estrategia basica esto para empezar (...) por otro lado tiene que ver con la figura de
autoridad, si mi figura de autoridad no habla maya si la persona a la que admiro no habla
maya (...) trato de comportarme como mi figura de autoridad » (ProfNM10).

Las respuestas R50, R52 y R53 coinciden de alguna forma con las estrategias
que los estudiantes propusieron en tanto que se refieren al uso de la lengua en el
ambiente profesional, mientras que en R51 vemos una critica a la ausencia del maya
en situaciones oficiales y aparece de nueva cuenta el no uso del maya de parte de los

docentes «los mismos profesores fuera de su nicho de lengua no lo utiliza, ;no?»

hecho que fue apuntado en su momento por los propios estudiantes.
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3.5.5 El estatus, la tecnologia y la lengua

También para conocer la opinion de los docentes sobre el uso del maya de
manera directa, indagué cudl considerarian que podria ser la reaccion de sus alumnos
si alguna vez ellos dictaran toda o parte de su clase en maya. Si bien destacaron las
respuestas positivas y emotivas, hubo profesores que no estaban convencidos de que
dar su clase o parte de su clase en maya fuera una buena idea, como en R56. Es
interesante ver como los profesores consideran que las tecnologias y las nuevas
tendencias™ no pueden explicarse en maya y que el hecho de hacerlo puede irritar a
sus alumnos. Evidentemente las tecnologias estan relacionadas con lenguas no
minorizadas, como si el poco status de una lengua vedara la creatividad e ingenio de
sus hablantes. {En qué lengua hay que pensar para ser creativo, para ser inteligente?

10.- ;Cémo crees que reaccionarian tus alumnos si dieras parte de tu clase en maya?

R54: «Les va a encantar, muchas cosas van a burlar de mi, pero de corazdn, les va a encantar
que una extranjera habla maya, y se van a animar, se van a emocionar serd muy bonito (...)
yo creo que si, por el simple sentido que yo estoy pendiente, sospecho algunas que no estan
participando por este de la maya y yo “/ would do it” buscar una manera (...) de hecho estoy
luchando con eso ahorita (...) veo por ejemplo ahorita con un grupo en particular como que
no entiende (...) hay algo ahi que si yo podria explicarlo en maya ellos podrian entenderlo
mejor» (ProfNM12).

R55: «A lo mejor reconocerian que estoy haciendo un esfuerzo por aprender la lengua que
no domino (...) dentro de la clase sobre todo la de fauna (...) hay muchas cosas que vemos
en maya, los nombres cientificos, comunes en inglés y maya (...) se les hace consciencia de
que aprendan estos diferentes nombres, y el valor agregado si saben estos nombres en maya
y en inglés» (ProfNM9).

R56: «(...) entre los estudiantes no son tan homogéneos, también tienen diversas opiniones,
hay algunos que les encantaria esto (...) pero creo que la mayor parte de los estudiantes (...)
a mi me relacionan con tecnologias, nuevas tendencias, les irritaria un poco porque
normalmente justo cuando hablas de tecnologias lo que menos relacionas es la lengua maya,
causaria seguramente cierta irritacion» (ProNM2).

> Idea que esta implicita y explicita en el apartado de formacion bésica (apartado 1.9); el inglés para
las nuevas tecnologias.
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Esto se corresponde con otras afirmaciones de otros docentes en lo referente
al valor que la universidad otorga al aprendizaje del inglés dejando de lado, tal vez
sin intencion, el aprendizaje y uso de la lengua maya.

R57: «[un estudiante de 5° semestre decia]: “Yo cuando salga de la universidad me voy a ir a
estados unidos de migrante (...) porque si no sé inglés no voy a poder tener ni siquiera
trabajo ni voy a poder estudiar una maestria” (...) “No”, le digo “jtranquilo! si puedes
estudiar una maestria aunque no sepas inglés, mira con que lo sepas leer (...) yo estudié¢ mi
maestria, tengo trabajo y no hablo inglés” (...) eso también que tengan ese prejuicio de que
si no saben inglés estén angustiados de que no van a poder triunfar (...) que van a estar

truncados, eso también me preocupa» (ProfNMS).

R58: «(...) me han dicho los estudiantes “no tenemos el inglés que necesitamos para ser
competitivas (sic) para becas y programas de intercambio” (...) es cierto que las becas,
algunas convocatorias piden, pero piden demasiado, /no? por donde voy es, que ya me han
pedido los estudiantes que si no podriamos dar clases extra de inglés, no de maya, de inglés,
después de que se graduan, para que se puedan ponerse mas en eso (...) nos llegan las
convocatorias que estan enfocado en la lengua ;no? o estudiantes maya, (...), piden, piden,
(hablas 0 no? pero es muy interesante, nunca, casi nunca veo una convocatoria que me dice
como lo puedes aprobar, como lo puedes probar que hablan, sélo lo pregunta, ;si hablas o
no? Y ni dicen qué quiere decir hablar, y no hacen una diferencia entre hablar o entender, no
hacen una diferencia y sélo piden, entonces los estudiantes nada mas: 50%, 60, 100, 80,
(no?, y yo sé que a veces dan las estimaciones (...) no es suficiente, hablan mejor. Entonces
veo que si es importante, los que dan becas jles encanta! la idea que estudiantes indigenas
que dominan o saben algo del idioma reciben esas becas, pero veo que ya, todavia hay una
manera de medir (...) s6lo preguntan» (ProfNM12).

La importancia del inglés sobre el maya se evidencia también en el momento
en el que los estudiantes, mayahablantes o no, quieren acceder a una beca de
intercambio académico. En R58 vemos también que las competencias en inglés son
medidas con exdmenes mientras que las competencias en maya no son importantes
de comprobar. Debo aclarar que el problema no es la falta de exdmenes para medir
las competencias en maya, sino el poco status que esta situacion provee a la lengua.
Anteriormente se expresé la falta de preparacion de los docentes de maya y de la
urgencia de una capacitacion constante de los mismos —y de los docentes en
general— mas adelante (Capitulo I'V) referiré la necesidad de emplear el maya como

la lengua de discusion de contenidos académicos. Tal vez el numero en si no importe
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(50 por ciento, 60, 100, 80), pero seria interesante que los alumnos a partir de su
conocimiento y préctica cotidiana anotaran su capacidad lingtiistica real.

Las respuestas siguientes (R59-R63), responden a si se usa el maya en la
universidad como medio de comunicacion y su predominio o no.

R59: «Si se usa, les escucho cada rato hablar en maya, a nivel institucional cero uso, no hay
ninguna reunioén, ningun oficio, ni nada» (ProfNM2).

R60: «Yo si siento una diferencia grande entre la primera generacion y las generaciones
posteriores, las posteriores yo las veo mucho mas sueltas, mas preparadas, como con menos,
menos problemas de asumir su identidad indigena (...) los que tengo ahora en cuarto
semestre, son tercera generacion, pero los que tuve el afio pasado eran de los de 6° semestre,
digamos segunda generacion, cuando yo pregunté a la primera generacion (...) ¢cuantos
hablan maya? y fueron poquisimas manos (...) pero luego me doy cuenta que son mas los
que si hablan maya (...) en cambio los otros ;quienes hablan maya? y casi levantan las dos,
ifelices! ;verdad? O sea, hay un cambio de actitud hacia su propia identificacion»
(ProfNM5).

R61: «(...) cuando se encuentran entre ellos, viven juntos por comunidades, se juntan todos
ellos, conviven muchos hablan entre ellos en maya (...) primeros semestres, a medida que
van avanzando spanglish, mayafiol creo que cada vez mas, ya no es un pecado aqui en la
universidad hablar maya» (ProfNM10).

R62: «(...) los que hablan de forma natural su lengua materna, nunca he escuchado que
revienten una platica como tal (...) alumnos en general, si los he escuchado creo que son de
segundo semestre que vienen de la misma comunidad, si lo he notado» (ProfNM1).

R63: «Creo que esto de que, este interés de los alumnos que estan en primero y segundo
semestre de que se estd perdiendo la lengua y que lo han notado aqui en la universidad, hace
falta sistematizarlo, ahorita lo pensé y dije bueno ya tenemos de cuando menos unos 10
ensayos de estos muchachos y que han hecho entrevistas (...) me acuerdo mucho de René
que dice: “es que yo tengo amigos que en la prepa[ratoria] nos hablabamos en maya y ahora
resulta que aqui en la universidad jque en espafiol! les hablo en maya y en espafiol” y estaba
¢l asi de... ;como? ;por qué?» (ProfNMS).

En R61 y R62 aparece una variable que segtn los docentes motiva el uso del
maya entre los alumnos: la identificacion del grupo de pertenencia. El hecho de
identificar a su compafiero como proveniente del mismo pueblo, pueblo de
mayahablantes, permite al estudiante emplear la lengua, mientras que si tal
identificacién no existe la comunicacidn serd en espafiol. Es de interés anotar que

cerca de la mitad de los entrevistados tenia presente esta variable en alumnos que

usan el maya en la universidad. Otro aspecto que llama mi atencion en R61 es la
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frase «ya no es pecado aqui en la universidad hablar maya». Hablar maya un pecado,
un acto sancionable, jqué bueno! «que ya no lo sea», la pregunta es: ;la comunidad
estudiantil y docente esta enterada? Pues parece que para muchos ya no es pecado
hablarlo, pero si, el no hablarlo bien (actitud purista), y para otros hablar maya sigue
siendo un acto si bien no reprobable si de poco valor (sin estatus econdmico ni

social).

3.6 Nunca ha sido el sitio, pero puede empezar a serlo

A lo largo de este capitulo hemos visto cémo los estudiantes ponen al
descubierto las actitudes e ideologias que permean el contexto universitario, y cdmo
¢stas van teniendo un impacto en el proceso de revitalizacidon de su idioma.

Es evidente que los docentes encargados de la ensefianza del maya han
interiorizado el discurso sobre la modalidad de trabajo en la universidad donde
‘intercultural’ se entiende como:

el espacio donde la sinergia que emerge de la interaccion lograda bajo principios de
equidad, respeto y reconocimiento entre diferentes saberes y forma de construccion
de conocimiento, da como resultado la creacion de nuevo conocimiento, de nuevas
teorias (UIMQRoo 2010: 20).

No obstante, parece que en la universidad ain no queda claro que la
interaccidn entre culturas y el respeto a la diversidad acusa tener en cuenta las
diferentes competencias lingiiisticas de los alumnos y crear grupos de trabajo
respetando esta diversidad permitiendo una verdadera sinergia, es decir, el
enriquecimiento del grupo y del individuo.

Por otro lado, mas importante aun es la desmotivacion que los docentes, tanto
los profesores de maya como los docentes de otras asignaturas, provocan en los
estudiantes. El grueso de los profesores tienen clara la importancia de hablar su

lengua, esta importancia se manifiesta en su discurso, pero en la préctica usan
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mayoritariamente espafiol tanto en clase como fuera de ella. De manera paralela
también existen profesores en el contexto universitario, que evidentemente no hablan
ni pretenden hablar maya, y que afirman que el inglés es la llave de acceso a las
nuevas tecnologias y la puerta al éxito profesional, contrario al uso y aprendizaje del
maya - lengua que consideran «una pérdida de tiempo», «una lengua del pasado» o
un «plus» después de dominar el castellano y el inglés -.

Ciertamente la universidad nunca ha sido el lugar destinado al aprendizaje de
la lengua indigena, y menos el lugar donde usarla, ni se pretende que sea ahora el
unico espacio en donde se ensefie o hable, pero debe considerarse como uno de los
espacios que permitan el didlogo sobre la importancia de la lengua y que el didlogo
no sea solamente un acto de ida y vuelta entre dos interlocutores, sino que sea un
didlogo abierto e interminable entre las distintas generaciones tanto de docentes
como de alumnos.

No hay que esperar que la escuela resuelva el problema de devastacion
lingiiistica que ha ocasionado durante afios, pero hay que proveer a las nuevas
generaciones de herramientas para que se instaure una cierta armonia entre los
mayaparlantes y los hispanohablantes y entre los mayahablantes y hablantes de otras
lenguas como el inglés. Intentar que el maya salga de su resguardo familiar y que por
un lado se escuche en un lugar de prestigio académico como las universidades y que
por otro otorgue prestigio a la familia que lo hable. Me gustaria plantearlo al revés,
pero por ahora es el orden posible. Los puntos ya estan sobre la mesa, se necesitan
voluntarios, activistas, mayas, castellanos, bilingiies, poliglotas. La meta es convertir
las voces contenidas en este texto en voces del pasado y hacer de las palabras de

abajo (R64) una constante y no una excepcion.
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R64: «Ka’ach uuchil ka’a taalene’, te’ najil xooka’, tene’ ma’ tin t’anik maaya, kin na’atik
chéen ba’axe’ mix jun téen in t’anej , ma’ in wojel in ts’iibti’, chéen ba’axe’ ka oken te’ela’
tin wilaj jach téaj k’ana’an ti’ to’on le beetik tin ts’a in wéolal tia’al in t’anik’®» (8° Turismo
Alternativo).

%0 R64: «Cuando llegué a esta universidad yo no hablaba maya, la entendia, pero nunca la habia
hablado, no la sabia escribir, pero cuando entré aqui me di cuenta de lo importante que es para
nosotros, por eso puse mi empeflo en hablarla» (8° Turismo).
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Capitulo 1V

Adquisicion, aprendizaje, motivacion y uso de dos lenguas

4.0 Resumen

En este apartado presento la informacion recabada durante la implementacion
del curso-taller “Politicas lingliisticas y culturales”. Externo la narrativa anecdotica
de estudiantes bilingiies pasivos y de mayahablantes quienes describen el panorama
lingiiistico de su infancia, al mismo tiempo que nos proveen de elementos para
entender la poca vitalidad lingtiistica del maya en la universidad, y nos acercan a la
realidad respecto de su espafiol escrito. Asimismo, en este capitulo desarrollo el
concepto de motivacidén, entendido aqui como un elemento importante en los
procesos de revitalizacion lingiiistica; en este caso concreto para la vitalidad del
maya. En los resultados aparece como contraparte de la motivacion la falta de fluidez
o el «trabarse» de los estudiantes bilingiies pasivos, y el perderse o dispersarse en el
discurso de los mayahablantes, situacién que en ambos casos impide el desarrollo de

su capacidad oral en lengua maya.

4.1 Investigacion-accion

«(...) eso igual me recuerda una ultima cosa que pens¢ ese dia:
que el peor enemigo de esta universidad es la apatia de sus estudiantes y
muchas veces la apatia de los maestros también» (6SLyCPV3).

En el capitulo III se hizo evidente que el grueso de los estudiantes de la
UIMQRoo se sentia desmotivado para usar su lengua indigena en la universidad,
tanto si eran bilingiies pasivos o mayahablantes. Los factores negativos que los

educandos pusieron al descubierto en sus respuestas fueron sobre todo dos: Ila
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metodologia empleada para la ensefianza de la lengua y la actitud desmotivadora de

los docentes.

R65: «Abarca muchas cosas para ensefiar el maya, como son: los abuelos tutores,
compafieros tutores, y salidas de viajes de campo, lo malo no esté en el modelo, sino esta en
los profesores, porque los profesores, bueno existen profesores de maya, los cuales no
mencionaré los nombres, que no, que no obedecen, jque no siguen! ese modelo y ellos dan la
clase como ellos quieren darlo, como por ejemplo a veces solamente se centran en un tema y
no abarcan, y no abarcan lo que es el aprender a hablar maya o a hablar con los compaiieros,
sino que solamente ellos se van, como quien dice, se la toman muy a la ligera la ensefianza
de la lengua maya cuando no debe ser asi (...) hay profesores que si lo estan realizando
porque se ve un avance en sus alumnos y como quien dice, yo digo que es con los profesores
y no con los alumnos, porque los alumnos hacen lo que el profesor dice’’» (4°LYCAS).

En busca de alternativas que permitieran mayor comunicacion en maya y
sirviéndome del espacio de las materias optativas en la curricula imparti el curso-
taller «Politicas lingliisticas y culturales» como una materia optativa. La
implementacion del curso-taller tenia dos objetivos particulares: 1) que los alumnos
reflexionaran sobre el poco uso de su lengua en el contexto universitario y 2)
motivarlos a debatir temas académicos en maya. Estos objetivos formaban parte de
un objetivo fundamental: lograr una comunicacion en su lengua indigena.

Teniendo en cuenta que no es necesario abordar todos los dmbitos sociales
para tratar un problema lingliistico y conseguir resultados —sino que se puede lograr
un cierto éxito mediante la sensibilizacion y activando a un pequefio grupo—, y a
partir del esquema de las funciones del lenguaje de Sdnchez Carrion (1991), planteé
la posibilidad de incidir en el primer nivel, de abajo hacia arriba, en la funcién de la
identidad, que constituye un soporte del pensamiento interno. De acuerdo con ese
esquema, en el plano individual se puede incidir a través de la motivacion. A su vez,

este nivel individual esta vinculado de forma directa con el tercer nivel, el laboral o

57 . . . ey, . .

Comentario realizado por un estudiante durante la exposicion de mis primeros resultados de
investigacion, ponencia a la que estuvieron invitados alumnos y docentes de la UIMQRoo, pero a la
que solo asistieron tres docentes de los cuales s6lo uno era mayahablante.
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profesional en el que se pueden crear lenguajes especializados o particulares
(Garabide 2010). De acuerdo con Sanchez Carrion, «Txepetx» (1991), la motivacion
o «voluntad de ser» es una condicidn previa a la normalizacidn lingiiistica, es decir,
en este caso deberia ser el primer paso para lograr que los estudiantes usen su lengua

en el contexto universitario.

Esquema 3. Funciones matrices de la lengua

Wm:

FUNCION Loy

NS gy

(Sanchez Carridn, 1991, redisefio Garabide 2010: 24).

Los estudiantes universitarios, mayahablantes, reconocen la importancia de su
lengua en su ambiente familiar y comunal o local, pero no asumen que su lengua es
tan valida como el espafiol o el inglés y que ellos son perfectamente capaces de

convertirla en un medio de comunicacion a nivel académico.

4.2 El curso-taller “Politicas lingiiisticas y culturales”

Durante los meses de enero a mayo imparti el curso-taller “Politicas
lingtiisticas y culturales” como una materia optativa con valor curricular. En el
programa del curso, la motivacidon y las actitudes lingiiisticas fueron los temas

principales.
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La duracidn del curso-taller fue de 48 horas lectivas dirigidas a dos grupos de
estudiantes. Cabe mencionar que si bien hice la exposicion de los temas en lengua
maya, la participacion de los alumnos fue tanto en maya como en espafiol’®,

La convocatoria para el curso optativo sali¢ al mismo tiempo que la oferta de
los otros cursos, diciembre de 2011, y como compete en el reglamento, el programa
del curso fue entregado a tiempo para ser incluido en la pagina electrénica de la
universidad, de tal forma que los estudiantes tuvieron oportunidad de elegir. Las
clases debian empezar la tercera semana de enero, asi que para la primera semana ya
tenia una primera lista de alumnos inscritos enviada por el departamento de control
escolar. Mi proposito era contar con un numero que oscilara entre los 8 y los 12
estudiantes, tenia la referencia de 2009, afio en que imparti el mismo curso y tuve a
mi cargo 9 alumnos. Sin embargo, y para mi sorpresa, en total se registraron 36
estudiantes de distintos semestres y de distintas especialidades.

La alta demanda del curso se debia, entre otras razones, al hecho de que la
clase serian en maya, a la curiosidad de los alumnos por saber cdmo seria una clase

en maya que no tuviera como objetivo ensefiar la lengua, y, en algunos casos

también, a la promocion que mis colegas hicieron de mis clases.

4.2.1 Poblacion muestra

El primer grupo estuvo conformado por 21 estudiantes: 13 hablantes
bilinglies maya-espafiol, seis bilinglies pasivos y dos que estaban estudiando

aprendiendo™) el idioma maya. De los 21 estudiantes, cuatro estaban cursando el
p y

> Ver capitulo de metodologia.

%% Una de las educandas del turno matutino se sobresalto, pues desconocia por completo que las clases
las dictaria en maya, pero no podia cambiarse de curso, las fechas para cambios se habian terminado,
tuvo que quedarse en el grupo. Me pidié ayuda personalizada por lo que programamos sesiones ex
profeso para ayudarla a mejorar su produccion oral. La otra joven pedia ayuda continua a sus
compafieros sobre todo a su compaiiera de junto. Las aportaciones de estas dos personas quedan al
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sexto semestre, tres de la carrera Lengua y cultura y uno de la licenciatura en
Turismo alternativo; dos eran estudiantes del cuarto semestre de la licenciatura en
Lengua y cultura 'y 15 eran estudiantes del octavo semestre de la misma licenciatura.
El segundo grupo estaba conformado por 15 alumnos: ocho hablantes bilingties
maya-espafiol y siete bilingiies pasivos. Esta clase la conformaban 12 educandos del
sexto semestre y tres del octavo, todos de la licenciatura en Lengua y cultura. El
primer grupo lo integraban 14 mujeres y siete hombres, el segundo estaba
conformado por nueve hombres y seis mujeres.

Observé que en sus primeras intervenciones los alumnos pasivos preferian
usar el espafiol, pero en ocasiones puntuales también usaban el maya. Los
mayahablantes por su parte empleaban el maya en la mayoria de sus discursos, no
obstante, presentaban dificultades cuando se trataba de explicar algunos conceptos
particulares como ‘diglosia’, ‘identidad’ o ‘desplazamiento lingiiistico’.

Como parte de su informacidn personal, el primer dia de clase pedi a cada
uno de los integrantes, de ambos grupos, que expusieran la razon por la que habian
elegido esta materia optativa; entre las respuestas mencionaron: «por el nombre de la
asignatura: lingiiistica en politica... se oye interesante y porque usted habla maya (...)
para mejorar mi maya (...) mi proyecto es en una comunidad de habla maya»
(8°STAPG6), «por saber mas (...) quiero aprender maya» (8S°TAAI12) «taak in
k’ajooltik ya’akach ba’al yo olal, leenguas, t’aan ich maaya t’aan®» (6SLyCPV10),
«kin tukultike’ ya’abach ba’alo’ob ken in kanej’'» (6SLyCBV12). Podemos observar

dos intereses fundamentales: el contenido y aprender (mas) maya.

margen por no entrar en ninguna de las categorias de analisis aqui abordadas (bilingiie y bilingiie
pasivo). Esta tercera categoria (aprendices o monolingiies en espaifiol) fue abordada en el capitulo
anterior.

%9 «quiero aprender muchas cosas sobre la lengua, sobre la lengua maya» (6SLyCPV10).

o1 «pienso que aprenderé muchas cosas» (6SLyCBV12).
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4.3 El contexto sociolingiiistico de los estudiantes

«Su voz no se ha escuchado con la fuerza necesaria
porque no hemos abierto su propio espacio» (Podestd 2007: 995).

Las sesiones se pensaron como espacios de discusion en lengua indigena, por
lo tanto se desarrollaron las siguientes actividades: narracion de experiencias con el
uso del maya y exposicion y discusion de las lecturas tanto en grupos como de
forma individual. Algunos de los temas que se discutieron en clase fueron el
desplazamiento y el conflicto lingiiisticos y las actitudes lingiiisticas, entre otros.

Al abordar la problematica sobre la pérdida de la lengua maya y de la

disminucién en el uso a nivel local, los estudiantes opinaron lo siguiente:

R66: «Pues ahorita en las comunidades ya desde que amanece estdn escuchando radio,
musica, ponen la tele y todo esta en espafiol y a ellos les gusta eso, les gusta asi, no ;como se
dice? empiezan a ver las palabras en espafiol, y empiezan a hablar en espafiol, y ya cuando
empiezan a hablar empiezan a platicar lo que ven en la tele, pero en espafiol» (8°LYCB13).

R67: «Veo que en mi comunidad la gente de 25 afios para abajo no hablan maya y los de 30
para arriba, que estadn casados, ellos hablan maya con sus papés, sus abuelos (...) y ahi hay
como dos o tres familias que tienen nifios chicos son los Unicos que hablan maya. Entonces
me he dado cuenta que si esta desapareciendo poco a poco y asi como esa comunidad puede
haber otras, también hay otras donde si, igual se conserva (...) pero va a bajar el numero de
hablantes sino se hace algo al respecto» (§°LYCP10).

R68: «(...) y ya después de que la generacidén de los padres y de los abuelos muera, pues
como todos estan hablando espafiol y si no buscan qué hacer para conservar eso, pues
definitivamente va a desaparecer y si no hacemos algo para revitalizar la lengua maya, esta
por seguro de aqui a digamos cinco generaciones ya no va a existir, pero existe igual, bueno,
aunque si existen pueblos en que si se habla, pero es poca la forma en que se va perdiendo,
pero poco a poco llegamos a un margen grande» (4°LYCAR).

R69: «Yo creo que las lenguas si se van a acabar, pero aun no, que la lengua maya si se va a
acabar pero aun no es el momento, o sea porque nos estamos dando cuenta, mas se estad
utilizando las lenguas de prestigio como el espafiol y el inglés (...) un claro ejemplo es por
ejemplo mis amigos y sus padres me dicen asi, que por qué estoy llevando especialidad en
maya, que ;jen qué pienso trabajar? y que si mi especialidad asi, que lo que estoy estudiando
es dar clases, ;como voy a dar clases en maya si no hay lugares donde se dan clases de
maya? y que no se paga bien y me estdn diciendo que ;por qué no llevo mejor la
especialidad en inglés? que porque es una lengua que todos quieren aprender, y hay mas
fuente de ingresos y lugares donde mas se puede trabajar sobre eso, y ahi podemos ver que la
gente esta prefiriendo hablar otros idiomas de prestigio y no los idiomas de los indigenas, o
algo asi jde nosotros! Y asi se ha estado dando, como ustedes dicen sobre las instituciones,
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las instituciones hace afios que existen y que como podemos darnos cuenta casi no van
avanzando, casi no han dado que hacer, siguen estando lo mismo que han estado, asi
seguimos estando, no ha cambiado la gran cosa que digamos» (8°LYCP15).

Las respuestas de los estudiantes nos permiten conocer a grosso modo el
contexto sociolingiiistico en el que estan inmersos, circunstancias que ellos conocen
de primera mano. También nos dejan saber sus percepciones respecto a esa realidad;
en las respuestas R66, R67 y R68 aparece la constante de un mayor uso del espafiol
sobre todo en las nuevas generaciones. En R69 como dato adicional, pero no nuevo,
se insiste en el inglés como lengua de prestigio, por oposicion al maya, una lengua
que, si bien permite trabajar, lo hace en ocupaciones no bien remuneradas. Aparecen
también las instituciones creadas para trabajar en pro de la lengua y que, sin
embargo, permanecen tal como iniciaron; sin aportes hacia la vitalidad lingtistica.

Lo mas importante en las respuestas es el hecho de que los estudiantes estan
conscientes del desplazamiento lingiiistico en su zona. Cabe destacar, aunque ya es
evidente, que las respuestas estdn en espafiol. Como ya he mencionado con
anterioridad, el 41% de los estudiantes del curso-taller eran bilingiies pasivos, 15 de
un total de 36, por lo que no fue una sorpresa que usaran el espafiol. No obstante, me
interesaba sobre todo saber por qué aun teniendo elementos para comunicarse en
maya no lo hacian. Indagué entonces cual habia sido su primer contacto con la
lengua, si la habian adquirido o aprendido y cudles habian sido sus experiencias
familiares y escolares a partir del maya. En esta ocasion también les pedi que usaran
su maya para explicarse, las siguientes fueron sus respuestas:

R70: «Yaaxile’, tene’ in yaax t’aan kastelan (...) ka’ach kin bin, esten, bin ich kool yéetel in
taatae’ ku t’aniken ich maaya, ba’ale’ tene’ chéen kastelan kin nuukik ti’, yéetel kin, yaan
k’iino’ob, yaan k’iino’obe’ le ken t’aanko 'on, teen ich maaya tene’ jach in k’daat nuukik ti’ob
ich maaya, ba’ale’ mu beytal in nuukikti’ob, quieensa ba’axten, juntéenake’ taan in t’anik
maaya yéetel in kiik, ba’ale’ ma’ jach ma’alob kin t’aniko’on ka’ ya’alaj to’on in taatae’:

99



“wa ma’ a wojel t’aan ich maayae’ ba’axten ka t’anike’ex”, je’elo’ jach maan k’aas in
taata, je’elo’ jmi le yo’osale’ tene’ jmi ma’ in k’dat in miukti’ob ich maaya®» (6SLyCPV8).

R71: «Tene’ tin na’ataj maaya, tumen ma’ jach in t’anik yéetel in taata, tumen in taata
yéetel in na’e chéen tu tsikbalo’ob, chéen tsikbalo’ob (...) chéen tin u’uyaj in taata yéetel in
na’e’, mu, mu®, mi papd y mi mami no nos hablaban en maya, esten, y yo aprendi
escuchandolos y mis abuelos tampoco (...) y mi mama no le gustaba que yo hable maya, no
sé por qué, pero siempre me lo decia y mi papa si, pero no dejaban que aprendiéramos maya
y estén, solo por eso tengo dificultades en hablarlo porque sélo escuchaba que lo hablabany
(8°STAPO).

R72: «Tene’ tin kanaj maaya tumen chéen tin wu’uyaj u t’anik in taata yéetel in maama (...)
tuldakal le ba’alo’ob ku ya’alik ich maaya chéen tuch’ubil ku beetiko’ob, bey in na’atik
ba’ax u k’at u ya’alo’ob, tumen leti’ob ku t’aniko’ob ka’a p’éel t’aan, maaya yéetel kastelan
(...) yéetel u laak’ ba’ale’; ka anchaj jmi bolom ja’abo’ob takchaj in t’anik maaya, chéen
ba’ale’ ma’ jook’teni’, jach tin u’uyaj ma’ jook'teni’, ka joop’ u che’ejtikeno’ob le
maako’obo’ yéetel le paalalo’obo’ je’elo’ ka tin wa’alaje’ mix bik’in ki ka’a t’anik maaya
t’aan, tumen wa ki t’anik yaan u ya’alik teen ba’alo’0b® » (6SLyCBV11).

En las respuestas precedentes podemos ver que los tres estudiantes tienen
familias mayahablantes, pero han sido educados mayormente en espaifiol, ellos no
usaron el maya como su principal lengua de comunicacion durante la nifiez. En R70
observamos que la desaprobacion del padre: « jwa ma’ a wojel t’aan ich maayae’
ba’axten ka t’anike’ex!» intimidd a la persona de tal forma que le ha costado
expresarse en maya a partir de ese episodio.

En R71 existe una prohibicidn tacita de parte de la madre de no hablar el
maya «y mi mama no le gustaba que yo hable maya, jno sé por qué!, pero siempre

me lo decia» lo que, segtin la percepcion del propio estudiante, le cred dificultades en

su expresion oral «tengo dificultades en hablarlo porque sélo escuchaba». Por

62 R70 [«Primeramente, mi primera lengua es el castellano (...) en el pasado, cuando yo iba, esten, a
la milpa con mi padre, él me hablaba en espaifiol, pero yo respondia s6lo en castellano y, habian dias,
habian dias cuando ellos me hablaban en maya que yo tenia muchas ganas de contestar, pero no podia,
no sé por qué, no podia; una vez estaba hablando en maya con mi hermana, pero no lo hablabamos
muy bien, y mi padre nos dijo: “si no saben hablar maya ;para qué lo hablan?”, mi padre era muy
malo, tal vez por eso es que yo no queria contestar en maya»] (6SLyCPV8).

8 R71 «Yo sélo entendi maya, porque no lo hablaba con frecuencia con mi padre, porque mi padre y
mi madre platicaban, sdlo platicaban (...) sdlo escuché a mi padre y a mi madre, no, no » (§8°STAPO).
4 R72 «Yo aprendi maya, porque solo escuchaba que lo hablaran mi padre y mi madre (...) todas las
cosas que decian en maya, simplemente me las sefialaban, asi era como yo entendia que era lo que me
querian decir, porque ellos hablan dos lenguas, maya y espaiiol (...) y otra cosa cuando yo tenia como
9 afios quise hablar maya, pero no pude, me di cuenta que no me salia; se reian de mi las personas y
los niflos y entonces me dije que nunca mas hablaria maya, porque si lo hacia se iban a reir de mi»
(6SLyCBV11).
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ultimo, en R72 encontramos que las burlas por una pronunciaciéon de aprendiz
hicieron que este estudiante desistiera de hablar la lengua. Por fortuna para estos tres
estudiantes el entorno bilingiie les permitiéd aprender la lengua aunque de forma
pasiva. Razones diversas han dado como resultado bilingiies pasivos, es decir,
personas que pueden entender las conversaciones en maya, pero que no se atreven a

participar mas que en espafiol.

4.4 Motivar para des-trabar

Lo narrado anteriormente acontecié durante la nifiez de los estudiantes, pero
aun ahora les cuesta expresarse en maya. Al preguntarles por qué no usaban el maya
en el contexto universitario los estudiantes pasivos dieron las siguientes respuestas:

R73: «Yo de mi parte, en mi caso ni hablo maya, ni hablo maya con nadie (...) si empiezo a
hablar maya y la otra persona que habla maya ve que me estoy trabando lo que va a hacer es
que va a hablar en espafiol y no me va a hablar en maya —ka ka’a t’anik ich maaya teech®
—me va a volver a —ka ka’a t'anik®® —lo he intentado, lo he intentado —ka ka’a
beetik”— se va a fastidiar y se vaair» (6SLyCPVS).

R74: «(...) yo lo digo por experiencia —si hasta yo maestra— si lo sabemos ya lo
practicamos —se desesperan ellos, una vez intenté hablar con Maritza en maya y me dijo:
“mejor dimelo en espafiol” y eso siempre es lo mismo maestra, yo lo he intentado»
(8SLyCPV9).

R75: «(...) chéen ba’axe’ ts’o’ok in wilik le maaxo’ob jach ku t’aniko’ob maaya, bey leti’
Hilario, Gordo ku t’aniko’ob maaya, chéen ba’ale’ wa ku naats’al u yu’ubo’ob wa taak a
tsikbal, leti’ob ku k’exiko’ob u t’aano’ob®, porque asi estaban hablando, ¢él, Hilario y me
acerqué asi, Hilario dejo de hablar maya y empezo6 a hablar espafiol —ba’ax tuun ta beetaj
teech” —empecé a hablar maya, pero ni asi —no, asi pasa —asi pasa» (8SLyCPV7).

En las respuestas R73 y R74 se evidencia el cambio de codigo (Bullock 2009,

Auer 1998) de los mayahablantes cuando su interlocutor no domina el maya, esta

65 R73: «—lo vuelves a hablar en maya—»
60 R73: «— otra vez—»
7 R73: «—lo vuelves a hacer—»
8 R75 «Es s6lo que ya me di cuenta, los que hablan maya, como por ejemplo Hilario, Gordo ellos
hablan maya, pero si se acercan y escuchan que quieres platicar ellos cambian de lengua»
(8SLyCPV7).
%9 R75: «—y (qué hiciste?— »(8SLyCPV7).
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accion limita doblemente el uso de la lengua, pues no la ejerce ni quien aprende ni el
hablante. Este fendmeno conocido como la acomodacion del habla sucede en
situaciones de contacto lingiiistico sea entre hablantes de dos lenguas distintas o de
variedades de una misma lengua (Bolafio 1982, Moreno Fernandez 1999-2000).
Moreno Fernandez (o. cit.) aludiendo a Howard Giles (1984) dice que Ia
acomodacion del habla puede suceder por medio de la convergencia o de la
divergencia, la primera es «(...) una estrategia comunicativa -para la que se maneja
una larga serie de elementos lingiiisticos- que los hablantes practican para adaptarse
a una situacion, asi como al habla de sus interlocutores. Por su parte, la divergencia
es (...) una estrategia por la cual los hablantes acentiian sus diferencias lingiiisticas y
comunicativas respecto a otros individuos» (Moreno Fernandez o. cit.: 2). Esta
ultima, la divergencia, es empleada por los hablantes sea por querer terminar una
conversacion, para indicar una distancia social o para finalizar una conversacién no
deseada (Bolafio 1982, Moreno Fernandez o. cit.).

En los casos aqui citados los bilingiies «pasivos» estan atreviéndose a usar
una lengua, —que por mucho tiempo habian tenido sélo en la memoria, debido a que
durante la infancia, la prohibicién y/o reprobacion de su uso los obligd a callarla—,
pero esta segunda reprobacion indicada por el cambio de codigo de su interlocutor
(del maya al espafiol) no es exactamente un catalizador que dispare la oralidad, que
motive a su uso, nuevamente los obliga a callarla.

Lo anterior lleva entonces a situaciones donde existiendo el espacio favorable
para el uso de la lengua ésta «se traba» en boca del estudiante, es decir, no puede ser
emitida «con la fluidez que se debe» y esta parsimonia, propia de quien esta en el
proceso de dominio de una lengua, es entendida por los bilingiies pasivos como un

impedimento para proseguir, como lo manifiestan las voces de R76 a R80.
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R76: «La maya cuando empecé a hablarlo, lo sé hablar, lo entiendo, a veces me gusta porque
lo entiendo, pero a veces cuando siento que se me empieza a trabar lo dejo y cambio al
espafiol, es ese el pequefio detalle que yo tengo que cuando me empiezo a trabar mejor lo
dejo» (6SLyCBV5).

R77: «(...) tumen, esten, esten, bey ku ya’alik [leti’] yaax yaan in tukultik bix ku beytal in
tsolik ich maaya, tumen yaan teen u tuukul, chéen ba’ale’ ich kastelan, yéetel, yéetel, tene’
kin tukultik, chéen ba’ale’ ich kastelan séeba’an in tsolik, chéen ba’ale’ ich maaya 6ol
jela’an, jach kin, kin tukultik, 6ol talan tumen yaan in sutik le t’aan (...) tumen juum, sonido,
estén, estén, mu beytal in wa’alik ma’alob”’» (8°LYCP10).

R78: «(...) pero no puedo y me sale el espafiol, a veces si contesto (...) si puedo hablar asi,
pero no tanto como para expresar una, una idea, yo una idea completa no puedo expresarla
en maya, porque si empiezo y me trabo mejor lo digo en espafiol, puedo escribir, puedo
pensar y escribirlo en maya» (6SLyCPV8).

R79: «Je’el bix tu ya’alaj in wéet xook (...) tene’ kin t’aan maaya, chéen ba’ale’ jun p iit,
yaan t’ano’ob ma’ in kaxtik bix in wa’alik ich maaya, le beetike’ kin t’anik kastelan t’aan
tumen jach séeba’an "1 (8°LYCB13).

R80: «(...) pues porque como usted dijo que podemos utilizar las dos lenguas, y como creo
que también podemos hacer uso de la lengua espafiol, castellano. Entonces pues por eso
mayormente me expreso en espafiol, porque todo lo que quiero decir no lo puedo decir
perfectamente en maya y hay muchas palabras que desconozco, y no hacer una adaptacion a
la otra lengua, eso y darme a entender mejor, y prefiero usar el espafiol porque asi supongo
que todos me entienden bien y en maya como que dicen: ;qué dijo? o algo asi, bueno pienso
asi como que si lo que digo no queda claro, por eso» (8°LYCP15).

En las intervenciones observamos que hubo quienes se expresaron en maya
superando su falta del séeb o fluidez en la lengua y otros que exteriorizaron en
espaiiol el porqué no hablan en maya. Es decir, que ahora sin que nadie les diga que
no hablen en maya o que mejor lo digan en espafiol, ellos ya se auto-condicionan al
percibir su discurso lento, atorado, trabado, no perfecto. La interiorizaciéon del séeb o

fluidez, como una necesidad para hablar estd afectando la producciéon oral de los

bilingiies pasivos quienes no logran expresarse en maya.

"0 R77 [«Porque esten, esten, como dice ella, primero tengo que pensar como puedo explicarlo en
maya, porque tengo las ideas, pero en castellano, y yo lo pienso, pero puedo explicarlo mejor en
castellano, en cambio en maya es un poco raro, lo pienso mucho, es un poco complicado porque tengo
que traducirlo, porque el sonido, esten, no puedo pronunciarlo bien» (8°LYCP10).
71 , . . ~ .

R79 «asi como dijo mi compafiera (...) yo hablo maya sélo que un poco, hay palabras que no busco
como decirlas en maya, por eso hablo espafiol porque es mas rapido»] (8°LYCB13).
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Pero (quién dicta las normas de velocidad del habla? asi como no se le puede
pedir al nifio que corra cuando aun estd aprendiendo a caminar, no se debe pretender
un discurso a velocidad de habla «estandar» cuando apenas se estd empezando a usar
la lengua y sobre todo si se tienen en cuenta las experiencias poco amables que se
han vivido. Si hiciera un andlisis purista de la gramatica, en el discurso de los
estudiantes, diria que existen errores y en algunos casos tal vez también podria decir
con el rigor del purismo que son intervenciones poco claras. No obstante, como lo
que me interesa es la comunicacion, digo que ésta ha sido perfectamente posible.
Desgraciadamente, el caracter purista que domina el pensamiento de los educandos,
y que ademas esta asociado con la rapidez en el habla, funciona como un factor que
desmotiva a usar la lengua: «tene’ kin tukultik, chéen ba’ale’ ich kastelan séeba’an
in tsolik, chéen ba’ale’ ich maaya ool jela’an» « porque si empiezo y me trabo
mejor lo digo en espafiol».

Terborg y Garcia (2006) argumentan al respecto que el término
«competencia» empleado tanto en la planificacion lingtiistica como en el analisis del
desplazamiento lingiiistico es inapropiado. Proponen el término «facilidad
compartida» que se basa en el conocimiento comun de los hablantes y que crea una
situacion de poder equilibrada. Los autores apuntan que existen situaciones en las
que las competencias no son las unicas que definen el éxito o fracaso de la
comunicacion, tal como ocurre cuando el mensaje es comprensible para todos, pero
no es aceptado por todos: «(...) el fracaso en esta situacion no sélo es considerado
como tal por la persona “competente” en una determinada lengua, sino también por

el individuo menos competente reforzando asi su propia desventaja» (ib.: 171).

104



4.4.1 Tipos de hablantes y tipos de aprendizajes

Sanchez Carridn (1991) afirma que existen tres factores basicos para aprender
un idioma, la motivacién, que comprende «las razones, deseos o intereses que
mueven a aprender una lengua o a permanecer en ella». La percepcion, que es «la
capacidad y el proceso de captar su funcionamiento», y el ejercicio, es decir, la
operacién efectiva de usarlo» (o. cit.: 35). El autor menciona asimismo que existen
dos tipos de aprendizaje, el espontdneo o natural y el inducido o reflexivo, que en su
modelo de recuperacion lingiiistica son representados con la A y la B

respectivamente, como se observa en el esquema 4.

Esquema 4. Dos tipos de aprendizaje

Aprendizaje natural ~ (hablante A)

Aprendizaje cultural o tardio (hablante B)

(ib.: 38).

En el esquema anterior es posible observar que el orden de los factores que
influyen en el aprendizaje cultural es el inverso al del aprendizaje natural. El autor
propone que, para alcanzar un nivel suficiente de motivacién, «el nifio debe
incrementar al maximo su uso, [y] para alcanzar un nivel suficiente de uso, el adulto

debe incrementar al maximo su motivacioén» (ib.: 42).
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El caso que nos ocupa corresponde al esquema B. Estamos frente a un grupo
de adultos que necesitan ser motivados. El esquema de hablante B lo conforman
sobre todo los bilinglies pasivos que requieren una motivacion para usar la lengua
més veces y con mas compaifieros’.

Los estudiantes tanto mayahablantes como bilingilies pasivos, pese a ser
hablantes naturales (en distintos grados o modalidades) estdn en el momento de
tension de ruptura o tapon (Sanchez Carrion o. cit.), de complejo de inferioridad,
auto-odio y victimizacion que obstaculiza su produccién oral. El tapon estd
localizado en este momento entre la percepcion natural y la motivacidn natural de los

hablantes (ver esquema 5).

Esquema 5. Tension de ruptura o tapon

Formal

Motivacion | | Percepcion
. = . = LS -
Racional Racional Natural Natural

Natural

Percepcion Motivacion
e

(Sanchez Carrion o. cit.: 382, La adaptacion del esquema es mia).

Los mayahablantes se hallan en un momento doblemente critico: por un lado
las funciones de la lengua son reducidas, lo cual repercute en la psicologia colectiva
de la comunidad (el complejo de inferioridad) y desemboca en la desintegracion de
la comunidad lingiiistica, «(...) que de este modo carece de capacidad de reaccionar

ante las leyes que consuman y consagran su desigualdad» (o. cit.: 393), y por otro

72 , . 5 e . e s
Un tercer esquema lo conformarian los monolingiies en espafiol o bilingiies espafiol-inglés’*:
Percepcién—motivacion—Uso.
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lado, los mayahablantes no han querido darse cuenta de su estado o, en algunos
casos, a pesar de ser conscientes de ello, no han puesto en marcha acciones para
revertir el proceso. Si bien se trata de hablantes nativos, la falta de motivacién no les
ha permitido avanzar hacia una percepcion cultivada de la lengua.

En este caso concreto, la motivacion hace referencia a tener razones, deseos o
intereses para usar la lengua, a querer saber mas a partir de la lengua. La palabra
clave aqui es «usar», usar la lengua para crear, y viceversa: crear usandola.

Hablar maya habitualmente en el discurso académico no so6lo podria
traducirse en conseguir un espacio mas para los hablantes de la lengua, sino que
podria ser, a largo o medio plazo, un acto que contribuyera al incremento de la
comunicacion en maya en los espacios familiares y comunales, a partir del prestigio
que la lengua fuera adquiriendo y de la cotidianeidad de uso por parte de sus
hablantes.

R81: «Tene’ kin wa’alik, ma’, ma’ yaan u xu’ulul, tumen tin kaajal ku t’a’anal maaya73,
donde hago también mi proyecto todas la personas hablan maya. Una de las cosas
principales que veo que la universidad estd ayudando en difundirla porque los alumnos, ya
ves que las personas podriamos decir, mas de las comunidades, cuando estis estudiando
como que te ven asi en un rango diferente, y si tu hablas maya y compartes eso con ellos,
como que ellos les da gusto que una persona hable maya y agarran ese orgullo, por decir
hablando, y que no lo olvidan, como mi comunidad; yo me esfuerzo por hablar maya y a la
gente le da gusto, piensan que estd muy bien porque nosotros como jovenes no lo tenemos
que olvidar, y, este, cdmo se dice, y ya no tienen vergilienza en hablar la maya» (§°STAPO6).

Y no es que le esté otorgando mas importancia a la escuela que a la casa, mas
bien se trata de reivindicar la lengua como medio de comunicacidn, sea en la casa, en
la escuela o donde fuere. La cuestidn estriba en que, como histéricamente la escuela
ha sido un lugar donde se emplean las lenguas de prestigio, comunicar y comunicarse
en maya en la escuela mas aun en la universidad es un acto que encamina no solo al

reconocimiento de la lengua como un «saber milenario», sino que posibilita la

7 R81: «yo pienso que no se va a acabar, porque en mi pueblo se habla maya»
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creacion de nuevo conocimiento a partir de la lengua misma, al tiempo que le otorga

prestigio.

4.5 Explicando los conceptos

Una situacion recurrente en el curso-taller fue que los mayahablantes
mostraban dificultades para explicar los conceptos lingliisticos en maya. Una idea no
desarrollada con anterioridad en lengua maya disminuia la fluidez del hablante.
(Como explicar una nueva idea en maya sin dispersarse, sin perder la fluidez?

R82: «Ku, mmm, ku ya’alik le tsikbala’, ya’akach ba’al ku yuuchul tu’ux ku t’a’anal jun
p’éel t'aan, ma’, peero ki... tumen ;ah! Ich espaiiol ken in wa’alej, ich kastelan ken in
wa’alej, ma’ je'el u beytal in wa’alike’, chéen ba’ale’ jach mdan ma’ tak in satiko’obi’,
tumen kin sa’atal ichil in maaya’”, estén, en la... segin la... esten, por lo que escuché este
sefior habla de como se dan los conflictos, el conflicto ;no? Pero el conflicto es mas
ideologico que de las lenguas o sea mas politico, jma’! jaaj!”, entonces las politicas son las
que causan el conflicto entre las lenguas mediante la imposicion» (6SLyCBV14).

R83: «(...) yo’olal wa je’el u beytal jun p’éel meyaj, je'ele’ wa ma’. To’one’ t a‘alajo’on
je’el u beytale’ tumen tulaakal le ba’ax ku xo’okolo’ “todo lo que se investiga” tulaakal le
ba’ax ku xo’okolo’ laaj to’on ojelmij, to’on ojelmij le yaano’on te’ kaajo’, to’on kuxliko 'on
te’ kaajo’, to’on, k beetik, (...) chéen k’uchuk le maak ku xak’alo’ “el investigador” chéen ku
ts’a ku k’aaba’ le k beetiko’ono’, bix ik kuxtalo’on, yéetel, yéetele’, bueno, le beetik k
a’alike’ je’el u beytale’ tumen to’on ojelmij, tulaakal le ba’ax ku kaxtiko’ to’on ojelmij,
leti’e’ chéen ku much’ike’ ku ts’iibtik, ken ts’o’okoke’ ku konik, tak yéetel jun p’éel aanalte’
wa ba’ax. Ma’ in wojel wa ta na’atexi’, wa ma’e’ kin tsolik ich kastelan.;Pa’atik in tsolik ich
kastelan! (...)"°» (6SLyCPV10).

R84: «Lo que yo entendi acerca de las actitudes lingiiisticas ;verdad? en cuanto a lo que
menciona el compaifiero, hay tres caracteristicas para identificar las actitudes lingiisticas;
uno es como es la persona ;jcomo es la persona?, eh, el lugar en donde se encuentra, el
contexto y dependiendo del grado de estudios de la persona (...) en el caso del primero (...)
a veces tenemos pena, a veces tenemos, estén, no queremos hablarlo, no nos gusta hablarlo y
a veces vamos dejando asi el idioma, en este caso el maya, por eso dice; como es, depende
de como es la persona, como es su pensamiento hacia lo que es la, el idioma. El otro, donde
se encuentra (...) en el contexto que estamos se supone que debemos practicar, hablar,

7R82: « Lo, mmm, lo que se explica es que muchas cosas suceden donde se habla una lengua, no,
pero, porque jah! lo diré en espailol, lo diré en castellano, no, si lo podria explicar [en maya] es s6lo
que no quiero por ningun motivo perderlos, porque me disperso cuando hablo maya» (6SLyCBV 14).
P R82: « ino, en serio!»

76 R83: «(...) acerca de si es posible un trabajo como el descrito, nosotros consideramos que si,
porque todo lo que, todo lo que se estudia “todo lo que se investiga” somos nosotros quienes lo
sabemos, somos quienes lo realizamos, cuando llega el investigador, “el investigador”, le pone
nombre a lo que hacemos, a como vivimos, y, y, bueno, si se puede porque todo lo que investiga
nosotros lo sabemos, ¢l sélo lo organiza y lo escribe, lo vende, escribe un libro, o algo. No sé si lo
entendieron, si no, lo explico en castellano. jLo voy a explicar en castellano!» (6SLyCPV10).
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preservar lo que es nuestro idioma, y el ultimo; que es el grado de estudios no sé si influye
para poder hablarlo, es como en este caso nosotros estamos estudiando, pero a veces muchos
no lo hablamos, lo estamos estudiando, pero no sabes si el dia que salgamos lo vamos a
llevar a la practica, [no sabes si] no vamos a seguir hablando, no sé, es lo que entendi»
(6SLyCBVY).

En R82 observamos como el estudiante mayahablante, valga la aclaracion,
cambia al espaifiol, justificando el cambio de codigo para hacerse entender, para no
perder a sus compaifieros, ni dispersarse en su discurso, este tipo de intervenciones
fue recurrente. En R83 vemos como el estudiante mayahablante usa los conceptos en
espafiol después de referirlos en maya y al final de su intervencion propone explicar
todo en espafiol por creer que lo que ha explicado en maya no se ha entendido.
Finalmente en R84 el estudiante opta por explicar directamente en castellano. El
gjercicio de leer en espafiol para posteriormente explicar en maya no fue tarea facil.
La dificultad no consiste en entender, sino en explicar en la lengua maya. Se trata de
un proceso mental, que al no ser comun, requiere un esfuerzo, pero poco a poco se
puede lograr, no de forma total (ni puedo tampoco generalizar el hecho), pero si
puedo dar fe de avances, de logros puntuales como en la ocasién en que les pedi
explicitamente que explicaran un tema o concepto. No hay que perder de vista que
no se puede pretender explicar con fluidez y a la primera las ideas tomadas de un
discurso en otra lengua. Hay que practicar, usar la lengua, pensar a partir de la lengua
y no limitarse a hacer traducciones, sino explicar con la lengua, se requiere de un
entrenamiento constante.

R85: «(...) le ba’ax taak in wa’aliko’, ma’ tin, ma’ tin kaxtik in tsolik, in tsolik ich maaya,
tumen ku bin in sa’atal, bueno —kaxt le bejo’ mina’an kastlan, bejlae’, chéen maaya,
wale’— k’abéet in na’atiko’on le... k’abéet in... ma’ in satikinba’on ichil ik beetiko’on jun
p’éel tsool t’anil tia’al le ba’al je’ela’ (...) ;kin ts’aikinba na’atbil? —tene’ kin wa’alike’ le
t’aano’ mix p’aatal paachili’— ma’, ma’, en términos, vamos a decir, de la ciencia, de la
tecnologia— pues sii mix ti”’’» (6SLyCBV14).

" R85: « (...) lo que quiero decir, no, no busco cémo explicarlo, explicarlo en maya, porque me
pierdo, bueno —inténtalo, nada de castellano, recuerden que hoy s6lo maya— debemos entender el...
necesitamos... no perdernos al momento de explicar esto (...) ;me doy a entender? — yo considero
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R86: «Ku ya’alike’ tumen wa, ees quee, ich maaya, jay! —ich maaya, bejla’e’ mina’an
kastlan t’aan, chéen maaya’—tumen ichil to’one’ tin kaajalo’on mu paajtal in wiliko on jun
laak’, jun ldak’ jmas alla! —bix je’el u paajtal in wa’alike — tu, jnaachil! k’abéet a jook ol
yo olal a wilik bix a kuxtalo’on u ldak’, bix u kuxtalo’ob u ldak’™*» (8SLyCPV?7).

R87 «Biliingiie pasiivo; le ken jun tuul maak ku na’atik ka’a p’éel t’ano’ob, chéen ba’ale’
chéen jun p’éel t’aan je’el u paajtal u t’anik (8°LYCB13) —xookndalo’ob ti’, ti’, ti’ Morelos
ku taalo’ob xook te’ UIMQRoo chéen ku t’aniko’ob kastelan, ba’ale’ e, u na’atik le maaya
t’aan, ba’ale’ leti’ob ma’ tu t’aniko’ob maaya t’aan, chéen ku na’atiko 'ob”’» (8°LYCPI6).

4.6 Propuestas para una revitalizacion lingiiistica

Uno de los ejercicios del curso-taller fue proponer estrategias que motivaran el uso
de la lengua. Los alumnos presentaron sus proyectos que en la mayoria de los casos
estuvieron enfocados a la pedagogia, la docencia y la realizacion de material
didactico, y dirigido mayormente a la poblacion infantil o escolar. La cuestion de
intervenir directamente en la revitalizacion lingiiistica, es decir, a nivel personal,
empezando por uno mismo, s6lo se propuso un par de veces. Es decir, que aunque
los estudiantes tenian claro el problema de la vitalidad lingiiistica del maya, el que

ellos hablaran la lengua no se propuso como una estrategia de revitalizacion.

que la lengua no esta atrasada— no, no, en términos vamos a decir de la ciencia, de la tecnologia—
pues, ni ahi» (6SLyCBV14).

¥ R86: [« Dice que ¢en maya? jAy! —en maya, hoy hablaremos solo maya— porque entre nosotros,
en nuestros pueblos no podemos mirar otro, jmas alla! ;cémo lo puedo decir? jlejos! necesitas salir
para conocer otras formas de vida»] (8SLyCPV7).

" R87: [«Bilingiie pasivo: es cuando una persona entiende dos lenguas, pero solo puede hablar una
(8°LYCB13) —Ilos estudiantes de Morelos que vienen a estudiar aqui en la UIMQRoo sélo hablan
espailol, pero ellos no hablan maya sélo la entienden»] (8°LYCP16).
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Tabla 4: Proyectos para la revitalizacion lingiiistica: Propuestas educativas

Alumno Semestre Ideas de Proyecto para revitalizar el maya
(6°LYCP2) 6 U ka’ansa’al le maaya t’aano’, ti’ ka’ansajo’ob
(Pedagogia para la ensefianza del maya [en la escuela
primaria])
(6SLyCBV2, 8 Balts’an ich maaya
6SLyCPV6) (Talleres de teatro en maya)
(6°LyCBO, 8y6 Pericodikoo ich maaya yéetel ich kastelan t’aan
8°LYCP10) (Periddico bilingiie [Herramienta autodidactical)
(8°LYCB4) 6 Pa’ puul
(Pifiatas)
(4°LYCASB) 8y4 Ko’ox kanik maaya t’aan yéetel baaxalo’ob
(Aprendamos maya jugando)
(PANM, 8°STAP6) | 8 E’esajil maaya yéetel baaxalo’ob
(Ensefiando maya con juegos)
(8°LYCB14) 8 Baaxalo’ob [ba’alo’ob] tia’al u ka’ansa’al le maaya
t’aano’
(Materiales didéacticos para la ensefianza del maya)
(6SLyCBV4, 8 Diccionario de sinénimos y antdnimos en maya.
6SLyCBV11)
(6SLyCBV14) 8 K beet k’aay t’aan yéetel maaya paax
(Musicalizacion de poemas en maya con “maaya
paax”[muisica mayal))

Tabla 5: Proyectos para la revitalizacion lingiiistica: Medios / individual

Alumno Semestre Ideas de Proyecto para revitalizar el maya

(6SLyCBV1/ 8 K meyajtik TICS ich maaya

8SLyCPV7) (Trabajar las Tecnologias de informacién y comunicaciones
(TICS): Facebook, Twitter, Messsenger. En maya)

(6SLyCBV15/ 8 Concientizar a la comunidad de Kantemo’, Quintana Roo

8SLyCPV9) sobre la importancia de conservar la lengua maya.

(6° TAB1) 6 U t'a’anal maaya tumen mejen paalalo’ob yéetel u
noolo’ob yéetel u chiicho’ob
(Comunicacién en maya entre abuelos y nifios)

(4°LYCPI11) 4 Motivar y sensibilizar a los nifios

(6SLyCBV12) 8 Jugar aprendiendo: nifios

(6SLyCBV)) 8 U biilalil tiumben ba’alo’ob tia’al ka’ansaj
(Trabajar en el Internet: redes sociales. Facebook, Twitter,
otros. Se requiere constancia en el trabajo)

(8°LYCB13/ 8 Ko’ox kanik xéoxot’ t’aano’ob

8°LYCB7) (Aprendamos con frases en maya [con pulseritas])

(6°SLYCP3) 8 Gastronomia regional en lengua maya en la television
local

(6SLyCPV10/ 8 K sutik k’aayo’ob ich maaya

6SLyCPV3) (Traducir canciones que originalmente estén en inglés y espaiiol
al maya)

En el grupo también surgié la pregunta de si era factible hacer de la actividad

revitalizadora, al mismo tiempo, una forma de vida. El tono general de la reflexion,

111




la importancia que caber otorgar al factor econdmico, podria vehicularse
coloquialmente mediante ideas tales como que estd bien el amor al arte pero que no
se vive del aire y con la reflexién de que si hay quienes viven de nosotros, por qué no
poder vivir nosotros al mismo tiempo que revitalizamos la lengua. Ofrezco a
continuacion dos intervenciones que resumen y concluyen la idea.

R88: «Lelo’ jun p’éel jach talan question, k’aat chi’, yo’osal yaan mdake’ te’, te’ caalleo’,
te’ Morelos, te’ Carrillo, te’ Chetumal, yaan ya’alik teech tdaan a, wa to’one’ yaan in
meyajtik k maaya t’aan, yaan maake’, yaan u ya’alik ti’ to’on jach taan k konik k miatsil,
yaan mdake’ yaan ya’alik —yaan ya’alik wa ku ya’alik —ku ya’alik...beyo’ ka’ansaj yaan
maake’ ku ya’alik beyo’, tene’ kin tukultike’ jach maan uts wa u beytal k meyajtik yo’osal k
miatsil, yo’osal k t’aan, yo’osal pues, jun p’éel ba’al je’el u beytal meyaj. Je’el u beytal k
meyaj yeetel k’abéet u meyaj wa ma’ u beytal u sa’atal, to’one’ yaan to’on u paajtalil
yo osal ik beetiko’on le ba’alo’ob, je’el u beytal meyajtik yéetel®’» (6SLyCPV3).

R89: «Je’el u paajtal a kuxtal yéetel le t’aano’, ;musa’?, chéen k’abéet a innovar, a beetik
ba’alo’ob ma’ ts’o’ok u beeta’al, ;wa uts ta wiche’? je’el u paajtal a beetike’ (...) yo’osal le
ba’ax ku ya’alik [leti’] le mdax ku k’aay hip hop ich maaya t’aan (...) “ba’ax ku beetik le
paalo’, le maaya ma’ u bilal, ma’ (...) ku topik” chéen ba’ale’ kin wa’alike’ yaan maake’
ma’ stijil, ma’ ch’iijil te’ kaajalo’, ku taale’ ku ch’aik le miatsilo’ ku koniko’ob te’ u laak’
maako’ob, wa leti’ob ku beetiko’ob ba’axten ma’ tu pdajtal in beetik teen, wa teen siijen
te’ela’, ba’axten tuun—tumen ma’ a k’aati’— no, no porque cuando lo empiezas a hacer te
empiezan a decir que estés prostituyendo la cultura (...) jeso dicen!®'» (8SLyCPV7).

Ciertamente han existido y existen estrategias —tanto de caracter
institucional como a titulo individual y sin 4&nimo de lucro— que promueven la
vitalidad lingtiistica y cultural del maya, pero todavia son pocas las que vinculan
participacion y economia. También es cierto que las ideologias como las expresadas

en R88 y R89 evidencian una concepcion de permanencia mas que de desarrollo o de

%0 R88: [«Esa es una pregunta muy dificil, porque hay personas, ahi en la calle, en Morelos, en
Carrillo, en Chetumal que te van a decir, si nosotros vamos a trabajar con nuestra lengua, hay
personas que nos van a decir que estamos vendiendo nuestra cultura, hay personas que lo van a decir
— ¢lo van a decir o lo dicen?— lo dicen, si maestra, hay gente que lo dice, yo pienso que estaria muy
bien poder trabajar sobre nuestra cultura, nuestra lengua, es algo que podemos hacer, es algo que
podemos y debemos hacer porque si no se puede perder, tenemos las herramientas para hacerlo,
podemos trabajar con ellas»] (6SLyCPV3).

1 R89: [«Si puedes vivir trabajando con la lengua, ¢verdad? Sélo necesitas innovar, hacer cosas que
no se hayan hecho, si te gusta puedes hacerlo (...) y sobre lo que dice €l, los que cantan hip hop en
maya (...) “;qué hace ese muchacho? el maya no es para eso (...) lo degrada” es sélo que yo pienso,
hay personas que no nacieron, que no crecieron en ese pueblo, vienen toman la cultura y la venden, si
ellos lo hacen ;por qué yo que naci aqui no puedo hacerlo {por qué? Si yo he nacido aqui por qué?
—porque no quieres— no, no, porque cuando lo empiezas a hacer te empiezan a decir que estas
prostituyendo la cultura (...) jeso dicen!»] (8SLyCPV?7).
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cambio de la comunidad maya. Esta ideologia también presente en el discurso de
algunos profesores es un obstaculo para que la lengua maya incursione en otros

espacios mas alla de los tradicionales como el hogar y la zona rural.

4.7 Del espaiiol adquirido a la escritura

«(...) le jun laak’ le mejen paalalo’ chéen maaya ku t’aniko’ob,
Jjaaj, ya’ab ku t’aniko’ob, casi tulaakal ku t’aniko’ob maaya,
le beetik ti’ leti’obe’ jach talan u bin u kaniko’ob le xooko ™» (6SLyCBV2).

Y aqui una gran verdad, igual de vieja que la historia de la castellanizacion,
una verdad ignorada: los mayahablantes acudieron a escuelas cuyo contexto era mas
bien castellano, por lo tanto, y siendo mayoritariamente monolingiies en maya, se
enfrentaron a circunstancias que se reflejan en sus actitudes y en sus competencias
lingiiisticas (Podestd 2007, Hamel 2004, Mina 2007). Expongo a continuacion las
experiencias en voz de los participantes.

R90: «Primaaria ka okene’, te’elo’, mix tu cha’abal k t’aniko’on maaya t’aani’, k
t’aaniko’on maaya k ch’i’inil yéetel boorradoor wa bixi’, esten, le beetike’ te’elo’ tu
xu'ulsa’al ka’ach le k t’aano’: “ma’ a t’anik maaya weye’” kex beyo’ to’one’ yéetel in wéet
xooko obe’ chéen jéok ol biaxal maaya k t’aniko 'on®» (8°LyCB20).

RI1: «(...) chéen ti’ primeero, je’elo’ primeero yéetel seguundo, ka maano’on tuun terceero,
cuaarto, te’elo’ ma’, le maaestroso’ kex wa yojelo’obe’ leti’'obe’ ma’ tu ya’aliko’ob...ldaj
ich kastelan [ta na’ataj wa ma’ ta na’ataj; jlelo’ teech a wojel! je’elo’ bey tuuno’ tene’ ma’
tin tu’upsaj in t’anik in maaya, tene’ sigueen yéetel in maaya®» (8°LY CB5).

R92: «(...) ts’o’okole’ k’aja’anten xane’, yaan in wéet xooko’obe’ ma’ in wojel wa jach
yaan u na’ato’obi’, wa bixe’, leti’obe’ chéen ken in wu’uye’ tuun che’ejtikeno’ob, tu
ya’aliko’ob wa ba’axe’(...) tene’ mix ba’al kin wa’alik ti’ob tumen ma’ tin jach na’atik
ba’ax ku ya’aliko ’ob, tumen leti’ob ich kastelan ku ya’aliko '0ob®™» (6SLyCBV1).

%2 «los otros nifios, hablaban solo maya, muchos hablaban maya, casi todos, por eso para ellos fue
dificil aprender» (6SLyCBV?2).

%R90: «Cuando ingresé a la primaria, ahi ni nos dejaban hablar en maya, si hablabamos maya nos
tiraban con un borrador o algo asi, estén, por eso, ahi trataban de eliminar la lengua: “no hables maya
aqui’” asi y todo, con mis compaifleros apenas saliamos al recreo hablabamos maya» (§°LyCB20).

¥ R91: «(...) sélo en primero, bueno primero y segundo, entonces cuando pasamos a tercero, cuarto,
ahi no, los maestros aunque sabian, no lo usaban (...) todo en castellano jlo hayas entendido o no!
jese era ti problema! asi las cosas, yo no me olvidé de hablar maya, yo continuo usandolay
(8°LYCBS).

$R92: «(...) y recuerdo también que tenia unos compafieros, que no sé si eran muy listos o qué, de
repente cuando me daba cuenta ellos se estaban riendo de mi, decian cosas (...) yo no les decia nada
porque no los entendia del todo, porque ellos lo decian en castellano» (6SLyCBV1).
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R93: «Ka oken te’ kiindero’ ka joop’ u ya’alalten indio, ka ba’alo’ob beyo’. Ti’ tuun ti’, ti
tuun k’as, k’as takchaj in tu’upsik, chéen ba’ale’, ka...ka mix bik’in in tu’upsik, taakchaj in
tu’upsik le maayao’, peero ma’ pdajchaji’ —ta k’as p’eek’taj waa tuun beyo’— ma’, jtin
peek’taj le xiipalo! ** (6SLyCBV14).

Como podemos advertir, el primer contacto con la escuela implicé una
experiencia poco satisfactoria para los mayahablantes. Las anécdotas aqui
explicitadas son el reflejo de la realidad por lo menos de los jovenes de la misma
generacion que los expositores: las burlas por usar el maya (R92 y R93) asi como la
prohibicidon explicita (R88) e implicita (R90) fueron una constante. Esta politica
educativa hispanizadora —desde la aparicion de la escuela en las pequefias
comunidades hasta, en teoria, la década de los 40 con la puesta en marcha de las
escuelas primarias bilinglies— tiene como consecuencia el desarrollo de
competencias dispares entre el maya y el espaiiol.

Las competencias lingliisticas en maya, particularmente la oralidad de los
bilingties pasivos, no se logran por la falta de motivacidn, mientras que, por su parte,
la competencia escrita en espafiol presenta deficiencias porque el sistema impuesto
de ensefianza ha ignorado, como ya queda apuntado en R86-R89, que los alumnos no
son hispanohablantes. Hace aproximadamente dos generaciones que los padres de
familia se dieron cuenta y quisieron remediar la falta (Bricefio 2010, Canche 2005),
pero al carecer igualmente de las competencias comunicativas en espafiol no han
podido hacer mucho mas que quedarse en el intento.

Quienes crecen hablando espafiol en un contexto mayahablante, donde el

nivel de espafiol de los interlocutores es mas bien bésico y funcional, acaban

% R93: «(...) cuando entré al kinder me empezaron a decir indio, cosas asi. Ahi fue entonces, ahi fue
que, me dieron ganas de olvidar, s6lo que cuando... nunca lo olvidé, quise olvidar el maya, pero no
pude —;empezaste a odiarla?— no, jodié al nifio!» (6SLyCBV14).
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hablando, como es previsible, un espafiol con interferencias léxico-gramaticales del
maya.

R94: «Tin ngjile’ in maama yéetel in paapaje’ ma’atech u t’aniko’ob kastelan t’aan
ka’achij, mix u yojelo’ob kastelan t’aani’, je’elo’ bey uuchik u bin u kaniko’ob jun jun p’iitil
bey uuchik u ka’ansiko’ob teen, tumen yaan orde’ daalreves in wa’alik le ba’alo’obo’, wa
ma’e’ jach liiteral u ka’ansiko’ob ti’ teen y apaarte uuchak in jook ol tuun xooke’, ka tuun
tin wilaje’ yaan ba’alo’ob kin wa’alike’, ma’ tu beelili’, je'ex uuchik in wokoj xook, tak in
maan exponeere’ mi na’atik bix kin in tsolik™» (8°LyCB20).

R95: «(...) je'elo’, ka maanen tiuun xook primaride’ tene’ chéen maaya kin t’anik, mix
k’eexek in t’aani’, tak ka k’uchen terceero ka chan kaaj in t’aan ich kastelan t’aan, chéen
ba’ale’ yaan in wéet xook tuune’ yaan jun tuul in wéet xooke’, le kin mdan je’el tu uxak ka’a
xi’ikene’, yéetel leti’e’, leti’e’ ku t’aan kastelan, jun laak’ jun tuule’ chéen maaya xan,
je’elo’ tene’, teen tuune’ mix in wojeli’. Tene’ jela’an in wu'uyikinba chéen in t’aan ich
kastelan, tumen in tukultike’, in ydax t’aane’ ich maaya, ts’o’okole’ yaan tuun in wéet
xo0ko’ob chéen okoko’ob le ka’ansajo’ob u ka’anso’ono’, leti’obe’ ku che’ejtikeno’ob,
chéen jop'ok in taan ich kastelan (...) ka mdanen bachiller(...) ka tin wu'uyaj u
ya'aliko’obe’: “an, lelo’ ma’ tu kanik t’aan ich kastelan t’aan®” » (6SLyCBV1).

R96: «(...) ka kdaj in xook bachiller (...) ma’tech in t’anik tu beel kastelan t’aan yo’olal tuun
le je’elo’ jach kin wu’uyikinba tin jun, tumen ma’ tu beytal in much’kinsikinba yéetel jun
laak’ paalalo’ob, le ku t’ano’ob kastelan t’aan, le beetik tuune’ ka jook’en bachiller, ka
a’alalten jun p’éel meyaj yo’olal ts’aj xook maaya, yo’olal tuun le je’elo’ tu kajil Jo’, ka
binen te’ kajil in wa’al wa je’el u... bix ya’alal, in presentaar in ju'uno’ob yéetel in wa’al
ba’axten in k’aat meyajo’, estén ma’ tin kaxtaj bix in tsolik ma’alob le ba’ax tak in
wa’aliko™ » (6SLyCBV12).

R97 «(...) taan in xook primaria mix in wojel kastelani’, je’elo’ jmi yaan maax ts’o’ok u
tsikbaltik waye’, de que ka’ach yaan k éet xooko’obe’ yojelo’ob kastelan, teche’ apeenas
taan a kanik maaya, je kastelan!, tumen yaan ba’alo’ob ma’ tu jach utstal, ma’ tu jach utstal
in wa’alik ich kastelan bey xan uuchak in jach kanik le kastelano’ leti’ uuchack in maan
secundariao’, jin wa’aliko’!, tumen uuchik in jook ol primaria haasta ;mix in wojeli’!, tumen
toop®’» (6SLyCBV15).

%7 R94: «En mi casa mis padres no hablaban espafiol, ni siquiera lo sabian, entonces asi a medida que
lo iban aprendiendo asi me lo fueron ensefiando, en ocasiones decia las cosas al revés, o me las
ensefiaban de forma literal, y cuando empecé a ir a la escuela me di cuenta que algunas cosas las decia
mal, cuando empecé la escuela y me tocaba pasar a exponer no sabia como explicarme» (8°LyCB20).
8 R95: « (...) entonces cuando empecé a ir a la primaria yo hablaba s6lo maya, no habia cambiado de
lengua, fue hasta tercero que empecé a hablar en castellano, es s6lo que tenia un compafiero, un
compaiflero con el que iba a todas partes, ¢l, €1 hablaba castellano, y otro que solo hablaba maya
también, yo ni lo sabia, yo me sentia rara cuando hablaba en castellano, pienso que porque mi primera
lengua es el maya, y tenia unos compafieros que s6lo hacia entrar la maestra para ensefiarnos se reian
de mi en el momento que comenzaba a hablar en castellano (...) cuando pasé al bachillerato (...)
escuché que dijeran: “ah, ella no sabe hablar castellano” » (6SLyCBV1).

¥ R96: «(...) cuando inicié el bachillerato (...) no sabia hablar castellano, por esa razén me sentia
aislada, porque no podia convivir con mis compafieros, que hablaban castellano, por eso cuando sali
del bachillerato, me informaron de un trabajo para dar clases de maya, en la ciudad de Mérida, y fui a
ver si, jcomo se dice? A llevar mis papeles y a expresar los motivos del porqué queria el trabajo y no
encontré las palabras para decir lo que queria decir» (6SLyCBV12).

% R97: «(...) mientras estudiaba la primaria no sabia espafiol, bueno creo que ya lo ha dicho aqui, que
teniamos compafieros que sabian espariol, y ti apenas estas aprendiendo maya, digo espafiol, y hay
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Las respuestas anteriores evidencian que la adquisicién del castellano por
parte de los estudiantes es tardia e indican un aprendizaje no acabado, lo cual
repercute en su desempefio con el idioma. La falta de habilidades lingiiisticas en
espafiol que los jovenes mencionan, preocupa a los docentes ya que dicha
competencia se hace evidente sobre todo en sus escritos. Un espafiol cargado de
interferencias lingtiisticas del maya, que si bien muestra la capacidad de los
hablantes de adaptar su propia lengua a la lengua impuesta (Mina 2007), resulta en
estos tiempos un obstaculo para su crecimiento profesional.

Ahora nos hallamos frente a un doble problema: por una parte, las burlas que
reciben los mayahablantes no suceden s6lo cuando hablan maya sino también cuando
hablan espafiol y, por otra, como el mercado laboral actualmente es en dicha lengua
se hace necesario trabajar al respecto.

R98: «Yo pienso que deberia haber un propedéutico casi en espaiiol (...) vienen muy mal, de
hecho no conocen las categorias, no saben que es un adjetivo que es un sustantivo (...) en el
propedéutico revisar las categorias, los componentes (...) de hecho también manejan muy
poco vocabulario» (ProfNMS5).

R99: «Muchas cosas: habitos de estudio, falta vocabulario, no tienen vocabulario, su
competencia en espafiol no es competente, creo que estan pensando en maya, no salieron
preparados de la prepa[ratoria], la dosificacion de los contenidos de los programas, evaluar
la practica docente (...) hace falta conocer para qué se van a usar las lenguas por carrera,
hace falta disefiar actividades por carrera (...) en sus escritos (...) la gramatica no es del
espafiol ni del inglés, es un coco formular preguntas, tal vez por la influencia del maya»
(ProfNM13).

R100: «(...) en espafiol también necesitamos mdas materias, tenemos nada mdas primero y
segundo y en lengua y cultura tienen una o dos mas — y ;también ahi notan problemas?—
ino! es muy complicado, necesitamos mas materias de espaiiol, para expresion oral y escrita
en espafiol. No, no solamente el conflicto estd entre estas dos [maya e inglés], sino con el
espafiol, que estd, aparece ahi, como la imposicion o el que estd en medio, no sé, es, es
también mucho problema, nosotros sufrimos bastante (...) no podemos en dos semestres
suplir todas las carencias o regularizarlos, no sé, ponerlos en un estandar, es imposible, es
imposible, necesitamos mas materias ahi» (ProfNMS).

cosas que no puedes, no puedes decir en espafiol, yo aprendi el espaiiol cuando entré a la secundaria,
jcreo!, porque sali de la primaria sin saberlo, porque era muy dificily (6SLyCBV15).
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R101: «No quiere decir que no haya un cambio, no, yo si he visto, mis estudiantes cuando
salen saben hacer un ensayo, digo los criterios basicos para redactar un ensayo, el uso de los
puntos, lo bésico, no, pero, bueno, si después no hay un reforzamiento, sélo en lengua y
cultura, porque en las demas carreras ya no tienen este reforzamiento, entonces ahi van a
tener una bronca, se les olvida en un afio, porque ellos no estan acostumbrados a leer (...)—y
esto, perdon, se han fijado, te has fijado con estudiantes que hablan maya, solamente, o con
los estudiantes que no hablan maya —igual — el problema es igual — es igual yo creo que
es casi igual, los estudiantes que hablan maya, eh, lo s€¢ porque ademas casi siempre se
quedan callados en el aula, entonces se quedan mirando, se quedan callados y sé que ahi
estdn como que aprendiendo también el espafiol —porque si, los muchachos que hablan
maya, hombres y mujeres, por lo general estan mas callados— » (ProfNM7).

4.8 Con las leyes a favor

En este apartado me permito citar los articulos de la Ley de derechos
lingiiisticos con la intencidn de no perder de vista el respaldo legal que los pueblos
indigenas de México tenemos en este momento. Los articulos revelan una actitud
abierta, con posibilidades de cambio tangible, son una invitacion a manifestarnos a
viva voz en todos los formatos de comunicacion.

El articulo 7° declara que:

La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con
autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios tendra, ademas de los fines
establecidos en el segundo parrafo del articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, los siguientes: (...) Los hablantes de lenguas indigenas, tendran acceso a
la educacion obligatoria en su propia lengua y espafiol (Camara de Diputados del H.
Congreso de la Nacion 1993).

Teniendo en cuenta mi experiencia en el ambiente académico y las
declaraciones de los estudiantes (cap. III) puedo decir que la imparticion de clases en
espaiiol se cumple mientras que la educacion en lengua indigena sélo parcialmente.
Por otro lado tenemos el articulo 9° de la Ley Federal para Prevenir y Eliminar la
Discriminacidn que a la letra dice:

Queda prohibida toda practica discriminatoria que tenga por objeto impedir o anular el
reconocimiento o ejercicio de los derechos y la igualdad real de oportunidades. A efecto de
lo anterior, se consideran como conductas discriminatorias:

V. Limitar el acceso a los programas de capacitacion y de formacion profesional
(Cémara de Diputados del H. Congreso de la Nacion 2003b).
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Tanto el docente como el alumno pueden apoyarse en el articulo 9° para
demandar capacitacion profesional. Es importante que los docentes estemos
preparados para que la calidad educativa de los estudiantes sea dptima .

En el apartado anterior expuse que los escritos en castellano de los
estudiantes reflejaban el contacto lingiiistico con el maya. Ello representa una
limitante, si no para concluir los estudios —por aquello de la instruccion
diferenciada y evaluacion de acuerdo a las habilidades (que, por cierto, no esta
funcionando como se esperaba)’’ —, si en el momento en que se pretende
incursionar al ambito laboral o a un siguiente nivel académico. Sabemos que la
enseflanza de las lenguas indigenas no es suficiente para revitalizar dichas lenguas,
que hace falta mas que pararse y ensefiar la gramatica y/o el alfabeto de las lenguas:
es preciso reconocer a los estudiantes, motivarlos, prepararse para ensefiarles,

prepararlos (Garner 1985, Muiioz 2006).

Los administradores del lenguaje deben saber (pero rara vez parece que lo saben) la
fuerza que tiene no sélo la lengua en la practica sino también las creencias populares
de las lenguas como también el precio de sus cambios deseados (Spolsky 2006: 68).

4.9 Hablantes Completos en maya y competentes en espafiol

Sanchez Carrion (1991) habla de un espacio simbdlico del uso de la lengua,
espacio de hablantes completos. Los hablantes completos (AB /BA) son los
hablantes que han aprendido su lengua de forma natural y ademés han adquirido
cultura, o bien han aprendido la lengua de forma inducida y se han nativizado, y en

ambos casos son capaces de transmitirla y de ensefiarla. En el esquema 6 abajo, A

" «(...) ¢y qué pasa? en el caso de R que no sabe nada (...) creo que el maestro la pasé con 90 y
tantos, y yo pasé con 80 y tantos, y ella no sabe maya (...) no tiene caso que tenga 100 si no sabe (...)
una que sabe claramente cuando marca el examen jah! Esto dice, esto otro, pero una que no sabe pues
tiene que dar el intento, y mientras asi ella se esfuerza, la otra no: jlo sabe! Entonces [ella es] la que
dio mas en esa clase porque ella aprendio mas» (4° semestre Salud Comunitaria).
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representa a los hablantes nativos que no han adquirido cultura y B a los hablantes no
nativizados (o. cit.).

Esquema 6: Espacio simbdlico
Espacio simbdlico

(Sanchez Carrion 1991: 203).

Lograr hablantes completos para Sanchez Carrion es lograr el espacio
simbolico de la lengua. Ahora bien, el grupo de bilingiies (activos y pasivos) con el
que trabajé en la universidad — perfil que seguramente se repite en la generaciones
consecutivas (2011, 2012, 2013) —, ni se encontraba motivado para usar su lengua
ni estaba preparado para ensefiarla. Cabe aclarar aqui que estar preparado para
ensefiar la lengua es una caracteristica del perfil de egreso de los estudiantes de la
licenciatura en Lengua y cultura con especialidad en maya®.

Para garantizar profesionales competentes con posibilidades reales de éxito
laboral, la metodologia universitaria debe plantearse un espacio bilingiie, cuyos
bilingiies sean hablantes completos en maya y hablantes competentes en espafiol.
Queda claro que para lograr dicho espacio no basta con una motivacion para
comunicarse en maya, sino que en este caso es fundamental también dotar a los

universitarios de herramientas para una mejor competencia en ambas lenguas. La

%2 A partir de 2011, y tras los problemas en el aprovechamiento en las materias de inglés y maya, los
alumnos de la Licenciatura en Lengua y cultura pueden optar por especializarse en inglés o en maya.
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universidad debe convertirse en el espacio simbdlico del maya con hablantes mayas
completos que a su vez sean competentes en espafiol.

R102: «La verdad, es que a mi no me gustd su actitud de ese sefior, y si, es cierto, lo bueno
es que expuso, jach uts in wu’uyik in tsolik le kin t’aan ich maaya chéen ba’ale’ ma’ tu
beytal yo’osal jach séeba’an kin taal le tukulilo’, yaan in wa’alik ich kastelan® entonces
expuso a la escuela, porque en la escuela ya nos ensefiaron de que te pones tu hipil y tocan
etnomusicologia y jah! jBonito hablas!; lenguas maternas. Pero cuando le hicieron asi
(indica con la mano acercamiento de micréfono) a Roséli, ella tampoco sabia jcon su hipil y
toda la onda! fue la imagen que expuso a la escuela totalmente y eso me molestd del tipo,
Israel, pero al mismo tiempo te situa en un nivel que dices; en una tensién que es necesaria
para poder mejorar y habria que ver qué tantas formas se pueden mejorar (...) los actores
sociales, si, es cierto somos necesarios, pero digo, te ponen, veniste de un pueblo que ha
estado marginado muchos afios, jjodido!, vienes a estudiar acd porque no pudiste entrar a
otra escuela y ademas te ponen esperanzas de toda tu comunidad encima de ti (...) yo creo
que los maestros podrian ayudar mucho a nosotros en como mejorar que se nos entre en la

cabeza eso, no que nos lo digan como un dogma, como una doctrina; la visiéon y la misiéon de
la universidad es lograr el desarrollo comunitario» (6SLyCPV3).

El lector se preguntara, tal vez, por qué si inicié el texto demandando el uso
del maya ahora estoy demandando la capacitacion y competencia tanto en maya
como en espafiol. Pero teniendo en cuenta que el castellano de los hablantes de
lengua indigena, en este caso concreto, limita su aprovechamiento y a su vez hace
que descuiden su lengua indigena tratando de ganar prestigio con el espafiol (al
sentirse poco competentes en él), esta solicitud es menos extrafia.

Si bien el programa de tronco comun en la universidad considera la
asignatura taller de lectura critica en espafiol y la valoracion de la lengua indigena,
hace falta un sistema de ensefianza més acorde para cumplir con dichos objetivos. No
basta con valorar la lengua, cosa que no se esta logrando, sino que es necesario un
conocimiento que permita a los estudiantes - si no a todos, si a los mayahablantes y a
los bilingiies pasivos-, ser hablantes completos en los términos de Txepetx. Hace

falta motivarlos, pero para que esta motivacion no sélo aparezca sino que

% R102: [«(... ) me encanta la idea de explicarlo en maya, pero no puedo porque los pensamientos me
llegan muy rapido, lo voy a decir en castellano (...)»] (6SLyCPV3).
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permanezca en los alumnos, se necesita un ambiente en donde predomine una actitud
positiva hacia el uso de la lengua. Es preciso, asimismo, facilitar al estudiante
herramientas que le permitan obtener un conocimiento significativo tanto en maya
como en espafiol. Motivacion y conocimiento van de la mano.

En palabras de Spolsky (2006) la tarea de un administrador consiste en: 1)
cambiar el status o el &mbito de uso aprobado de una lengua, 2) cultivar una lengua

existente, y 3) enseflar una lengua a la gente que no la habla (Spolsky o. cit.: 102).

4.10 Logros y limitaciones

Haciendo un balance de los registros del curso puedo decir que los objetivos

del curso-taller se cumplieron, enlisto abajo los logros alcanzados y las limitaciones

encontradas.
Logros:
1) Pudo apreciarse motivacion en los mayahablantes por usar el maya.
2) Motivacion y esfuerzo continuo de los bilingiies «pasivos» por usar maya.
3) Un esfuerzo continuo por explicar y discutir en maya conceptos leidos en espafiol.

Aqui debo anotar que el esfuerzo por explicar y discutir terminologia leida en espafiol
también fue un reto personal, un esfuerzo continuo y un logro conjunto

4) El empleo del maya (palabras y frases) por parte de los aprendices.

5) La concienciacion sobre la importancia de hablar la lengua maya se reflejo tanto en
el uso de la lengua como en sus propuestas para la revitalizacidn lingiiistica.

6) Exteriorizacion por parte de los alumnos de los factores que limitan su
aprovechamiento en maya. Por lo que respecta a los pasivos: desmotivacion por el cambio de
cddigo de sus compaiieros mayahablantes al espafiol; respecto a los mayahablantes: su poca
competencia en castellano.

7) Entrega de trabajos escritos en maya. Ello indica que se logré un predominio del uso
de la lengua, tanto oral como escrita. Aqui vale la pena enfatizar los logros que los alumnos

tienen en esta habilidad: el 99% de los trabajos entregados fue escrito en maya.
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8) Se obtuvieron tres becas™ del Proyecto Revitalizacion, Mantenimiento y Desarrollo
lingtiistico y cultural, CIESAS/CONACYT, durante las actividades del proyecto las

estudiantes beneficiadas promovieron y usaron su lengua

Por otro lado cabe destacar las limitaciones siguientes:

1) El empleo del espafiol por parte de los bilingiies pasivos cuando sentian que se
«trababany.
2) Sobre todo al principio del curso los estudiantes desarrollaban en ocasiones los

debates sobre los diversos temas en espafiol. Ello se debia a la falta de costumbre de hacerlo
en maya. No obstante, con posterioridad explicar los temas en maya se convirtid en una
habilidad, es decir, en un logro.

3) A pesar de que en el programa del curso-taller especifiqué que uno de los elementos
del perfil del estudiante deberia ser su comprensién del maya, en uno de los grupos se
registraron dos estudiantes monolingiies en espaifiol. La limitante la sopesaron con la ayuda
de sus compaiieros y mis asesorias personalizadas. No obstante, esta situacion les permitid
solo una nota minima aprobatoria. Una vez mdas se comprueba la necesidad de formar grupos

tan homogéneos como sea posible si pretendemos que los logros sean también homogéneos.

Aunque el curso-taller no es en ningin modo garantia de una comunicacion
académica en maya de los participantes (ver R81 y R84), en sus intervenciones hay

que destacar la demanda de un contexto favorable para desarrollar la habilidad oral.

4.11 Usar maya para saber maya y espaiiol

En México la idea de alfabetizar a los indigenas en su lengua nativa no es
cosa reciente. Ya en 1939 durante la Asamblea de Filologos y Lingiiistas se aprobo el
proyecto Tarasco de Mauricio Swadesh (Bertely s/f). El proyecto apuntaba hacia la
alfabetizacion en lengua nativa con el propdsito de generalizar tanto el desarrollo

cultural como la castellanizacion de los pueblos. Pero hacia mediados de los afios

94 . . . , . .

La beca fue por tres meses, tiempo durante el cual las estudiantes benficiadas ademas de impartir
los talleres itinerates, —actividad que correspondid a su tarea como becarias—, también capacitaron a
otros estudiantes ampliando a si la red de participantes.
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noventa, pese a la puesta en marcha del proyecto Tarasco, asi como de otros
proyectos y politicas posteriores, solo el 40% de los nifios que hablaban una lengua
indigena sabia leer y escribir a los siete afios (Bertely s/f). Bertely sefiala que las
condiciones de las escuelas indigenas en los afios noventa se mantenian como en sus
inicios —yo dirfa que aun ahora en 2013, y los testimonios encontrados a lo largo de
este texto no parecen desmentirlo—, y se identificaban, entre otras caracteristicas,
por:

- ofrecer un servicio diferencial, paralelo y compensatorio,
- la deficiente calificacidn profesional de los maestros
- la inexistencia de espacios colegiados que favorezcan la innovacion y la
sistematizacion de propuestas pedagdgicas originales (Bertely o. cit.: 11).
Teniendo en cuenta estos antecedentes, los resultados a nivel universitario no
sorprenden. Navarrete (2008) en un articulo titulado «Impulsando la equidad en la
educacion superior. Una Experiencia en México», al hablar de las oportunidades

académicas de la poblacidn indigena sefiala que:

Esta situacion de marginacion se torna mdas aguda hablando de la educacion
superior, nivel al que, de acuerdo con la ANUIES”, ingresa solo el 2 % de los
indigenas entre 18 y 25 afios y, de ellos, uno de cada cinco egresa y se titula. Esta
situacion contrasta fuertemente con el 22% de los jovenes no indigenas que ingresan
a la universidad, de los cuales egresa y se titula uno de cada dos (Navarrete

2008:16).

El autor afiade que los estudiantes indigenas han tenido que competir con los
no indigenas en situacion de desventaja ya que los perfiles académicos de los
segundos resultan mas sdlidos; situacion resultante «no de una diferencia de
capacidades para el estudio, sino de haber contado estos ultimos con mejores
condiciones a lo largo de su trayectoria educativa” (ib.).

Un trabajo reciente que vale la pena citar —sobre todo por el éxito

obtenido— es el proyecto de alfabetizacion en lengua indigena llevado a cabo en

% Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
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Michoacén y que es coordinado por Hamel (2004). Se trata de un programa que ha
alfabetizado en L1 y ensefiado castellano como L2 y cuyo objetivo fundamental era
por un lado detener el desplazamiento de la lengua indigena y la asimilacioén de la
cultura nacional, y por el otro lograr el reconocimiento de la lengua nativa asi como
el conocimiento del castellano (Hamel o. cit.). Esta investigacion detectdé que las
areas problematicas en el programa escolar eran las metodologias de ensefianza, el
desarrollo de la lecto-escritura de L1 y la ensefianza del espafiol como L2, situacion
que se repite en escuelas con condiciones similares en paises como Guatemala,
Bolivia, Brasil, Peru, Paraguay (o. cit.) y Ecuador (Howard 2007).

No es fortuito que en la UIMQRoo sean exactamente las mismas areas en las
que los estudiantes presentan problemas ya que, como hemos visto, el modelo
castellanizador no fue favorable para el aprendizaje de ninguna de las dos lenguas.
Es por lo tanto de una tarea pendiente aun en el nivel universitario. Pero no debe
perderse de vista que el dominio lingiiistico de los alumnos es heterogéneo, por lo
que son necesarias evaluaciones diagndsticas de conocimiento’® para organizar los
grupos de la forma mas homogénea posible y garantizar asi avances significativos
para cada grupo. Por supuesto que este nuevo plan curricular demanda también la
adecuacion de los otros contenidos, es tarea de las distintas academias decidir e ir

probando hasta encontrar los més adecuados.

% Los diagnésticos de ingreso para determinar si los alumnos son mayahablantes, bilingiies pasivos o
monolingiies en espafiol se estaban trabajando (adaptando) en 2011, pues se habian detectado casos de
alumnos que decian no saber, pero que eran bilingiies y por el contrario — por pensar que se les da
preferencia a los mayahablantes— decian ser bilingiies cuando no lo eran (docente UIMQRoo,
comunicacion personal). También durante la charla en la que expuse los primeros avances de la
presente investigacion una de las estudiantes del sexto semestre de la licenciatura de Lengua y cultura
anotd que como trabajo final de una de sus clases habian determinado lo siguiente: «hicimos la
propuesta de que cuando entren los estudiantes, por ejemplo de Lengua y cultura de primer semestre,
se aplique un examen diagndstico con cada habilidad (...) ahi se basa para sacar cuantos tipos de
alumnos hay, y de ahi reforzar las habilidades de cada tipo de alumno» (6° semestre, Lengua y
cultura).
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Capitulo V

De razones a estrategias

5.0 Resumen

En este apartado registro las conclusiones del trabajo. En primer lugar, y a
manera de resumen, expongo las ideas principales abordadas capitulo por capitulo
destacando las respuestas a mi pregunta de investigacion: ;cudles son las razones de
la escasa comunicacion en maya en la UIMQRoo? Un segundo apartado lo dedico a
describir las estrategias que los resultados de este trabajo me indican pueden ser
apropiadas para una mayor comunicacion oral en maya en la universidad y para una

mejor competencia escrita en espafiol.

5.1 Las razones

En el capitulo I presenté el panorama historico de la politica lingiiistica en
México. En este capitulo quedd expuesto que si bien han sido numerosos los
«esfuerzos» orientados a que las lenguas minorizadas sean parte de la vida escolar, la
mayoria de ellos han quedado en letra muerta, salvo en casos muy puntuales como el
de Swadesh y Hamel (Cap. IV); en ambos, la implementacion de las estrategias ha
resultado exitosa, pero esto ha sido sélo a nivel de educacion basica.

En el capitulo II expuse la metodologia con la cual abordé¢ la problematica del
poco uso de la lengua maya en la UIMQRoo. También describi cada uno de los
instrumentos de los que me vali para obtener la informacién, de tal manera que el
lector estuvo enterado del como y el con qué intervine al realizar la investigacion.

En el capitulo III presenté los resultados del diagndstico sociolingiiistico

llevado a cabo en 2011. En este apartado se vislumbraron algunas de las razones de
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la poca comunicacion oral en maya en la universidad de las que destacan las
siguientes: el uso del espafiol para dictar clases de maya, la evaluacion de los grupos
mixtos, las participaciones y calificaciones desiguales, la actitud negativa hacia la
lengua maya, la falta de coordinacién entre el profesorado, la falta de secuencia de
los programas, y, finalmente, pero no menos importante, la falta de motivacion de los
estudiantes para estudiar y comunicarse en maya.

La palabra encontrada de estudiantes y profesores dejo al descubierto la
situacion real de ensefianza-aprendizaje, y la relacion educando-educador. A través
de los alumnos pudimos saber que las clases de maya se dan mayoritariamente en
castellano incluso en los niveles avanzados, tales como en el octavo semestre.

Respecto a los grupos mixtos, los alumnos mostraron su disconformidad: los
no mayahablantes afirmaron que son los mayahablantes los que participan en las
clases. Los mayahablantes, por su parte, manifestaron su aburrimiento por ya saber
los contenidos que el profesor les ensefiaba y su desacuerdo respecto a las
calificaciones que sus compaiieros no mayahablantes obtenian, asi como por no ver
avances en ellos. Los puntos anteriores fueron confirmados por los docentes,
quedando clara la necesidad de crear grupos mas homogéneos para favorecer el
aprendizaje tanto de los hablantes como de los que no lo son. Leyendo a los alumnos
también nos enteramos de que las actitudes negativas respecto al uso del maya son
tanto de sus compaiieros como de los docentes, mayahablantes e hispanohablantes en
ambos casos.

También en el capitulo III encontramos que no existe una secuencia en los
programas de lengua y que el cuerpo docente establece relaciones de desigualdad en
las que predomina una falta de comunicacion y de coordinacién en el trabajo. Entre

los maestros que imparten la asignatura de maya mas de uno declar6 estar consciente
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de la necesidad del trabajo conjunto, pero igualmente mas de uno asumio trabajar de
forma individual tanto en el armado de sus programas como en la parte de
retroalimentacion pedagogica.

En el capitulo IV se confirmd que la desmotivacion era una de las razones del
poco uso del maya, y aparecieron otras razones tales como la falta de fluidez en el
idioma, la experiencia escolar, particularmente la experiencia en la primaria, asi
como el poco dominio del espafiol. En este capitulo abordé la motivacion como un
factor fundamental para el uso de la lengua. La motivacion, concepto tomado de
Sanchez Carrion (1991), puede lograrse mejor con grupos cuyos miembros tienen
habilidades lingiiisticas similares, de lo contrario es mas facil que suceda lo opuesto,
es decir, que los alumnos se desmotiven como ha ocurrido con los grupos
entrevistados en la UIMQRoo. A los docentes nos corresponde realizar acciones que
motiven el uso de la lengua durante la clase en la universidad y fuera de ella. La
primera accidn es usar la lengua al impartir la clase.

Otro factor que inhibe la comunicacién en maya en la universidad es la falta
de séeb o fluidez. Cuando un bilingiie pasivo, que quiere dejar de ser pasivo y ser
hablante, se encuentra con un cambio de cddigo por parte de su interlocutor
mayahablante que opta por el uso del espafiol, la comunicacion entre ambos sucede
finalmente en espaiiol.

Otro elemento relevante que se manifesto tanto en la voz de docentes como
de alumnos fue la evidente necesidad de mejorar la competencia escrita en castellano
sobre todo entre los mayahablantes. Esta situacion se asume aqui como otro factor
desmotivador para el uso del maya pues, tal y como fue apuntado en su momento, el
prestigio del castellano es una condicion que obligd a los padres de familia a optar

por una comunicacion en castellano con sus hijos. Ello coadyuva al desplazamiento
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de la lengua propia, aun cuando la intencidn no fuera negar ni la identidad ni la
lengua sino incursionar a la sociedad nacional que ha funcionado y funciona en
castellano.

El hecho de necesitar el castellano para comunicarse, y para “formar parte”
de México como nacidén, se basaba en asunciones tales como que las lenguas
indigenas atrasan y son del pasado, mientras que el castellano permite trabajo y
educacion. Todos lo creimos y lo seguimos creyendo, tanto que, aun teniendo los
espacios para comunicarnos —Yy no digo, reivindicar, ni valorar, ni revitalizar, sino
comunicarnos— en nuestra lengua indigena, seguimos comunicdndonos en
castellano, seguimos pensando que si usamos el maya en las instituciones escolares y
académicas somos arcaicos y seremos desplazados. No obstante, no es el hecho de
hablar nuestra lengua maya lo que nos ha marginado, sino el hecho de no ser

competentes en castellano y desconocer las formas comunicativas.

5.2 Hacia una competencia lingiiistica bilingiie

En este apartado presento algunas estrategias que podrian motivar tanto a los
mayahablantes como a los bilingiies pasivos a usar mas el maya, asi como a mejorar
su capacidad de escribir en espafiol. Ambas competencias, la oral en maya y la
escrita en espafiol, son entendidas aqui como herramientas que, por un lado,
proporcionan mayores garantias de empleo a los estudiantes egresados y, por el otro,
cumplen con la misidn de las universidades interculturales: reconocer y vitalizar la
lengua indigena y desarrollar las habilidades lingiiisticas en espafiol entre los

hablantes de lengua indigena.
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5.2.1 La interculturalidad como desigualdad

«[el futuro] es el resultado de acciones, (...) es en parte previsible, y en parte disefiable y
construible. Bajo este enfoque nuestros futuros no son tanto destinos que se nos imponen,
cuanto productos de nuestros actos, de nuestras ideas, nuestro trabajo y nuestros errores»

(Miklos 2001: 29-30).

Con el boom de la interculturalidad se han creado tanto las universidades
interculturales como programas interculturales en centros ya existentes. Las
universidades pedagégicas, la maestria en Lingiiistica indoamericana del Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS), la Unién
de Maestros de la Nueva Educacion para México (UNEM) (Bertely 2011) son
algunos ejemplos. Sin embargo, la interculturalidad ha sido entendida, en las
universidades interculturales sobre todo, —y tal como el modelo educativo reza—
como la tolerancia hacia la diferencia, como una relacion armdnica y no como una
relaciéon vertical que «(...) imprime a la relacidon intercultural, por un lado,
condiciones econdmicas, sociales, politicas y legales, y por el otro, disposiciones,
actitudes, y valores asimétricos, desiguales pero complementarios y que en su
complementariedad se reiteran y refuerzan diariamente a través de las conductas
rutinarias, esquematicas entre sujetos dominados y sujetos sumisos» (Gasché 2008:
374).

Pensar en la interculturalidad como la aceptacion del otro y como una situacion
de tolerancia no ha aportado nada al indigena, mas bien lo ha mantenido al margen
de los debates y acciones a nivel educativo. Ademas ha favorecido la ocultacion o los
intentos de ocultacion de las desigualdades y, cuando éstas se han hecho evidentes,
han sido marcadas como riquezas y no como carencias de uno y otro grupo. Por

ejemplo, no se reconoce que los indigenas carecen del conocimiento del castellano
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—no hablo del texto (leyes y acuerdos) sino de la pragmatica— tanto como los no
indigenas carecen del conocimiento de la lengua indigena; mas aun, se entiende que
el indigena debe permanecer con esa falta de conocimiento, tapada, ahora, con la
importancia de su lengua y su cultura, vanagloriadas a tal grado que en ocasiones el
indigena llega a sentirse por encima de los no indigenas, repitiendo los patrones que
antes aborrecia y que lo mantenian al margen de cualquier participacion ciudadana.
La politica de revitalizacion lingiiistica puesta en marcha en los ultimos afios
no ha hecho més que mantener a los nativohablantes igual o mas relegados que antes,
con la ilusion, eso si, de ser reconocidos y de tener mejores oportunidades, pero sin
las competencias reales para aprovecharlas. Una herramienta bdsica aqui es su
dominio del castellano, y no como una negaciéon de su lengua indigena, sino
sencillamente como una necesidad, si se quiere impuesta por los no indigenas, pero
que ahora debe entenderse mas bien como una parte complementaria y como un
derecho. En la mision de las universidades interculturales se sefiala como una meta a
conseguir, pero los caminos que se han optado no han sido, por mucho, los
adecuados. Por ejemplo, se otorga una importancia excesiva a la escritura de la
lengua, pero la comunicacion oral en la lengua no se promueve, mas bien se
sanciona, tanto implicita como explicitamente, se sigue considerando la lengua del
hogar y con la que se pueden resolver cuestiones cotidianas, pero no de indole
académico. Se da una preocupacion absurda por escribir que conduce a subordinar la
habilidad lingtiistica fundamental, la lengua oral, y «todo en pro de la vitalidad
lingiiistica». —Escribirla seguramente le proveerd a medio o largo plazo de prestigio,
pero si para entonces ya no hay hablantes, nada habremos hecho, mas bien si,

habremos colaborado con su pérdida. — De forma paralela a las limitaciones para el
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desarrollo de la habilidad oral del maya, los espacios para la mejora de las

habilidades lingiiisticas en castellano son también limitados.

5.2.2 Hablantes completos, bilingiies coordinados

«El plurilingtiismo deberia ser una aspiracion y una exigencia para todos,
no solo para los hablantes de lenguas minoritarias. No basta con saber

la lengua de la propia comunidad, pero tampoco basta con conocer

solo la lengua del estado» (Marti et al. 2005: 12).

En el capitulo III vimos que en la universidad existen tres tipos de
estudiantes: los mayahablantes, los bilingiies pasivos y los hispanohablantes. Cada
uno de estos grupos domina ciertas habilidades en una o ambas lenguas. Las
habilidades de los mayahablantes y de los hispanohablantes pueden parecer obvias e
iguales respecto a cada una de las lenguas, pero los primeros no han tenido, en
general, ninguna instruccion en su lengua, su primer contacto con la escritura del
maya ha sido, mayoritariamente, en la universidad, mientras que los segundos tienen
conocimientos previos generales de la escritura del espafiol, lo cual plantea una
primera diferencia. Una segunda diferencia es que mientras los mayahablantes
poseen cierta habilidad oral y un acercamiento deficitario al espafiol, los
hispanohablantes carecen de esas habilidades respecto del maya. Finalmente,
conviene anotar el hecho de que el discurso de los mayahablantes lleva marcadas
interferencias de una lengua a la otra. Lo que no es «tan obvio» en los
hispanohablantes respecto del maya.

Ante habilidades lingiiisticas diversas se deben buscar alternativas
pedagogicas diversas con objetivos particulares para cada caso. El primer paso
consiste en agrupar a los estudiantes segtn sus habilidades lingiiisticas:

Empezar con destrezas lingiiisticas relativamente homogéneas no sélo simplifica la
tarea del profesor. Significa también que la autoestima de los alumnos y la
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motivacién en la clase no se pone en riesgo debido a que los alumnos sean
lingtiisticamente mas expertos (Baker 1997: 231).

Los grupos més homogéneos permiten, dadas sus caracteristicas, una mayor
cohesion entre sus miembros y, aunque en nuestro caso el objetivo no es,
unicamente, la ensefianza de una segunda lengua como en el caso referido por Baker
(0. cit.), dicha cohesion es importante ya que otorga fuerza a los miembros tanto de
forma individual como grupal. La cohesion puede funcionar también como un
elemento motivador en el contexto de aprendizaje (Forsyth 1990, Dornyei 1994). Si
partimos de la base de que los alumnos tienen un conocimiento homogéneo de la
lengua, podemos medir o percibir - prefiero percibir, pero también podemos medir-

el nivel de avances en el aprendizaje por grupo y por alumno (Dornyei o. cit.).

5.2.3 De los niveles de articulacion a los niveles de aprendizaje

Una manera de entender la capacidad lingiiistica es a partir de los niveles de
articulacion propuestos por Hamel (1999) y que para el caso me parece muy
apropiado recordar. Los niveles de articulacion que el autor propone son los
siguientes: A) Esquemas y modelos culturales que aluden a la concepciéon vy
organizacion de actividades y sucesos tales como formas de cortesia y estilos
discursivos; B) Estructuras discursivas, que comprenden las categorias
conversacionales y pragmaticas, tales como la toma de turno y estrategias
discursivas respectivamente; C) Estructuras y formas lingiiisticas, que comprenden
los niveles descriptivos de la lengua, tales como el morfoldgico y semantico, pasando
por las alternancias de codigo y los préstamos, entre otros (Hamel o. cit.).

Estos tres niveles poseen igual importancia ya que:

una politica de proteccion y fomento de las lenguas autdctonas estd casi
irremediablemente condenada a fracasar si su objeto es tan solo el sistema
lingtiistico en el aula y no apunta al mismo tiempo a fortalecer la lengua como
sistema de comunicacidn, sus dambitos discursivos y su cultura (Hamel o. cit.: 204).
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Si bien los niveles lingtiisticos mencionados estan incluidos en los programas
actuales de la UIMQRoo, los resultados de la presente investigacion han dejado claro
que las acciones implementadas para que los estudiantes practiquen la lengua maya
(abuelos tutores, familias adoptivas y ejercicios de contenido entre otras), no han
sido favorables para el aprovechamiento real de las competencias comunicativas,
particularmente para el incremento de la produccion oral. En el caso del espafiol, por
otra parte, no se perciben avances en la escritura.

A continuacidén expongo algunas estrategias encaminadas a conseguir una
mayor competencia comunicativa tanto en maya como en espaifiol. En el caso del
maya, enfocada a la comunicacion oral y en el caso del espaiiol, a la comunicacién
escrita. En ninguno de los dos casos las competencias mencionadas deben entenderse

como exclusivas, sino como focales.

5.2.3.1 Ensefianza del maya

Conformacién de grupos

El enfoque comunicativo funcional”’, ya establecido en la UIMQRoo como el
enfoque de ensefianza, debe adecuarse a las necesidades de cada grupo.

1) Los grupos, para el aprendizaje de las habilidades lingiiisticas del maya,
deben estar reorganizados por tipos de estudiantes, es decir, de acuerdo con sus
habilidades y necesidades comunicativas: bilingiies (maya/espafiol), bilingiies

pasivos y monolingiies en espaiiol.

°7 «Este enfoque sostiene, entre otras cosas, que la lengua escrita es una forma de comunicacién, que
se desarrolla a través del uso social que se le da, que la comunicacion se da en contextos, situaciones y
con intenciones especificas y que existen textos especificos para cada contexto, situacion e intenciony
(Schmelkes y Nufiez 2009: 264).
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Capacitacion

2) Los docentes deben demandar capacitacion continua tanto en el ambito
pedagogico como en el area del conocimiento (lengua maya).

3) La institucién’ debe proveer a sus docentes de cursos de capacitacién, con
mayor énfasis en los docentes de esta area (lengua maya), ya que como se
sabe y queda dicho, las politicas lingiiisticas se han saltado este paso, el de
capacitar a los docentes antes de implantar programas de educacion de lengua
indigena —no discutiremos aqui las razones—. Sin embargo, es un buen
momento para que los docentes adquiramos los conocimientos y las
herramientas necesarias para llevar a cabo nuestras tareas docentes de una
manera adecuada y orientada al éxito de los estudiantes.

4) Para poder realizar los cursos de capacitacion y actualizacion necesitamos
que el modelo educativo los contemple desde el punto de vista pragmatico, es
decir, que considere el tiempo que se requerird para ello, de tal forma que la
carga de trabajo lo permita.

5) La capacitacion y retroalimentacion puede y debe suceder también entre
colegas de tal forma que es importante una disposicion de trabajo conjunto y
cooperativo entre pares.

6) La institucion, junto con los docentes, debe encargarse de que las acciones
que se lleven a cabo en relacidon con las lenguas indigenas sean acordes al
modelo educativo y encaminadas a lograr la misién de la universidad” (ver

pie de pagina).

%% Es decir, tanto la rectoria como los departamentos y academias, en su categoria de autoridades.

% Mientras me encontraba redactando las conclusiones de este trabajo, septiembre de 2013, me enteré
de que los estudiantes que vienen de otros estados tienen la opcion, recién creada, de no cursar las
clases de maya. Es decir, las clases de maya no seran parte del programa educativo de estos
estudiantes aun cuando se inscriban como alumnos regulares y no sepan dicha lengua. Lo anterior va
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Actitud

Para que se alcancen los objetivos planteados por habilidades sera necesario

poner en practica lo que puede ser llamado como las cuatro C’s, a saber:

comunicacion, cooperacion, coordinacion y comprension. Asi pues, se requerira de

los docentes que sean:

1) Comunicativos:

2) Cooperativos:

3) Coordinados:

4) Comprensivos:

que se comuniquen en su lengua, que compartan sus
conocimientos empezando por el acto sencillo de usar su
lengua (tanto dentro como fuera del aula).

que trabajen en conjunto con otros hablantes y con quienes
estén interesados en colaborar para que el espacio simbolico
de la lengua (Sanchez Carrion 1991) crezca (que crean en el
muul meyay).

que trabajen de manera coordinada con sus pares, de tal
forma que los estudiantes perciban que existe una
continuidad en los conocimientos que vayan adquiriendo.
que por un lado entiendan que quienes estan aprendiendo
cometerdn errores y que su produccion oral serd distinta,
parsimoniosa, y que la motivacion es importante tanto para
los estudiantes que estdn aprendiendo como para quienes
dominan ciertas o todas las habilidades de la lengua; que,
por otra parte, acepten que necesitan ayuda de especialistas y
de otros colaboradores motivados en aprender, usar, ensefiar

y compartir su lengua.

De no darse estas cualidades, puede haber una distancia entre la teoria y la

metodologia disefiada y la praxis.

La existencia de un trabajo coordinado entre profesores de los distintos

niveles que permita un tiempo para revisar de manera conjunta los planes de estudio

y comentar sobre los objetivos logrados, o en su caso sobre los no alcanzados, es

fundamental para que los alumnos vayan avanzando de un curso al siguiente. La

en contra del modelo y en detrimento de la promocién y revitalizacion lingiiistica, acciones como
estas son las que hay que evitar (Ver Anexo 12).
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comunicacion en maya entre profesores no sélo proveerd a los estudiantes de un
contexto apropiado para el aprendizaje o fluidez en la lengua, sino que al mismo
tiempo ayudard a recurrir cada vez menos al espafiol. Asimismo, los profesores
también necesitan capacitacion constante y poder definir contenidos y metodologias
de ensefianza de manera conjunta. La cooperacidn entre colegas, mayahablantes o
no, acercard a los docentes a técnicas y metodologias pedagdgicas, entre otras
herramientas y conocimientos, todo lo cual, puesto en practica, coadyuvard a un

mejor logro académico de los estudiantes.

La motivacion es un ingrediente fundamental, un estudiante al que se le

comprende, se le presta atencion y con el que se es paciente, se motivara a seguir
hablando en la lengua. Es importante que los docentes estemos motivados,
convencidos de la importancia de nuestra lengua y de nuestro trabajo. Que seamos
capaces de transmitir la motivacion, de aprender y de usar el maya tanto dentro como
fuera de clase. La imagen que transmitamos, la energia con la que lleguemos a
impartir nuestro curso sera fundamental para motivar a nuestros estudiantes.

Cabe decir que si bien la comunicacidn, cooperacion, coordinacién y
comprension son cualidades que se precisan en los docentes, lo cierto es que también
los alumnos deben exteriorizarlas durante todo su proceso de aprendizaje.

Ha quedado registrado que los alumnos se sienten incapaces de discutir o
explicar, en su propia lengua, ideas leidas en castellano. Ello se debe sencillamente a
la falta de entrenamiento, un entrenamiento que —cabe decir— también resultaria
conveniente a los docentes. Un buen ejercicio seria impartir asignaturas en maya,
como por ejemplo «Taller de lectura critica y redaccion de textos en Espafiol» en

lengua nativa, tal vez bajo el tilulo «Taller en maya: Lectura critica y discusion de
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textos en espafiol» ya que «una lengua se aprende mejor cuando se estudia a través
de contenidos significativos y atractivos (content teaching)» (Hamel 2004: 100). Una
habilidad lingiiistica requiere estimulos igualmente significativos.

Independientemente de la licenciatura'®, el objetivo que debe perseguirse es
la comunicacion, la oralidad en maya. Se da, sin embargo, una particularidad en el
caso de los estudiantes de la licenciatura en Lengua y Cultura. Los alumnos de dicha
especialidad, en el caso de ser mayahablantes, deberan enfocarse a la escritura, y en
el caso de ser bilinglies pasivos o hispanohablantes, deberan centrarse en la
produccidn oral. Ademads, estos alumnos podran elegir especializarse en la traduccion
o docencia en su lengua'”".

Retomando por ultimo el concepto del muiul meyaj éste debe entenderse como
un much’ meyaj y muk’a’an meyaj, es decir, como un trabajo conjunto, cooperativo y
de calidad. Se necesitaran alumnos y docentes: fopa’an mdako’ob; con iniciativa,
inteligentes, sdak’ool mdako’ob; trabajadores, activos, mdako’ob ma’ tu

p atikuba’ob: que busquen nuevas alternativas, que escuchen otras opiniones.

5.2.3.2 Enseiianza del espariol

En el caso del espafiol, al igual que en el caso del maya, se requerira
conformar grupos de estudiantes con habilidades y necesidades lingiiisticas
semejantes. Las clases de espafiol deben ser disefiadas para ensefiarse como L1 y
como L2. Las clases de castellano deben estar organizadas de manera transversal, no

solamente un par de cursos de redaccion y otro de analisis critico, sino redaccidon en

' En la UIMQRoo, en el momento de la investigacion, se ofertaban las licenciaturas de Lengua y

cultura, Turismo alternativo, Gestion municipal, Salud comunitaria y Agroecologia. Actualmente, la
universidad ofrece las licenciaturas en Lengua y cultura, Turismo alternativo, Gestion municipal,
Salud comunitaria y Gestion y Desarrollo de las Artes. También las ingenierias en Sistemas de
produccion agroecoldgicos, Tecnologias de la informacion y comunicacion, Desarrollo empresarial.
Asi como la Maestria en Educacion intercultural puesta en marcha en 2012.

1% Es necesario pensar y proponer nuevas especializaciones para estos estudiantes.
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distintos estilos y necesidades, expresion oral y escrita, andlisis y argumentacion de
ideas. La puesta en practica de las cuatro C’s es igualmente importante en este caso.
La coordinacién y comunicacion entre los docentes que impartan la materia en los
distintos niveles es basica.

La ensefianza de ambas lenguas debe ser cruzada y transversal. Cruzada
porque se entiende que, si bien el estudiante puede ser competente en una lengua, no
necesariamente lo serd en la otra; y transversal porque, necesariamente, debe tratarse
de un proceso de aprendizaje durante los ocho semestres. De tal manera que un
primer objetivo seria crear un espacio universitario centrado en la oralidad del maya
y en la escritura del espafiol. Al término de sus estudios, si bien no todos los
estudiantes seran bilinglies coordinados, si que todos habran incrementado,
mejorado, sus competencias lingiiisticas, predominantemente las relativas a hablar en

maya y escribir en espaifiol.

Esquema 6: Competencias y logros personales e institucionales

Competencias Lingisticas Logros académico-personales Logros a nivel de las politicas
lingtisticas y educativas

Magor s EUNAad en sl mismos Fromocion y uso ael maya

Oralidad en Maya

r.-.c;.\r- C:<“-('I'l[,‘\"f‘|;‘<‘m‘1'l‘.’i‘ en :‘-\f‘.",ﬁ;‘ Competencia en (--,p.mn[

Escnturaen (‘-'\}". 11O f1;|\ | L‘;(-_..(-['][}'\(-ﬁ\\ oral en maua Mat jon f‘l'i ‘[". 11\I;I'L"l. !\': \':(' (‘I‘l[‘]('\ )

(Elaboracion propia).
5.3 Bilingiies completos, hablantes seguros, profesionales competentes

Llevar a cabo las estrategias descritas anteriormente permitird una practica
educativa exitosa; los estudiantes desarrollaran ambas lenguas de manera coordinada

ensanchando al maximo su potencial intelectual, cognitivo y lingiiistico.
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Otra cualidad de esta forma de trabajo es que permite a los hablantes dejar al
descubierto su papel bi-identitario'” en tanto que pueden reconocerse como
hablantes de lengua indigena y como hispanohablantes. Lo anterior dota a los
estudiantes de un bilingliismo no so6lo instrumental sino coordinado en ambas
lenguas y, en este sentido, ven incrementar su seguridad comunicativa en cualquiera
de ellas.

Asumir una actitud positiva en la ensefianza y uso de la lengua por parte de
los docentes asi como una actitud positiva de aprendizaje y uso por parte de los
estudiantes es fundamental para el éxito de la revitalizacion linglistica. Una
educacion que ponga especial énfasis en las habilidades que los estudiantes
necesitan'° mejorar, incrementar, puede crear tendencia hacia un bilingiiismo real.

Para lograr lo anterior es necesario romper con la falsa armonia, reconocer el
conflicto entre saberes y buscar maneras de didlogo y de compromisos cooperativos.
Que el miiul meyaj'”que se solicita a los alumnos en las clases de maya y en los
otros idiomas a partir del la instruccion diferenciada, se lleve a la préctica por los
docentes de las distintas disciplinas. Es necesario desligarse de cualquier sentimiento
de superioridad (por ser maya o por ser mestizo) y de inferioridad. Es necesario
reconocer tanto las habilidades como las debilidades y pedir colaboracion y apoyo,
pero de igual forma es requisito compartir y ceder. Negociar en este mundo global
intercultural debe entenderse no como el empoderamiento de unos sobre otros sino

como la capacidad compartida y cooperativa del grupo del que se trate. Sdlo asi los

192 Al respecto de la bi-identidad o de una identidad distinta a la maya, Peliez se cuestiona lo
siguiente: «(...) Como responderan los profesionales, ahora estudiantes, sus propias preguntas:
“;quién dice que somos indigenas? ;Nos llaman asi por la antropologia...?» (Pelaez 2012: 11).

13 Peldez (2012) seala que para los estudiantes de la UIMQRoo estan las exigencias versus sus
necesidades reales, es decir, demandan competencias de acuerdo a sus licenciaturas al tiempo que
también cuestionan las areas educativas que la universidad contempla.

1% Trabajo conjunto.
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conflictos podran ser ventajas y sélo asi habremos dado un paso mas. De lo contrario
seguiremos igual, relegados, falsamente reconocidos (incluso por nosotros mismos) y
falsamente sinceros.

La universidad no es el lugar mas idoneo para aprender una lengua, pero
puede convertirse en el lugar en donde se motive su uso, en el que se refuerce la
importancia y necesidad de su transmision, o el lugar que colabore a su pérdida.

Es preciso empezar a conceptualizar México no como el pais de habla
espafiola, lengua nacional, ni tampoco como el pais de hablantes de lengua indigena,
la que nos identifica y al mismo tiempo diferencia de la sociedad mexicana que ahora
se asume como diversa. El ser mexicano debe entenderse como el hablante de como
minimo —y esto en funcion de la zona de la que se trate— dos lenguas sin que ello
nos prive de nuestra identidad indigena.

Importante también es que este bilingliismo coordinado que alcancemos no
nos provoque sentimientos de culpabilidad'®, ni por renegar de lo hispano
aferrandonos a lo indigena ni viceversa, sino que nos permita mas bien asumir una
doble realidad, tal vez una doble identidad o, en términos de Garcia Canclini (2005),
una identidad hibrida que a su vez nos potencie a integrarnos y no a excluirnos. Ser
capaces de dialogar, de pensar, y de crear en ambas lenguas, capaces de renovarlas y
de renovarnos, de ser diversos competentes, esa es la opcion a un cambio real:

Necesitamos pensarnos a la vez como diferentes, desiguales y desconectados, o
mejor como diferentes-integrados, desiguales-participantes y conectados-
desconectados. En un mundo globalizado no somos solo diferentes o solo desiguales
o solo desconectados. Las modalidades de existencia son complementarias (Garcia
Canclini 2005: 79).

105 o - . Y
Cojti a proposito del conflicto identitario observa que: «Algunos de los varones mayas

étnicamente enajenados, y por ende camuflados, después de cierta autocritica y de reaccionar frente a
su formacion universitaria, recuperan la conciencia positiva de si y enarbolan consecuentemente la
bandera de la dignificacion del pueblo maya. Otros, en cambio permanecen enajenados para siempre,
y viven patolégicamente con dos personalidades: ser mayas sin querer serlo y querer ser ladinos sin
poder serlo» (Cojti 1991: 241).

140



Anexos

Anexo 1

U k'ajoolil u jejelaas t'aanilo'ob u kuuchil xook UIMQRoo

maarzoo-aabril ti' 2011 106

Bix a k'aaba'

1.-Tu kaajalil:JMM

2.-Tu'ux a kaajal 3.-Tu'ux u kaajal a na' 4.-Tu'ux u kaajal a
yuum
5.- Miéakalmaak a réeligion:

6.-Jay péel ja'ab yaantech:

7.- Tene' xi'ipalen Tene' xchtupalen

8.-Ba'ax semeestreil ka xokik

9.-Ba'ax t'aanilo'ob ka t'anik

10.- Ka meyaj Ba'ax ti' tu'uxi'
11.- Jay tGul maak kaja'an ta wéetel wey JIMM:

12.- Jay tul a laak'o'ob ku kaajtal ta najil (wotoch), ta kaajal:

Tia'al le k'aatchi'oba' yéeyt (xiixt) chéen jun p'éel, u ntukili' ka ts'iib jun p'éel X tu tseel,
yéetel much nuuk te' tu'ux ku k'datatech ba'axteno'

13.- Maakalmaak t'aanil ta ydax t'aanaj
Kastlan t’aan Maaya: tu ka'a p'éelil: Otra:
14.- Ichil a laak'o'ob  ;maax ku na'atik yéetel ku t'aanik maaya?

ku t'anik chéen ku na'atik
In na'
In yuum
In suku'un
In wiits'in
In chiich
In nool
In kufidadoo
In kufidadaa

15.- Bix a t'aan yéetel a ldak'o'ob, ... ich:
Ts'fibt le bix k'abéeteche': K=Kastlan t'aan M=maaya
MK=maaya yéetel kastlan t’aan YM= ya'ab maaya YK=ya'ab kastlan t'aan

A na'

A yuum
A suku'un
A wiits'in
A nool

A jbaal

A xbaal

106

2)

Diagndstico sociolingiiistico UIMQRoo, marzo-abril de 2011 (para versidn en espaiiol ver anexo
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A noovioo (a)

16.-Ba'ax t'aanil k'abéet a t'anik tia'al a kaajtal wey JIMM
kastlan t’aan Maaya ulaak’
Ba'axten

17.- Ti' le tsool yaan kaabalo' ts'iibt le bix k'abéeteche':
K=Kastlan t'aan M=maaya MK=maaya yéetel kastlan t’aan YM= ya'ab maaya
YK=ya'ab kastlan t'aan
Espafiol Maya
Bix a t'aan yéetel:
A laak'o'ob
A wéet kaajndalilo'ob
Le ts'akyajo'
Le xpaats'o’
Le jpadreo' /pastoro’
A wéet meyaj
A wéet xo0k
Le maax bo'otikecho'
A laak'o'ob
A (x/j)ka'ansajo'ob

18.-Ti' le tsool yaan kaabalo' ts'iibt le bix k'abéeteche':
K=Kastlan t'aan M=maaya MK=maaya y¢etel kastlan t’aan
YM=ya'ab maaya YK=ya'ab kastlan t'aan

Ba'ax t'aanil ka wu'uyik te' jejeldas kauchilo'oba':
Najil k'uj
Mercaadoo
Tieenda
Biblioteeca

Tu najil cultuuraa
Paarque

Caantinaa

Kuuchil xook
Moliino
muchtaambalo'obo’
bej

19.- Bix u t'aanikech a na' yéetel a yuum
a) Tu ka'ataulal chéen ich kastlan t'aan
b) Tu ka'atulal chéen ich maaya

c) Jun taule' chéen ich maaya jun laak' jun tiule' chéen ich maaya
d) Tu ka'ataulal ich maaya yéetel ich kastlan t'aan

e) Ichil u laak' t'aan

20.-Bix a t'aanik leti'ob

a) Tu ka'ataulil ich kastlan t'aan

b) Tu ka'atulil ich maaya

¢) Juntaule' ich maaya jun laak’ juntaule' ich kastlan t'aan
d) Tu ka'attulil ich maaya yéetel ich kastlan t'aan

e) Ichil u ldak' t'aan

21.- Ts'iibt le bix k'abéeteche': K=Kastlan t'aan M=maaya
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MK=maaya yéetel kastlan t’aan YM=ya'ab maaya YK=ya'ab kastlan t'aan

Ba'ax maases ku t'a'anal ta kaajal tumen ...
Maaya Kastlan t'aan
A laak'o'ob
Le kaajnéalo'obo'
Le ts’akyajo’
A damigos
Le paadre'o
Le maax bo'otikecho'
Le xpaats’o’
U jala'achil le kaajo'

22.-Bix a wilik, k'a'ana'an wéa u t'anik maaya a ldak'o'ob

a. jach k'abéet b. chan k'abéet c. ma' k'abéeti'

Ba'axten

23.- Ka tukultike' k'abéejtech le maaya tia'al a kaxtik junp'éel ma'alob meya;j

beyo' ma' chan k'abéet
Ba'axten

24.-Kaada ba'ax k'iin ka bin ta kaajal wa tdanxel tu'ux
Le ku paajtale’ chéen wa ba'ax k'iin
25.- Tu'ux ka jach bin, kan xi'ikech

26.-Ba'ax ka t'aniki'
kastlan t’aan maaya jun laak' t'aan
Ba'axten

mix jun téen_

27.- Bix a wilik ka e'esak maaya ich maaya, inglés ich iingles, fradances ich fraances

Ma'alob tak ba'ax semeestreil ka tukultik ma'alob
ma' ma'alobi’' Ba'axten

28.- Bix a wilik ka ts'a'abak tuldakal le xooko'ob ich maayao'
ma'alob ma' ma'alobi’ Ba'axten

29-Bix a t'aan le kan (ken) ...
ich kastlan t’aan ich maaya
a.Tsikbalnakech yéetel a ldak'o'ob

ich tu ka'a p'éelil

b.A weens le chambalo'obo'

c. A ka'ans miatsil ti' le palalo'obo’

d. A tsikbalt u tsikbalo'ob a kaajal

e. T'anakech yéetel a d4amigos

f. T'anakech yéetel u jala'achil a kaajal

g. Payalchi'nakech

h. T'anakech yéetel u jala'achil tdanxel kaajal

i.Tsikbalnakech yéetel le nukuch maako'obo'

j- Tu k'iinil cha'an ta kaajal

k. ka'an xi'ikech ts'akbil

. A k'eey le mejen paalalo’

m. Aatakech tumen a jka'ansaj

n. A k'aay u k'aayo'ob a kaajal
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30.- Ba'ax t'aanil ka tukultik k'abéet u ye'esa'al (xook yéetel ts'iib) tu najil xook

jach k'abéet ~ chan k'abéet  ma' k'abéeti’
fingles
kastlan t’aan L
maaya
u laak'
Ba'axten

31.- Ba'ax t'aanil ka tukultik k'abéet u t'a'anal tu najil xook
jach k'abéet chan k'abéet  ma' k'abéeti'
fingles
kastlant'aan
maaya
Ba'axten

32.- Yaan waa mdax ku kalaantik ma' u xu'ulul le maaya t'aan, wey UIMQRoo0'a’'

A.- Tul4akalo'ob B.- Ya'abo'ob
D.-Mix méak C.- chéen wa jay tuul

33.- Ust ta wich waa le kan anak a paalal ka u t'ano'ob maaya ta wéetel

beyo' ma ba'axten

in paalale' ku t'aan ich maaya tin wéetel

34.- Ust ta wich waa tuldakal le xook ku k'aam a paalal ka u k'aam ich maayao'

ust tin t'aan ma Ba'axten

35.- Ts'fib le bix k'abéejteche’: M= mix jun téen, CH= chéen wa jay téen

YT=ya'an téen
Tumen ka t'anik :
Ucha'antech waa: kastlan t'aan = Maaya
a. A che'ejta'al
b. A danta'al tumen le jala'acho'obo'
c. A kinbesaj
d. Ma' u tsa'abatech meyaj
e. ma' u cha'abal a wokol wa tu'ux

36.- bix a wilik a kaamaj le kastlan t'aan, le maayao', le fingleso'

JM= jach ma'alob, CM= chan ma'alob, MM=ma' ma'alo'obi
ts'iib  xook t'aan

kastlan t'aan

Maaya

fingles

Fraances

37.-Bix a wilik a kanik le maaya wey UIMQRooa'
mix jun p'iit  chan p'fit chan ts'a'aka'an Ya'ab
a ts'fibik o
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a xokik

a t'anik

a na'atik le t'aano'

a beetik ts'iibo'ob

a tsolik jejelaas ba'axo'ob

38.- Tu we'et'el waa u t'aanal le maaya, ka wiliko'
Beyo' Ma'

\

39.-Ba'axten ka tukultik ma'tech u jach t'a'anal bejla'e
a.Tumen ts'u p'4atal jun p'iit maak t'anik

b.tumen le taankelemo'obo' ma'tech u t'aniko'ob
c.tumen le nukuch maako'obo' ts'u jaawal u t'aniko'ob
d.Le jka'ansajo'obo’ ma'tech u t'aniko'ob

e.ma' k'abéet je'ex k'abéet a t'anik kastlan t’aan
f.ts'o'ok u laaj suut kastlan t’aan ku t'anik

g.ba'ax yoolal u laak' ka tukultik:

40.-Bix a t'anik a ndovioo (a) wa a wiichan /a watan
Ich maaya Ich kastlan t’aan ichil laak' t'aan

41.-ust ta wich wa ka u kaan maaya a paalal
uts tin wich ma' Ba'axten

42.-Ust ta wich wa ka t'a'anak ich maaya a paalal tu najil xook
uts tin wich ma' Tu ka'ansal ti'ob

43.Bix a wilik k'abéet waa u maaya le mejen palalo'obo’

beyo' ma' Ba'axten
44.-Bix a t'aan ka'ach ta paalil yéetel:
ich kastlan t'aan ich Maaya
ana' o L
a yuum _ L
a chiich _ _
a nool

a suku'uno'ob
a wiits'ino'ob

45.-Ti' le cha'anilo'ob ka cha'antiko', bix u t'aan le maako'obo'

Ich fingles ich kastlan t’aan ich maaya ich fraances
46.- Bix le paaxo'ob ka wu'uyiko'
ich fingles ich kastlan t'aan ichmaaya  ich frdances

47.- ust ta wich a xookik yéetel a ts'{ibik le maayao'

Beyo' chéen kin xokik ma'
48.-a k'ajool u laak' tu'uxo'ob tu'ux ku ka'ansa'al le maayao' u paay ti' le UIMQRooa'
in k'ajéol Tu'uxi' ma'

49.-tu'ux u laak' naats’ wey ku t'a'anal maaya
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50.- ba'ax t'aanil ka tukultik kun meyajtech le kan ts'o'okok a xook
kastlan t'aan maaya fingles

51.-bix a pooch'il
ich kastlan t'aan ich maaya ich tu ka'ap'éelil ichil:

ba'axten

52.- Waa ka paajchajak a cha'antik a noveela ichil u laak' t'aano'obe’, ba'ax t'aanil je'el u
yustal ta wiche'
fingles kastlan t'aan maaya frdances

53.- Ichil ba'ax uldak' t'aan je'el u yustal ta wich a cha'antik le futboolo'
fingles kastlan t'aan maaya fraances

54.- Bix a t'aan saansamal, ich...
kastlan t'aan maaya tu ka'ap'éelil

55.-bix a t'anik a wéet xook
a)Chéen ich kastlan t'aan
b)chéen ich maaya

c)yaane' ich maaya yaane' ich kastlan t'aan

d) ich maaya yéetel ich kastlan t'aan

e) ich:

56.- Bix u t'anikecho'ob leti'ob

a)chéen ich kastlan t'aan

b)chéen in maaya

c)yaane' ich kastlan t’aan yaane' ich maaya
d)ichil tu ka'a p'éelil le t'aano’

57.- ba'ax t'aanik maases ka wu'uyik wey UIMQRooa'
fingles
maaya
kastlan t'aan
u laak'":

58.-Bix a wilik k'abéet u t'a'anal xuulul le maayao'
k'abéet ma' ba'axten

59.-Ba'ax t'aanil ta kanaj a ts'iib taanil
Maaya

kastlan t'aan

u laak'

60.- Ba'ax t'aanil ta t'anaj tdanil
Maaya
kastlan t'aan
ulaak'
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61.- Bix a tuukultik je'el u bintech wa ka e'esak teech le xooko'ob ich maayao'

jach ma'alob

jun p'iit ken in kanej

mix ba'al ken in kanej
jach taun ma'alob ti’ teen
ma' ma'alo'obi’

62.- ti' le tsool yaan kaabalo', maaxo'ob ka tukultik tu beetiko'ob wa ba'ax tia'al ma' u xu'ulul
le maayao'

chéen wa ba'ax mix ba'al ya'ab ba'alo'ob
a.u jala'achilo'ob a kaajal
b.le nukuch maako'obo'
c.le tdankelemo'obo'
d.le ka'ansajo'obo'
e.le paalalo'obo’
f. Le ko'olelo'obo’
g.le wiiniko'obo'
h. Le jejelaas kauchilo'obo'
ile:

63.- Uts ta wich wda ka pdachajak a tsikbak ich maaya yéetel a (x/j)ka'ansajo'ob

bey yéetela wéet xook ich maaya
Uts tin wich__ ma' Ba'axten

64.- Ka tukultike' maas jatsuts u tsikbalta'al jun p'éel chan tsikbal ich

maaya ti' ka tsikbalta'ak ich kastlan t'aan

beyo' ma' ba'axten

65.- Bix maases uts ta wich a wa'ik ba'ax tiucha'antech (je'el bix ki'imak 6ol
/muk'yaj)

ich kastlan t'aan ich maaya ich fingles

Ba'axten

66.- Ba'ax mdases k'ana'an u t'anal ti' jun p'éel kuuchil xook je'ex le UIMQRooa',

jun p'éel kauchil xook Interculturaal

Ba'axten

67.-Mdax ka tukultik séeb je'el u kaxtik jun p'éel meyaje', le u yojel jun p'éel

t'aano' wa le u yojel ya'ab t'ano'obo’
le u yojel ya'abo' le u yojel jun p'éelo’
Ba'axten ka tukultik beyo'

Diosbo'otik ikil a nuukik

147



Anexo 2

Diagnostico sociolingiiistico
Comunidad estudiantil de la Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo (UIMQRo0)
Marzo-abril de 2011

Nombre:

I.- Poblacion: IMM

2.- Comunidad de Origen: 3.-Comunidad de origen de tu
Mama 4.- Comunidad de origen de tu Papa
5.- Religion:

6.- Edad:

7.- Sexo H M

8.- Semestre que estds cursando

9.- Lenguas que hablas

10.-  Trabajas Jen qué?

11.-  ;Cuantas personas viven contigo (en IMM)?:

12.-  ;Cuantas personas viven contigo, en tu pueblo?:

Para cada una de las preguntas siguientes elige una respuesta y marcala con una x, por favor,
contesta a la pregunta complementaria ;por qué? en los casos en que corresponda.

13.-  ;Qué lengua hablaste primero?
Espaiiol: Maya: Otra:

14.-  En tu familia ;quién entiende y habla maya?

Habla Soélo entiende
Mama
Papé
Abuelo
Abuela
Hermano mayor
Hermano menor
Cufiada
Cuiiado
otros

15.-  En qué lengua hablas con:

mas espafiol mas maya maya y espafiol mucho mas
maya

tu mama
tu papa
tu hermano mayor
tu hermano menor
tu abuelo
tu cufiado
tu cufiada
tu novio (a)

148



16.-  ;Qué lengua es importante hablar para vivir aqui en JMM?

Espaifiol Maya
,por qué?
17.-  (En qué lengua te comunicas con:

En espafiol Enmaya Mayay espafiol Mucho més en espafiol

Tu familia

Tus vecinos

El doctor

La partera

El cura/pastor
Comp. de trabajo
Comp. de la Univ.
Jefes

Amigos

Maestros

18.-  Aqui en JMM ;qué lengua se habla en:

Espafiol Maya Mayay espafiol

Iglesia/Templo
Mercado

Tienda
Biblioteca

Casa de la cultura
Parque

Cantina

Escuela

Molino
Reuniones comunitarias
Calle

19.- (En qué lengua te hablan tus papas?
a) Los dos siempre en espaiiol

b) Los dos siempre en maya

¢) Uno siempre en espafiol y el otro siempre en maya

20.-  (En qué lengua le hablas tu a tus papas?
a) A los dos siempre en espafiol

b) A los dos siempre en maya

¢) A uno en maya y a otro en espafiol

d) A los dos en ambas lenguas

e) Otra:

21.-  (Entulugar de origen qué lengua habla(n):
Maés en espafiol  Mas en maya

Tu familia
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Tus vecinos
El doctor
Tus amigos
Padre/pastor
Jefe

Partera
Autoridades municipales

22.- (Consideras que para tu familia es importante hablar maya?

a. Muy Importante b. Algo importante

,por qué?

23.-  ;Consideras que para tu desarrollo profesional sea importante hablar maya?
Si No

,por qué?

24.-  ;Qué tan seguido viajas fuera de ]IMM?
Seguido Poco

25.- ¢ A ddnde viajas?

26.-  ¢Qué lengua utilizas ahi donde viajas?
Espaifiol Maya
Por qué?
27.- (Te gustaria que las clases de idiomas se dieran totalmente en el idioma
correspondiente (inglés, espafiol, maya, francés)?
Si No LA partir de qué semestre?
Por qué?
28.-  ;Te gustarias que las clases en la universidad fueran en maya?
Si No (Por qué?
29.-  En las siguientes situaciones ;en qué lengua prefieres comunicarte?

Espaiiol Ambas
a. Platicar de asuntos familiares
b. Hablar y arrullar a los bebés
c. Ensefiar las tradiciones a los nifios
d. Contar historias de la gente y del pueblo
e. Aconsejar a tus amigos
f. Hablar con las autoridades del pueblo
g. Rezar
h. Hablar con las autoridades externas
i. Platicar con las personas mayores
j- En la fiesta del pueblo
k. En la consulta médica
1. Regaifiar a los nifios
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m. Asesorias de los maestros
n. Cantos tradicionales

30.-  ;Qué lengua consideras que es importante leer y escribir en la escuela?

Muy Importante Poco Importante Nada Imp.
Inglés
Espaifiol
Maya
Otra
,por qué?

31.- ¢ Qué lengua consideras que es importante hablar en la escuela?

Muy Importante Poco importante Nada Imp.
Inglés
Espaifiol
Maya
Por qué?

32.-  (Enla UIMQROO hay personas interesadas en que la lengua maya se siga
hablando?

a. Todos b.La mayoria

d. Nadie

33.-  (Te gustaria hablar con tus (futuros) hijos en maya?

Si No (Por qué?

34.- (Te gustaria que tus (futuros) hijos recibieran educacion en maya?
Si  No (Por qué?

35.-  (Has vivido alguna de las siguientes situaciones? :

Por cada caso elige una opcién y coloca PE O PM segtin corresponda
PE=por hablar espaiiol PM=por hablar maya

Maés de una vez Siempre
a. Burlas o bromas de otras personas
b. Se te ha negado un servicio por parte
de las autoridades

c.Te han rechazado o maltratado

d.Se te ha negado algtn trabajo
e.Te han negado el acceso en algun negocio

36.-  (Cdémo consideras tu nivel en espafiol, maya, francés e inglés?

Por cada caso elige una opcién y coloca B, R, 0 M segun corresponda
B=Bueno, R=regular, M=malo

Escritura Lectura Oralidad
Espaifiol
Maya
Inglés



Francés

37.-  ;Cdémo consideras tu aprovechamiento respecto de la lengua maya en la universidad
(IUMQROO)?
Nulo Minimo Significativo
Escritura
Lectura
Oralidad

Comprension auditiva
Produccion de textos

Debate

38.-  (Consideras que el maya se habla menos que antes?

Si No

39.-  (Cuadles consideras que sean las razones por las que el maya se hable menos que

antes? (Para esta pregunta puedes elegir mas de una respuesta)

a. Hay pocas personas que la hablan

b. A los jévenes y a los nifios no les interesa
c. Los adultos ya no la hablan

d. En la escuela los maestros no la hablan

e. Es mas necesario hablar espafiol

f. La mayoria ya habla espafiol

g. Otra:

40.-  (En qué lengua le hablas a tu novio(a) o esposo (a)?
Maya Espaiiol

41.-  ;Te gustaria que tus hijos aprendieran a hablar maya?
Si No

42.-  ;Te gustaria que a tus hijos se les hablara en maya en la escuela?
Si No Ya se les esta ensefiando

43.-  ;Crees que es importante que los nifios hablen en maya?
Si No

44.-  ;En qué lengua hablabas cuando eras nifia (0), con:

Espafiol Maya Las dos

Tu mama o o o

Tu papa . L L

Tu abuela - o o

Tu abuelo o o o

Tus hermanos - - o

45.-  Los programas televisivos que te gustan son en:
Espafiol Maya

46.-  Tu estacion favorita de radio es en:
Espafiol Maya

47.-  ;Te gustaria saber leer y escribir en maya?
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48.-

49.-

50.-

Espaiiol

51.-

52.-

53.-

54.-

55.-

a)
b)
¢)
d)
e)

56.-
a)
b)
c)
d)

57.-
Inglés
Maya
Espaiiol
Otra

58.-

59.-

Maya
Espaiiol

Si ,por qué?
{Conoces algun lugar en donde se ensefie el maya ademés de la UIMQROO?
Si (dénde?

(En qué otros lugares cercanos se habla maya?

(Qué lengua usaras en tu ambiente laboral cuando termines tu carrera?

Maya Otra
(En qué lengua insultas?
Espafiol Maya Ambas Otra
(Por qué?

(Te gustaria ver novelas en...?
Inglés Maya Espaifiol Francés

(Te gustaria que narraran el futbol en...?
Inglés Maya Espaifiol Francés

(Qué lengua usas todos los dias?
Espafiol Maya Ambas

(En qué lengua hablas a tus compaiieros de la universidad?

Siempre en espafiol

Siempre en maya

A algunos en espafiol y otros en maya
A todos en las dos lenguas

Otra:

(En qué lengua te hablan ellos?
Siempre en espafiol

Siempre en maya

A algunos en espafiol y otros en maya
Todos en las dos lenguas

(Qué lengua escuchas que se habla mas en la UIMQRoo0?

JA ti te interesa que la lengua maya se siga hablando?
Si No

(Cual fue la lengua que aprendiste a leer y escribir primero?
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Otra

60.-  ;Cual fue la primera lengua que hablaste?

Maya

Espaifiol

Otra L

61.-  ;Cdémo crees que seria tu aprovechamiento si el 50% de las clases de la universidad
se impartieran en maya?

Nulo Minimo Significativo

62.- De la siguiente lista ;quiénes consideras que estén interesados en que la lengua maya no
se pierda?
Poco Nada
Autoridades comunitarias
Los abuelos
Los jovenes
Los maestros
Los nifios
Las mujeres
Los hombres
Las instituciones
Otro

~E@ e ae o

63.- ( Te gustaria comunicarte con tus profesores y compafieros en maya?

Si No Por qué?

64.- (Para ti contar un cuento en maya es mas atractivo que contarlo en espaiiol?

Si No (Por qué?
65.-  (En qué lengua prefieres expresar tus emociones?
Espafiol Inglés Maya Francés
Por qué?
66.-  ;Qué lengua se deberia usar con mayor frecuencia en la universidad intercultural?
Espafiol Inglés Maya
67.-  (Consideras que la gente que habla mas de una lengua tiene més oportunidades de
trabajo?
Si No Por qué?

GRACIAS POR TUS RESPUESTAS
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Anexo 3

Kaat chi’obil xooknaalo’ob'"’ UIMQRoo

1.- Bix a wilike ’ex u ka’ansa’al le maaya te’ UIMQRooa’

(k’abéet u ka’ansa’al wa ma’ k’abéet u ka’ansa’ali’)

2.- Le u meyajta’al le gramaatika’o’, ba’ax semestre’il ka tukultike 'ex k’ana’an u
kaajsa’al, u meyajtal

3.-Te’exe’ maax yéetel u laak’ ka t’anike’ex maaya’, tu ux/tu 'uxo’ob ka mayae’ex
4.- Ka t’anike’ex maaya waa yéetel le ka’ansajo’ob ku ka’ansiko’ob maayao’

5.- ka wu’uyike’ex wda u t’aaniko’ob maaya le u laak’ le xooknaalo’ob

6.- Mdaxo ob ku jach t’aaniko’ob maaya; cuartoilo’ob, le ku jook’olo’obo’, le ku
yokolo’ob bera’a’

7.- Ka tukultike exe k’abéet waa u t’a’anal maaya wey te’ tu kuuchil xooka’,
ba’axten

8.- Le bey muul anike’exo’: le ku t’aniko’ob maayao’, le chéen ku na’atiko’ yéetel le
mix tu na’atiko’, ka tukultike ex ma’alob waa ka jatspajak, wa ma’alob je’ex bix
aniko’

9.-Maakalmdak maas uts ti’ awiche’exi’ a bine’ex te’ xooko’ wa le ciirculo’o’
/;Ba’axten?

10.-Bix u ts’aba’alte’ex xook, chéen ich maaya, chéen ich kastlan, ich maaya yéetel
ich kastlan,

11.- Bix a wilike’ex ka ka’ansa’ake’ex chéen ich maaya kan kaajak a xokike ex
maaya

12.- Tak ba’ax semeestre ka tukultike 'ex ma’alo’ob a t’aanale’ex chéen ich maaya
13.- Le a wéet xooke’ex ti’ octavo’o’ tu tukultiko’ob bix kun jook’olo’ob, tumen ma’
Jjach ma’alo’obo’ob mix ti’ maaya mix ti’ iinglesi’, bix a wilike ex lelo’

14.- Kux tuun le u che’ejtal maak tumen ku t’anik maayao’, ku yuuchul waa weye’
Ba’axten ka tukultike ex ku beetiko’ob beyo’

15.- Kux tuun le maako’ob ku maayo’ob, ma’tech u t’aniko’obo’, yaan k’iine’ ka
t’aniko’ob ich maaya ku nuukiko’ob ich kastlano’, ba’axten ka tukultike’ex beyo’
16.- Bix a wilike’ex ka ts abakte’ex jun laak’ xook, ma’ maayai’; ich maaya , ma’
tiglesi’; ich iingles bix a wilike ex, ma’alo’ob, wa ma’ ma’alo’obi’

17.- Ba’ax semeestreil ka tukultike 'ex ma’alo’ob ka tsaba’akte’ex u laak’ xook ich
maaya

18.- Bix a wilike’ex le ka’ansajo’ob ma’tech u maaya’ob ku kano’ob le maayo’

19.- Ti’ le a xooke ’ex ich maayao’, ba’axo’ob ka tukultike’ex k’abéet u tse’elel, u
ts’a’abal, u k’e’exel

20.- Ka tukultike’exe’ le ku xookiko’ob u laak’ licenciatura’obo’ k’abéet u kaniko’ob
le maayao’

21.- ka tukultike exe’ je’el u paajtal u tso’olol le jejelaas ba’axo’ob ku xookol ti’ le
Jjejelas lincenciaturao’

22.- Bix a wu'uyike’ex u yoksa’al kastlan ichil u maaya mdak

23.- Le kan anaka a paalale’exe’ ;ka tukultike exe’ yaan a t’anike ’exo’ob ich maaya
wa ma’?

%7 Entrevista Alumnos (para version en espafiol ver anexo 4)
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Anexo 4

Entrevista Alumnos UIMQRoo

[1]1.- ;Qué opinan de que se ensefie maya en la universidad?
2.- {Cuando consideran que es importante empezar a trabajar la gramatica (semestre)?
3.- Actualmente, ;en donde hablan mas maya? ;con quién?
4.- ;Hablan maya con los maestros de maya?

5.- ¢, Escuchan hablar maya a sus compafieros?

6.- (Quiénes hablan mas maya, los de cuarto, los que egresan o los de nuevo ingreso?

7.- (Consideran importante hablar maya aqui en la universidad? ;por qué?

[4]8.- ;Qué les parece que los grupos de maya estén compuestos por mayahablantes y no
mayahablantes (bilingiies, bilingiies pasivos y monolingiies en espafiol)?

9.- {Qué les gusta mas, las clases de maya o los circulos conversacionales? ;por qué?

[6] 10.- ; En qué lengua son sus clases de maya: s6lo en maya, bilingiies o en espafiol?
11.- ;Qué semestre consideran adecuado para recibir clases s6lo en maya?

12.- ;Qué opinan de que las clases de maya se impartan s6lo en maya?

13.- Actualmente sus compafieros del 8° semestre estan teniendo problemas con el
aprendizaje de las lenguas; inglés y maya ;Cuales creen que sean las razones?, ;qué han
escuchado de sus compafieros?

[2]14.- {Han escuchado burlas o risas por el uso del maya en la universidad?
(por qué piensan que ocurre?

[3]15.- {Por qué creen que algunos compafieros suyos, a pesar de ser mayahablantes, no usan
el maya en la universidad?

16.- {Qué les pareceria si otra materia distinta a la de maya se impartiera en maya, otra
distinta a inglés se dictara en inglés? ;les parece que podria ser una buena idea?

17-. {Qué semestre consideran adecuado para que les impartan otra clase en maya?

18.- {Qué opinan de que lo maestros no mayahablantes aprendan maya?

[9]19.- ;Qué estrategias propondrian para que tanto mayahablantes como no mayahablantes,
concluyan la carrera con el mayor aprovechamiento posible (en lengua maya)?
20.- ;Creen que los compaiieros de las distintas licenciaturas deben aprender maya?
21.- ;Consideran que los conceptos de otras asignaturas pueden ser discutidos en maya?
22.- (Qué les parece que se usen palabras del espafiol cuando se estd hablado en maya?
23.-Cuando tengas hijos ;Creen que le hablaran en maya a sus hijos?
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Anexo 5

KAat chi’obil Maaya Ka’ansajo’ob UIMQRoo'"®

1.- Ba’ax k’iin ka kdaj /chuun a meyaj wey te’ kuuchil xooka’

2.- Ba’ax semeestreso’ob ts’o ok a ts’aik xook

3.- Le ma’ okokech meyaj te’ela’, yaan jun laak’ tu’ux ka meyaj waa ka’achij

4.- Yaax a meyaj ti’ jun p’éel universidad interculturala’, waa meyanaja’anechi’

5.Ba’ax u jela’anil le intercultural ti’ jun laak’ le universidadeso’

6.- Teche’ weye’ chéen leti’ le maaya ka ts’aiko’, wa ts’o’ok u tocaar a ts’aik u laak’ xook
[7]7.-Le tuun a ts’aik xooko’, bix a ts’aik, ich kastlan t’aan, ich maaya t’aan, ichil tu ka’a
péelil, bix a ts’aik

8.- (vaan jun péel ba’al ku tsikbalta’al beraa’, leti’ le ma’ jach u kaamajo’ob mix iinglés
mix maaya le xooknaalo’ob kun jook’olo’obo’, ba’ax a wu uymayj)

9.- Ba’axten ma’ tu kéojolo’ob bey je’ bix k’abéet u jook’olo’ob te’ octavo’obo’

10.- Kux tuun u ka’ansa’al le gramaatika’o’, ;jteche’ ka tukultike’ tak le kan kaajkak, tak
yaax? semeestre’ wa u pa’ata’al tak terceer semeestre wa...

11- Ba’ax k’iin ka tukultik ma’alob ka t’aanako’ob ich maaya

12.- Teche’ ts’o’ok waa u tocaar u k’aataltech ka muul meyajnajkech yéetel jun tuul
ka’ansaj ma’ maayai’, ka a tsool ba’ax le ku ka’ansik leti’o’ ;jwa teech ts’o ok a bin yéetel
Jjun laak’ ka’ansal a wa’alti’ «ko’ox muul meyaj»?

13.-Teche’ ka tukultike’, le jun laak’ le xooko’obo’, le ku bisik agroecologia wa turismoo,
ma’ maayail, je’el u beytal u tso’olol ich maayae’ ;tulaakal le xooko’?

14.- Kux tuun le u jejelaas especialidad ku ts’a’abal weye’ ka tukultike’ k’ana’an u bisiko ob

maaya, tak kan kaajak tak kan ts’o’okok

15.- Kux tuun le kan u k’amuba’ob le jejelaas licenciatura’obo’ ;jka tukultike’ k’abéet u jach
yojelo’ob maaya?

16.-Berda’ ku ya’ala’al xane’ ti’ le ku taalo’ob, le berda’ ti’ yaano’ob sexto semeestre, tu
licenciaatura lengua y cultura, je’el u paajtal u ch’a’iko’ob maaya wa iingles, teche’ bix a
wa’alik kun uuchul, ya’ab u yuumil kun jook ol tia’al maaya, wa maas chan ya’ab u yuumil
tia’al le iingleso’
[5]17.- Kux tuun le much’ aniko’ob, (vaan maax yojelo’ob maayao’, le ku na’atiko’ob ma
tech u t’aniko’, le mix tu t’anik mix tu na’atik) je’el u beytal ka jatspajako’obe’ wa ma’alob
aniko’ob beyo’

18.-Kux tuun le circulo’o’, teche’ bix a meyajtik, ka ts’aik u paay u naajalil wa layli’e’
19.- Ka wu’uyik u t’aniko’ob maaya le xookndalo obo’

20.- Ku tocar a wilik wa u tsikbalta’al, le ku t aniko’ob maayao’ ku che’ejtalo’ob, ts’a

wu 'uyik waa

21.-Kux tuun le ku na’atiko’ob le maaya ma’tech u taniko’obo’, Ba’axten ka tukultik
ma’tech u t’aniko’ob
[8]22.- Bix je’el u beytal u yaantalo’ob tia’al u beytal u kaniko’ob, u t’aniko’obe’

23.- Maakalmaak maas k’ana’an u t’aniko ’ob tia’al le lengua y culturao’ maaya wa inglées
24.- Kux tuun u ldak’ le especialidado’obo’ ka tukultike’ k’ana’an u t’ano’ob ich maaya le
kan jook’o’obo’ wa ma’ k’abéeti’

1% 1 as preguntas focalizadas en este documento estin marcadas con un corchete a la izquierda, el

numero sefiala el orden de aparcién en el texto.
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Anexo 6

Entrevista a Profesores de Lengua Maya /UIMQRoo 2011

1.-;Hace cuanto laboras en la universidad?

2.- (En qué semestres has impartido clase?

3.- (Doénde trabajabas antes de laborar aqui?

4.- (Habias trabajado antes en una universidad intercultural?

5.- (Cuadl es la diferencia entre esta universidad y una no intercultural?

6.-¢Impartes otros cursos distintos al de lengua maya?

7.-¢En que lengua das sus clases?

8.-,Qué sabes acerca de bajo aprovechamiento de inglés y maya de los estudiantes del 8°
semestre?

9.-;Cuales crees que sean las razones del poco aprovechamiento en ambas lenguas?

10.- {Cuando consideras adecuada la ensefianza de la gramatica, en el primer semestre, en el
tercero?

11.-;Cuando crees adecuado hablarles en maya a los estudiantes?

12.-; Te han pedido por algn colega trabajar de manera conjunta? ;Has vinculado tu clase a
la de otro colega?

13.- ;Consideras que los conceptos de agronomia o turismo pueden ser explicados y
discutidos en maya?

14.- ; Crees relevante la ensefianza del maya a los alumnos de las distintas especialidades
desde el primer hasta el ultimo semestre?

15.-¢Es importante que los egresados tenga un dominio del idioma maya?

16.-Actualmente se comenta de la opcidn, para las siguientes generaciones de la licenciatura
de lengua y cultura, de optar por inglés o maya, ;qué opcioén crees que tendrd mayor
demanda?

17.-;Qué te parece la idea de tener a estudiantes de diferente dominio en maya, en tu clase
de maya?

18.- ¢Les dan puntos extras a los estudiantes por asistir a circulos o son puntos del 100% de
la calificacion?

19.-;, Escuchas a los estudiantes comunicarse en maya?

20¢, Has sabido de burlas a los estudiantes por hablar maya?

21.-;, Por qué piensas que los estudiantes mayahablantes no se comunican en maya?
22.-;Cémo se puede motivar a los estudiantes para tener un mejor aprovechamiento (en
maya)?

23.-;Qué lengua deben dominar los estudiantes de lengua y cultura, maya o inglés?
24.-;Consideras necesario el dominio del maya de los estudiantes de las otras
especialidades?
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Anexo 7

Entrevista Docentes /UIMQRoo 2011

1.- (Hace cuénto que laboras en la Universidad?

2.- Qué materias has impartido?

3.- (En qué semestres?

4.- (Habias trabajado antes en una universidad intercultural?

5.- De acuerdo a tu experiencia en otras universidades, ;cual seria la diferencia con respecto
a ésta? (tipo de trabajo/ estudiantes)

[10] 6.- He oido que la mayor dificultad de los estudiantes radica en su aprovechamiento en
inglés y maya, ;has oido algiin comentario de los alumnos al respecto?

[10] 7.- Segun tu perspectiva, ;donde radica el problema?

8.- (Qué medidas se estdn tomando?

9.- (Estarias de acuerdo en trabajar con otros maestros de idiomas (compartiendo material /
clase)?

10.- ;Sabes algunas frases en maya?, ;te gustaria saber mas?

[12]11.- ;Crees que sea relevante que los estudiantes usen el maya en el contexto
universitario?

[11]12.- ;Con qué frecuencia escuchas a los estudiantes comunicarse en maya aqui en la
universidad?

13.- ;Cuales crees o sabes sean buenas estrategias para un mejor aprovechamiento?

14.- (En qué lengua(s) das tus clases?

15.- ( Te gustaria impartir tus clases parcial o totalmente en maya/inglés?

[14]16.- ;Como crees que reaccionarian tus alumnos si dieras parte de tu clase en maya?
17.- ;Consideras que los conceptos que se utilizan en las distintas licenciaturas pueden ser
discutidos en maya/inglés?

[13]18.- ;Coémo se puede motivar a los estudiantes para tener un mejor aprovechamiento en
el aprendizaje del maya y del inglés?

19.- ;Con qué materias se pueden combinar las clases de inglés/maya?

20.- ;Estarias de acuerdo en trabajar con los maestros que imparten otras materias (cual /
quién)?

21.- ;Cuél es el objetivo del CIAL?'®

22.- ;Se les dan puntos extras a los estudiantes por acudir al CIAL o es parte del 100% de la
calificacion?

1% Las preguntas 19 y 20 fueron especificas para profesores de lenguas.
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Anexo 8

Graficas: Diagnostico sociolingiiistico UIMQRoo 2011
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Gréfica 4: Version que eligié para responder
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Grafica 5: Lengua de comunicacion con la familia
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Grafica 6: Lengua de comunicacion con la familia
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Grafica 7: Lengua de comunicacion con la familia
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Grafica 8: Lengua de comunicacion
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La importancia de hablar maya para su desarrollo profesional

Grafica 9: La importancia de hablar maya para su desarrollo profesional
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Grafica 10: La importancia de hablar maya para su desarrollo profesional
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Grafica 11: La importancia de hablar maya para su desarrollo profesional
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Grafica 12: La importancia de hablar maya para su desarrollo profesional
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Burlas o bromas por hablar maya

Grafica 13: Burlas por hablar maya
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Grafica 14: Burlas por hablar maya
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Grafica 15: Burlas por hablar maya
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Grafica 16: Burlas por hablar maya
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Grafica 17: Interés de los profesores en el maya
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Grafica 18: Interés de los profesores en el maya
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Grafica 19: Interés de los profesores en el maya
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Grafica 20: Interés de los profesores en el maya
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Anexo 9

Programa de la asignatura: Politicas lingiiisticas y culturales

PROGRAMA DE ASIGNATURA

Nombre de la | Politicas Lingiiisticas y Culturales

asignatura: Actitudes, Identidades y Conflictos Lingiiisticos

Profesores: Clave:
MSC. Flor Canche Teh, MsC. Ligia Pelaez Aldana LECU-213
Requisitos: Créditos:

Curiosidad por conocer realidades lingiiisticas distintas a la | 6
propia, interés por saber acerca de hablantes de distintas lenguas y
también de la propia.

Mucha energia para participar dentro y fuera del salon de clase
Entender la lengua maya (no se necesita hablarla).

Intencién educativa: Se espera que, al término del taller, el estudiante esté consciente
del valor de su lengua y tenga una actitud positiva hacia los mayahablantes y hacia si
mismo.

También mediante el caracter analitico-critico de la asignatura, y el conocimiento de
distintas experiencias lingiiisticas, se pretende motivar al estudiante a que proponga
estrategias en pro de la vitalidad lingiiistica.

Objetivos generales: El estudiante sera capaz de explicar cada uno de los conceptos
vistos en clase. Podra identificar su propia situacion lingiiistica, asi como enumerar y
sobretodo, proponer acciones en pro de la vitalidad lingiiistica.

TEMAS COMPETENCIA EN EL | DESCRIPCION DE LA
EJE LENGUA Y ASIGNATURA
CULTURA
1. Lengua e identidad Disciplinar Politicas Lingiiisticas y

(Aymaras y Vascos)

2. Bilingiiismo

3. Conflicto Lingiiistico

4. Actitudes e
Ideologias: Nuestras
Creencias y Nuestras
Actitudes Mayas

5. Vitalidad
Lingiiistica

Procura al estudiante un espacio
para el manejo de las lenguas
maya yucateco y espafiol, y
permite el desarrollo de la
aptitud como mediador
lingiiistico entre hablantes de
dichas lenguas.

Proporciona al estudiante el
conocimiento sobre la situacion
de la lengua maya que le
permita entender el papel que
ocupa en los procesos de
fortalecimiento de la identidad y
de la revitalizacion lingiiistica.

Culturales

En esta asignatura se aborda un
panorama general sobre las politicas
lingiiisticas y culturales. Los estudiantes
conoceran la historia, transformaciones y
medidas oficiales hacia la educacion y
derechos lingiiisticos y culturales de los
pueblos indigenas en México, asi como
las medidas implementadas en distintos
paises donde existe mayor contacto entre
distintas lenguas y culturas. En términos
especificos, proveera al estudiante de
herramientas que le permitiran hacer un
analisis critico de la situacion actual de
su lengua. Conocera y comprendera
conceptos tales como Identidad, Actitud,
Conflicto y Vitalidad Lingiiistica.
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Temario

Semana Tema/ Objetivo Bibliografia

Tema 1. Lengua e identidad

Objetivo Formativo: Discutirds los conceptos lengua e identidad y analizaras si es posible la
disociacion de dichos conceptos.

Objetivo Informativo: Conocerds de manera general la situacion lingiiistica Aymara y Vasca

-Presentacion del programa del curso.
-Vinculo con el modelo educativo y la
1 carrera.

-Evaluacion diagnostica.

1.1 Los Saberes Zarate (2009) pp. 8-16
5 1.2 Los Aymaras Pedraza Arpasi (1999) pp.
file://recursos/AYMARA-20pueblo.htm
1.3 Los Vascos Garabide Elkartea (2010) pp. 6-13

Tema 2: Bilingiiismo

Objetivo Formativo: Identificaras las ventajas de hablantes competentes en més de una lengua.
Valoraras las ventajas del bilingiiismo y del multilingtiismo

Objetivo Informative: Conoceras los dos tipos mas comunes de bilingiiismo

2.1 ;Quiénes pueden ser bilingties? Elortza, Xabier (2008) pp. 10-18
3 2.2 Hablantes y bilingiies pasivos Coronado (1999) pp.114-142
4 2.3 Los hablantes de euskera Elortza, Xabier (2008) pp. 7-18
5 Primera Evaluaciéon Parcial
Retroalimentacion de la Evaluacion
6 Parcial Canche (2005) pp.59-69
2.4 ;Soy bilingiie? Garabide Elkartea (2010) pp. 38-40
Coronado (1999) pp.142-165

Tema 3: Conflicto Lingiiistico

Objetivo Formativo: Identificaras las situaciones de conflicto lingiiistico en México y
particularmente en Yucatan. Reflexionaras acerca de las similitudes y diferencias entre distintas
situaciones lingtiisticas

Objetivo Informative: Conoceras las situaciones de conflicto lingiiistico de algunos pueblos de
Mesoamérica y de Europa.

7 3.1 (| De donde nace el conflicto? Hamel (1995) pp. 79-88
3.3 Consecuencias y ventajas del conflicto | Coronado (1999) pp. 118-163
3.5 El Pais Vasco Euskaltzaindia s/f (75-78)

8 Canche (2005) pp. 73-79

9 3.6 Algunas lecturas sobre el conflicto Coronado (1999) pp. 118-163

Tema 4: Actitudes e Ideologias: Nuestras Creencias y Nuestras Actitudes Mayas

Objetivo Formativo: Valoraras la importancia de tener actitudes e ideologias lingiiisticas que
favorezcan el mantenimiento y fortalecimientos de tu(s) lengua(s)

Objetivo Informativo: Comprenderas la importancia de tener y fomentar actitudes e ideologias a
favor de la(s) lengua(s) propia(s)
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Semana Tema/ Objetivo Bibliografia
4.1 Actitudes Briceifio (2010) pp. 1-15
10 4.2 Ideologias Canche (2005) pp. 79-83
Pfeiler ( 1999) pp. 89-109
1 4.3 Un caso concreto Robertos (2008) pp.155-171
n Segunda Evaluacién Parcial

TemaS5: Vitalidad Lingiiistica:

Objetivo Formative: Comprenderas la importancia de la vitalidad lingiiistica, de todas y cada una
de las lenguas del mundo, particularmente de la(s) lengua(s) propia(s)

Objetivo Informativoe: Entenderas en concepto de Vitalidad Lingiiistica y lo importante de su
aplicabilidad en la vida diaria.

5.1 Vitalidad Lingiiistica Fishman (1995) pp. 119-180
Garabide Elkartea (2010) pp. 6-8, 35-67
13 5.2 Vitalidad Lingiiistica (Txepetx) Sanchez Carrion (1996) pp. 35-50
5.3 Casos Concretos UNESCO (2003) pp. 5-24
14 5.3.1 Los euskeras Garabide Elkartea (2010). Video Vasco
5.3.2 Los Mayas Canche (2005) pp. 26-53
15 Flores Farfan (2010) Video Maya
16 Aclarando dudas / Repaso
17 Examen Comprehensivo: Temas del 1 al §
Bibliografia
Obligatoria:

Bricefio Chel, Fidencio. (2010). La maya, lo maya, un maya: Lengua, cultura e identidad
de un pueblo. Ponencia; Festival de la Mayanidad. Yucatan: UADY/ INAH.

Coronado (1999) Coronado, Suzan. Porque hablar dos idiomas... es como saber mds
sistemas comunicativos bilingiies ante el México plural. México: CIESAS/SEP/CONACYT, DF.

Canche Teh, Bella Flor (2005). Bilingliismo y continuidad del maya yucateco entre la poblacién de
Timucuy de Hidalgo. Tesis de Maestria. México, D.F.: CIESAS.

Euskaltzaindia., (S/F), EI Libro Blanco del Euskara. Bilbao, Pais Vasco: Real Academia de la
lengua. Vasca/ Elkar, S. Coop.

Elortza, Xabier, Alex Mungia. (2008). Pueden ser bilingiies. Buruntzaldea, Pais Vasco: HABE /
Gobierno Vasco.

Fishman (1995). Bilingtiismo social estable y transitorio. En Joshua A. Fishman, Sociologia del
Lenguaje. Madrid. Catedra Lingiiistica.

Garabide Elkartea. (2010). La experiencia vasca. Claves para la recuperacion lingiiistica e identitaria.
Mondragdn, Pais Vasco. Garabide.
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Hamel, Rainer Enrique. (1995). Conflictos entre lenguas y derechos lingiiisticos: Perspectivas de
analisis sociolingiiistico. En Alteridades 5 (10): 79-88.

Pedraza Arpasi, Jorge. Introduccion al Lenguaje, Historia, Cultura Y religién del Pueblo Aymara.
JayaMara,Aru.Bolivia. (vigente 26, nov, 2011)

Pfeiler (1999). Identidad y conciencia lingiiistica en Yucatan. En Andreas Kroechert y Barbara Pfeiler
(eds.). Interculturalidad e identidad indigena; Preguntas abiertas a la globalizacion en México.
Coleccion Americana 4, Hannover: Verlag fiir Ethnologie.

Sanchez Carridon, José Maria (Txepetx). (1991). Un futuro para nuestro pasado. Claves de la
recuperacion del euskera y teoria social de las lenguas. Donostia: Gréficas Lizarra.

UNESCO. (2003). Vitalidad y peligro de desaparicion de las lenguas. Documento adoptado por la
Reunion Internacional de Expertos sobre el programa de la UNESCO “Salvaguardia de las Lenguas
en Peligro”. Paris; CLT/CEI/DCE/ELP/Pl/

Zarate, Carlos (2009) pp. 8-16. En Pérez, Catalina y Juan A. Echeverri (eds.). Ceremonia de
Apertura. Memorias. ler Encuentro Amazénico de Experiencias de Didlogo de Saberes.
Universidad. Nacional de Colombia, Sede Amazonia. Colombia.

MEDIOS AUDIOVISUALES:
Garabide FElkartea. (2010). La experiencia vasca. Claves para la recuperacion lingiiistica e
identitaria. Mondragon, Pais Vasco. Garabide.

Flores Farfan, José¢ Antonio. (2010). Adivinanzas y cuentos en lenguas indigenas. México, DF:
CIESAS/ Barlovento/Linguapax-UNESCOcat

Evaluacion

Elementos de Evaluacion Porcentaje

1. Evaluaciones parciales: 36 %
Primera evaluacion parcial. (12 %)
Semana V; se evalua el contenido de los temas del 1y 2
Segunda Evaluacién Parcial (12 %)
Semana VII; se evalua el contenido de los temas del 3 al 4
Evaluaciéon Comprehensiva (12 %)
Se evaluaran los contenidos de los temas del 1 al 5

2. Participacion en clase (ejercicios /debate) 30 %
3. Uso progresivo o unico del maya en sus intervenciones 10 %
4. Trabajos individuales y por equipo 24 %
Total 100 %
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Anexo 10

Video: Curso-taller “Politicas Lingiiisticas y Culturales”

El DVD que acompaifia este documento contiene fragmentos de las sesiones
del curso-taller “Politicas Lingiiisticas y Culturales”. Las escenas permiten observar
la participacion tanto de mayahablantes como de bilingiies pasivos y la integracion

de los estudiantes en ambos grupos.
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Anexo 11

José Maria Morelos, Quintana roo a 1 de marzo de 2012

Asunto: Invitacion

M.C. Flor Canche
PRESENTE

En el marco del ‘DIA INTERNACIONAL DE LAS
LENGUAS MATERNAS", los alumnos de la Carrera de Lengua y
Cultura del 8° semestre, en coordinacion con el M.C. Hermilo
Goémez Hemandez (Coordinador de Carrera), se le hace una
cordial invitacion al concurso de Oratoria en Lengua Maya, que se
llevara a cabo el dia 7 de marzo del presente afio a partir de las
6:00 pm en la Universidad Intercultural Maya de Q Roo

Sin mas por el momento me despido de usted y le mando
un cordial saludo.

Atentamente

{77 >
BR L;ﬁ del Socorro Nahuat Bacab

(Representante del 8° semestre de la Carrera de Lengua y
Cultura),

Invitacion concurso de oratoria en lengua maya

José Maria Morelos, Q.Roo u K'iinil 1 ti' u winaalll marzo tu ja'abil
2012

Ba'ax yo'olal: Payt'aan.

M.C. Flor Canche
YEETEL CHINPOLAL

lichil le meyajil u Kinbesaj U KINIL LE NATSIL
MAASEWAL T'AANO'OBO", e xoknaalo'ob ti u waxak
tanchumuk ja'abil u tsolmeyaj xookil “T'aan yéetel Miatsil” ti u muul
meyaj yéetel Aj-ka'ansa Hermilo Gomez Hemandez (Coordinador
de Carrera). Jach ki'imak ak ool taan ak payt'aantikech utia'al a
nats'aba ti le KETLAN TSE'EK T'AAN ICH MAAYA. Yaan u
beetal te'ej ja'aba’, u K'iinil 7 ti' u winaalil marzo. U p'iis K'iin 6:00
PM tu kiuchil Universidad Intercultural Maya ti Q.Roo. Yaan u
Is'aabal utia'al tulaakal le maako'obo’, bey xan, ti' u xoknéalilo'ob u
noj najil xook Universidad Intercultural Maya ti' Quintana Roo.

Bey mina‘an mixba'al uldak’ ba'al ak a‘alil’, ak ts'aiik ti tech u
niboolalil

Yéetel ki'imak 6olal
Jedi]
BR. Leydi‘del Socorro Nahuat Bacab

(Representante i u waxak tanchumuk ja'abil u tsolmeyaj xookil
“T'aan yéetel Miatsil"),
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Anexo 12

Carta, asunto: Lengua maya

£) Universidad Intercultural Maya

UIMe TQROO de Quintana Roo

Asunto: Clascs de maya

2013; Aflo de Belisario Dominguez.
Afio por una Cultura de Conservacién Ambiental.
José Maria Morelos, Quintana Roo, a 19 de agosto de 2013.

DR. ANGEL CAL

JEFE DEL DEPARTAMENTO LENGUAS E INTERCULTURALIDAD (LEI)
UIMQROO

PRESENTE

Por este medio, los integrantes del Programa Educativo de Lengua y Cultura nos dirigimos a usted para
plantcar nuestra preocupacion por ¢l anuncio del rector, en relacién con la opeidn de que los estudiantes
que vienen de fucra no rectban las clases de maya, asignatura que forma parte de nuestro Plan de Estudios
y que cs parte fundamental del Modelo Educativo Intercultural.

Consideramos que este ofrecimiento va en detrimento del fortalecimiento de esta lengua y cultura y que
una decision de csta naturaleza acarrca problemiticas de diversa indole. A nivel académico-
administrativo: la carga académica csta dada y completa, sumado a qué no contamos con hablantes de
tantas lenguas como los cstudiantes podrian solicitar. En cuanto a la reivindicacion y fortalecimiento de
csta lengua y la cultura que porta, estariamos favoreciendo las actitudes de indiferencia y rechazo que
histéricamente han habido hacia ésta y sus hablantes. Y, por Gltimo, ¢s una idea que no ha sido discutida,
ni puesta cn la mesa de la comunidad académica, que s¢ anuncia para ser implementada de inmediato. Hay
estudiantes que han dicho que sélo van de oyentes, que no cstan formalmente inscritos, pues sc les ha
dicho que pueden optar por un idioma extranjero, diferente al inglés.

Aun cuando creciéramos tanto y pudiéramos ofrecer una gama de lenguas extranjeras a nucstros
estudiantes, ¢l espiritu que da origen a cstas universidades son las lenguas originarias de las distintas
regiones; por lo que consideramos que si alguien viene a este espacio es porgue tienc interés en csta
lengua y cultura milenaria. Si no es asi, hay muchas universidades convencionales estatales a las cuales
pueden acercarse, en las cuales historicamente las lenguas indigenas y sus culturas han sido ignoradas.
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._ ' Universidad Intercultural Maya
L l‘\ﬁ'Q ROO de Quintana Roo

Al pedir una explicacién sobre esta situacién a la Lic. Colli Sanchez, se ha informado que la UIMQROO
no reconoce la maestria que tiene ¢l compatfiero y con la cual fue registrado por PROMEP en su momento.
Esta maestria cuenta con registro ante la Direccion General de Profesiones, instancia que expide cédulas
profesionales a nivel federal y también cuenta con el registro estatal, documentos que se adjuntan a este
escrito.

Por lo anterior, si estas instancias otorgan este reconocimiento, quisiéramos saber por qué motivos o con
qué criterios la UIMQROO establece algo diferente, sin previa consulta con la comunidad académica y en
especial con el CALEIL dado que esta decision fue tomada al margen de la responsable formal ante
PROMERP y de todos los integrantes, sin prever las posibles afectaciones a la produccion colectiva, y
personal de nuestro compafiero.

Sin otro particular, agradecemos su atencion y quedamos a la espera de una respuesta pertinente.

Atentamente

Ser en el mundo, ser nosotros+ Wiinikil yéok'ol kaab, jée bixo'one' «To be in the world, to be
ourselves

Mtra. Ligia Z. Peldez Aldana
Responsable del CALEI
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