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Cruzando territorios: Génesis y busquedas con el profesorado de ingenieria

CAPITULO L.

CRUZANDO TERRITORIOS: GENESIS
Y BUSQUEDAS CON EL
PROFESORADO DE INGENIER{A.

s:‘_‘.._.cuéntos de nuestros profesores (docentes-investigadores)

estan en la misma situacién que yo me encontraba en ese enton-—

ces, tienen titulos de maestria, ingenieria o doctores pero
cuantos son capaces de dialogar con sus alumnos en un proceso
3
“eritico-reflexivo” en su quehacer docente como actualmente lo
w

he descubierto con el doctorado en Pedagogia.

”"Cervatilla” Ingeniera Quimica



Capitulo I

1.1. Mas alla de mi docencia en la Ingenieria: una
mirada desde la Complejidad®

“Una vivencia es una interaccion con el entorno, donde, por cierto,
suceden las viviencias de los demdas en cuyos entornos, sea dicho,
vivo yo .

Jorge Wagensberg’

La situacion dentro de los profesionales docentes en ingenieria es compleja dentro y
fuera de la universidad. Es urgente un cambio de paradigma, una nueva vision holistica,
integradora y de autoconsciencia. Ya que de esta manera, las repercusiones seran
positivas y comportaran un cambio total y radical dentro de la didactica en la ingenieria.
Gracias al principio de la “incertidumbre racional” (Morin,1999:31), en una vigilancia
no solo critica sino también autocritica en la ensefianza superior en ingenieria, se

lograran grandes innovaciones en la educacion de hoy.

Como comenta Juan Carlos Tedesco, es necesario “enfatizar mas que nunca el alcance
universal de la educacion. Si en el pasado el sistema podia organizarse en niveles
crecientes de complejidad, donde cada nivel correspondia a una determinada categoria
social, en el futuro la democratizacion del acceso a los niveles superiores de andlisis de
realidades y fenomenos complejos debe ser universal. El modelo de la teoria de la
complejidad nos permite este acceso universal a la comprension de los fenomenos
complejos ya que constituye la condicion necesaria para evitar la ruptura de la
cohesion social y los escenarios catastrofistas que potencialmente estan presentes en

las tendencias sociales actuales” (1996:21).

*CID, R. A. (2006). “Mas alla de mi docencia en ingenieria: una mirada desde la complejidad” en Santos,
R. M. y Guillaumin, T. A. (Eds.) Avances en Complejidad y Educacion: Teoria y Prdctica. Barcelona:
Octaedro. Pags: 259-275.

> WAGENSBERG, J. (2002). Si la naturaleza es la respuesta, jcudl era la pregunta? y otros quinientos
pensamientos sobre la incertidumbre. Barcelona: Tusquets Editores. Pag. 23.
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Cruzando territorios: Génesis y busquedas con el profesorado de ingenieria

Tomas Miklos (Chehaybar,1999:18) plantea un “futurible” de la Educacion Superior
donde se requiere de “una pedagogia que priorice el aprendizaje sobre la ensefianza,
centrandose por lo tanto en el aprendizaje interactivo, critico y colaborativo”. Este
paradigma de la complejidad concibe a la educacion como préctica de la libertad y
como formadora para la paz, la solidaridad, la democracia, la responsabilidad y el
respeto. La ineludible responsabilidad de formar ‘hombres integros’, hombres y mujeres
integrales y que ademas estén formados de manera interdisciplinar y transdisciplinar en
lo humanistico, lo ético, lo politico, lo participativo, lo colaborativo y lo transformador

de su compromiso social.

Diawio- diciembre 2008.° - EL cuerpo- -guidn/libreto-
de estv tesis hov sido covutruido/de-construido
desde mi propiav metamorfosis de vida. Abriv/me y
reconocer uw ser integral que no- habia sido-
sentido- y visto sino hastow el momento de
comprender e ntwir el paradigma de la

complejidad. Aprendigajes/desaprendizajes que me
hanw  Uevado o  reconocer por wnaw pute “lu
complementoriedad’ que tantas veces ensené desde las clases
de quimicav dentro- del temav de mecanica cuantica. Ahoro
podiav verlaw y sentivlow desde lov cotidioneidad, dentro-de muy
fueraw enww mie entorno- y principalimente intentowr compauwtivla
cow otros(as), que pudieraw estor enw lav misma condicidnw e
lv cual yo- me encontraba desde unw paradigma cartesiano-
ty desde este punto- que inicio- en esor auto-organigzacidw de
nuevoy saberes desde el reconocimiento- de las ciencias
sociales av trowés del paradigma de lov complejidad que pauwto-
ew lav “creacidn” de unw entretejido- de “momentos -kairés- y
tiempoy -cronos-", s me permitenv UWouwmowlo- de estv manera,
paurow i tejiendo y a veces destejiendo cada uno de loy
capitulos enw wnv cierto- ovdew. Y por otro lado lo
transdisciplinariedad; que ey otrav cowar de lav teoriav de lav

® En este trabajo, iré entrejiendo mi discurso —voz- con las aportaciones de las voces de los otros(as), las
observaciones de sus silencios/posturas, ademds de mis vivencias y las vivencias de los otros(as) y
reflexiones suyas y mias.

7 Que confieso que bien podrian ir en otro orden y secuencia, lo cual es valido -orden/desorden/auto-
organizacion-, pero finalmente fue el orden y secuencia en la cual yo misma fui llevando conmigo
misma, mi entorno y los otros(as) en mis aprendizajes/desaprendizajes a lo largo de estos cinco afios
dentro de mi estancia en el doctorado de pedagogia en la Universidad de Barcelona.
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Capitulo I

complejidad;, la cual me habio permitido- trabojor ew
empatiov cow otros saberes enw lav diversidad, desde disciplinas
como- pedagogia/ psicologia/ enfermeria/ awte/ medicina
ortomolecudar® y la quivopractica de uwn entorno- de cuidado
por el otro-y por uno- mismo-

Diawio- mayo- 2008. Comengawr ey lo- mas complejo- que
cualquier ser humano- puede hacer, wnw nuevo- comienzgo- Ueno-
de incertegas desconciertar o cualquier peregrino- que se da av
lo towear de emprender algo- nuevo; me hav Uevado- todaw mi
vida profesional de docente en ingenieriav Uena de
interrogantes intentar encontror alguwv posible camino;
pasos, “receta’ a seguir de formo sencillv v unov nuevow
moaneras de hacer/vivir/formow dentro- de la docenciv en
ingenieria, no- ha sido unaw tawear faci, porque todo-
intentabor mivawlo/verlo- desde el espejo- de lov simplicidad, de
acuerdo- o Morin, sinv embargo- dentro- de mi transitow por el
doctorado en pedagogia, aprendu v visualizow las cosas ov
trawvés del prisma de lav Complejidad y me di av lav tawear de
desaprender mi visualigaciow excluwsivamente dentro- del
paradigma reduccionistow y cawtesiano. Entendl que primero-
necesitw combiow yo; morir v mu yo- inberior egocentristo y
Ueno- de certegas que se reflejabar enw miv quehacer docente
rutinawrio; por tanto- no- estaba satisfecha con lo- que hacia,
sabiv que awnv habiaw mas por doar y dor g o mi yo
sociad/empdtico/solidawio; pero lav taweaw no- erov ficid, ya que
tendriav que dawr pasoy e tierraw desérticav y de incertezas y
sorpresas, me adentré a buscar y encontré finalmente lo- que
estabar buscando, wme redescubri y entendir que habiaw
transcurido por diferentes cicloy (periodos) bifurcativos o-
rigomas enww miv historiov de vida que habia aprovechado
satusfactoriamente y que estos mismos podriow compartivloy av
trowés de mi experienciav av otros docentes de ingenieriav que
estwieroww dispuestoy o morvir y comengow a VW e
armonuay/solidowridad/empatio pawraw conw los otros y las otras.

¥ el arte y la ciencia de curarse mediante una terapia que se centra en la nutricién (Hoffer y Walker,
1998:29). Nutricion ortomolecular: La nutricion que reconoce la individualidad de cada individuo y que
algunas precisan grandes cantidades de ciertos nutrientes especificos. Tiene en cuenta que los nutrientes
suelen actuar sinérgicamente y trabajan armonicamente (Hoffer y Walker, 1998:253).
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Cruzando territorios: Génesis y busquedas con el profesorado de ingenieria

1.2. El mapa de las cuatro estaciones de la
investigacion
“Mientras la tierra exista,
habra siembra y cosecha,
frio y calor,
verano e invierno,

vy dias y noches”

Génesis 8:22°

A continuacion expongo los diferentes ciclos o rizomas por donde tuve que
transitar yo, Cervatilla, profesora de Ingeniera Quimica (I1.Q.), y en los que me
miro en el espejo junto con los otros(as) sujetos de la investigacion y que me han

ayudado a organizar los distintos cuerpos de conocimiento del estudio:

A partir de las entrevistas en profundidad y los analisis realizados de cada una de las
mismas, emergen ciertas caracteristicas desde la complementariedad que distinguen y
diferencian la personalidad y el caracter de cada uno de los profesores sujetos de la
investigacion y es de alli, donde parto para darle un seudéonimo a cada uno de ellos y

ellas y yo misma:

Buena Voluntad = Ingeniera Agréonoma (Mexicana) = Amorosa/
Misericordia/ Paz/ Empatica/ Fraternal/ Amistosa/ Generosa/ Caridad.
Cervatilla = Ingeniera Quimica (México/Espafia) = Miedosa/ Temerosa o
Timida /Fiel/Leal/Arriesgada.

Solidaria = Ingeniera Mecénica (Cubana), sabe ser compafiera-, Audaz,
Atrevida, Conciliadora.

Timido = Ingeniero Telecomunicaciones (Espafol), Temeroso, Flexible.
Peregrino = Ingeniero Industrial (Catalan) —constante cambios internos-,

Sereno, Profundo.

- Partir de si y desde la diferencia sexual.

° Biblia de Estudio NVI. (1999) Miami: Editorial Vida. Pag. 19.

13



Capitulo I

- Florecimiento o encuentro con las emociones/sentimientos. Aprendiendo a
autoregular las emociones...

- Maduracion de las competencias y habilidades docentes y profesionales.

- Metamorfosis: Relacion con el otro.... Libera el peso de lo que esta muerto y
enlentece los ritmos biologicos...

- El ser y estar: Donde todo encuentra reposo, duerme y descansa para
recomenzar... Cronos y Kairds.

- Didactica emergente de la Complejidad.

ty el diov 1° de enero- del 2008 ew lav ciudad de
Barcelona, son lagy 00:30 hwy y las calles de
Bavcelonaw estonv Uenas de travseuntes de
diferentes nacionalidades y clturas, es ano
nuevo, wv nuevo- aio- Ueno- de expectativas poarar
algunos y no- tanto- pawow otros, se percibe v frio-
extremoso-ew las calles de Bawcelonay, sinv emboavgo
el calor huwmano disipa el frio- de la madrugada, risas,
cantos, covay, y demas bebidas alcohdlicas desfdan dentro-y
fuera del trevw subterraneo-y por las calles de la graw cindads
mediterraneo... mientras tanto- me pierdo-enw el mow de gentes
que circudowy cercav de mu;, yo que eww miv mente no- dejo- de
persar enw cada unavw de las diferentes vidas de los profesorves
de ingenieriov entrevistados durante tres anos, estoy contento
porque se vislumbro tal riquega ew lav diversidad y unidad
humana que confleso- que no- ser como- comengar hablowr de
cada wno-de elloy y ellas, no-dejo-de reconocer que no-ha sido-
wnav towrear facil, seleccionaw lay categoviay de lay diferentes
entrevistos enw profundidad de cada uno- de ellos y ellas; hov
sido- unav tawear oawrduar y laboviosa y cosiy awtesanal e uwnwv
principio; por momentos he tenido- que hacer altoy porque yo-
mismow me he visto reflejada enw algunas categoriasy de las
unidades de significado tanto- de ellos como- de ellas; he
tenido- que ser éticay, al reconocerme por momentos ew elloy y
ellas, y replantearme unavy otrav veg mi quehacer docente.

De acuerdo a Hernadndez (Goodson, 2004:14) “Puede seguirse una determinada
perspectiva narrativa de investigacion, en donde construir las historias de vida desde

una posicion dual, los investigadores también estén implicados y el resultado final sea
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Cruzando territorios: Génesis y busquedas con el profesorado de ingenieria

un cruce de historias que se entremezclan y se construyen de manera dialogica. Pero no
hay que olvidar que la investigacion basada en historias de vida es un camino por
trazar plagado de decisiones éticas que han de ser siempre consideradas y nunca
minusvaloradas™. Intentar relatar desde la vida profesional y las vivencias intimas en
torno a la profesion de ser docente en la ingenieria no es una tarea facil porque pocas
veces se han escuchado sus voces o, me atrevo a decir, otorgar autoridad a nuestras
voces dentro y fuera de la docencia en la ingenieria. Porque también me siento
implicada para lograr estas entrevistas en profundidad reconozco que ha sido un
compromiso de empatia mutuo tanto del docente de ingenieria implicado como de mi
propia persona hacia ellos y ellas, ya que se han dado momentos tensos, dolorosos, de
risas, amargos, aprendizajes y desaprendizajes, reflexivos, de introspeccion, de
incertidumbre, de afioranzas, de complicidad en ocasiones. No dejo de reconocer que ha
comenzado a germinarse en mi vida una metamorfosis desde mi ser -
mujer/docente/ingeniera/investigadora/hija/tia/creyente-  que  necesitaba  seguir
aflorando a través en mi caso de un despellejamiento voluntario, por periodos en
ocasiones doloroso y en otras de satisfaccion de empezar por vez primera de sentirme
libre y autonoma. “Decir la libertad que tenemos y que necesitamos tiene que hacerse
de nuevo, tiene que volverse a presentar, volver a nacer, para que nos permita ver de

» 10
nuevo y de nueva manera lo que ya no vemos”” Contreras (2005)

Es mi anhelo que este entretejido o mosaico de silencios/miradas/voces de docentes de
ingenieria de diferentes nacionalidades, ingenierias y género y otras voces/miradas
emergentes pueda ser escuchado, “rumiado” y por qué no finalmente pueda ser de
utilidad para todo aquel docente Catedratico, Titular o Novel que tenga el deseo o el
interés de querer ser y estar dentro de un escenario lleno de vida, pasidon y amor, como
es la profesion de la docencia en estos tiempos inciertos, dindmicos y de crisis, en un
mundo globalizado en donde hay que pensar localmente para actuar globalmente, y en
medio de una sociedad de conocimiento como lo denomina Manuel Castells y de riesgo

como lo llama Ulrich Beck.

1% publicado en Gairin, J. (coord.) (2005) La descentralizacion educativa juna solucion o un problema?

Las Rozas (Madrid): Cisspraxis, pags. 327-373.
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Capitulo I

1.3. Desembarco, exploracion e introspeccion en el
doctorado

“La libertad es la capacidad para pensar los propios limites”

Jorge Wagensberg''

Diawio- noviembre 2003.- Me remonto- al Uegar al
doctorado en pedagogio enw lao Universidad, de
Bawcelona, recién desembarcada tenior muy clowo-
que necesitabow indagow acercaw de las necesidades
de loy docentes de ingenieriav por lo- cual me
formule algunas preguntas, puestor que me
dedicabo o lav docenciow enw Quimica.

cQue necesitowv los profesores de Quumica?, ;Formacidw eww

Quimica?,  ;Formacidnw  psicopedagdgico.  didacticaw y

capacidad paro inwestigor?.

Posible titulo- de tesis: “Modelo- de formacidw psicopedagdgico-
con enfoque e el campo- de lov ivwestigacion educativa paro
profesoves de Ciencias e ingenieria”

Sin embargo aun no estaba del todo satisfecha, sentia que algo hacia falta, el tema de los
valores era muy importante para mi, haciendo una introspeccién en mi recorrido de
formacién como profesional. Para ello me tuve que remontar un mas alld del mas aca. Y
comencé abriendo el batl de los recuerdos de mis queridos profesores de toda mi

formacién formal desde nifia hasta el doctorado:

" WAGENSBERG, J. (2002). Si la naturaleza es la respuesta, ;jcudl era la pregunta? y otros quinientos
pensamientos sobre la incertidumbre. Barcelona: Tusquets Editores. Pag. 113.
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Cruzando territorios: Génesis y busquedas con el profesorado de ingenieria

En primaria: a mi profesora Matilde Barriguele Vargas (ensefiaba con disciplina
pero al mismo tiempo con Amor).

En la Secundaria (ES0): a mi profesor de quimica: Antonio Mondragon (era muy
“didactico”, de forma muy “sencilla” y amena ensefiaba la asignatura de Quimica
a través de interrelacionar la vida cotidiana con la quimica, ademas era cercano al
otro).

En el Bachillerato: a mis profesores de quimica y maestra de taller de lectura y
redaccion, eran cercanos conmigo me llamaban por mi nombre.

En la Licenciatura de Ingenieria (Juimica: francamente nadie, porque ninguno
dejo una huella en mi transitar por la educacion superior.

En la Maestria de (iencias de la Educacion: a mi profesora de melodologia de
investigacion Lucero Argott Cisneros y amiga hasta el dia de hoy. Porque me dio
la oportunidad, por primera vez en mi vida académica, de reflexionar sobre mi
practica cotidiana como docente y comenzar a indagar dentro de la investigacion
educativa.

Dentro del Doctorado de Pedagogia: necesitaba sentirme acogida y esto lo experimente
por vez primera al reconocerme parte de un entorno de didlogo y practicas reflexivas y
esto fue posible gracias a la escucha, por vez primera, de mi voz como
investigadora/mujer/docente/estudiante de doctorado/creyente a través de mi diario
reflexivo e intimo, historia de vida como estudiante y como docente y las muchisimas
tutorias que cada uno de mis profesores y asesora y tutora de doctorado, permitieron
emerger una voz que estaba acallada, amordazada, violentada, moribunda quizas,
empezd a cobrar vida —revivir-, a surgir con desconfianza, con mucho temor a no ser
escuchada, quizas a ser censurada, a no ser comprendida, a ser estigmatizada, fue
empezar a dar mis primeros pasos como una recién nacida con mucho temor y terror al
otro. Habia panico escénico, sin embargo el calor humano del otro, su escucha, su

cercania, permitieron que por primera vez me sintiera cercana al otro, viva. Era increible
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Capitulo I

porque me senti persona integral y no ya mas un objeto utilitario al cual habia sido

reducida a través de mi trayectoria de formacion profesional.

Ahora me siento libre y desintoxicada de adoctrinamientos que recibi desde nifia hasta
adulta dentro de una educacion formal con la cual fui formada o adoctrinada. El entorno
del doctorado, experiencias de seminarios externos, discursos y didlogos de personajes
como ingenieros/ filosofos/ pedagogos/actores/ psicologos/ escritores/ amigos/ Dios

entretejieron una nueva mirada de mi entorno por primera vez humano.

Esta investigacion, y lo que afirme ahora vale para todo la tesis, a la vez que una
investigacion se ha convertido también en una autoinvestigacion permanente y de
cambios continuos y discontinuos en mi forma de percibir, sentir, analizar, actuar
y relacionarme con todas las dimensiones universitarias. Este gran movimiento de
autotransformacion y de incorporacion de nuevos esquemas Yy marcos
epistemologicos, personales, cientificos y profesionales, no excluyen el gran
reconocimiento que también profeso por mi formacion y mi identidad anteriores,
por todas las ensefianzas, conocimientos y competencias que aprendi y que gracias
a éstas y en contra de éstas, en un movimiento recursivo autoformativo he podido

construir este dialogo pedagdogico metamorfico conmigo y con los otros y otras.

Esta mirada y escucha desde el corazon permite emerger el lado humano del docente de
ingenieria. Mucho se ha trabajado en torno al lado cuantitativo de la investigacion
educativa. Pero si somos seres humanos o al menos intentamos serlo como diria
Fernando Savater debemos reconocer la necesidad de mirarnos como seres humanos
integrales —racionales/emocionales/sociales- y es por ello que el recuperar los
silencios/miradas/voces y sensaciones a través de cada una de las entrevistas en
profundidad, me ha permitido mirar de cerca desde diferentes angulos. Como si fuesen
un calidoscopio los diferentes periodos no solo de formacion continua y discontinua o
intermitente de los docentes de ingenieria. Sino de aproximarnos a las transformaciones
vividas de cada dia del “ser y hacer” a lo cual pretendemos o intentamos llegar a ser
cuando hemos descubierto o ha comenzado a emerger el sentido de nuestra vocacion del
oficio del docente o del “cuidado del otro” o “ética del cuidado” como lo denomina

Carol Gilligan (“ethic of care”). Es muy interesante no perder de vista las diferencias
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desde el género, los contextos historicos transitados, las trayectorias personales vividas
por cada uno(a) y por momentos algunas similitudes o puntos de inflexién desde la
profesion del docente de ingenieria, que puede en momentos determinados llevarnos a
decidir, tomar decisiones desde caminos similares o rumbos diferentes. Tal y como dice
Zabalza “Los profesores enseiian tanto por lo que saben como por lo que son”. Esta
vieja sentencia pedagogica ha recibido poca atencion en el contexto universitario. Se
diria que la dimension personal del profesorado desaparece o se hace invisible en el
ejercicio profesional. Lo que uno mismo es, siente o vive, las expectativas con las que
desarrolla su trabajo se desconsideran como variables que pudieran afectar la calidad
de la ensefianza. Parece claro que no es asi y que buena parte de nuestra capacidad de
influencia en los estudiantes se deriva de lo que somos como personas, de nuestra

forma de presentarnos, de nuestras modalidades de relacion con ellos”. (2002: 131)

Diowio- noviembre 2003. -Al acercawrme a v
Catedvaticaw Juonaw Mawtaw Sancho- Gl me comentor
que enw lae Universidad  se enseiar wna quimicar

“viejaw’ y yo- me pregunto: jPor qué vieja? ;A qué le
Uamaw quimicar vieja? Y entonces ;Que deberiav de
ensenarse?

Retomo un parrafo del reconocido investigador e ingeniero quimico mexicano
Armando Rugarcia Torres (2001:57): “Cuando entramos en un aula de ingenieria
escogida arbitrariamente en 1999, ;qué vemos? Con demasiada frecuencia, lo mismo
que hubiéramos visto en 1969 o en 1939. El profesor esta de pie frente al salon
copiando en la pizarra una derivacion tomada de sus notas y repitiendo en voz alta lo
que escribe. Los alumnos estan sentados pasivamente, copiando de la pizarra, leyendo,
comentado el ultimo partido de football, haciendo sus tareas de otra clase o sofiando
despiertos. De vez en cuando, el profesor hace una pregunta: el alumno sentado en la
primera fila, quien se siente obligado a contestar casi todas las preguntas, quizd
responda, y los demds simplemente evitan el contacto con los ojos del profesor hasta
que pasa el momento dificil. Al final de la clase, a los alumnos se les asignan diversos
problemas que requieren que ellos hagan algo parecido a lo que el profesor acaba de
hacer o, simplemente, que resuelven la formula derivada para alguna variable a partir

de los valores dados por a variables. La siguiente clase es igual y, también, la siguiente
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Capitulo I

v la siguiente.” Extrapolando esta vivencia a nuestros dias, es el mismo escenario s6lo
que, obviamente, existen algunas diferencias por ejemplo con el uso de calculadoras
sofisticadas en vez de reglas de célculo, la pizarra puede ser verde/blanca y quizas en el

mejor de los casos algun ordenador portatil o fijo con un proyector de cafidn.

“Y a veces es raro que no tengan errores porque como no saben nada les da
. I 2 ,

igual, al poner una X 6 una X° o sea que es una prueba mas de que no, de que
las clases expositivas, excepto unos pocos que si, pero el ochenta y noventa por

ciento copian como autonomas.”” Timido (I.T.)

Actualmente se avanza a pasos agigantados en la ciencia. Nuestros alumnos en la
mayoria de las ocasiones llegan al saléon de clases mejor informados que nosotros
mismos, debido a las tecnologias de la informacion (TIC). No podemos ignorar que los
estudiantes pasan el mayor tiempo posible navegando en internet y nosotros docentes en
la mayoria de las veces solo utilizamos el ordenador y correo electronico para
comunicarnos con otros colegas y en pocas ocasiones para actualizarnos en cuanto a la
asignatura impartida por falta de tiempo o curiosidad indagativa. Esto permite que con
frecuencia lleguemos al salon de clases y creemos erroneamente o intentamos creer que
el tiempo cronos se ha congelado para nosotros y como consecuencia suponemos que
para nuestros alumnos también ocurre lo mismo. Por lo cual sacamos nuestros apuntes o
notas de clases de cuando fuimos estudiantes en la mayoria de los casos, o las unicas
notas que hemos elaborado para dar por vez primera la asignatura asignada, obviamente
después de los primeros cinco o diez minutos nuestros alumnos se encuentran aburridos,
cansados o fastidiados por escuchar una voz mondtona - lineal o asintdtica-,

timida/agresiva o dispersa.

“Bueno de hecho al copiar no estan conmigo, estan copiando a la pizarra,
entonces no...lo unico que no se les permite hablar... pero a veces hay algunos
que hablan y van copiando es que lo pueden hacer perfectamente, como no les
cuesta ningun esfuerzo mental, copiar pues van copiando y van hablando...”

Timido (I. T.)
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Esto da como resultado en algunas ocasiones que en las evaluaciones finales de los
estudiantes, el indice de suspension sea altisimo en las asignaturas tanto de fisica como
de matematicas. Mientras que en la realidad en la mayoria de las veces los docentes de
ingenieria somos y vivimos esclavos del tiempo porque se convierte en nuestro Serior
Cronos y nos domina de tal manera que no existe la oportunidad de dedicar un
momento del tiempo Kairds para preparar o actualizar nuestras notas —apuntes-, las
practicas de laboratorio o de campo. Tampoco existe el momento oportuno -Kairos-
para hacer un “alto reflexivo” en la clase o dentro del salon de clases, laboratorios y
preguntar si existen dudas o mejor dicho mirar y escuchar a nuestros alumnos. No existe
ese momento de oportunidad -Kairos- ni para el alumno ni tampoco para el docente por
lo cual solo existe un monodlogo obviamente -el nuestro- y un silencio sepulcral que si
fuéramos sensibles, y si tan solo aprendiéramos a “escuchar los silencios de los
alumnos” porque en muchas ocasiones “estos silencios dicen mas que mil palabras”.
Nuestras clases, o mejor dicho las clases entre ellos y ellas y yo serian verdaderos
escenarios de didlogos reflexivos, criticos y creativos en un ambiente sostenible

independientemente del tipo de asignatura que se esté impartiendo.

“Habia un profesor en quinto que (tedricamente en quinto curso tienen que ser
asignaturas que se pongan mucho al dia porque son tecnologicas), que cogia
un papel y decia [con una voz mondtona, aburrida e indiferente y como de
anuncio comercial]: los radares de alta potencia se dividen en dos. Dos puntos
v aparte, Uno: los radares de chispa. Dos: los radares electromagnéticos. Tres,
tal, entonces iba haciendo...y de repente cuando estaba a punto de terminar la
clase decia: vamos viendo que... decia con respecto a su apunte el proximo dia
seguiremos. Entonces el proximo dia decia el profesor, como habiamos dicho:
no se puede desarrollar el radar sino....es que [cortaba la frase!, ;ni siquiera
acababa la frase!, este profesor era un extremo. Ademdas tenia unos apuntes que
los habia hecho cuando se hizo catedratico hacia quince arios. Este era un caso
muy exagerado. Habia otros que a lo mejor tenian apuntes que eran los mismos
desde hacia diez anios. Los profesores jovenes se veian que tenian apuntes
bastante recientes, no por eso significa que fueran acertados, porque te ponian
unas cosas...pero bueno. Los viejos, cuanto mds viejo, mas tiempo tenian los

apuntes.” Timido (I. T.)
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Uno de los objetivos fundamentales de este entretejido de silencios/miradas y voces
desde la Complejidad es el reconocimiento de su ser y estar dentro de la practica
educativa. Pero para ello se requiere, en primera instancia, ir hasta lo profundo de su ser
interior, el alma donde albergan las emociones y surgen los sentimientos
(odio/pasion/amor/desamor/indiferencia). Aprender a gestionar esas emociones es
requisito indispensable, para posteriormente, mirar proyectadas -—reflejadas- estas
emociones por medio de sus sentimientos (seguridad/inseguridad, panico/confianza) a
través de sus competencias y habilidades tanto sociales como profesionales. Esto
permitira darse esa relacion con el otro o los otros y otras y finalmente lograr alcanzar
el surgimiento de su ser y estar en autonomia dentro de la profesion de la docencia tan

marginada y devaluada en la actualidad por la sociedad en general.

En esta investigacion con entrevistas en profundidad a los cinco docentes de ingenieria;
primeramente he comenzado a narrar/desvelar/desnudar desde mi propia autobiografia
tanto como alumna y como docente. Lo cual me ha permitido descubrir y dejar emerger
todas aquellas situaciones que han estado por afos ocultas y que en conversaciones
informales habiamos comentado mis companeros(as) de licenciatura y yo. Asi entre
compaieros(as) de profesion docente he podido recuperar mi propia ‘“‘voz
silenciada/desautorizada” y entretejerla en esos tiempos y momentos importantes de mi
vida. Cosa que me ha remontado a reconocer en ocasiones mi falta de éfica docente
tanto conmigo misma como con los alumnos. Descubrir situaciones que habia
atravesado y que estaban muy en el fondo del baul de los recuerdos de mi corazon y que
anhelaba que emergieran de alguna manera pero que no hallaba la forma y el momento

oportuno. Fue entonces cuando se me pidi6 dentro del doctorado en pedagogia que

escribiera mi propia autobiografia como alumna y como docente.

Recuerdo que cuando terminé todas las asignaturas de la licenciatura por fin
me senti “libre” de una pesada carga, sobreviviente (muchas de mis
comparieras tuvieron que ir dejando la “ingenieria” era demasiado hostil para
ellas). Para mi era una “condena”. Muchas de las asignaturas que cursé en la
carreral), en particular las de tronco profesional, considero que se estaban
cargadas, en gran part, de lo que los profesores transmitian. Ellos nos

transmitian su odio, su amargura, sus fracasos, su indiferencia, su despotismo.
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Eran irrespetuosos, y por si fuera poco, sus diferencias en cuanto al género, un
profesor en particular amedrentaba con sus actitudes a los alumnos: los
acosaba psicologicamente. Algunos otros profesores acosaban sexualmente a
algunas de mis comparieras y otros también a los hombres (recuerdo que
algunos de mis comparieros aceptaron las “salidas” con tal de acreditar la
asignatura). Sinceramente ya no quise saber nada de la Universidad cuando
terminé. Recuerdo que terminé odiando la carrera al final. Ya no deseaba
regresar a esta. Después con el tiempo una amiga me ensenio las fotos de
algunos de mis compaiieros: cuando habian entrado a la universidad y también
cuando habian salido. Ya no eran los mismos; habian cambiado, se notaba en
sus rostros, algunos(as) se les notaba mas que a otros(as), pérdida de cabello,

de peso, etc. Cervatilla (1.Q.)

De acuerdo a Suarez (2007:82): “Esta conciencia prdactica y las dimensiones
personales, subjetivas y biograficas de la vida social tienden a expresarse y cobrar
sentido a través de relatos, en la medida en que el tiempo humano se articula de modo
narrativo (Ricoeur,2001). Las practicas narrativas de los actores sociales refieren asi a
una categoria abierta de practicas discursivas que casi siempre conciernen a la
construccion y reconstruccion de eventos, que incluyen los estados de conciencia de los
que las llevan adelante, en un orden o secuencia que los coloca de manera tal que
impliquen cierta direccion u orientacion hacia un objetivo, configurando su sentido
(“intriga narrativa”). Desde este punto de vista, entonces, pueden ser consideradas como
una cualidad estructurada de la experiencia humana y social, entendida y vista como un
relato. Esos relatos son reconstrucciones dinamicas de las experiencias, en las que sus
actores dan significado a lo sucedido y vivido, mediante un proceso reflexivo y por lo
general recursivo. “La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion
educativa es que los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la
narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres humanos
experimentamos el mundo. De esta idea general se deriva la tesis de que la educacion
es la construccion y la re-construccion de historias personales y sociales; tanto los
profesores como los alumnos son contadores de historias y también personajes en las

historias de los demdas y en las suyas propias. (...) [Por eso] entendemos que la
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narrativa es tanto el fenomeno que se investiga como el método de la investigacion”

(Suarez, 2007:82).
1.4. El encuentro con la Complejidad

“Es preciso asociar gente de diversas disciplinas para iluminar un mismo objeto desde
perspectivas diferentes”
Boris Cyrulnik'?

Descubri dentro del Doctorado que existia otro paradigma diferente al reduccionista,
lineal, newtoniano con el que habia estado habituada todo el transcurso de mi
formacion formal hasta llegar al doctorado. Fue descubrir que existia un paradigma
denominado Complejidad. Al descubrirlo lo abracé como si fuese “mi salvavidas”. Es
verdad que lo necesitaba pero también es cierto que debo continuar reconociendo que
vivimos inmersos entre los dos paradigmas Simplicidad y Complejidad. La vida es
compleja pero necesita, también, del paradigma de la Simplicidad para poner “orden a
las cosas”. Empecé a reconocer que somos sujetos y como tales somos seres humanos
integrales. Por lo que, primeramente, me empecé a mirar al sujeto —mujer-, con
emociones y a reconocer que “mi mundo” -salon de clases- no estaba solo sujeto a mi,
sino que existia toda una serie de factores ajenos a mi voluntad y que en el salon de
clases no solo yo era la protagonista sino también cada uno de mis alumnos(as),
diferentes miradas, maneras de ser, estar, ademas de los agentes internos/externos al
salon de clases que en definitiva en la mayoria de las veces intervienen dentro de una
clase.

“La autoorganizacion viviente solo puede concebirse a partir del principio del circulo
recursivamente autoproductor y de la relacion hologramatica entre las partes y el todo.
El sujeto era el residuo irracional de la explicacion cientifica clasica. La organizacion
viviente es, a la vez, auto-produccion y auto-eco-organizacion de seres que son

individuos-sujetos (Morin,1995:214)”.

Empecé a reconocer la complejidad, la incertidumbre, el caos, los desérdenes.Observé

como, durante el didlogo con el otro, emergian desordenes debido a los diferentes

2. CYRULNIK, B. y MORIN, E. (2005). Didlogos sobre la naturaleza humana. Barcelona: Paidos
Asterisco. Pag. 9.
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saberes de unos y otros. Se gestaba a través de una autopoiesis —auto-organizacion- una
“ecologia de saberes”, una transdiciplinariedad. EIl reconocer al otro, me permitio
reconocerme a mi misma. Fue reconocer que la Complejidad aumenta con la diversidad
de los otros, de todos. Siempre y cuando aprendamos a escuchar al otro y no como
comenta Asensio (2004:197): “Oimos pero no escuchamos, o bien escuchamos pero no
con el animo de comprender, sino de enseniar, de poner limites a lo que se considera o
no apropiado, de anteponer nuestras razones a las de los otros”. Asi mismo asiento
con Chiara Zamboni (1999) quien nos manifiesta que “a veces decimos que hemos
buscado el saber de alguien precisamente porque es distinto al nuestro. Nos fascina la

diversidad por una multiplicacion infinita de perspectivas.”

El siguiente grupo de ingenieria industrial quimica fue también muy agradable y
especial para mi, una vez mas era un grupo que se caracterizaba por la unidad
entre ellos. Eran muy inquietos, pero sin embargo en mi clase eran tranquilos,
se portaban bien en el sentido que prestaban atencion a lo que les enseniaba,
para ellos, yo era Alicia, su amiga y profesora, al menos asi lo sentia yo.

Cervatilla (1.Q.)

Al ir desarrollando mi autobiografia como docente comprendi que lo que existia entre
los alumnos y yo era “una relacion de amor” como comenta Humberto Maturana (1990)
“...porque alguna circunstancia nos lleva a mirar al otro como un igual, en un acto que
habitualmente llamamos amor,...[....] la aceptacion del otro junto a uno en la
convivencia, es el fundamento biologico del fenomeno social: sin amor, sin aceptacion

del otro junto a uno no hay socializacion, y sin socializacion no hay humanidad”.

El didlogo consiste en esa simetria de saberes que nos conducen a un nuevo
conocimiento transdisciplinar de una relacion racional/emocional/social. Es alli en
donde radica parte de esta investigacion. Al ir transitando por ese peregrinaje incierto
y pedregoso, tenia en mis manos mi autobiografia, sin embargo afloraba en ciertos

momentos puntuales, momentos de dolor en mi relaciéon de alumna, afloraban las

3 ZAMBONI, CH. (1999). “Intermedio Sentimientos que iluminan”. En DIOTIMA (1999). EI perfume
de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 179.
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emociones, la autobiografia hablaba por si sola, sin embargo no estaba consciente de
ello. ;Qué ocurri6 entonces para descubrir esa parte escondida o sumergida del iceberg?
Empecé a realizar entrevistas en profundidad a docentes de ingenieria donde el punto en
comun o de encuentro resultd precisamente que eran sujetos -seres humanos- con
miedos/inseguridades/crisis/alegrias/panico/satisfacciones/insatisfacciones  en  sus
historias de vida universitaria con similitudes por momentos entre si y diferencias entre

si en otras ocasiones conmigo y entre ellos y ellas, entre todos y todas.
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1.5. Acercandome a los relatos de la experiencia
vivida
“¢;Debemos considerar pues que los docentes son de alguin modo una “especie
distinta”, o que se ven como una raza aparte? Dar respuesta a este interrogante ya es

motivo suficiente para estudiar las vidas del profesorado.”
Ivor F. Goodson'*

Pero ahora después de narrar todo lo anterior pienso en todos nosotros(as, que
pasamos por ese ‘“valle tenebroso” de la Universidad. ;jQuién curara nuestras
heridas?, [Tenemos cicatrices en el alma! porque estaba sola, no tenemos
recuerdos gratos, al menos yo no los tengo y ;jcuantos(as) como yo pensamos lo
mismo? Hoy algunos(as) de mis comparieros(as) estan bien colocados(as)
dentro de la industria o en el extranjero como investigadores(as), otros(as) han
muerto, otros(as) tienen su propio negocio, otras son amas de casa y otros(as)
como yo estamos en el oficio de la docencia sin embargo me pregunto:
Jcuantos(as) de los que estamos en esta “pedagogia del cuidado” estaremos
reproduciendo los mismos modelos de ensefianza que anios atrds vivimos con

nuestros profesores? Cervatilla (1.Q.)

La muestra estd compuesta por cinco docentes universitarios, experimentados en la
docencia, de diferentes carreras de ingenieria. Tres son mujeres —
mecanica/agronomia/quimica- y dos hombres -—industrial/telecomunicaciones- de
diferentes nacionalidades y por tanto existe una gran riqueza por la diversidad en sus
creencias/ culturas/ conocimientos. Y sobre todo por su forma de mirar su entorno, los
cambios sociales y politicos que tuvieron lugar dentro del contexto historico que les ha
tocado vivir supusieron cambios ideoldgicos importantes. Los cuales se puede mirar de
cerca en los varones que vivieron la época Franquista y una de las mujeres procedente
de Cuba (régimen Castrista). La seleccion de la muestra es se realizd aplicando el
Muestreo intencional u opinatico (Latorre, 1996:82) en donde se eligen los sujetos que

se estima que son representativos o tipicos de la poblacion. Se sigue un criterio

4 GOODSON, F. I. (ed.) (2004).Historias de vida del profesorado. Espaiia: Octaedro. Pag. 47.
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establecido en relacion a las siguientes categorias como es: género, experimentados,
distribucion por carrera. Se seleccionan los sujetos que se estima que pueden facilitar la
informacion necesaria, en algin momento el contacto fue a través de alguna

recomendacion y en otras ocasiones de manera fortuita.

Se llevo a cabo de tres a cuatro entrevistas en profundidad por cada sujeto, la mayoria
con una duracion aproximadamente de dos horas cada una, durante cada una de las
entrevistas fue descubrir(se) al otro, por primera vez mirarlo(se), escucharlo(se),

reconocerlo(se)....

Diawio- margo-2005.- Me encaminé exv buscow del entrevistodo;
erar wv diav Uwvioso- y nublado, al Uegar al
despacho- del profesor de Telecomunicaciones;
me recibid- muy omistoso; ey wnw hombre
agradable, viste bieny, alineado; y cow
disposicion de hacer la entrevist, aunqgue él
deseabar r al bar de la universidad pora
sentirse masy comodo- paraw hacer la entrevisto,
yo- prefert  quedawrnoy ew sw despacho- pawraw evitow ruidos y
otros factores de distraccidw.

Reconogco- que ba ww poco- conw  incertiduwmbre. Primero-
porque erav miv debut ew realizow entrevistos, y en segundo-
lugaw no-estaba segura st comengowr leyendo- unaw por una la
preguntas que queriav hacerle como- reporteraw -por Uamanlo-
de algunaw forma-. Ew el fondo- me sentiov que st lav ideaw de lov
tesis evar  hacer wwv trabojo- de iwwestigacionw holustico,
entonces no- erav lav mejor forma de trabajorlo- porque caeriov
enw unav actitud de tipo- lineal y reduccionista, es decir,
tratondo- al entrevistado- “al otro” como- “objeto” y no- como-
“sujeto”’. Entonces intente recovdawr exw mi mente cada unov de
las preguntas que habio formudado y siempre mirando- o Loy
ojos del otro; es decir mostrando- interés y dando- confianga,
queriov y deseaba escuchow al otro. Habiow unow actitud enw ma
de escucha, ew forma integral covsidero que  mis cinco
sentidos estabonv alli; ew el lugowr, cow Tumido- (I.T.) y mi
cuerpo- también mostraba aceptacidw y apertura hacio el
entrevistado, persando que seriv uwna awventwra, algo
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desconocido- que nunca habio explorado, es decir de entrar
cow lav conwiccion de no- saber o lo- que me enfrentawiov y que
ademds tendriow que enganchaw sus posibles respuestos con mis
posibles preguntas. ;Quigds reelaborawr otras, pero- enw el
momento; sivw perder de vistow el objetivo- de lav entrevista? Yo
que miy experiencias pasadas como- profesovas de ciencias
duwras stempre habio sido-ew -la busquedar de indagowr sobre el
otro-o-loy otros-, siempre habiow sido- de cuestionarios cerrados,
que groawv diferenciov entre unw instrumento- cuaitodivo- - wna
historiav de vida- y el que uwsaba de tipo- cuantitativo- conw
preguntos cervadas y respuestas muwy concretos. Viviaw e una
ignoranciav pero- estaba covuciente de que no- logrdabamoy
obtener buenoy resultados, por lo- tanto- estabor insatisfechay
siv embawrgo- jno- sabiav que mas podriav hacer?. Nuevamente
me dabw cuento que viviaw exw i mundo- reduccionistoy, fuero
de unaw realidad de incertidumbre, desérdenes -crisis- y
nuevos Srdenes. Para estar vision radicalizada de la
owestigacion narrativa e inlerprelaliva; la transformacion
del mundo- escolar y de las pricticas docentes “surge desde
dentro””. EL cambio-va a ser posible a travey de la elaboracion
v difision de nuevas y cada veg mds densas descripciones y
auwlodescripciones sobre lo- que hacery piensan y dicen los
docentes y otros actores escolaves de lo- gque dicen
...(Sudwez,2007: 84)”

Buscabaw no- caer enww wna situaciow reduccionisto enw lov
entrevistoy, ey decirv, estowr “fueras’ del momento que se vivio.
Intentabar trasportowrme, imaginow cow sus palabras cada
escenay, erav dibujadaw enww mio mente y pensabaw enw ello; eraw estowr
dentro-y fuera, fuera paraw continuwaw cow lay preguntos, e lov
postwar de entrevistadora pero- tambiénw dentro- al intentowr
maginow y quigds ponerme ew s lugor enw algunas
ocasiones. Y tambien cuidow de no-perderme exv lav entrevisto,
v veces ocurriay, pero- intentaba regresow y reovdenow la ideas
enw mi mente pawraw continmwar cow lav entrevist.  “Identidad
mawidual  y  marco-  cultuwral  enliendo- gque  son
necesariamerie dos elemenios inlegrados en una misma
realidad; de forma que no- es posible explicar uno- sin la
concurrvencia del otro” (Rivas;2001). “Haciendo- uso- de una
mirada hologrdficar podemos decir que en cada swyeto- esta
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contenida la flobalidad del conlexto; asc como- éste estit
scendo- necesariamenide construido- desde la accion de todos
Wwéz‘oy” (Rivas'>,2007: 114).

Conforme pasaba el tiempo en la entrevista sentia una relacion de iguales. Sentia una
relacion horizontal y reciproca, de confianza mutua y a la vez de respeto, de
distanciamiento en cuanto a ese respeto y de cercania al intentar comprender al otro y
quizds — de empatia- poniéndome en su lugar. No nos conociamos pero daba la
sensacion “el ambiente creado” -en ese momento- quizas de conocernos toda la vida.
Ademés al escucharlo (I.T.), me decia por momentos -a mi misma-“alguien” tenia que
hacer ésto, este tipo de trabajo en profundidad, pero alguien que hubiese pasado por el
mismo camino estrecho, angosto y complejo, si no se ha vivido en “carne propia”. No
hubiese sido facil entender al otr. Era necesario haber pasado por el mismo camino, es
decir, por ese -mismo valle tenebroso-. No era facil abrirse y contar a una
“desconocida” experiencias tan dificiles, tan dolorosas y complejas, llenas de incertezas,
de desordenes, de caos, a veces de terror total, de temores, pero también de alegrias
quizas menos que mas, contadas, pero muy contadas las que mas. Tal pareciera como si
los estudiantes tanto hombres como mujeres no tuviéramos el derecho y la oportunidad
de ser felices y plenos en una carrera de ingenieria. Y que los demas —los otros- no
tienen la menor idea del “tormento” y sin sabores, que en ocasiones o la mayoria de las
veces se vive durante la mayoria de las carreras de ingenieria, porque no lo externamos
a los otros. Tenemos miedo a que la sociedad nos “sefiale” como débiles y es entonces
cuando usamos “mascaras multiples” de felicidad, de triunfo, de estabilidad, de un
“reconocimiento” que sabemos que no existe en realidad y que ha sido fabricado por
nosotros mismos bajo el disfraz del autoritarismo, que es muy diferente al otorgamiento

de autoridad y poder por parte de los otros.

Las mujeres estudiantes de ingenieria en la mayoria de las ocasiones la pasamos mal
durante la carrera ya que el ambiente androcéntrico es muy duro y dificil. Al final las

que logramos sobrevivir a este ambiente acabamos siendo como ello,s revestidas de

15 RIVAS, F. J.I. (2007). “Vida, experiencia y educacion: la biografia como estrategia de conocimiento”.
En SVERDLICK, I. (Comp.) (2007). La investigacion educativa. Una herramienta de conocimiento y de

accion. Buenos Aires: Noveduc.
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masculinizacion de pies a cabeza, insensibles al otro(a. Miradas frias y distantes,
miradas que retan y se mantienen firmes de no dejarse desnudar por el otro(a), porque
hemos aprendido que solo asi es posible sobrevivir en dicho medio si deseamos “ser

exitosas” y conseguir un trabajo o “reconocimiento’.

Llegd un momento en el que ya solo habia una “repetitividad ciclica” de informacién
con las preguntas y respuestas, por lo tanto consideré que ya era pertinente dar por
terminada la entrevista —recordaba las voces de mis compafieras- en cuanto quizas a ya
no continuar, porque en ese momento, ya se habia dicho todo lo que se deseaba o queria
decir. Traté de ser sutil al terminar la entrevista por lo cual le sugeri de ir al bar para

tomar algo, acepte tomar un café con él.

Debo confesar que al terminar la entrevista estaba emocionada, muy contenta de haber
conseguido quizas un 90 0 95% de las respuestas de las preguntas que habia elaborado y
aun mas alld de lo imaginado. Sin embargo también sentia la necesidad y la
responsabilidad de apoyar al otro, tenia en mi mente llevar a cabo dicha tarea, mi
sorpresa fue que al intentar hacerlo, a través de la investigacion e indagacion sobre las
categorias que emergian en las entrevistas en profundidad, me fui descubriendo en el
otro, fui descubriendo mis carencias y necesidad de gestionar todas esas
emociones/sentimientos que iban brotando en la medida que iba avanzando en el
analisis de las unidades de significado. “Los docentes se han visto asi mismos sin una
voz propia en el proceso de investigacion, y muchas veces han encontrado dificil el
sentirse animados y autorizados para contar sus historias. Se les ha hecho sentir

desiguales, inferiores” (Sudrez,2007) en (Rivas,2007:75)

El “otro” siempre con el deseo de llegar a su meta, su propdsito en esta vida. Terminar
la carrera de ingenieria en Telecomunicaciones, porque le habian contado “los otros”
que seria alguien en esta sociedad. Era bien visto en la sociedad de entonces “ser
ingeniero” — me vi reflejada- ser ingeniero era el equivalente en esa época a tener éxito
total, es decir éxito —poder/autoridad- en todo terreno profesional, sentimental y social,

solo que exclusivamente era para los varones para las mujeres no era asi por el contrario

€ramos vistas como “especimenes raros”.
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“Yo me planteaba hacer medicina porque en mi familia habia médicos pero no
me gustaba y luego también tenia un familiar que era ingeniero y entonces ser
ingeniero era una especie de dios, una especie de magia, un ingeniero era “la
hostia” si me permites. Supongo que entre que lo que me dijo aquel cura, que
era una de las pocas personas con las cuales podia hablar -adultas- y, entre
que tenia un primo ingeniero que era muy respetado, un ingeniero muy
valorado, un ingeniero de barcos, naval, entonces yo creo que estas fueron las
cosas que a mi me hicieron decidirme, yo tenia en la cabeza: o jmédico? o

Jingeniero? Y yo creo por motivos familiares, elegi Telecos”. (Timido) (I. T.)

“Claro si que recuerdo varias vivencias una en concreto, un alumno un dia
llega y pregunta por el profesor Sanchez claro mi apellido es Sanchez, y
recuerdo la sensacion, la impresion que tuvo el alumno, en ese momento fue
sorpresa para él, el hecho de que el profesor Sanchez resulta que era una
mujer, lo manifesto asi, es que yo pensaba, claro o sea venia con la idea de que
fuera un profesor, tampoco le pregunte en profundidad bueno y porque tenias
esta predisposicion a que fuera profesor. El porque mds o menos lo suponemos,
es que la mayoria de los profesores de ingenieria y mas de ingenieria mecdnica

son hombres entonces el alumno esta predispuesto a eso” (Solidaria) (I. M.)

Con altas y bajas, mas bajas que altas lo alcanz6 en una lucha constante y perseverante,
entrando y saliendo lo pudo alcanzar y cuando termind, tuvo “miedo” y busco seguridad

dentro de una institucion educativa hasta el dia de hoy.

“Luego yo recuerdo que cuando acabe la carrera estaba totalmente asustado yo
no sabia, no tenia idea (ahora con lo que sé) ;Qué voy hacer, si lo unico que sé,
es estudiar libros y aprobar examenes?. Me parecia que no tenia nada que ver y
me daba cuenta que no habia conexion entre lo que sabia. Y yo pensaba,
pensaba que no habia conexion entre lo que yo sabia y las realidades. Y estaba
totalmente asustad. Yo creo que por esa razon en ese momento me ofrecieron y
acepté la oferta de ser profesor. Pensé entonces, si soy profesor entenderé lo
que no he entendido en toda la carrera, aprovecharé para estudiar de verdad,

para enterarme de todo y asi también huiré del problema de tener que ir a una
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empresa, de que se me vea el pelo de que no tengo idea, de que no sé, de que va
nada, para nada. Yo habia aprendido aprobar examenes pero no tenia ni idea,
no me habian enseriado qué es una empresa, como funciona, que problemas hay,
vo ahora lo puedo ver jno? Un poco, pero entonces no te enseriaban a ser
ingeniero sino te ensefiaban aprobar asignaturas que es muy diferente. Claro
siempre lo unico que ponian era examenes de problemas, entonces tu hacias
problemas y ya esta. Claro la actividad del ingeniero es muy diferente no se
dedica a resolver problemas formales: dado esto y otro, es una tonteria, era

evidente...” Timido (I. T.)

Quiero hacer notar que esta primera entrevista fue una experiencia muy rica y llena de
satisfaccion, en el sentido de que me pude sentir dentro de la narracion (autoetnografia).
A diferencia de otra entrevista de un profesor de ciencias naturales que tuve que
transcribir, desde un principio fue una situacion muy lineal y distante, aunque intentaba
entrar y acercarme a la “Historia de vida” no lo podia lograr. Sentia que rebotaba una y
otra vez, ademas de que me sentia distante del entrevistado, s6lo sabia en ese momento
que era un profesor de ciencias naturales de Sevilla'®, jeso si! Tuve que viajar a Sevilla,
participar en la segunda entrevista me permitié acercarme a ¢l, fue una experiencia de
mucho aprendizaje para mi, ya que lo que experimenté a través de mis sentidos: vista,
olfato y oido nunca serd igual al realizar inicamente una transcripcion, reconozco que

posteriormente fue una experiencia holistica (escucha/tacto/vista/olfato).

Diawio- abril 2005.- Ew lov segunda entrevistow del
IT: “Hoy vestiow todo- de ww color crema, siempre
viste bien. Ey covdiad, agradable -se nota que les
gusto law mujeres porque me dio- lav oportunidad
de hacer lo entrevista-. Sinv embargo- Uegd- tawde
a low entrevisto, se disculpd; quigas hoy no-estaba
ew sw mejor momento- paraw realizow lav entrevistov
porque cuando- comengamos a revisaw lav entrevistow pasada
como- alwmno; sinceramente ya no- recordabo muchas cosas

' Sancho, J. M.; Cid, A. y Fernando, M. (2006) La Biologia como interés y la ensefianza como profesion.

http:// www.cecace.org
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de las que habiow dicho. Opte por dejarle lov entrevistow escritow
para que lov revisowon.”

Con esta pregunta inicié la nueva sesion de preguntas al profesor de IT y solté la
pregunta solo por casualidad y de manera intuitiva y por no dejar de preguntarlo sin
imaginar la posible respuesta, con respecto a si jen la Universidad vendian o regalaban
las calificaciones? El me contest6 afirmando las vendian, no las regalaban. Me quedé en
silencio y comencé a escuchar la otra parte oculta quizas que yo desconocia. Esa parte
que quizéds la mayoria hemos vivido de cerca y que no nos atrevemos a contar por

verglienza a que se enteren los demas.

Cuando el profesor de IT me ensefi6 los apuntes de los cursos que habia tomado para el
mejoramiento de su didactica —que se imparten en el ICE- en unas notas de un curso, en
particular me sorprendi6 observar “bosquejos de dibujos bien realizados” — me pregunto
[serd acaso que se encontraba aburrido en el curso de actualizacion?-obviamente ajenos
al curso, sin embargo ¢l comenta que habia suspendido dibujo en la licenciatura pero no

recuerda ¢por qué? esto también me dejo sorprendida y desconcertada.
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1.6. La ingenieria en el laberinto emocional

“..Vivimos en un mundo en el que todo comunica e interactua”

Edgar Morin"’

La complejidad también se hace presente dentro de nuestro ser interior: el ser
emocional. Ese vértigo de desordenes emocionales es donde emergen los sentimientos
que ocurren en conexion con nuestra mente, corazén y alma, que inevitablemente
tenemos que atravesar por las incertezas y los factores externos del medio. En este caso,
en nuestra relacion hacia el otro(a) que afecta inevitablemente en nuestro ser interior,
debido a la red de interconexiones que existe dentro de nosotros mismos. Entonces si
permitimos que incida la ansiedad en vez de autogestionarla, se incrementard mas el
caos, los desordenes y mermara emocionalmente en nuestra relacion con el otro(a) y en
la mayoria de las ocasiones se reflejard también en nuestra salud. Debemos de tener
cuidado de no caer en “demandas emocionales” porque tendera a la “disfuncionalidad
emocional”. Por lo cual es imprescindible aprender una AUTOGESTION
EMOCIONAL en nosotros mismos y solo de esta manera podremos ser autonomos y
emocionalmente libres para poder convivir en armonia y en empatia con el otro(a).
Segin Giannina Longobardi'® (1999): “Los ensefiantes deben sentir como
amenazadoras, y normalmente asi las sienten, todas las formas de comportamiento que
pongan en cuestion la estructura de la relacion. (Cuando un ser vivo se siente
amenazado puede activar o bien un movimiento de ataque o un comportamiento de

fuga. Al enseriante solo le esta permitido el ataque porque la institucion le prohibe la

fuga.)”

7 CYRULNIK, B. y MORIN, E. (2005). Didlogos sobre la naturaleza humana. Barcelona: Paidos
Asterisco. Pag.12.

"8 LONGOBARDI, G. (2002) “Una cuestion de gracia”. Emociones en el aula. EI Perfume de la Maestra.
En los laboratorios de la vida cotidiana. Icaria & Antrazyt. pag: 52.
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Diario-febrero-2007 .- He tenido- que detenerme:. Hacer wnw alto-
porque me hav hecho- “ruido” la entrevistaw e profundidad del
I.T. (Timido). He tenido- que mivarme yo- misima exv uiv espejo- -
en este infinito- espejearse, que tomav formov de lov semejonga o-
de la diferencial9- y comengor o recovdar mi situaciow
emocional con misy alwmmnos(as). Por lo- cual me haw generado-
unav conscientizacionw y sensibiligacionn de mi faltw de
habilidad y competencias sociales ew relacionw a la gestiow
emocional con misy alwmnos(as) y en otras ocasiones covw mis
propiosy  companeros(as) de  trabajo; lo cual
wremediablemente me Uevow av reconocer lav necesidad de uwnov
autogestion emocional dentro- y fuera del auwlo. Francescow
Migliovacca20 (1999) “Estos fuertes compromisosy este dejorse
w ew la pasion del encuentro, tienew sus agujeros negros,
evidentemente Tambiér reconogco- ahora y estoy conciente de
mi foltaw de empatioy, tactor e nsensibilidad durante los
entrevistos env algunos instantes, debido- por wwv momento- ov
perder de visto al sujeto- y poner mi atencidw ewv el objeto- (finv
de mi inwestigacion). Lo cual propicid- crisis de ansiedad,
rabioy, enfado; renuwnciv a lov entrevista, por powte del
entrevistado:

Pues en algunas, me he sentido mal y otras bien... en algunas me he sentido muy
mal y por ejemplo en ésta, bien, no se [...]No sé, porque mas de una vez he
pensado, que he contado demasiadas cosas secretas mias y me ha costado
decirlas...he pensado que tu no lo has valorado...estas muy presionada para
acabar, seguimos, seguimos, seguimos y no he notado que tu no agradecias mi
esfuerzo. Entonces me hizo sentir rabia, noto que sigues una relacion y en esto y
entonces...cuando uno toca temas que en ciertos momentos he requerido mas
tranquilidad por tu parte. Y tengo un enfado, no sé, ha habido momentos en que

he dicho que lo dejamos.... Timido (I.T.)

1 ZAMBONI, CH. (1999). “Pensar haciendo. Intermedio. Sentimientos que iluminan” .En DIOTIMA
(1999). El perfume de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt.
Pag. 179.

2 MIGLIAVACCA, F. (1999). “Emociones en el aula. Dejarse tocar”. En DIOTIMA (1999). El perfume
de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 67.
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De tal forma, que pedi perdon en una actitud de humildad y reconocimiento del otro.
Porque en verdad estaba avergonzada por los acontecimientos, y le solicité sus
sugerencias para enmendar mi error en proximas entrevistas tanto con ¢l y/o mi relacion

con otros(as):

“No sé, solamente...y tampoco te sé definirlo. Estas mal y no, supongo que
como todos estas presionada por tus datos, datos, datos y entonces digo -umm-
no es el problema quizas te recomiendo... que seas mas... atenta a estos
momentos y supongo que les pasaran también a otros profesores. Si otros
profesores se sinceran, pues que estés mas atenta... que hay como va este
problema digo yo, y, pues es algo que también el profesor en cuestion tampoco
te va a reclama. Hay cosas que uno espera que los demds lo hagan pero no
quiere pedirselo jsabes? ;no?. Hay cosas que uno quiere, valga la frase tiende
la gracia entonces que estés mas atenta y cuando ves que tocas cosas que el otro
esta sufriendo y entonces pues, no se, si me refiero a Espaiia que no sufras, no
sufras, -risas por ambas partes- aunque sea asi, bromas, no se, puede ser

incluso una broma o, no sé, una estrategia...” Timido (I.T.)

Diowio- verano- 2007.- En la cindad de Bawrcelona, sinv
embargo- ahora enw ww lugowr de refugio; lugowr de refrigerio,
lwgar de descanso- noctwno, lugar de presencia, de lug
dwvina, de wuspiracidw tervenal y celestial, lugawr de pag,
lugor de silencio; lugor de bonawngar finadmente, pasado- y
presente; antes y después. No- hay futuro- predictible; pero- si
presente memorvable;, wnw presente de luchas y victorias. Un hoy,
el div v diy, cada diav trae sw propio- afdn. Nuevamente sola.
tnv mi soledad, peregrina y desterrada, soy y me siento. Puedo
sentirme; puedo- tocawrme; tocawr mis 0jos, mi nowig, mi bocavy
mis manos; evv el silencio-de law noche; porque es cuando- mejor
trabojo. Miy cinco- sentidoys estowny alertas; despiertos, atentos o
cada pawte de mi. Siento- la interconexiow de mi ser interior:
mi coragdn, mi mente y mi almov ser inferconectouwv cow mis
entorno; ew buscaw de wspiracionw y ew mi necesidad de
arraigo. Prque finalmente mitad mexicana - por pawrte de mi
padre poblano-, y mitad espanola -por powte de mi madie
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gallega del “pequesio- paris” como- le Uaman v “A Coruna-.
Pero- finalmente me siento- mds mexicaona que espaiolo
Quigds pov ML Wraigo MeRICANO;, 1recuro- v mivrow Yy
deleitowrme e las pinturas del pintor mexicano- Jose Mawiow
Velasco, yo que me hace sentir sosiego, pag y ww reencuentiro
cow “el México- de misy entranas” y también cow loy grandes
nmuralistas mexiconoy y de controversiav como: Dowid Alfowo
Siqueiros. Que ha mawcado mi vida, desde adolescente,
remueve mik entranas, porvque me generowv brovocacio esn mi
ser intervior, gritoy de justicia, salen del interior de mis
entraias; y deseos de uwn México- mejor, de una educacidw conw
compromiso; reconozco- que necesito- de lugarves amplios para
poder trabojor, escribiv, persaw, repensar, crear, que complejo-
y avlav veg sencillo. Aunque solo- me encuentre env un punto- de
ese lugar amplio; uw rincdn, g y sombray, clawo-y oscuro:
Escucho- el covrer del agua de alguna tuberiav cercana, como-
de unov cascada de agua, siento- enw miv rostro- elr roce del
viento- artificial que genera v ventilador mitad oxidado-por
lo humedad del poblado- de Vilanova y mitad pintado: Donde
estwo- arrumbado- enw miv peregrinar duwrante cast wnv ano,
intento- armow las piegas del encuentro- de este mauwtes cow el
profesor de Telecomunicaciones. No-es facill intentow penetrow
ew lov intimidad de las emociones y sentimientos de los
profesores de ingenieriay, sobre todo varones. Y aun cuando- se/
tratov como- ey miv caso, de unaw mujer, extronjera, profesovow
toambien de ingenierio, ajenav av sus vidas, sivv embargo- me
stento- cerconav taumbiery porgue al ser complice de sus
historias de viday no- puedo- evitowr inlevesarme y envolverme
en el entretejido de sw diddcticay sww manera de pensar;, de
miraw;, de escuchar; de tocar y no-tocar; de ser y estar dentro-y
en ocasiones fuera de la universidad de cada uno-de ellos y
ellas: “No- es verdad que dearse tocar por el otro; ser
coparticipe de sw senlir;, cree desorden e impida una accion
Persar del alma’”™ que introduce un principio- de orden
dwverso; el orden de una ragon encarnada y sensible; gque
constrwe saber, no- Uabomando- sequn conceplos y
procedimientos  predefinidos;  sino- a  partir de la
inlerpretacion de la miada del otro; de sus gestos, de sw
modo- de enlrar en relacionn o de sustraerse a ella
(Mortars1999.155).”
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Finalmente me importan y mucho, se da una empatia mas fuerte con algunos de ellos y
ellas..., quizds mds con las mujeres, ;serd acaso el género?...probablemente. Sin
embargo, no dejo de reconocer que con el profesor de Telecomunicaciones (7imido) me
ha propiciado hacer un alto, en mi trabajo de tesis y he tenido que hacer una
introspeccion muy profunda. Encendiéndose un foco rojo de alerta, al grado que me he
enfermado. Ha habido momentos que quizas me he mirado reflejada en él, como en un
espejo, lo cual provoco un caos emocional en mi persona. Recuerdo las palabras de una
amiga mia, Nuria de Almeria, en una conversacion sostenida en una de mis viviendas en

turno:

“pretendemos que el veértigo (desordenes) no se encuentre acompanado de
“angustia”, ya que ésta perturba nuestras mentes y corazones, debemos

aprender a gestionarla”

...lo cual me ha permitido penetrar mas en el campo de las emociones, parte vetada en
los profesores de ingenieria. Parece como si no fuéramos humanos —hombres y mujeres-
. Nos hemos preguntado en algin momento ;Qué somos?, ;Qué pensamos que somos?
,Somos libres en nuestras clases? como diria la filésofa espafiola Maria Zambrano. O
nos dejamos guiar por impulsos bajos, mezquinos y sarcasticos, y luego culpabilizamos
a nuestros alumnos, al politico corrupto, al partido politico en turno, al pais, al cambio
climatico, a las epidemias/pandemias porque finalmente alguien tiene que tener la culpa,

buscamos “un chivo expiatorio”, para lavarnos las manos,...

El profesor de Telecomunicaciones estd intrigado de cémo podré obtener datos
confiables con solo cinco casos de estudio. Le comento que es una investigacion
cualitativa y es posible obtener datos confiables, a diferencia de las ciencias
experimentales donde la investigacion es de corte cuantitativo exclusivamente. “El
investigador cualitativo fundamentalmente lo que hace es interrogar a personas para
que narren las realidades tal como son percibidas por ellas y elaboren su propio
discurso. El lenguaje es la materia prima o “su sustancia” con la que trabaja. Y es a
partir de esos relatos cuando procede a realizar el andlisis de los contenidos expuestos.

Tratando de aprehender su significado para poder explicarlo. Captar, aclarar y
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atribuir unos significados a los discursos recabados a lo largo del proceso de
investigacion, tanto individualmente (de cada informante), como, sobre todo,
colectivamente (del conjunto de informantes) es la tarea propia de la investigacion

cualitativa”, afirma Baez y Pérez de Tudela (2007:46)

Retomo las palabras de Elisabetta Manenti®' “Cada persona es distinta y si quieres ir a
su encuentro debes abandonar lo que sabes o crees saber”. Tambien me inspiran las de
Mortari®® “Ya que un saber que nace de la experiencia cuando las ideas y las
estrategias que lo estructuran constituyen la forma emergente de una prdctica de
reflexion en torno a lo vivido. Lo vivido es el acontecer de las cosas que cada cual vive;
la experiencia se encuentra alli donde lo vivido va acompaiiado de pensamiento”

(1999:155).

Era muy importante las devoluciones del ingeniero de Telecomunicaciones. Sin
embargo, pasaron casi once meses para hacer la devolucion de las mismas, el profesor
de telecomunicaciones no deseaba hacerlo solo, necesitaba de acompafamiento para
leerse a si mismo, escucharse en compania del otro, en este caso de la otra (yo),
finalmente de una ingeniera quimica, pero ingeniera a fin de cuentas. Se sentia
identificado conmigo, teniamos en comun la ingenieria, la docencia y la preocupacion
por el otro. Comenzamos revisando las partes que estaban subrayadas dentro de las
entrevistas. Aquellas que no estaban claras y terminamos con preguntas muy puntuales

en relacion a las categorias que ya habia trabajado en sus entrevistas en profundidad.

Conforme me explicaba o contestaba cada una de las preguntas puntuales, notaba que se
alejaba de mi, parecia como que tenia temor de la cercania con el otro, en este caso de
mi. Bajaba y subia el tono de voz...a veces era incoherente y como que se escuchaba un
murmullo (balbuceo), lo cual dificultaba la transcripcion. No fue sencillo, pero valia la

pena perseverar. Sin embargo siempre senti su sinceridad en las respuestas de las

2l MANENTI, E. (1999). “Tras las huellas de un saber. La casa del Po”. En DIOTIMA (1999). EI
perfume de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 173.

22 MORTARI, L. (1999). “Tras las huellas de un saber”. En DIOTIMA (1999). El perfume de la maestra.
En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 155.
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preguntas que yo hacia, ya que eran demasiado comprometedoras, lo cual implicaba una

respuesta de mucha implicacion para él.

Finalmente estoy interesada en darles una devolucion que pueda retribuir en sus clases,

en su didactica, en sus vidas, con el fruto de la tesis doctoral.

Segun Asensio (2004:198-199): “No nos percatamos entonces de como las personas
construyen sus explicaciones de las cosas o de cudles son los supuestos en que
descansan sus argumentos; tampoco de qué valores apuntalan sus juicios y opiniones o
qué tipo de palabras emplean en sus descripciones y cudles son los indicadores no
verbales (entonaciones de voz, gestos, expresiones faciales, movimientos, etc.) que
suelen acompariar a éstas. De todo ello depende, no obstante, que podamos interpretar,
comprender, ampliar nuestros conocimientos y activar nuestras aptitudes intuitivas, ya
que “la intuicion esta esencialmente ligada a nuestra sensibilidad sensorial y a nuestra

) Lo |
capacidad de recoger los hechos y experiencias en un dialogo™”

Dispuestas de esta manera, las personas pueden acceder entonces a la percepcion de los
efectos corporales que les produce su propio pensar. De cdmo los contenidos de sus
pensamientos afectan tanto a la fisiologia de sus cuerpos como a las predisposiciones
para valorar las cosas de una u otra manera y para actuar en consecuencia. Todo ello se
hace especialmente evidente. Ademas, si los pensamientos que transitan por las mentes
guardan relacion con el universo mas intimo y personal de cada cual. Silenciadas
nuestras mentes, se hace mas explicito igualmente como el propio proceso de pensar
puede convertirse en nuestro peor enemigo por su irrefrenable tendencia de fragmentar
lo que se da relacionado. Asociar causalmente los acontecimientos que se dan de
manera sucesiva, recordar como mas significativo de algo aquello que hemos oido mas

veces y valorar preferentemente lo que nos despierta una mayor emotividad.

De acuerdo a Asensio (2004:204): “Los estados emocionales canalizan el tipo de
lenguaje que empleamos en nuestras conversaciones y orientan, asimismo, sobre la

clase de comportamientos que estamos en disposicion de llevar a cabo. Las emociones

2 KOURILSKY-BELLIARD, F. (1999). Du decir au plaisir de changer. Paris. Dunod. Pags. 130-131.
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nos predisponen a actuar de una u otra manera y cumplen, asi, con su papel de
indicadores del tipo de relacion que mantenemos en el momento presente con nuestro
entorno. Los sentimientos no entienden de moral (aunque ésta influya en ellos), no nos
dicen lo que deberiamos sentir, sino lo que sentimos aqui y ahora”. Sin duda, la
emocion del amor, que para Maturana configura “e/ dominio de acciones en que
nuestras interacciones recurrentes con otro hacen al otro un legitimo otro en la
convivencia”, constituye el estado afectivo inicial que posibilita el didlogo y la
disposicion animica que preserva su mantenimiento. No debemos perder de vista al
respecto que las emociones afectan al organismo no sélo en sus manifestaciones
somaticas, sino también en la actividad mental, o sea, en la percepcion de las cosas. Een
aquello que capta nuestra atencidon, en los contenidos de nuestros pensamientos
(también a la inversa) y en la fluidez con que nos expresamos. Estar tensos, a disgusto o
ansiosos por algiin motivo disminuye la calidad de nuestros intercambios con los demas,
nuestra creatividad, nuestra disposicion a considerar la palabra ajena. Todo lo contrario

de cuanto nuestros estados afectivos nos hacen sentir la cara alegre de la existencia.

La investigadora transdisciplinar Candida Moraes™ nos comparte que “En el acto de
conocer la realidad, los pensamientos y acciones estan entrelazados con las emociones
v lo sentimientos, con los deseos y afectos, generando una dinamica procesal que
expresa la totalidad humana. Una totalidad que se revela en las acciones y en las
multiples conversaciones que el individuo establece consigo mismo, con los otros, con
la cultura y el contexto.” Al conversar olvidamos a veces que todos escenificamos, con
mayor 0 menor acierto, una permanente expectativa: la de recibir palabras y actitudes

indicativas de reconocimiento y comprension (Asensio,2004:205).

En este apartado o introduccion reflexiva/introspectiva/confesionaria pretendo ir
hilvanando a través de un hilo conductor en este caso de tiempos/momentos, en relacion
de los temas que han ido emergiendo desde la profundidad de su ser interior —
emociones-. En algunas ocasiones hasta el llegar a "ser y estar” dentro de la profesion

de la docencia. Por medio del posicionamiento de los silencios/miradas y voces de cada

“MORAES, M.C. y De la TORRE, S. (2005). “Fundamentos del sentipensar”. En TORRE, S. de la y
MORAES, M.C. (2005). Sentipensar. Fundamentos y estrategias para reencantar la educacion. Mélaga:
Ediciones Aljibe. Pag. 64.
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uno de los docentes de ingenieria entrevistados durante un periodo de tiempo
considerablemente largo, en algunos casos, debido a la tardanza en hacer las
devoluciones de mi parte y en otras ocasiones del entrevistado. Sin embargo esto ha
permitido de alguna manera que este tiempo -periodo- de maduraciéon consolidara
algunos detalles, frases, pero sobre todo actitudes y decisiones tomadas en ciertos
momentos cruciales. Recuerdo que cada sesion de las entrevistas en profundidad
emergia un proceso reflexivo del otro en la medida que iba relatando con su tono de voz
y modulacion / silencios dolorosos/ silencios caoticos/ silencios de metamorfosis interna
/ silencios reflexivos/ silencios criticos/ silencios creativos/ actitudes/ sus experiencias

vividas y no contadas, entretejian sus propias Historias de Vida desveladas.
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1.7. Vivir el dentro y fuera de las historias de vida

“La vida en el mejor de los casos, es una sintesis
creadora de contradicciones en fructifera armonia”
Martin Luther King

Retomo los comentarios y sugerencias del investigador Goodson (2004) en relacién a la
importancia de los estudios sobre las vidas del profesorado con respecto a la necesidad
de conocer, de escuchar, de hablar con los profesores y profesoras. Muy probablemente
no es precisamente lo que los politicos y burdcratas desean escuchar pero si en verdad
queremos cambios radicales en nuestras instituciones de educacion superior que afecten
radicalmente a nuestra sociedad, tenemos que “dar un paso al otro lado”. Ya no es
posible seguir haciendo caso omiso del malestar docente que ha existido desde hace
bastantes décadas. Es tiempo de cambios dentro de los procesos de
ensefanza/aprendizaje en ruinas y en crisis debido a la falta de autonomia en relacion a
nuestra identidad como docente y de nuestros estudiantes. En este caso me enfocaré
exclusivamente a los docentes, porque creo que, sinceramente, el cambio tiene que
comenzar en nosotros primeramente desde ‘“adentro hacia fuera”. Necesitamos
implicarnos dentro del quehacer docente y para ello es necesario reconocer(nos)
(Quiénes somos?, ;CoOmo somos?, ;Qué pensamos?, ;COmo pensamos?, ;Coémo

sentimos?, ;Qué nos incomoda? y ;Por qué?

Vivir una vida es aquello que realmente sucede. Experimentar una vida consiste
en las imagenes, emociones, sentimientos, deseos, pensamientos y el significado
que conoce la persona de cuya vida se trata. [...] Una vida relatada, como
historia de vida, es una narrativa influenciada por las convenciones de la

., Lo . 16
narracion, por la audiencia y por el contexto social™.

» LUTHER, K. M. (1968). La fuerza de amar. Barcelona: Ayma. Pag. 9.

*® BRUNER, E. M. (1984). “The Opening Up of Antropology”, pp. 1-18, en Text, Play and Story: The
Construction and Reconstruction of Self and Society. Washington, D.C: The American Ethnological
Society. P.7.
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Segun Goodson (2004:299): “La vida relatada debe dividirse todavia en dos aspectos
distintos: la “vida relatada” por la persona que vivio y experimento la vida (el relato
de vida) y la “vida relatada” cuando quien la narra colabora con un investigador o
investigadora para producir un relato intertextual/intercontextual (la historia de vida).
Asi pues, tenemos cuatro niveles: la vida vivida, la vida experimentada, la vida relatada

v la historia de vida.”

Recuerdo que en platicas sostenidas dentro de un proyecto de investigacion en el que he
participado durante estos tres ultimos afios sobre las trayectorias de los docentes ante
los cambios sociales, econdmicos y profesionales (Sancho, et. al., 2003), nos hemos
preguntado y el investigador Fernando Herndndez ha remarcado con mayor énfasis
acerca del sentido que podia tener la investigacion sobre las historias de vida, desde un
sentido que va mas alla de una emergencia académica o una moda que se adentro en
uno de los espacios poco explorados de la educacion. Para ello se presto especial interés
en mirar mas de cerca el “pensamiento de los profesores”, que tuvo cierto eco entre el
grupo de investigacion, sin embargo no basta con saber qué “piensa” el docente. Es algo
mucho mas complejo pues implica cambios en las concepciones y en el comportamiento
de los actores. De acuerdo a Hernandez (Goodson,2004:11) “el docente no puede
mirarse solo en el momento biogrdfico en el que se encuentra. Sino que es necesario
recorrer su trayectoria (lo que incluye sus diferentes momentos de aprendizaje y
experiencias profesionales). De aqui la relevancia que ha adquirido la investigacion
sobre las historias de vida de los docentes como “espacio” desde el que se
reconstruyen trayectorias y se detectan posicionalidades biogradficas, es decir,
experienciales, y no solo cognitivas, como planteaba la investigacion sobre el

“pensamiento del docente”.

Segtiin Hernandez (Goodson,2004:12): Huberman, Thompson y Weiland (2000) sehalan

los siguientes enunciados en relacion a la investigacion sobre historias de vida:

a) La historia de una carrera docente es una historia de altibajos que se manifiesta
en momentos de satisfaccion, compromiso y competencia. Conocer una
trayectoria profesional permite situar y conectar con el docente, no sélo desde

su presente sino en la perspectiva de su recorrido profesional. Algo
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especialmente necesario en tiempos de reajustes y reestructuraciones
profesionales.

b) En la medida en que el profesorado dedica cada vez mas tiempo de su vida a la
docencia, parece necesario seguir lo que ha ocurrido después de las fases
iniciales del ejercicio profesional, para poder facilitar sus trayectorias en el
futuro.

c) La necesidad de dar voz y no hablar en lugar de, planteada por los estudios de
orientacién feminista, ha llevado también a destacar la importancia de prestar
atencion a las experiencias de vida de los docentes.

d) El convencimiento de que una reforma educativa gira en torno al incremento de
la competencia y el compromiso del profesor a lo largo de su carrera hace
necesario conocer “donde” se encuentra para poder saber qué se pueda esperar o

qué estrategia hay que organizar para su formacion.

De acuerdo a Goodson (2004:55) “debe asegurarse que la voz del docente se escuche
fuerte y articuladamente’’, reconociendo que la nocién de la voz del docente es
importante por cuanto lleva consigo el tono, el lenguaje, la calidad y los sentimientos
que encierra la forma de escribir y de hablar de cada profesor y profesora. En un
sentido politico, alude al derecho a hablar y ser representado. Puede darse cuenta

tanto de la voz individual como de la colectiva, que es caracteristica del profesorado y

distinta de la de otros grupos”.

Lo interesante es cuando se da tal “empatia” entre el investigador y el investigado que
existe la posibilidad de que emerja ese ser interior y entonces es posible conocer y sentir
en forma integral -holistica-, debido al entretejido tanto interna como externamente del

docente de ingenieria.

Goodson (2004:299) sefiala que existe “una interseccion personal pues, como sostiene

Denzin, la vida se vive a dos niveles que ¢l califica de superficial y profundo”.

*” GOODSON, 1. F. (1991). “Sponsoring the Teacher’s Voice”. Cambridge Journal of Education,
primavera, p.36; y FULLAN, M. Y A. HARGREAVES (eds.) Understanding Teacher Development,

Londres: Casells y Nueva York: Teacher’s College Press.
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“En un nivel superficial la persona es lo que hace en su vida, rutinas y tareas
cotidianas. En un nivel profundo la persona es un sujeto interior moral, sagrado

. . . . r 28 »
y que posee sentimientos. Este ser interior rara vez se muestra a los demas™.

Es fascinante y de vital interés por primera vez disfrutar y escuchar la voz de las
mujeres docentes en ingenieria. Existe “una teoria denominada del desarrollo moral
(Gilligan, 1985) que ha hecho propuestas que reivindican —desde el lado feminista- una
¢tica del cuidado o solicitud por el otro (ethics of care), como sensibilidad mas propia
de las mujeres, que viene a corregir el formalismo (universalidad y obligatoriedad de
las normas) de los varones, dominante en la teoria ética (Benhabib, 1990). El afecto,
simpatia, compasion por el otro no funcionan como reglas fijas, sino contextualmente
determinadas segtn la situacion. Una ética feminista aportaria unos valores de un mayor
significado moral, reivindicando otra “voz” que las instituciones sociales y practicas
han silenciado. Lo que Gilligan (1977) pretende es dar voz a la diferencia, en un
contexto donde el punto de vista femenino es devaluado o tomado como irrelevante.
Esta otra voz no es s6lo, de modo simplista, una respuesta estereotipicamente femenina
a un entorno sociocultural patriarcal o sexista. Estd a la vez dentro de los patrones
androcéntricos dominantes, que nos habla de cuidar y preocuparse por los otros, con una

vision de unidn entre la gente” en (Bolivar,1998:100).

Segun Bolivar (1998:101) “precisamente desde esta perspectiva/voz, en conexion con
planteamientos comunitaristas en ética e interpretativos en la investigacion social, se
ha reivindicado un modo narrativo de contar historias de vida, como forma especifica
de reflexion/educacion moral, en lugar del razonamiento cada vez mas abstracto segun
estadios de Kohlberg”. Justo como critica a dichos principios imparciales de justicia,
como clave del desarrollo moral, desde la punta del iceberg abierto por Gilligan (1985).
De este modo, hay “una voz diferente” de la solicitud, cuidado o preocupacion por los
otros: “En esta concepcion — dice Gilligan (1985: 42) — el problema moral surge de
responsabilidades en conflicto y no de derechos competitivos, y su resolucion requiere

un modo de pensar que sea contextual y narrativo, en lugar de formal y abstracto.”

2 DENZIN, N. K. (1989) Interpretive Biography, Londres y Nueva Delhi:SAGE, p.29.
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Diawio- julio- 2005.- tn la devolucionw o
Ingenierow Agronomar (L.A.) se incomodo de
repente cuando-  introdugco- alguin  detalle
relacionado- conw sw hijao de 9 anos y me hace la
siguiente observacidon covw mucha propiedad:

“La entrevista es a mi en lo personal. No involucrar el contexto

familiar” Buena Voluntad (I. A.)

Sinceramente reconozco que se ha dado una empatia con la entrevistada quizas debido
al género, ya que me reconozco en ella, ambas profesoras-investigadoras de una
universidad publica en México. Y estoy abierta o sensible a su situacion en la ciudad de
Barcelona, es decir, sin beca- por lo menos desde hace un afio-. De verdad la admiro,
admiro su valentia- porque se la ha quitado el gobierno mexicano por cuestiones de
“presupuesto”. Pero sin embargo, con la amenaza del gobierno mexicano que termine y
obtenga el grado de doctora como sea posible. A pesar de su excelente desempefio
dentro del doctorado, siendo profesora titular de tiempo completo en México con 22
afios de experiencia, con una deuda por préstamos para continuar con su tesis doctoral
en la ciudad de Barcelona y sola con dos hijos (una nifia de 8 afios y un adolescente

varén de 14 afios en una situacion un poco delicada).

Retomo las palabras de Giannina Longobardi29 (1999) en relacién a otra mujer italiana
Francesca Migliavacca “Su modo de ser diversa me ha enfrentado a mi propia historia,
me ha mostrado hasta qué punto ha cambiado el mundo para una mujer en los ultimos

veinte anos”’.

Estas entrevistas en profundidad y el acceso o apertura por parte de la entrevistada me
han permitido ver de manera holistica, sensibilizarme y a veces sentirme en sus zapatos
sintiendo una impotencia de no poder hacer nada y de querer ayudarla de alguna manera

. . ., . . 130
para que termine su tesis doctoral, retomando a Maturana diria como un sistema social

* LONGOBARDI, G. (1999). “Emociones en el aula. Una cuestion de gracia”. En DIOTIMA (1999). E/
perfume de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 54.

3% Son sistemas de convivencia constituidos bajo la emocién del amor, que es la emocion que constituye
el espacio de acciones de aceptacion del otro en la convivencia.
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(2003:97). “Dejarse tocar por el sufrimiento de los demas y hacerse cargo de él, es un

modo esencial de hacer trabajo civilizador” en palabras de Luigina Mortari®'.

“El ambiente de las entrevistas”... siempre se realizaron en su casa o piso entre el toque
de la campana de la iglesia que tenia cerca, gatos, el televisor, el murmullo y juegos de
su nifa de ocho afios porque no habia donde pudiera ubicarse fisicamente. Asi que nos
acompafiaba en las entrevistas en cierta manera...Ademas reconozco que me salia
totalmente del guion que tenia preparado conforme transcurria la entrevista y de
acuerdo a las respuestas de la entrevistada tenia que ir tejiendo o entretejiendo la
pregunta en el momento mismo de la entrevista.Asi que para mi era muy interesante
porque finalmente lo tomé como un reto.Tenia que estar totalmente atenta o alerta a
“todo” no solo “su voz” sino también a sus emociones (Maturana habla un poco de
esto...), sus gestos, sus movimientos y también a mi alrededor, mi entorno, nuestro

entorno...siempre en espera de sorpresas nunca fue igual...

También debo confesar que por momentos estaba “adentro” de la entrevista -en la
transcripcion- mis cinco sentidos, todo mi ser, estaba alli dentro quizés en el “punto o
elemento” y de repente otra vez estaba “fuera” entrelazando el medio ambiente, mi
entorno “el todo”. Era ir y venir, venir e ir, dentro y fuera, fuera y dentro, como algo
fractal, “la entrevista y transcripcion se complementan”... asi lo vivo y muero, enfrento
una metamorfosis y resurjo otra -quizas mas sensible al otro(a)- (son las 2:16 hrs de la

madrugada del domingo).... Creo que por fin encarno las palabras de Contreras...

Diawio- agosto- 2006. - Me dirigia rumbo- al metro- estacidw
pavralelo- paras bojorme enw la estacion Les Corty 'y
entrevistowrme cow la Ing. Agronomaov -buena voluntad- donde
el vive:..Cuando- de repente voltee al piso- de una puertor y
subitomente me espanté porque me pawrecid- ver wnav ratow
gigonte ew el pawvimento. Cual fue mi sorpreso que esv vesz de
rato gigoante erav unaw palomav gris. Se velow viejaw como- herida
y unoy ligeroy pelambres sobresalionv de sw cuello- de color

31 MORTARI, L. (1999). “Tras las huellas de un saber”. En DIOTIMA (1999). El perfume de la maestra.
En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 154.
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amorilo. Por wwv instounte pensé ew forma simbdlicaw el
significado- de estoy dos animales enw mi mente en urw mundo-
donde loy enemigos y la guerraw eston av lov ovdev del diay, al
acecho-y law pag por otrav pawte deteriorada, muwy deteriorada
por tantos guerras. -mientrasy tanto- se Libraw el conflicto
arabe/israell y loy medioy de comunicacidw sélo- publican
soloo wnv lado de laov moneda el ataque de Israel hacio
Lbano:....

EL ambiente es cilido y fomiliow porque estoy wnaw vez mds esv
sw piso: Llego- antes de lav horaw citadow y me Uevo- unav grato
sorpresov ya que env uwv extremo- de lav pared esta colgadar unaw
frase que me impact y en loy extremos mivo- unos corazones
con cawritov sonuriente con rasgoy femeninoy dibujadoy que dice
mas o- menoy lo- siguiente:
Te quiero- mucho-
Feligidades Mamd

Las letras son dibujoy - caritas conw sovwisas, pestaias
enchinadas; color ew lay mejillas sinudando- rubor-  muy
creativoy con muchoy colorves fuertes y vivos, colorves que
muestronv que fueronw hechoy por wWnv NI MeXLCONs Wiy
creativa, muy femenina y muy contento. Todas las letras
tienenw ww perfil femenino. Fue lav gratow sorpresav que sw hijo
de 9 anos; le regals o sw madre el diav de sw cumplearios -23
de julio- y hasto lov fecha continvuan. EU piso- estiv todo
ordenado; solo-se observaw ovden e ese piso, entre gatos, nivow
y entrevistada, continnwamos cow lasy devoluciones, se sientow
cercaw de mu o junto- v mw pavaw revisowlas y aclowow punto- por
punito-

De repente me hace uwno observacionw al leer una de las
entrevistos trowvucritos donde aparece pov wwv momento- unow
frase que recojo- de mis impresiones de sw hijaw y me dice que
por fowvor no-ponga nada ew relacidw av lov foumiiaw porque solo-
es de tipo- académica law entrevisto, para lo-cuad yo- aclaro- que
es anonima lav entrevistov y que le exwiowé el trabajo- de tesis
para que lo- revise y de sw visto- bueno enw cuanto- a lav
informacionw que wtilicé de sw voy Imposible dejor de
consideraw v sw hijoo que hov estado- presente enw todas las
sesiones de las entrevistas, sw pequeiar vog, que me recuerdar
todo-el tiempo- de las entrevistas o mi sobrina Shalom Rutiv de
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sw mismav edad. Ademas de que la Ingeniera Agrénoma (1.A.)
es muy amorosa conw “sw niias” como-ellaw le Uamay, le abragow y
lv acariciav o- le dice conw vog reciv y dudce jdonde estiv mi
nina? para ubicarlo cuando- no- lav ve visualmente cerca de

Covsidero-que lav presenciav de sw hijov y sw hijo-de 15 anos es lav
fuerza impulsorow que lov mantiene al pie de lucha parar
continmow conw el arduo- trabajo- de lav tesis doctoral que ses
encuentrav realizondo- ew lov cindad de Barcelona av pesaw de
que ya no-tiene sw becav y que se dedicaw ademas de cuidor o
suy doy hijos. A trabajor de manera informad pawros poder
sostenerse econdmicamente cow sw fomiio ew Bawrcelonaw y
dar término, cueste lo- que cueste, a sw tesis doctoral
Actuadlmente se encuentrar  elaborando  awticulos de
westigacidn porow revistas de impacto ew relacionw av los
resultados obtenidoy de sw tesis; ya que simudtoneamente estov
elaborando- dos avticuloy de vwestigaciow y escribiendo sw
tesis todo- esto- por las noches hasta law madrugada, porque
duwronte el div se dedica av lv educacidnw de sus hijoy y sw
trabojo- informal. Seguuw Helew Fisher (2000:33) “Loy psicdlogos
sostienenw que lav mujer contemporanea aprende a hacer y
pensow vawias cosas simudtineamente.”

Chiowow Zamboni> nos compawte que “El sentimiento- de
sentimiento- que podamos imponernos y wmucho- menoy
prescribivlo-av loy demas”. O sea se dav o- no-se dav. Ello- significa
que lav riquegar simbdlicow de este ligamen no- estiv siempre
disponible: [...] ;Como- unav riquegaw de nuestro civiligaciorw

puede ser confiada algo towv fragil y precawio- como- lo- es lav
admiracidn haciow otraw mujer?

Ll Ingenieraw Agronomor (I.A.) -Buenaw Voluntad- es una
mujer fuerte y fragil 1Y lav ves:.
Modesta/humilde/solidavia/respetuosa/reservadoa y discretou
Mwy comprometida covw todo- aquello- que se propone hacer y
cow el otro(a). Resporsable y muwy organigada ew todo- lo-

32 ZAMBONI, CH. (1999). “Intermedio Sentimientos que iluminan”. En DIOTIMA (1999). El perfume
de la maestra. En los laboratorios de la vida cotidiana. Barcelona: Icaria Antrazyt. Pag. 180-181.
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relacionado- o sw vida tanto- e lav pawrte profesional, como- e
lv powrte familiaw, porque infegraw todo- lo- que acontece o sw
alrededor dentro- de sw vida e formo autopoiética, law auto-
organiza ya que se percibe a elaw mismav y percibe o sw
alrededor como- unaw grow familiav. Por ejemplo- dentro- de lov
universidad e México- recuerdo- que me explicabar que por lay
tardes b v lav universidad o trabajor y sw hijo- se paseabo env
bicicletw por toda law universidad mientras ella trabajaba
calificando- ew sw despacho. Paraw ellow lov universidad, es como-
wv segundo- hogaw o- quigds el primero; porque es donde estivy
vive lav mayor paute de sw tiempo-. Puedo- visualigor que cadow
veg que se presentv alguna  situacionw  ajenav  -como-
enfermedades o- problemas de indole personal cow sus hijos- o
swovolwntad, esto- no- le impide detenerse. Ty decir, no
retrocede sino- que buscow lav manerar de dar solucidonw a lav
situacionw que enfrentv y ese caos;, le permite wna veg mds,
volver o “reovganigowr sw vida'. Por supuesto- de manero
diferente pero- siempre sinv perder el objetivo- oo metas w
conseguir exw este caso- lav concrecion o- terminaciow des sw tesis
doctoral.

Confieso que cuando comencé la entrevista de la Ingeniera Agrénoma -Buena
Voluntad- jamas me imaginé lo que encontraria. No cabe duda que la vida est4 llena de
sorpresas y hay que saberlas aprovechar o como diria el investigador Jos¢ Contreras: la
buena planificacion abre la dimension a lo “desconocido”, nos encontramos con

“«“

“sorpresas”. La investigacion busca darse cuenta de “eso” que no lo habiamos

pensado.
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