Universitat
de Barcelona

La formacion inicial de profesoras de lengua materna:
una propuesta de formacién a partir
de la escritura autobiografica

Ana Regina da Silva Dias

@O0

Aquesta tesi doctoral esta subjecta a la llicencia Reconeixement- SenseObraDerivada 3.0.
Espanya de Creative Commons.

Esta tesis doctoral esta sujeta a la licencia _Reconocimiento - SinObraDerivada 3.0. Espaha
de Creative Commons.

This doctoral thesis is licensed under the Creative Commons Attribution-NoDerivatives 3.0.
Spain License.




Universitat
de Barcelona

DOCTORADO EN EDUCACION Y SOCIEDAD

LA FORMACION INICIAL DE PROFESORAS DE LENGUA MATERNA:
UNA PROPUESTA DE FORMACION A PARTIR DE LA ESCRITURA
AUTOBIOGRAFICA

ANA REGINA DA SILVA DIAS

PROF. DR. JOSE CONTRERAS DOMINGO
DIRECTOR

BARCELONA - ES
2014






Dedico...

... A mi madre, por su sensibilidad de despertaren miel gusto por la lectura
con sus fantasticas historias;

A la profesora Estrela y a todos y todas los/as estudiantes-profesores que
participaron de esta investigacion, por la forma atenciosa que trataron este estudio;
sin ella y ellas y ellos, esta investigacién no seria posible.






La escritura de esta tesis por estar enganchada a mi vida, ocurri6 en muchos sitios e
involucré muchas personas; por ello, agradezco:

A la familia que constitui (Ubiraci, Pollyana y Aktos), por la presencia y apoyo
incondicionales, por el incentivo aunque distante;

A mi familia de origen (padre, madre, hermanos, hermanas, cufiados, cuiadas,
sobrinos, sobrinas y tias), y de manera especial, a mi madre, a mi padre y su esposa
Maria Augusta, por sus oraciones para que yo consiguiera concluir esta
investigacion a pesar de tantas adversidades; a mis hermanas Ana Lucia y Ana Lina,
por el cuidado y atencion en todos los momentos; a mi cufiado Nelson y a mi sobrina
Isabel, por sus incentivos constantes;

A todos(as) mis amigos(as), en especial, a Nilson y Célia, grandes referencias para
este estudio y en mi vida; a mi vecina Renilce, por su presencia y apoyo frecuentes;
a mi amiga Estrella, gran regalo de este estudio;

A mi orientador José Contreras, por saber conducirme con sabiduria y celo en ese
mundo de cuestionamientos y descubrimientos; gracias profesor Pepe, por estar

codo a codo, en todos momentos de esta escritura.






Mais uma vez os homens, desafiados
pela dramaticidade da hora atual, se
propbem a si  mesmos como
problema. Descobrem que pouco
sabem de si, de seu “posto no
cosmos”, e se inquietam por saber
mais. Estara, alias, no
reconhecimento de seu pouco saber
de si, una das razdes desta procura.
Ao se instalarem na quase, senao
tragica descoberta do seu pouco
saber de si, se fazem problemas a
eles mesmos. Indagam. Respondem,
e suas respostas os levam a novas
perguntas. (Freire, 1987, p. 29)
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Un breve preambulo: en defensa de la Investigacion Biografica Narrativa

[...] A gente escreve para despistar a morte e destruir os fantasmas que nos
afligem, por dentro; mas aquilo que a gente escreve sé pode ser util quando
coincide de alguma maneira com a necessidade coletiva de conquista da
identidade. Ao dizer “Sou assim” e assim me oferecer, acho que eu gostaria
de, como escritor, poder ajudar muitas pessoas a tomar consciéncia do que
sdo. Enquanto instrumento de revelacdo da identidade coletiva, a arte
deveria ser considerada matéria de primeira necessidade e nao artigo de
luxo. Entretanto, na América Latina, o acesso aos produtos de arte e cultura
esta vedado a imensa maioria das pessoas. (Galeano, 1978, p. 071)

Las ideas que me iluminaron: las bases teodricas y metodologicas de esta
investigacion

En su texto “En defensa de la palabra”, Galeano, por medio de una narrativa
poética y reflexiva, argumenta a favor de un arte literario latino-americano
denunciador y comprometido, que conciencie al tiempo que revele la identidad
colectiva de esas naciones y, de esa forma, asuma su papel histérico-politico-social
y cultural de anunciar otros mundos posibles, otras formas de convivencias mas
humanas.

Asi como Galeano, en la condicién de educadora y formadora de profesores,
y partiendo del presupuesto que educar/formar es una transformaciéon mediante si
mismo, los/as otros/as y el mundo, defiendo en esta investigacion, el uso de la
narrativa autobiografica como instrumento de construccion y reconstrucciéon de la
identidad docente de cada uno y cada una de las personas envueltas en ese
estudio, inclusive yo como investigadora. O sea, que cada uno elabore narrativas
autobiograficas buscando encontrar el camino entre lo que se es y lo que le gustaria
ser, tomando conciencia de que se es, identificando sus saberes y no saberes
pedagogicos, como cada uno fue construyendo esos saberes alo largo de su
trayectoria de vida, como fue haciéndose lo que es, y percibiendo si aquello que
hace es coherente con aquello que piensa, aspirando a una sabiduria de vida en una
busqueda sin cesar para hacerse una persona mejor que responda de manera

armonica y necesaria a la propuesta de educar y educarse.

]Galeano, Eduardo (1978). Vozes e crénicas. Sao Paulo: Global/Versus, pp. 5-13.



Pero, ¢cdmo yo construi tal concepcién? ;Qué lecturas me iluminaron para
que yo elaborara ese sentido de educacion/formaciéon?

En 2008, al ingresar en el Master en Didactica, Evaluacion y Formacion
Educativa de la Universidad de Barcelona, a través de la disciplina “Saberes
pedagogicos y entornos complejos”, impartida por el profesor José Contreras, me ha
sido propuesta la idea de abordar las siguientescuestiones: “;Qué profesora yo
quiero ser?”, “; Desde cuando soy profesora?” e intentar responderlas a través de la
escritura.

Para realizar esa escritura reflexiva, tomé algunas ideas de Contreras que
fueron inicialmente, norteando mi reflexion. De esta forma, surgieron elementos
aptos para que yo fuera buscando mi lugar, mi sentido en el mundo de la educacion,
buscando quién y lo que me inspira. Fueron palabras que me ayudaron a
nombrarme, y a pensar si lo que hago es coherente con lo que pienso y soy.

Segun ese autor, “existe un camino del querer ser que se situa entre lo que se
es y lo que no se es” (tomando las palabras de Pérez de Lara), y es tarea del
profesor posibilitar que cada uno y cada una trillen ese camino, realizar esa
busqueda interior, al elaborar preguntas, al levantar sus inquietudes, que al

esclarecerlas, expresan su libertad:

[...] mas alla de lo que supone la relacién entre maestro y alumnos, [...] a lo
que aspiro es a despertar aquellas preguntas que tenemos agazapadas,
preguntas, al fin y al cabo, sobre nosotros mismos y que en su despertarse
y clarificarse, sean expresién misma de la libertad.

[...] Porque, segun expresion de Nuria Pérez de Lara, “entre lo que somos y
lo que no somos esta el camino de nuestro querer ser2. (Contreras, 2003,
pags. 13-14)

Por eso, para él, educar es un acto en que el profesor, a través de una
relacion de confianza, amor y cuidado, autoriza a cada estudiante a pensar por si
mismo, buscando el sentido del mundo y de como estar en él, pues lo que
permanece vivo con el tiempo, de cualquier experiencia valiosa de ensefianza es el
amor que el educador revela poseer por el saber y por lo cual los estudiantes pasan

a enamorar-se:

De eso creo que es de lo que trata el educar. De darle autorizacion a pensar
por si misma, porque confia en mi, porque me concede la autoridad que le
da un camino, pero un camino que la dirige a si misma (y eso es lo que evita
que sea cualquier forma de adoctrinamiento). Eso es para mi la educacion:
cuidar la relacion, para que se pueda encaminar un sentido, pero un sentido

2 9La paraula, el sentit i I"autoritat de les dones a I’escola” En lzarra, Miren y Lépez Carretero,

Asuncién (comps.) (1999) EI femeni com a mirall de I"escola. Barcelona: Institut d’Educacio.
Ajuntament de Barcelona. (Nota del autor)



que sea también sentido libre de si. Eso es lo que permanece vivo, con el
tiempo, de cualquier experiencia valiosa de ensefianza: la huella que nos
dejo6 alguien de quien, como dice Castoriadis (1990, p. 207), “en cierto modo
estaba enamorado”. Porque en esa huella, en ese enamorarse, nos
enamorabamos del amor de nuestro maestro por aquello que él amaba,
amor al saber, ganas de entender que nos hacia sentirnos vivos. Y de eso
debiera tratar la Didactica, de la experiencia y de la significacion de hacer
eso: cuidar la relacién para crear un sentido propio, un sentido en el que
uno esta incluido y con el que uno puede encarar el mundo y la vida en él.
[...]-(Contreras, 2003, p. 18)

Asi, ese autor va puntuando su concepcion de educacién enganchada a la
busqueda del sentido de existir, de las verdades que guian a cada uno y a cada una,
como experiencia. Por eso, para educar es necesario captar, entender y asimilar
vitalmente algo en la intensidad del vivir; y para eso, es preciso que la razén elabore
lo que llega al corazon, haciéndolo experiencia y de esa manera, afectando la forma
como se encara el vivir, porque educar es algo que moviliza el todo de cada uno v,
por lo tanto, cada uno educa a partir de sus verdades, aquellas que le guian en el
vivir:

Hay algo en la intensidad del vivir que es necesario para educar, pero que
debe captarse, entenderse y asimilarse vitalmente. Y eso requiere otros
registros mas allda de la logica implacable del argumento. Sélo puede
aprenderse viviendo. O mejor, s6lo podemos aprenderlo al sentirnos
traspasados por algo que nos llega como vivo y se mantiene vivo en
nosotros, afectando a la forma en que queremos encarar el vivir. El sentido
de una forma de entender la educacion y el como se hace debe completar
su propio sentido con aquello que llega al corazén y no sélo a la razon. Pero
la razén debe hacer algo con eso: debe pensarlo, para hacerlo asi
experiencia. [...]

Hay algo fundamental en la labor de educar que tiene que ser aprendido
con la experiencia, porque educar es algo que moviliza a toda la persona,

es algo que hacemos con todo nuestro ser, y por tanto, con nuestras
verdades, aquellas que nos guian en el vivir. (Contreras, 2003, p. 20)

Y cuando piensa en educar como busqueda de sentido, como experiencia,
como reflexion del que nos toca, ese autor constata que educar es seguir el sentido
de la relacién primera, la vivida con nuestras madres, y guiada por el deseo vivo que

libera al ofrecer mediaciones y posibilidades de que cada uno se construya y

construya su vida™:
Si, tiendo claro, pues, que, por lo que a la educacion se refiere, entre otras
muchas cosas, eso significa poner en primer plano que educar es seguir el
sentido de la relacién primera, aquella que permite, desde la relacion de

3SegL’m Contreras (2003, p. 25), esa su propuesta fue inspirada por el feminismo de la diferencia,
grupo nacido alrededor del Libreria de Mujeres de Milan, y del grupo Di6tima, en la Universidad de
Verona, que se extendié por Francia, Espafia y otros lugares. En Espafa, el Centro de Investigacion
de Estudio de las Mujeres Duoda, de la Universidad de Barcelona es pionero en esta linea de
pensamiento y de practica politica; y editan la Revista Duoda. Forma parte de ese grupo, la autora
Mortari, citada enseguida.



autoridad, que no poder, apoyar, ofreciendo mediaciones y posibilidades, la
construccion personal del mundo, para que en esa relacion de filiacion, uno
pueda disponer de los recursos que le permiten recorrer su propia vida con
deseo vivo, con ganas de vivir, y con el trazado de un camino que le da
libertad, porque le ofrece referencias que son como alas, y no como
cadenas, que permiten comunicarse con la vida y con el vivir, y no
desgastarse en el sin sentido, una dependencia, pues, que da
independencia. (Contreras, 2003, pags. 26-27)

Delante de esa concepcion de educar como experiencia, dicho autor reafirma
el papel del profesor como alguien que también esta insertado en esa busqueda de
las verdades que guian su vivir, como alguien que debe actuar en primera persona,
exponiéndose, diciendo sus verdades, creando y manteniendo la autoridad,
evaluandose mediante si mismo, los/as otros/as, y su mundo, buscando nuevos
sentidos para el vivir y estar en ese mundo y, a la vez, autorizando que cada uno

emprenda esa misma busqueda, para de esa forma, también autorizarse:

Porque ser maestro es tener (es decir, es crear, conseguir, mantener) la
autoridad, y para eso hay que tener (es decir, hay que construir, y ganarse)
la credibilidad, la confianza y el reconocimiento. Pero para eso, hay que
poder actuar en primera persona, esto es, ser autor o autora: crear la
relacion, el sentido de la misma, el sentido de lo que con ella y a través de
ella se transmite sobre el sentido de las cosas, esto es, sobre el saber y el
vivir. Ser maestro o maestra, es exponerse, mostrar lo que uno es y
aprendié en la vida, es tener (es recibir y mantener) la autoridad, la
confianza y el reconocimiento para decir su verdad, para hablar por si
mismo el lenguaje con el que aprender a encontrar nuevos sentidos al
mundo y al vivir, autorizando asi a que cada uno emprenda la busqueda y
encuentre la medida en su maestra, en su maestro, “para ver si era eso lo
que habia que hacer”. (Contreras, 2003, p. 28)

Y esa postura de Contreras acerca de educar y educarse fue inspirada en las
ideas de Zambrano, que por su parte, también iluminaron la escritura de mi narrativa
autobiografica. Esa fildsofa cuestiona, de entre otras cuestiones, la crisis de la
mediacién en la cultura occidental, la relacidn con el saber y el conocimiento,
enfocando la vocacién y el papel del profesor como mediador en ese contexto.

Para ella, las verdades de la ciencia no ponen en marcha la vida, una vez que
tales verdades no suscitan transformaciones en la vida de cada uno, no permiten

que cada uno transcienda en la busqueda de su propio sentido y lugar en el mundo:

Hay verdades, las de la ciencia, que no ponen en marcha la vida. Las
verdades de la vida son las que, introduciéndose en ella, la hacen moverse,
ordenadamente; las que la encienden y sacan de si, haciéndola trascender
y poniéndola en tension. Una vida en dispersion y confusion es una vida en
quietud pantanosa. (Zambrano, 2008, p. 90)

Por eso, esa autora defiende que la mediacién ejercida por el profesor

pautada en la tension - la ignorancia y el saber, debe permitir que fluyan de cada



alumno sus preguntas, sus inquietudes, que busque sus verdades a través de un
didlogo atento y cuidadoso, y que de ello resulten posibilidades y otras percepciones

de mundo, o ejercer la libertad de cada uno:

Se trata en la transmisién oral del conocimiento de un doble despertar, de
una confluencia del saber y del y del no-saber-todavia. Y esto doblemente,
pues que la pregunta del discipulo, esa que lleva gravada en su frente, se
ha de manifestar y hacerse clara a él mismo. Pues que el alumno comienza
a serlo cuando se le revela la pregunta que lleva dentro agazapada. La
pregunta que es al ser formulada el inicio del despertar de la madurez, la
expresion misma de la libertad. [...]

Y el maestro ha de ser quien abra la posibilidad, la realidad de otro modo de
vida, de la de verdad. Una conversion es lo mas justo que sea llamada la
accion del maestro. La inicial resistencia del que irrumpe en las aulas, se
torna en atencion. La pregunta comienza a desplegarse. La ignorancia
despierta es ya inteligencia en acto. Y el maestro ha dejado de sentir el
vértigo de la distancia y ese desierto de la catedra como todos, prédigo en
tentaciones. Ignorancia y saber circulan y se despiertan igualmente por
parte del maestro y del alumno, que so6lo entonces comienza a ser discipulo.
Nace el dialogo. (Zambrano, 2008, pags. 113-114).

De ahi, ella afirma que“no tener maestro es no tener a quien preguntar y mas
hondamente todavia, no tener ante quien preguntarse” (Zambrano, 2008, p. 113);0
sea, educar es, por encima de todo, ensefiar cada uno a saber de si y de la vida,
encontrar su esencia, su substancia individual y intima, su sentido de estar en el
mundo, realizandose como promesa creadora, una vez que para ella, “toda humana
persona es ante todo una promesa. Una promesa de realizaciéon creadora”. (Ibidem,
p. 91).

Y delante de la crucial actividad del profesor de posibilitar la realizacion de la
promesa que es cada uno de sus alumnos, su vocacion“es la vocacion entre todas la
mas indispensable, la mas préxima a la del autor de una vida, pues que la conduce a
su realizacion plena.”(Ibidem, p. 109). Por eso, segun ella, uno de los padeceres que
especialmente visita a quién tiene vocaciéon de profesor, es presenciar la falsificacion
de esa promesa.

A través de Contreras, algunas ideas de Larrosa también me instigaron y me
orientaron durante mi narrativa autobiografica. Asi como Zambrano, ese autor
defiende que el pensamiento de la educacion debe preocuparse por el valor del
saber para orientar y dar sentido a la vida de los hombres, una vez que el
conocimiento cientifico se separ6 de la existencia humana concreta y renuncié a
cualquiera esfuerzo por iluminarla, guiarla o transformarla:

La educacion tiene que ver con la transmision y la adquisiciéon del saber. Sin
embargo, mas alla de esa tesis obvia, el pensamiento de la educacion debe
preocuparse por la relacion entre el saber y la vida humana o, si se quiere,
por el valor del saber para orientar y dar sentido a la vida de los



hombres.[...]

El conocimiento cientifico se ha convertido en un atil o en una mercancia,
pero se ha separado de la existencia humana concreta y ha renunciado a
cualquier esfuerzo por iluminarla, guiarla o transformarla. Tenemos una
enorme cantidad de saber objetivo (junto a una pedagogia orientada a su
transmision y a su divulgacion) y una enorme abundancia de artefactos
técnicos (junto con una pedagogia orientada a hacer que la gente pueda
moverse en ese universo de instrumentos como usuarios o consumidores
competentes), pero lo que sabemos esta ahi, exterior a nosotros, estéril,
fragmentado, ajeno y desasido de nuestra vida en la que ya no puede
encarnarse de una forma iluminadora y transformadora. (Larrosa, 2002,
pags. 09 y 25).

De ahi, su propuesta de que la educacidn sea pensada desde el par
experiencia/sentido:que cada uno piense como adquiere el saber desde la

experiencia, o sea que cada uno piense en el modo en que responde a lo que le

pasa a lo largo de su trayectoria de vida, al modo como da sentido a lo que le pasa:

[...]JEse es el saber de experiencia: el que se adquiere en el modo como uno
va respondiendo a lo que le va pasando a lo largo de la vida y en el modo
como le vamos dando sentido al pasar de lo que nos pasa. En el saber de
experiencia no se trata de la verdad de lo que son las cosas, sino del
sentido o del sinsentido de lo que nos pasa. [...] (Ibidem, p. 60).

Y él elabora tal propuesta a partir de la concepcion de que somos seres de
palabras (nos damos en palabras y como palabras), y, por lo tanto, debemos usarlas

para dar sentido alo que somos y alo que nos pasa:

El hombre es un viviente de palabra. Y eso no significa que el hombre tenga
la palabra, o el lenguaje, como una cosa, o como una facultad, o como una
herramienta, sino que el hombre es palabra, que el hombre es en tanto que
palabra, que todo lo humano tiene que ver con la palabra, se da en la
palabra, esta tejido de palabras, que el modo de vivir propio de ese viviente
que es el hombre se da en la palabra y como palabra. [...]. Cuando
hacemos cosas con las palabras, de lo que se trata es de como damos
sentido a lo que somos y lo que nos pasa, de como ponemos juntas las
palabras y las cosas, de como nombramos lo que vemos o lo que sentimos,
y de como vemos o sentimos lo que nombramos. (/bidem, p. 52).

Y asi, ese autor va definiendo el sujeto de la experiencia como alguien activo
y a la vez pasivo, atento y paciente, disponible y receptivo, expuesto, que se pone a
prueba. Y como resultado de esa disponibilidad, exposicién, recepcion, paciencia y
atencion, el sujeto de la experiencia se hace capaz de formarse o de transformarse.

Y también la lectura de Mortari se agregd a esas ideas de Contreras y
Larrosa, cuando ella afirma que el saber de la experiencia mantiene una relacion
pensante con el acontecer de las cosas y cuando cada uno busca tal saber, esta
buscando su propia medida, o sea, buscando sus verdades, el sentido que guia su
Vivir:

Podemos decir que nos encontramos ante un saber que nace de la



experiencia cuando las ideas y las estrategias que lo estructuran
constituyen la forma emergente de una practica de reflexion en torno a lo
vivido. Lo vivido es el acontecer de las cosas que cada cual vive; la
experiencia se encuentra alli donde lo vivido va acompafado de
pensamiento. El saber que procede de la experiencia es, por lo tanto, el que
se mantiene en una relacién pensante con el acontecer de las cosas, el de
quien no acepta un estar en el mundo segun los criterios de significacién
dados sino que va en busca de su propia medida. (Mortari, 2004, p.155)

También he leido nuevamentea Freire y percibi que al discutir sobre la
importancia del acto de leer, él relata sus experiencias infantiles y juveniles de lector,
narrando como experimenté el acto de leer alo largo de su trayectoria de vida,
haciendo lo que él denomind de “arqueologia” de su comprension del acto de leer, y

usando la palabra escrita para leer su mundo, como él tanto habia preconizado:

Venho tentando deixar claro, neste trabalho em torno da importancia do ato
de ler — e ndo é demasiado repetir agora -, que meu esforgo fundamental
vem sendo o de explicar como, em mim, aquela importancia vem sendo
destacada. E como se eu estivesse fazendo a “arqueologia” de minha
compreensdao do complexo ato de ler, ao longo de minha experiéncia
existencial. (Freire, 1989, pags. 18-19).

Inspirada por esas ideas, yo comencé a elaborar una narrativa autobiografica
buscando responder las cuestiones lanzadas por el profesor José Contreras (desde
donde soy profesora; que profesora yo quiero ser), identificando como fui
construyendo mis saberes pedagogicos alo largo de mi trayectoria de vida (como
aprendi a leer y a escribir, como me relacionaba con la lectura y la escritura, como la
escuela que yo frecuenté asi como los ambientes donde yo vivia trataron esos
saberes), si yo tenia o no vocacion para ser profesora, cuales profesores(as) fueron
referencias en mi vida y porqué, qué sentido tenia ser profesora de lengua materna
para mi.

Y esa escritura introspectiva en torno a mi ser y hacer docente, ese hombrar
lo que yo era y lo que yo hacia, ese encontrar el camino entre lo que yo era y lo que
yo a mi me gustaria ser, esa arqueologia de mis saberes pedagodgicos, tuvo
continuidad cuando fui estudiante de la profesora Nuria Pérez de Lara, cuando ella
ministré la disciplina “Diferencia y subjetividad”, en el curso anteriormente referido.
Con esa profesora/autora, aprendia pensar identidad desde la perspectiva de la

diferencia sexual* con el enfoque en las siguientes cuestiones: “;qué pasa

* Vale resaltar que esa propuesta de la profesora Nuria Pérez de Lara adviene de su participacion en
el grupo de mujeres del feminismo de la diferencia, y que inspir6 educadores como Contreras, como
ya afirmé antes. Forma parte de ese grupo autoras como Mortari (ya citada), Piussi, Rivera, Muraro,
Arnaus, Carretero, de entre otras.



conmigo?”, “scomo se llega a ser quién se esta siendo?”, “;como se esta siendo
entre los demas?”:

[...] Y esa es mi busqueda al pensar cada palabra desde este “qué pasa
conmigo” de Clarice Lispector, por eso me gusta mas pensar la pregunta
que se me plantea de “la construccion de mi identidad”, desde otras
palabras, las de “como llego a ser la mujer que estoy siendo” o “cémo se
llega a ser quien se esta siendo”, por ejemplo. (Pérez de Lara, 2009, p. 03).

O sea, pensar mi identidad desde las relaciones que establezco como ser de
relaciones (conmigo, con los(as) otros(as), con el mundo), desde mis propias
palabras, dando a mi nombre una experiencia singular. Y con ella también aprendi
que aprendemos a hablar con nuestras madres de manera amorosa, afectuosa,
usando las palabras para nombrar las cosas de la vida con sentido, compartiendo

deseos y fundando relaciones:

De mi madre aprendi, aprendimos, también las palabras con las que
aprendi a decir el amor a la vida que ella me daba. Recuperar el don de lo
que ella me ensefié — nos enseid — pasa también por “recuperar el amor a
las palabras — como dice Ana Maria Piussi — para relanzar la propia
existencia a un nivel mas alto, sabiendo que las palabras determinan
respecto al potencial infinito del lenguaje, pero, al mismo tiempo dan
medida, abren al mundo y a relaciones mas ricas con nosotras mismas y
con las otras/los otros, si saben mantener el nexo entre norma y afectividad,
entre intensidad del deseo y el compartirlo, entre experiencia viva y
pensamiento-lenguaje: como al inicio de la vida en la lengua
materna.”5(Ibidem,pags.02-03).

Y con ellas, nuestras madres, establecemos nuestras primeras relaciones de
alteridad:“El primer otro, la primera relacion de alteridad en la vida de todo ser
humano, es con una mujer, es con otra. Otra semejante a mi u otra diferente a él.”
(Ibidem, p. 07).Segun ella, las relaciones de alteridad suponen el reconocimiento de
la singularidad del(a) otro(a); pero, para reconocer la singularidad del otro, es

necesario reconocer nuestra propia singularidad:

[...] Acostumbramos a pensar que las relaciones de alteridad se
fundamentan en la capacidad de ponerse en el lugar del otro. Sin embargo
he llegado a pensar que no es asi, en cualquier caso que no es éste el
fundamento, pues para ponerse en el lugar del otro es necesario estar cada
uno, cada una, sintiéndose en su lugar y sintiendo la paz o el desasosiego
que éste lugar propio nos da. (Ibidem, p. 08).

Reconocer nuestra propia singularidad significa, para esa autora, encontrar un
lugar en el mundo con sentido para nuestras vidas, buscando nuestra propia
transformacion, encontrando nuestro deseo de ser para estar cada vez mas proxima

a aquello que aun no se es. De ahi es que ella propone una educacién que vincule

® Ana Maria Piussi, “Dar clase, el corte de la diferencia sexual” em Educar em femenino y em
masculino, Madrid, Akal U. I. De Andalucia, 2001. (Nota de la autora)



siempre la experiencia vivida y el saber, haciendo de esa experiencia una
experiencia de saber, y, sobre todo, que recupere la orden simbdlica de la madre, y
su capacidad de escucha, de realizar su trabajo civilizador, de atencién, cuidado,
donacion, entrega y amor, y, por lo tanto, una educacion que acentue la mediacién
amorosa y el reencuentro con la autoridad.

A partir de esas ideas de Pérez de Lara y de su propuesta de cada una y
cada uno volvamos atras para partir, o sea, buscar, a través de la escritura, el
sentido que nos guia en el mundo de la educacion, como fue construido tal sentido
alo largo de nuestra trayectoria de vida, qué relaciones establecemos con nosotros,
con los/as otros/as y con el mundo, di continuidad a esa busqueda intentando
responder: ;Qué me llevd a escoger la ensefianza de la lengua portuguesa en mi
carrera docente? ;Qué sentido tenia ser profesora de lengua portuguesa para mi?
¢,Como yo construi ese sentido?

Al vivir la experiencia de usar la narrativa como camino entre lo que yo soy y
lo que me gustaria ser, encontrando las verdades que guiaban mi quehacer
pedagdgico, comencé a pensar que ese era el camino que deberia ser trillado por
todos aquellos que vivian la experiencia docente, por eso, yo como profesora
formadora deberia utilizarlo como instrumento de formacién. Ademas de eso, yo
como investigadora del tema formacion de profesores deberia posibilitar que los
sujetos de mi investigacion, también lo experimentaran, para que juntas,
encontraramos el sentido que nos guiaba en relacion a la ensefianza de la lengua
materna y yo, como profesora formadora, pudiera evaluar los limites y las
posibilidades de ese instrumento.

En ese momento, busqué otras lecturas que pudieran iluminarme con relacion
a esa propuesta de investigacion-formacion. Y encontré en Connelly y Clandinin
(1995), que

[...] La razdén principal para el uso de la narrativa en la investigacion
educativa es que los seres humanos somos organismos contadores de
historias, organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas.
El estudio de la narrativa, por, lo tanto, es el estudio de la forma en que los
seres humanos experimentamos el mundo. (Connellyy Clandinin, 1995,

p.11)

Por ello es que estos autores afirman que, como los humanos somos seres
portadores de vidas relatadas,“la educacion es la construccion y la re-construccion
de historias personales y sociales” (Ibidem, p.12).Asi, el uso de la narrativa en ese

tipo de investigacion se constituye tanto en el fenémeno que se investiga, como en
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su método. Y por constituirse una relacion, que segun ellos, debe ser intensa,
analoga a la amistad, desarrollada en situaciones de igualdad, confianza, atencion
mutua y proposito e intencibn compartidos, todos los participantes de una
investigacion narrativa deben expresar su voz, deben encontrar y comunicar su
sentido en el mundo de la educacién; o sea, una investigacién narrativa es una
historia construida y creada a partir de las vidas tanto del(a) investigador(a) como de
los(as) participantes. Y ese “conocimiento conectado” producido, como ellos
denominaron, debe ser también elaborado por todos(as) los(as) lectores(as) de este
estudio, al leer y vivirde manera vicaria esta investigacion, o sea, colocandose en el
lugar del otro y, se sintiendo “invitados” a pensar sobre sus cuestiones, encontrando
asi, su propio sentido.

Ademas de Connelly y Clandinin, Contreras y Pérez de Lara (2010) también
iluminaron la elaboracion de ese estudio al presentar los principios de la
investigacion pedagogica®. Segun este autor y esta autora, una investigacion de esa
naturaleza es vivida/pensada como experiencia, o sea, debe revelar las inquietudes,
las dudas, las crisis, las preguntas de sus protagonistas, una vez que la realidad
educativa solamente puede ser comprendida de esa forma. Asi, el acto de investigar
y el acto de educar son guiados por la busqueda del “saber que ilumina el hacer”, de
la “esencia del saber pedagogico”, conjugando conocimiento y experiencia,

pensamiento y sentimiento:

Por una parte, podriamos decir que toda practica educativa busca ser
experiencia, esto es, que sea vivida como experiencia, como algo que da
que pensar; y por otra parte, la realidad educativa sélo podemos
comprenderla en su alcance pedagdgico en cuanto que experiencia, es
decir, segun es vivida por sus protagonistas y atendiendo a lo que les
supone, a lo que les significa, a lo que les da que pensar. [...] El pensar
educativo, la investigacion educativa que no se desliga de la experiencia
busca algo muy especial como saber: busca aquel saber que ilumina el
hacer, esto es, que vuelve sobre la experiencia para ganar en experiencia,
en capacidad de dejarse sorprender por lo que pasa para volver a pensar,
para hacer mas meditativo el hacer educativo, para descubrirle nuevos
significados, nuevas posibilidades, nuevos caminos. Estamos convencidos
de que la comprension de la educacion desde la perspectiva de la
experiencia nos pone en contacto con unas dimensiones de las practicas y
de las relaciones educativas, con unas dimensiones del hacer pedagogico
de educadoras y educadores que incorporan un saber con unas cualidades
especiales, un saber no siempre facilmente formulable, no exactamente
tedrico ni facilmente teorizable, pero imprescindible como saber pedagdgico;

®Vale resaltar que autores como Maaschelein y Simons (2006) y De Gaulejac (1999), también
fundamentaron esa investigacion. Los primeros al defiendan una investigacion pedagogica formativa,
encarnada, inspirada e inspiradora. El segundo cuando argumenté a favor de una sociologia clinica
que estudia los relatos de vida, por percibir los individuos como sujetos resultantes de sus procesos
histéricos, sociales, psicologicos, culturales y econémicos.



11

probablemente la esencia del propio saber pedagégico. (Contreras y Pérez
de Lara, 2010, pags. 21-22)

Asi, ese autor y esa autora argumentan a favor de una
educacién/investigacion que suscite lo que implica, afecta, marca a cada uno y a
cada una de las personas, para que piensen/pregunten por lo que ha pasado, y por
las consecuencias de lo que hapasado, lo que ha hecho en cada uno de ellos,
estableciendo de esa manera, una conexion entre el pasado y el futuro, poniendolo
en el centro la vida que se vive, haciendo significativo lo vivido, abriendo no sélo las
dimensiones no programadas de sus existencias, sino que todas las dimensiones de
su vivir. Ademas de eso, tal concepcidon permite que el(la) profesor(a) formador(a)
ysusestudiantes vivan la relacién educativa como una experiencia de la alteridad, en
que cada uno se descentre de si mismo,para dar oportunidad a que el otro se
manifieste, se exprese, percibiendo lo que le toca, siendo tocado y tocando al otro.

En ese sentido, para este autor y esta autora, investigar significa estar a la
escucha, preguntar por los sentidos y los sin-sentidos del educativo, revelar,
desvelar, suscitar la cuestion pedagdgica de la realidad estudiada, y no sélo

describirla/explicarla/comprenderla/interpretarla:

[...] la razdén de ser de la investigacion educativa no estriba en describir,
explicar o comprender una ‘“realidad” (entendida como algo que esta ahi
fuera, a la espera de ser descrito, explicado o comprendido) en la que se
dan procesos educativos, sino en revelar, desvelar, suscitar la cuestiéon
pedagogica que hay en ella. Su preocupacion, por tanto, no es descriptivo-
explicativa, ni siquiera comprensivo-interpretativa por si misma. Su
busqueda no queda nunca resuelta con “dar cuenta de la realidad”, sino que
siempre esta mirando mas alla: qué es lo educativo y cdmo se nos
manifiesta; qué son estas experiencias que estudiamos y qué nos revelan,
qué nos ayudan a entender, a cuestionarnos, a formularnos sobre lo
educativo, sobre su sentido y su realizacién. (Contreras y Pérez de Lara,
2010, p. 39)

Y para que eso acontezca es necesario “adentrar en los mundos subjetivos,
inciertos, imprevistos, conectados al acontecer, al singular”, y ocupando ese lugar,
desde ahi, cada uno y cada una formule sus cuestiones, sus inquietudes en primera
persona, acerca de la realidad estudiada/vivida. Y de ese buceo resulta un
aprendizaje pedagdgico: un saber incrustado que actualiza, que transforma la
manera en que cada vive el mundo, lo amplia, lo renueva, enriquece el sentido del
ser y del estar en el mundo, permitiendo que cada uno se reconozca y encuentre su

lugar, ademas de vislumbrar otros caminos y posibilidades.
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Ese poder formativo de esa investigacién, segun Contreras y Pérez de Lara,
no alcanza sélo a sus participantes. También sus lectores pueden ser afectados
desde que alimentan la posibilidad de vivier sus propias experiencias, de levantar
sus propias cuestiones pedagogicas a partir delo leido; lo que constituye la validez
de esta investigacion es en definitiva, la resonancia que causa en el receptor.

Delante de ese caracter subjetivo de la investigacién pedagodgica, una vez que
sus hallazgos estan condicionados al modo como cada uno y cada una encarnan el
pedagogico (tanto el investigador como sus investigados), ese autor y esa autora
afirman que su valor de verdad depende de la disposicidon de apertura a una realidad

de cada uno y de cada una:

[...] Su valor de verdad, por tanto, descansa aqui: en la autenticidad de la
relacion que se establece entre las reflexiones pedagdgicas y la forma en
que éstas se han generado en el didlogo con la realidad estudiada; en la
honestidad de afrontar la propia subjetividad mientras se busca conocer y
dejarse afectar por los acontecimientos; en mostrar la multiplicidad de
significados posibles y la forma de generarse preguntas, ensefiando la
forma en que nacen y se relacionan con lo vivido. De aqui depende que
quien reciba este saber pueda hacerlo suyo porque le permite preguntarse;
y preguntarse de otro modo a como lo hacia. (Contreras y Pérez de Lara,
2010, p. 71)

Y esa busqueda de los hilos de sentido, ese hablar desde si, ese encuentro
personal con otros(as), ese dialogo entre uno mismo y lo que se vive, esa intencion
de hacer de la investigacibn una experiencia, toma forma en ese tipo de
investigacion a través de las narrativas, que pasa a ser asi, una forma de investigar,
segun ese autor y esa autora.

Otra contribucién tedrica y metodolégica para este estudio que compactua
con la propuesta de investigacion narrativa de Connelly y Clandinin y con la
propuesta de investigacion pedagégica de Contreras y Pérez de Lara, vino de
Josso’. Esta autora defiende las historias de vida, la “Biografia Educativa” como
metodologia de investigacion-formacion, partiendo del presupuesto que al elaborar
su narrativa de vida, cada cual asume el papel de sujeto de su formacién por medio
de una reflexion critica sobre su itinerario experimental y existencial. Es, lo que ella

denomina formacién de si mismo: “el sujeto emergiendo de la formaciéon y la

formacion emergiendo del sujeto”. (Josso, 2007, p. 16).

" Vale resaltar que esta autora forma parte del grupo de estudiosos que divulgan la corriente
“Historias de vida en formacién”, en el ambito de la formaciéon permanente, fundada por Gaston
Pineau, de la Universidad de Tours, en la década de 80.
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Y ese proceso de “caminar para si’, de “producir a si mismo”, se da cuando
cada uno y cada una, al elaborar sus narrativas de vida, identifican sus experiencias
formadoras, realizando un trabajo reflexivo sobre lo que se pasé y sobre lo que fue
observado, percibido y sentido, articulando conscientemente actividad, sensibilidad,
afectividad e idealizacion. Segun Josso, una experiencia es formadora cuando se

trata de:

[...] uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e
conhecimentos, funcionalidade e significado, técnicas e valores num
espacgo-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca
para si e para a situagdo, por meio da mobilizagdo de uma pluralidade de
registros. (Josso, 2004, p. 39)

Asi, para esa autora, ese biografarse se constituye un proceso de auto-
conocimiento “de aquello que somos, pensamos, hacemos, valoramos y deseamos
en nuestra relacion con nosotros, con los otros y con el ambiente humano y natural.”
O sea, ese narrarse conduce a una reflexidbn antropolégica, ontologica y axiologica, y
revela las complejas relaciones de los varios registros (psicolégico, psico-
sociologico, sociolégico, econdmico y cultural) de las ciencias del humano en el
centro de nuestra existencia. Y ese reconocimiento de si mismo como sujeto visa
“transformar la vida socioculturalmente programada en una obra inédita a construir,
guiada por un aumento de lucidez”. (Ibidem, p. 59).

Por eso, esa autora enumera las siguientes implicancias resultantes de ese
proceso de auto-conocimiento, de esa propuesta de transformar vivencias en
experiencias: El ensanchamiento del campo de la conciencia, el cambio, la
creatividad, lo hacerse autbnomo, lo hacerse responsable. (/bidem, p. 51).

Segun esa autora, cada uno, a través de esa busqueda de conocerse por
medio del biografarse, va identificando sus saberes (y no saberes), ideologias,
creencias, el sentido que guia su vida; va percibiendo como explica su estar en el
mundo; va analizando su repertorio conceptual, verificando si las nuevas referencias
se ajustan a las antiguas; va situandose delante de las cuestiones, de los desafios,
de las crisis epistemologicas que determinados acontecimientos hicieron despertar,
buscando otras referencias, otros caminos. Y ese trabajo biografico sobre el pasado
se realiza a partir de las cuestiones suscitadas en el presente, visando vivir el futuro
con mayor sabiduria.

Pero, para que tal proceso sea desencadenado, segun Josso, tres actitudes

interiores son indispensables: apertura para si, para los otros y para el medio;
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disponibilidad para lo que puede acontecer en un espiritu explorador; y una
busqueda por una sabiduria de vida. (/bidem, pags. 51-52).

Y con esa propuesta de cada uno estar atento para si, estar consciente de
como camina en la vida, en esa busqueda del saber-vivir, Josso afirma que es
posible intervenir de forma mas creativa en la formacién del otro, una vez que el
abordaje biografica posibilita que cada uno logre “formarse y transformarse como
persona, formarse y transformarse como profesional y/o como actor sociocultural.”
(Josso, 2004, p. 240).

Ademas de Josso, Delory-Momberger® es otra autora que fundamentd esa
investigacion. Asi como Connelly y Clandinin, ella defiende las historias como forma
de apropiacion de la vida humana y de la individualidad de cada uno, como via para

tenerse acceso alo vivido:

O ser humano apropria-se de sua vida e de si mesmo por meio de histérias.
Antes de contar essas historias para comunica-las aos outros, o que vive s6
se torna sua vida e ele s6 torna ele mesmo por meio de figuragdes com as
quais representa sua existéncia. [...]

Jamais atingimos diretamente o vivido. S6 temos acesso a ele pela
mediagdo das historias. Quando queremos nos apropriar de nossa vida, nés
a narramos. O Unico meio de termos acesso a nossa vida é percebermos o
que vivemos por intermédio da escrita de uma histéria (ou de uma
multiplicidade de historias): de certo modo, s6 vivemos nossa vida
escrevendo-a na linguagem das histérias. (Delory-Momberger, 2008, pags.
35-36).

En ese sentido, para ella, a través de las narrativas: identificamos el papel de
cada personaje de nuestras vidas, ademas de la relacion establecida entre ellas (los
valores, las posiciones); construimos la relacion de causa, medio, finalidad entre los
acontecimientos; percibimos como los acontecimientos y las acciones formatean el
enredo de nuestra vida, y desembocan en situaciones conclusivas. Y asi, nuestra
vida va tomando forma, su material dispar, heterogéneo, fragmentado va siendo
dotado de coherencia y unidad, va ganando dimension y sentido de vida a través del
relato, y nosotros vamos percibiendo cdmo estamos viviendo esa historia, como
estamos asumiendo el papel de personaje principal de nuestras vidas, y si estamos
asumiendo ese papel y en qué espacio-tiempo, una vez que nuestras historias son
oriundas de las condiciones socio-histéricas de la época y de la cultura a las cuales

pertenecemos. Por eso, ella afirma: “Es la narrativa que hace de nosotros el propio

& Asi como Josso, Delory-Momberger forma parte del grupo de estudiosos que defiende el abordaje
“Historias de vida y formacion”, fundada por Gaston Pineau. Ademas de ella, autores y autoras como
Dominicé, Novoa, Finger, Passegi, Souza, Cunha, Vaz Peres, de entre otros y otras, también forman
parte de ese grupo y también fundamentaron esa investigacion.
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personaje de nuestra vida; es ella, finalmente, a que da una historia a nuestra vida:
no hacemos la narrativa de nuestra vida porque tenemos una historia; tenemos una
historia porque hacemos la narrativa de nuestra vida”. (Ibidem, p. 37).

Inspirada en pensadores del lluminismo aleman como Lessing, Herder,
Humbolt, Shiller y Goethe, y en su plantilla biografica del romance de formacién,
Delory-Momberger revela la intencion formativa, didactica de la narrativa biografica:
instruir a cada uno con relacibn a su propia vida; esto es, una practica de la
educacién de uno mismo vuelta para el desarrollo interior, la cual interpreta toda
situacion y acontecimiento como la ocasion de una experiencia personal y de uno
retorno reflexivo sobre si, en la busqueda del perfeccionamiento y de la completud
del ser personal. Asi, la construccion biografica articula el pasado, el presente y el
futuro, centrandose en el proyecto que cada uno tiene del propio ser como ser
inacabado, y a la vez, lleno de posibilidades, proyectado y apuntando hacia el futuro.

Y esa produccidén de si mismo, esa busqueda de sentido, esa re-inscripcion
de su historia en la direccion y en la finalidad de un proyecto, permite que cada uno
se apropie de su historia, actue sobre si mismo y sobre el ambiente, haciéndose
actor y sujeto de su propia formacion, que pasa a ser considerada en esa
perspectiva, como auto-formaciéon y como formacion global’. Ademas de eso,
posibilita aun, que cada uno concientice de sus saberes de la experiencia; lo que,
por su parte, no s6lo amplia la vision de cada uno sobre sus saberes, sino que
permite establecer nuevas relaciones con el saber y con la formacion. Y asumir tal
postura significa acatar que cada uno es capaz de cambiar cualitativamente su vida
personal y profesional, a través de una relacion reflexiva con su historia, considerada
como “proceso de formacion”'®.

Pero, ¢ sera que podemos aprender con la narrativa de vida de otros(as)? ¢De

qué forma ocurre ello? Y Delory-Momberger responde:

A compreensdo que desenvolvo na narrativa de alguém inscreve-se num
jogo de inter-relagbes que faz dessa narrativa ndo um objeto unanime e
identicamente decodificavel, mas algo que esta em jogo entre alguém e
mim, e entre mim e mim mesmo. Somente posso (re)construir o mundo de
vida da narrativa que ouco ou leio, relacionando esse mundo com 0s meus
préprios construtos biograficos e compreendendo-o nas relagdes de
ressonancia e de inteligibilidade com minha prépria experiéncia
biogréfica.[...]

® Vale resaltar que Delory-Momberger (2008, p. 93) atribuye los conceptos de auto-formacion y
formacion global a Gaston Pineau, el fundador de la corriente historias de vida en formacion.
10DeIory-Momberger (2008, p. 99) atribuye a Dominicé la idea de historiar la vida como proceso de
formacién.
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A maneira como é recebido o discurso do outro ndo pode ser abstraida do
horizonte de expectativas, de projetos e de interesses de quem o recebe.
(Delory-Momberger, 2008, pp. 59-60).

Para esta autora, para comprender al otro mediante la lectura de su narrativa,
cada uno se aduefa prioritariamente de sus biografemas11 (personales, sociales,
histéricos, culturales, imaginarios), que pueden ser integrados a su propia
construccion biografica, en la medida en que respondan a su vision de mundo, a sus
anhelos y proyectos; es decir, se trata de una relacion de alteridad en que cada uno
percibe al otro a partir de la percepcidén que elabora de si mismo. Ademas de eso, tal
comprension depende aun, del sistema de interpretacion construido por la biblioteca
personal de cada uno, o sea, por el conjunto de textos leidos anteriormente, por las
experiencias de lectura y por los saberes multiples que construyo.

Asi, para ella, cuando cada uno lee la narrativa del otro, hace emerger sus
representaciones y sus saberes de experiencia, una vez que la lectura de ese texto
remite a la simbologia narrativa que posibilita que cada uno se produzca como
sujeto de su biografia. Por lo tanto, la narrativa del otro es uno de los lugares donde
cada uno experimenta su propia construccién biografica. De ahi, esa autora haber
propuesto llamar de “heterobiografia’ la forma de escritura de si que cada uno
practica al confrontarse con la narrativa de otro.

Fueron esas fundamentaciones teéricas y metodoldgicas las que me tocaron
para que esta investigacion tomara forma, y que fue pensada, inicialmente, como yo
ya afirmé, después de haber vivido la experiencia de narrarme y de esa forma, vivir
la busqueda de encontrar el sentido que me guiaba en el mundo de la educacion, v,

particularmente, en relacién a la formacion de profesoras(es) de lengua materna.

"'Segun Delory-Momberger (2008, p. 61), biografemas son categorias que actiian por abstraccién y
generalizacion, y tienen la capacidad de dar significado a los elementos del material biografico;
ademas de eso, estan fuertemente demarcadas histérica, cultural y socialmente.
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Mis inquietudes como profesora formadora: Problematica. Problema. Cuestiones.

[...]
Ninguém é igual a ninguém.
Todo ser humano é um estranho
impar.
(Igual-Desigual - Carlos Drummond'?)

Y pensé en utilizar las narrativas autobiograficas como instrumento de
formacion e investigacion, pues, como profesora de Practica en el Curso de Letras
Vernaculas de la Universidad del Estado de la Bahia (UNEB), estaba constatando
que las condiciones adversas (violencia, evasion, desmotivacion tanto de alumnos
como de profesores efectivos, dificultad de lectura y escritura) en las escuelas de
Ensefianza Basica y Secundaria® se encendieron hasta tal punto que muchos/as de
los/as estudiantes-profesores/as se mostraron no preparados en los momentos de
sus practicas, para enfrentar esta situacion y por eso, muchos/as de ellos/as estaban
desistiendo de la profesion docente. Ademas de eso, muchos/as de esos/as
estudiantes estaban cursando dichos estudios por no tener condiciones econémicas
para trasladarsea la capital del Estado y realizar los estudios que eran de su agrado.
Y aun, constaté que muchos/as profesores/as efectivos/as estaban desmotivados/as
y no estaban aplicando la propuesta metodologica referente al estudio de la lengua
materna estudiada en la universidad.

Paré y pensé: ahora soy yo quien necesita volver a estudiar nuevamente para
hacer valer el principio educativo que me guia: educar es transformar, emancipar,
humanizar; una vez que yo tampoco estaba sinti€ndome preparada para mediar a la
formacion inicial de estos/as estudiantes para actuar en dicho contexto. O sea, las
profesoras efectivas, las estudiantes-profesoras y yo, no estabamos actuando segun

ese principio, pues no estdbamos creciendo ni permitiendo que los estudiantes

2 prummond, Carlos (1998). Carlos Drummond de Andrade — Selegdo de textos, notas, estudo
biografico, histérico e critico por Rita de Cassia Barbosa. Sao Paulo: Nova Cultural, p. 144.

BLa Educacion Basica Brasilefia se estructura en tres niveles: 1) Ensefianza Fundamental - estudios
basicos que se desarrollan en dos momentos y durante nueve afios: Fundamental | — de la 12 (2° afho)
a la 42 serie y Fundamental Il — de la 5% a la 82 serie (9° afo); 2) Ensefianza Media — Tres afos de
estudios secundarios; y 3) Ensefianza Superior: periodo destinados a los estudios universitarios. Las
estudiantes-profesoras con las cuales trabajo, son formadas para actuar en el segundo momento de
la Ensefianza Fundamental (de la 5% serie (6° afo) a la 82 serie (9° afio) y en la Ensefianza
Secundaria.
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crecieran. Y cuando me refiero a crecer, quiero decir actuar en el mundo como
sujeto de posibilidades, posicionandose, haciendo historia, descortinando las
simulaciones de la realidad, rompiendo barreras, disolviendo manipulaciones,
construyendo una vida digna, haciendo uso de la palabra (oral y/o escrita) para
transformar el mundo y para transformarse.

Delante de tal problematica, algunas cuestiones pasaron a
inquietarme:;, Cémo formar profesores de manera que ellos/as se tornen sujetos de
su formacién? ;Coémo ofrecerles durante su formacién inicial, oportunidades para
ellos/as repensar sus practicas pedagodgicas, al relacionar lo que ellos/as vivieron
con sus formas de ser docentes? ;Cdmo hacerles/las identificar la esencia, las
cualidades de lo educativo, el sentido que les guie en su propio quehacer?

Por eso, las narrativas autobiograficas se constituian en un camino viable de
investigacion-formacién, una vez que yo ya habia experimentado su potencial
formador y transformador de posibilitar que cada uno identifique sus saberes y no
saberes pedagodgicos con relacion a la ensefianza de la lengua materna, como
fueron construidos esos saberes alo largo de su trayectoria de vida, que relaciéon
cada uno establece con tales saberes; pensar si hay o no vocacion para ser profesor
de esa lengua, cuales profesores fueron referencias en sus vidas; o sea, encontrar
su sentido y sinsentido como profesor de lengua materna, y asi, actuar de manera

mas consciente, percibiendo sus limites y posibilidades.

Una Investigacion Narrativa: Objeto de estudio. Cuestion. Objetivos

Dice Heraclito: “El sabio no dice ni oculta: indica”. (Zambrano, 2008, p. 85)

A partir de esa perspectiva, construi el siguiente objeto de estudio:La
formacion inicial de profesoras de lengua materna: una propuesta de formacion a
partir de la escritura autobiografica, a partir de lo cual, elegi la siguiente cuestion:
¢;Como desarrollar una propuesta de formacion a ftravés de la escritura
autobiografica durante la formacion inicial?

En el sentido de encontrar pistas para tal cuestion, estableci los siguientes

objetivos a ser alcanzados con este estudio:
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Objetivo General: Estudiar el desarrollo de una propuesta de formacién a
partir de la escritura autobiografica aplicada por una profesora de Practica durante la
formacion inicial de profesoras de lengua materna, asi como mis aprendizajes y
desaprendizajes construidos acerca de dicho proceso.

Objetivos Especificos:

Presentar mi autobiografia asi como la heterobiografia de la profesora
formadora para revelar el sentido que guia a cada una de nosotras como profesoras
formadoras de profesores/as de lengua materna asi como la relacibn que
establecemos con la propuesta de formacion a partir de la escritura autobiografica;

Discutir la implantacion de la propuesta, los desafios y obstaculos
enfrentados, las cuestiones que suscitaron asi como los principios que guiaron a la
profesora de Practica con esta propuesta de formacién a partir de la escritura
autobiogréfica;

Analizar la manera como la profesora formadora ha orientado la escritura de
textos autobiograficos (autobiografias, memoriales y portafolios) y como algunas/os
estudiantes elaboraron esas escrituras para averiguar si estos textos han atendido a
esta propuesta de formacién;

Elaborar las heterobiografias de algunas estudiantes para relacionar sus
narrativas con sus practicas pedagogicas y asi, verificar el potencial formador de
tales textos;

Reflexionar sobre los limites y las posibilidades de una propuesta de
formacion a través de narrativas autobiograficas y la influencia de esa propuesta en

mi actuacion docente.

Los capitulos: el narrar del enmarafiado de muchas historias

Lutar com palavras
E a luta mais va.
Entanto lutamos
mal rompe a manha.
[...]

(O lutador — Carlos Drummond**)

“Drummond, Carlos (1998). Carlos Drummond de Andrade — Selegdo de textos, notas, estudo
biogréfico, histérico e critico por Rita de Cassia Barbosa. Sao Paulo: Nova Cultural, p. 59.
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Y en la busqueda de alcanzar tales objetivos, elaboré cinco capitulos:

En el primer capitulo, presento primero mi escritura autobiografica en que
narro desde cuando soy profesora, como fui constituyéndome profesora, mis
saberes y no saberes pedagogicos, mis inquietudes como profesora formadora, mis
anhelos, mis limitaciones y dudas; o sea, como esta investigacion fue tomando
cuerpo en mi vida y como mi vida fue tomando cuerpo en esta investigacion. Y
segundo, como el elaborar de esa narrativa me hizo construir otra concepcion de
investigacién-formaciéon. Por eso, narro también como fui elaborando el objeto de
estudio de esta investigacion, la problematica en que esta insertado este estudio, asi
como sus objetivos; ademas de como se dio la eleccidbn de los sujetos y los
instrumentos usados para la recoleccion de datos.

En el segundo capitulo, narro la heterobiografia de la profesora formadora,
buscando evidenciar cdmo ella se constituyé profesora catequista, como ella se
constituyé profesora alfabetizadora de la zona rural, cobmo ella se constituyd
profesora de lengua materna, como ella se constituyé y esta constituyéndose
profesora formadora de profesores, como ella se constituyd investigadora del tema
Letramento’® y Memorias, cuales referencias tedricas estaban sosteniendo sus
practicas y su busqueda de encontrar otros referenciales que iluminaran
verdaderamente su practica de formadora de profesores, lo que ha resuelto en su
envolvimiento con la propuesta de formar profesores a través de la escritura
autobiografica.

En el tercer capitulo, narro como la profesora formadora implanto la propuesta
de formacién de profesores a través de la escritura autobiografica, como sensibilizd
a los/as estudiantes para que ellos/as narraran acerca de sus primeros/as
profesores/as y de aquellos/as que los/as marcaron, y percibieran como ellos/as
estaban constituyéndose profesores/as; y cuales pretextos ella utilizé para que esos
textos fueran elaborados y como los/as estudiantes reaccionaron. Presento aun,
como ella los/as orienté para realizar las practicas, asi como propuso las lecturas

acerca de la ensefanza de lengua materna y si tal propuesta era coherente con su

*Se designa por letramento o literacia el resultado de la accién de ensefiar a leer y escribir. Segundo
Soares (2004), es el estado o la condicibn que adquiere un grupo social o un individuo como
consecuencia de tenerse apropiado de la escritura. Con eses estudios, surge un nuevo sentido para
el adjetivo letrado, que ahora pasa a caracterizar el individuo que domina la lectura, o sea, que no
so6lo sabe leer y escribir (atributo de aquel que es alfabetizado), pero también hace uso competente y
frecuente de la lectura y de la escritura.
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propuesta de formacion; ademas de eso, discuto los desafios, las rupturas, las
cuestiones que las practicas suscitan y lo que necesita ser instituido en esos
momentos, y como la propuesta de formacion a través de la escritura autobiografica
corresponde a tales cuestiones y a tales desafios.

En elcuarto capitulo, narro la manera como la profesora formadora ha
orientado la elaboracion de los textos autobiograficos y las reflexiones suscitadas
con la lectura de esos textos producidos por los/as estudiantes, sefializando las
lagunas y avances en la elaboracion de tales textos, buscando enfocar si la escritura
de esos textos ampliaron sus consciencias respecto de lo que son y como estan
realizando sus practicas, si ellos percibieron que aquello que ellos/as hicieron era lo
que ellos/as deberian haber hecho, o sea, si la escritura de esos textos sirvieron
como instrumentos de reflexidén de sus practicas y de sus formaciones.

Y en el quinto capitulo, en la tentativa de elucidar el proceso formativo de
algunas estudiantes que aceptaron escribir sus historias de escolarizacién a partir de
un guion, iré a relacionar tales historias con sus practicas pedagoégicas narradas en
sus portafolios y memorial y con las observaciones que he hecho en sus momentos
de practicas, evidenciando cdmo ellas han construido sus saberes de la experiencia
en relacion a la ensefianza de lengua materna, como ellas se constituyeron
profesoras de esa lengua y como se relacionan con esa ensefanza, o sea, qué
sentido les guian en esa ensefianza y como ellas han construido ese sentido.

En el sexto y ultimo capitulo, iré a exponer los resultados de la investigacion,
discutiendo los limites y las potencialidades de esa propuesta de formacion,
demostrando mis aprendizajes y desaprendizajes en torno a ese proceso, asi como
las influencias ejercidas en torno a mi papel de formadora de profesores de lengua

materna.

La busqueda del saber-hacer: la relevancia social y politica de esta investigacion

Y se hace necesario hoy el rescatar formas olvidadas, oscurecidas por el
brillo de las ultimamente dominantes. [...] sino que tendran que venir en su
ayuda otras mas humildes, menos ambiciosas en cuanto al descubrimiento
dialéctico, pero portadoras de alguna accién especifica y necesaria, [...]
mas activas, actuantes, del conocimiento. Y entendemos por activas las que
nacen en el anhelo de penetrar en el corazén humano, las que se encargan
de difundir las ideas fundamentales para hacerlas servir como motivos de
conducta en la vida diaria del hombre vulgar que no es, ni pretender ser,
filosofo, ni sabio. (Zambrano, 2008, pags. 72-73-74)
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Asi, esta investigacion se inscribe como busqueda para cada uno y cada una
de las personas involucradas asi como sus lectores encuentren la esencia de su
hacer pedagdgico, el sentido que les guia en su quehacer, los saberes que iluminan
su hacer, para que asi, puedan ascender a un saber mas sabio, ampliando sus
conciencias acerca delo que son y de cdmo estan haciendo, de las bases teoricas
que sostienen su hacer, de sus limites asi como de sus posibilidades, y de esta
forma, transformarse y transformar su relacién con ese hacer docente.

Por eso, esta investigacion se inserta, sobre todo, como propuesta de auto-
formacion, al formatearse como espejo en que cada uno perciba como fue y esta
constituyéndose profesor al identificar los saberes pedagdgicos y linguisticos de la
experiencia que elaboré alo largo de su trayectoria de vida como ser de relaciones
consigo, con los/as otros/as y con el mundo, o sea, se trata de una mirada profunda
y reflexiva en torno a como cada uno se hizo lo que es a partir delo vivido, leido,
experimentado, del hecho experiencia. Y en ese percibir de uno mismo, cada uno
amplia la percepcion del otro y, consecuentemente, de su realidad, resultando en
una formacion global, integral, en un mayor saber-vivir y mejor saber-hacer.

Ese ejercicio introspectivo y reflexivo toma cuerpo a través de las narrativas,
que al formatear la historia de vida de cada uno, revela sus valores, saberes y no
saberes, perspectivas, suefos, deseos, conflictos; o sea, el lugar que cada uno
ocupa en su mundo de relaciones sociales, culturales, psicoldgicas, historicas,
economicas, revelando el universal de cada historia singular.

Tal perspectiva de investigacion se amplia cada vez mas, delante de su
potencial formativo y pedagoégico. En el prefacio de la re-ediciéon del libro “El método
(auto)biografico y la Formacién”, que inaugura la Serie “Clasicos de las historias de
vidas” de la Coleccion Investigacion (auto)biografica y Educacion, Passegi y Souza
afirman que de entre otras simbologias, la re-edicién de ese libro en aquel momento
(2010), representa la consolidacion de ese abordaje de investigacion como una area
en franca expansion en el escenario internacional, envolviendo investigadores
franceses, suizos, portugueses, canadienses y brasilefios. En el contexto espafiol y
especificamente catalan, tenemos también en 2010, el lanzamiento del libro
“Investigar la experiencia educativa”, organizado por Contreras y Pérez de Lara, de
la Universidad de Barcelona, con textos de investigadores/as espafioles, argentinos

y chilenos que tratan del abordaje de la investigacion educativa como experiencia a
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través de las narrativas de vida y que responde al anhelo de reconocer y consolidar
este abordaje.

Ademas de reconocer el potencial formativo y pedagogico de esta
investigacion, percibo que este estudio presenta otro aspecto que le es propio: por
intentar abarcar la subjetividad y complejidad de cada uno de los participantes, no
pretende responder a todas las cuestiones suscitadas; al contrario, intenta que cada
uno y cada una continuen levantandolas, pensando lo vivido, elaborando saberes,
identificando potencialidades y limitaciones. De la misma forma, admito que en este
estudio, muchos temas fueron levantados y no fueron profundizados debidamente, lo
que debera resultar en proximas pesquisas. Y asi, la vida docente vivida continue

siendo cuestionada, reflejada, y, consecuentemente, transformada.
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CAPITULO 1 - El inicio de esta historia: mi vida en la Investigaciéon y la

Investigacion en mi vida

O que é, o que €?
(Gonzaguinha)'®

Eu fico com a pureza das respostas das criangas:
E a vida! E bonita e & bonita!

Viver e n&o ter a vergonha de ser feliz,

Cantar,

A beleza de ser um eterno aprendiz

Eu sei

Que a vida devia ser bem melhor e ser3,

Mas isso ndo impede que eu repita:

E bonita, é bonita e é bonita!

E a vida? E a vida o que é, diga la, meu irmao?
Ela é a batida de um coragéo?

Ela é uma doce ilusdo?

Mas e a vida? Ela &€ maravilha ou é sofrimento?
Ela é alegria ou lamento?

O que €? O que é, meu irmao?

Ha quem fale que a vida da gente € um nada no mundo,
E uma gota, & um tempo

Que nem da um segundo,

Ha quem fale que é um divino mistério profundo,
E o sopro do criador numa atitude repleta de amor.
Vocé diz que é luta e prazer,

Ele diz que a vida é viver,

Ela diz que melhor é morrer

Pois amada n&o é, e o verbo é sofrer.

Eu s6 sei que confio na mocga

E na moga eu ponho a forga da fé,

Somos nés que fazemos a vida

Como der, ou puder, ou quiser,

Sempre desejada por mais que esteja errada,
Ninguém quer a morte, sé saude e sorte,

E a pergunta roda, e a cabeca agita.

Fico com a pureza das respostas das criangas:
E a vida! E bonita e & bonita!

E a vida! E bonita e é bonita!

Esta investigacion estd encarnada a mi vida, a mi historia, a mis inquietudes,

a mis suefios, a mis creencias, as mis palabras, a mis verdades, o sea, a mis

concepciones de educacién, formacion e investigacion. Por eso, me gustaria ser

tocada ahora por el espiritu de Sherazade", y asi poder contar esa historia de

manera tan envolvente que mis lectores muchas noches continuaran enredados en

esa narracion, con el deseo de saber las otras historias que tejen el enmaranarde

esta, y a la vez, pudiera rememorar sus historias, las historias de su pueblo, de su

'*Disponible en http://www.vagalume.com.br/gonzaguinha/o-que-e-o-que-e.html#ixzz2g0X7F9Q8

Acceso en 14/03/2012.

“Narradora de los cuentos arabes “As mil e uma noites”. Traduccion y adaptacién en portuguésde
Julieta de Godoy Ladeira (1987, S&o Paulo: Editora Scipione).
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contexto, y asi, encontrar sus verdades, aquellas que les guian. También tener la
inspiracion de la Mocga tecela’® para ir tejiendo hilo por hilo, escogiendo los colores
mas Vvivos, e ir pintando y dando vida a los diversos escenarios y personajes de esa
historia, de forma que quién la leyera, pudiera también identificar sus suefios, su
forma de caminar y vivir, entendiendo como se han convertido en lo que son;
pudiendobuscarse, afirmarse, construirse, recrearse, reinventarse. Quizas mejor
seria tener la iluminacion de mi madre, para contar esas historias de forma inusitada,
que provocara en quien las leyera sentimientos de admiracién, alegria, satisfaccion,
curiosidad, que nos prendia a aquellos relatos fantasiosos y a la vez, verdaderos,
tan llenos de vida y de sentido. El ideal seria que yo me inspirara en esas tres
mujeres determinadas y corajudas, portadoras de saberes que las hacian capaces
de resolver grandes conflictos y dar a sus vidas el sentido que les gustaria.

Es esa busqueda la que me ha guiado en esta investigacién: que cada una de
las personas involucradas, incluso yo, busque el sentido y el sinsentido del
quehacer, identificando lo que nos guia, sus verdades, su esencia, haciendo
presente sus inquietudes, conflictos, anhelos, limitaciones, dificultades y
posibilidades en el mundo de la educacion, y de manera particular, en la ensefianza
de la lengua materna; encontrando la cuestion pedagogica que suscita esta
experiencia educativa, y con eso, pueda ascender a un saber mas sabio.

Por eso, iré describiendo las inquietudes, cuestiones, dudas, saberes y no
saberes que han despertado en mi como profesora formadora de profesores de
lengua materna del Componente Practica al acompafar una propuesta de formacion
a través de la escritura autobiografica aplicada por una companera profesora. Dicha
propuesta fue desarrollada durante un periodo de tres semestres (2010.1, 2010.2,
2011.1), a través de la escritura de autobiografias, memoriales y portafolios, que
daban la posibilitad a los/as estudiantes a hacer unaauto-reflexiéon acerca del
construirsecomo profesor de lengua materna: es decir, cobmo fueron construidos y
desarrollados sus saberespedagodgicos acerca de la ensefianza de lengua materna,
como fueron haciéndose profesoras/es, y cual el sentido de ser profesoras/es de
lengua materna para ellas/os, o sea, como relacionaron lo vivido con la forma de ser

y convertirse en docente.

A Moca tecela es un cuento de Clarice Lispector, y hace parte del libro “Doze Reis e a Moga no
Labirinto do Vento” (2000, Rio de Janeiro: Global Editora).
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Por lo tanto, esta escritura debe revelar los caminos recorridos por mi para
acompafar esa propuesta de formacibn asi como mis aprendizajes y
desaprendizajes construidos acerca de ese proceso; o sea, narrar lo que aprendi al
acompanfar ese proceso considerando mi papel como profesora formadora, como
vivo la educacioén, la formacion de profesores, y como esta forma de investigar ha
influido en mi creencias, en mis concepciones de educar/formar.

Como esta investigacion esta encarnada en mi vida, comienzo narrando como
mis inquietudes de profesora formadora de profesores de lengua materna han sido
materializadas, han tomado forma; o sea, voy a narrar como esta investigacion fue
tomando cuerpo en mi vida y como mi vida fue tomando cuerpo en esta

investigacion.

1.1 El despertar de mi interés por el tema: La formacion inicial de profesores de
lengua materna: una propuesta de formacidbn a través de la escritura
autobiografica

Conscientemente  ensefiamos lo  que
sabemos; inconscientemente, ensefiamos
quiénes somos. (Hamachek, 1999, p. 209)19

La historia de esta investigacidn en mi vida podria tener varios comienzos,
como podria tener diversos fines, como la vida. Podria ser contada a partir de
diferentes momentos vividos por mi: al nacer como tercera hija de los once hijos de
mi madre y de mi padre; cuando me senti incapaz de mediar con la formacién de
estudiantes del Curso de Letras Vernaculas frente a la realidad cadtica de las
escuelas de Ensefianza Fundamental y Secundaria, donde ellas deberian actuar al
se formar profesoras, y, por ello, resolvi retornar a los estudios, yendo cursar el
Master en Didactica, Evaluaciéon y Formacion Docente en la Universidad de
Barcelona; cuando inicié la practica de profesora formadora de profesores de lengua
materna; también se puede iniciar cuando comencé las primeras practicas de
profesora de las series iniciales; o cuando comencé a los doce afos, a

ensefarlecciones a los nifios de las familias vecinas; o cuando corregia las tareas de

PCitado por Korthagen, Fred A. J. (2010). La practica, la teoria y la persona en la formacién del
profesorado. Revista Interuniversitaria de Formacion del profesorado, 68 (24, 2), pp. 83-101.
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mis compareros en la casa de profesora Josefa, a los ocho afios; o incluso cuando
quedé con afliccién, perdida por no saber por ddnde comenzar a escribir esta tesis,
sin saber cdmo desconectarme de la busqueda de las explicaciones, de las
evidencias y transmutar hacia la reflexién, para las preguntas que lo vivido me hacia
suscitar.

Podria comenzar por cada uno de esos momentos porque todos ellos estan
relacionados, todos ellos son experiencias formadoras, porque narrar cualquiera de
esas vivencias suscitaria cuestiones en torno a como me converti en profesora
formadora y como fui constituyéndome como profesora de lengua materna, como fui
construyendo saberes pedagogicos y linguisticos y qué relacion establezco con esos

saberes,y mi busqueda del camino entre lo que soy y lo que deseo ser.

1.1.1 Mis saberes de la experiencia. Mi infancia. Mis juegos. Mi familia. Mi despertar
por el gusto por la lectura. Mis estudios. Mis profesores. Mis primeras
experiencias de ensefianza

“iGracias a la vida!
Que me ha dado tanto...”
(Afirmacion hecha a partir de la cancién de Violeta Parra)

A pesar de saber que todo comienzo tiene sus antecedentes, prefiero
inspirarme en las historias de mi madre y comenzar desde el inicio: Erase una vez,
hace muchos afos atras (quiere decir, no muchos), en una ciudad pequena del
interior de la Bahia, Brasil, nacié una nifa que fue la tercera de una familia de once
hijos, que pasaba el dia jugando con sus hermanos y vecinos y le gustaba estudiar.

Esa nifia (que soy yo, es obvio) tenia una madre que era profesora laica,
modista y era también una gran contadora de historias.En ese momento, en nuestra
casa, no habia luz eléctrica. Mi madre ponia su maquina de coser frente a nuestra
habitacion, y nos hacia dormir contando sus historias.

Muy pequefia, con esas historias, viajé por castillos suntuosos, palacios
magnificos, cabafias simples (mas que mi casa), fui al fondo del mar, a lo mas alto
de las montafas, corri por campos verdosos, anduve por sitios yermos, desiertos,
rios mares, cielo, tierra... Conoci reyes y reinas, principes y princesas, subditos,

monstruos, seres indescriptibles, pescadores, cazadores, curas, cocineras,
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lavanderas, tontos de la corte, crios, Saci Pereré, mula sin cabeza, lobison®,
enanos, gitanos, hadas, ladrones... Me debatia entre el bien y el mal, la riqueza y la
pobreza, lo bello y lo feo, Dios y el Diablo, cielo e infierno... Sufria con las asperezas
de la madrastra, con la perdicion de Juan y Maria, con el adormecerse de la Bella
Durmiente, con la prision de la nifia en el pote de barro, las maldades de la bruja.
Vibraba con el final siempre feliz, los encuentros, las bodas, superar los obstaculos,
la victoria del bien, los castigos dados al mal.

También tenia las historias vividas y contadas por mi padre - un camionero
que cruz6 de norte a sur el pais - que traia siempre cosas divertidas de los sitios
visitados (animales, frutas e historias, muchas historias). Acarreaba también la
“‘Revista Cruzeiro”, revista que traia noticias distantes para aquel pueblo interior
donde yo vivia, que yo hojeaba todavia por descifrar los mensajes, leyendo los
grabados.

Mi madre cuenta que yo lloré para ir a la escuela, cuando mi hermano y mi
hermana mayores comenzaron a frecuentarla. Por ello, mi madre solicito a la
profesora de mi hermana permiso para yo acompanarla. Recuerdo que no me
interesd la escuela en ese momento, alld no contaban las historias tan interesantes
de mi madre. Pasaba las tardes durmiendo, pues aquellas actividades no
despertaban mi gana de aprender.

En ese momento, me gustaba dibujar mientras mis hermanos hacian sus
tareas de casa. Mi madre compré6 para mi un ABC?, y comenzd a
alfabetizarme.Debido a lo anterior, cuando fui a la escuela por primera vez, como
alumna regular, ya sabia leer y escribir, pues pasar del texto oral al texto escrito fue
tan placentero para mi como fue natural aprender a hablar escuchando. Recuerdo
que me gustaba mucho leer los textos de los libros didacticos, principalmente las
fabulas, que en la verdad, eran las historias contadas por mi madre, retratadas de
forma escrita; aun hoy, soy capaz de relatar sobre aquellos textos, rememoro sus
contenidos, asi como sus ilustraciones.

Ese gusto por la lectura fue aumentando en mi, ganando proporciones cada
vez mayores a medida que yo crecia. Recuerdo que a menudo, no conseguia dormir
antes de terminar de leer una novela. Me acostaba con una vela bajo las sadbanas

para que mi mama no se diese cuenta de que yo todavia no dormia cuando

20 Personajes del folclore brasilefio.
*'ABC eran abecedarios para alfabetizar nifios.
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apagabala lampara en el dormitorio; ahi yo me valia de la luz de la vela para
continuar mi lectura.

Ademas de las historias, mi madre también nos divertia con adivinanzas y
trabalenguas; y asi pasabamos horas y horas buscando las respuestas para los
incontables “;lo qué es, lo qué es?”, que ella preguntaba o intentando pronunciar
correctamente los versos que ella nos lanzaba como desafios.

Mi madre también tenia otra manera chistosa de lidiar con el lenguaje: para
explicar hechos del cotidiano o aun para justificar la negaciéon de un pedido nuestro
para ir a algun lugar, ella siempre utilizaba proverbios. Por eso, crecimos
escuchando a mi madre decir: “Me diz com quem andas, e eu te direis quem és”;
“Quem boa romaria faz, em sua casa esta em paz”; “Mais vale um passaro na mao
que dois voando”; “Passarinho que muito canta, caga no ninho”, y muchos otros...

Asi fui creciendo en medio a muchas historias, mucha musica (mi madre
pasaba el dia entero cantando; y si alguien hacia algun comentario en torno de eso,
ella inmediatamente respondia: “quem canta seus males espanta”), y muchas
bromas:jugabamos cocinar y los ingredientes eran hojas, frutos y flores del campo
que habia junto a nuestra casa; jugabamos a hacer casamientos de mufiecas y las
ropas y los ornamentos los sacadbamos del armario de mi madre; jugabamos a la tele
(en nuestra casa no habia tele ni energia eléctrica en aquel tiempo, como he dicho),
yo y mis hermanos escenificabamos del lado de fuera de casa en una posicién que
hacia que nuestras imagenes se reflejaran en el vidrio de un marco de una fotografia
de mis padres que estaba en la pared de la sala; jugabamos a la pelota, con coches
hechos con latas de leche llenas de tierra, con neumaticos que eran movidos con
varas, a caminar encima de latas, a saltar cuerdas, a saltar rayuela; jugdbamos con
canicas, a jugar al corro, el escondite, a pilla-pilla, a volar cometas y a muchas mas
cosas... Y mis mufecas eran hechas de pafio, por D. Maria, una mujer mayor que
ayudaba a mi madre en las tareas domésticas (todavia tengo una de ellas que he
guardado con mucho carifio como recuerdo). Los muebles de mis mufecas eran
hechos de madera, de forma artesanal. Lo mismo ocurria con los juguetes de mis
hermanos. Aunque tenia muchos hermanos, nosotros nunca jugabamos solos, los
nifos y las nifias de la vecindad estaban siempre jugando con nosotros.

Recuerdo también que en esa época, yo no acostumbraba jugar con mis
hermanos mas grandes (Toinho y Aninha); yo era muy préxima a mis hermanos mas

pequefios (Adelson y Anaja), y, principalmente con Adelson planeaba los juegos, y



31

los lideraba por ser la mas vieja entre ellos; creo que por eso, no me gustaba
juguetear con mis hermanos mayores, pues con ellos, yo no podria hacer lo que
hacia con mis hermanos mas pequefios: liderar, escoger, planear y determinar los
juegos. Por eso, yo sentia un gran temor de que algo malo o peligroso aconteciera a
Adelson, y yo pudiera perderlo; recuerdo que tuve muchas pesadillas por culpa de
ese miedo, y, aunque yo tuviera sélo siete afos, acuerdo claramente de una de las
tltimas pesadillas que tuve con é1%%.

No tengo memoria de haber jugado a ser profesora, ni de mi primera
profesora (¢y por qué he olvidado de esa mujer?); pero recuerdo que,con ocho afos,
cuando estaba cursando la segunda serie, iba a la casa de mi maestra Josefa
Tavares (que ha sido mi segunda profesora), todos los domingos, por la tarde, a
mirar las tareas de mis comparferos de clase, marcando las cuestiones incorrectas.
Eso me daba un placer muy grande, por eso lo hice durante mucho tiempo; mientras
mis hermanos y otros nifos jugaban entretenidos. Esa experiencia me traia una
enorme satisfaccion: estaba en el lugar de mi profesora y era muy placentero estar
en ese lugar.

Recuerdo que en ese momento, habia en mi clase, una compafera que se
llamaba Ednalva®. Ella era afrodescendente®® y pobre como yo. Una vez por
semana, la profesora “tomaba tabuada™®. Tabuada era un libro que ensefiaba a
contar (sumar, restar, multiplicar y dividir), eran tableros asi distribuidos 1+1, 1+2,
1+3.... Y la profesora preguntaba y los alumnos tenian que responder
inmediatamente. Quien se equivocase, la profesora lo castigaba. Y mi colega
Ednalva confundia las respuestas todas las veces. No obstante, yo y Ednalva
ibamos juntas a la escuela, y durante el camino, yo le preguntaba las tablas y ella

contestaba correctamente.;Y por qué eso acontecia? ¢Por qué Ednalva no

22 . . . . - . -

Ademas de ese miedo de perder mi hermano mas pequeifio por ser mi mayor compafiero de bromas
y travesuras, también recuerdo de algunas experiencias tristes que me marcaron profundamente y
que por eso, nunca consegui expresarlas ni mismo durante la terapia; sin embargo, durante ese
ejercicio de introspeccién, consegui les dar otro sentido, percibiéndolas de manera mas comprensiva.
*He pensado inicialmente, en no colocar el nombre de mi colega Ednalva; pero, creo que si asi
hubiera procedido no estaria siendo fiel a mi memoria, a mis recuerdos de infancia, a la intencién de
esta pesquisa de narrar lo vivido como experiencia.

* La palabra afrodescendente se refiere tanto a las personas con ascendencia de la Africa
subsaariana cuanto a la influencia cultural que han traido los esclavos africanos para el Brasil. El
Brasil tiene la mayor poblacion de origen africana fuera de Africa y la mayor concentracién esta en
Estado de Bahia (80%), donde vivimos (Disponible en http://pt.wikipedia.org. Consultado en
10/08/2009)

“En castellano se diria “preguntar la tabla”, normalmente referida la expresién a la “tabla de
multiplicar”, pero que se puede extender a otras tablas, como se indica en el texto.
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conseguia responder correctamente a las preguntas hechas por la profesora? ;Qué
sentido tenia estudiar para ella? ;Qué sentido tenia para ella aprender a sumair,
disminuir, multiplicar, dividir, leer y escribir?;Qué fue de Ednalva, como mujer,
afrodescendente y pobre? ; Tuvo ella oportunidad de re-significar estas experiencias
y realizarse como persona?

Prosegui con mi infancia divertida y felizz cantando, bailando, corriendo,
estudiando bastante, (me gustaba cuando mi madre llegaba de las reuniones de
padres y decia que la profesora me elogiaba mucho); con las inseguridades propias
de esa edad, como el miedo de perder mi hermano mas pequefio; y con algunas
carencias, pues mis padres no disponian de recursos financieros suficientes para
adquirir libros para tantos hijos y en aquella época, los libros didacticos no eran
distribuidos gratuitamente por el gobierno, y por eso, yo leia y estudiaba con los
libros de los nifios vecinos y sofiaba en tener libros solamente para mi, para leerlos
cuando yo deseara.

También participaba activamente de las fiestas de la escuela (Dia de las
Madres, Dia de la Patria, Dia del Indio, Dia de los Padres...), desfilando vestida de
fantasia, haciendo carteles para ornamentar la escuela y recitando poesias. Me
gustaba mucho recitar poesias, tenia facilidad de memorizarlas; me gustaba la
sonoridad de las palabras, que me recordaban las adivinanzas y trabalenguas
pronunciadas por mi madre. Recuerdo también la emocidn que esos textos me
hacian aflorar, de la manera profunda como ellos tocan el alma:he leido el poema "O
pardalzinho", de Manuel Bandeira®®, para mi hermano menor y él lloré al escuchar el
final del poema: "Y el pardalzinho murié y vol6 hacia el cielo para las aves".

En esa época, me gustaba también ir a pasar las vacaciones en la hacienda
de mi abuela paterna, era muy placentero beber leche fresca quitadaen la hora,

tomar un bafo en la fuente, comer frutas bajo los arboles, coger lefia en la mata,

2pardalzinho

O pardalzinho nasceu

Livre. Quebraram-lhe a asa.
Sacha lhe deu uma casa,
Agua, comida e carinhos.
Foram cuidados em vé&o:

A casa era uma priséo,

O pardalzinho morreu.

O corpo Sacha enterrou

No jardim; a alma, essa voou
Para o céu dos passarinhos!
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despertar con los pajaros cantando... Mi abuela no era una persona alegre, ni tan
poco acogedora, no contaba historias como mi madre, pero tenia comunmente un
dulce guardado para mi dentro de su bata.

Eso acontecidé hasta mis nueve afos de edad, cuando tuvimos que cambiar
de ciudad en funcion del trabajo de mi padre. Continué jugando, leyendo vy
estudiando mucho. A los doce afos,empecé a ensefar a nifios y nifias de seis a diez
afios, de clases diferentes, a hacer sus tareas de casa, pues queria ayudar mis
padres con los costes que eran altos; y en aquel tiempo, ya éramos una familia con
nueve hijos.

Un dia llegd José Ramos, un nifio de seis afos que nunca habia ido a la
escuela y que tenia dificultad para hablar, era tartamudo. Yo le pedia que mirara
libros y revistas, que dibujara, que pintara grabados, mientras yo ensefiaba las
lecciones a los otros nifios que ya sabian leer. Después que todos los otros nifios
hacian sus tareas, y José Ramos alli observando y haciendo sus actividades, yo
empezaba a dar clase solamente para él. Aprendié el alfabeto, su nombre, el
nombre de su madre y hermanos, de sus colegas... Asi, €l consiguié aprender a leer
y escribir.

Hoy, percibo que entre yo y José Ramos se establecié una relacion de
confianza y respeto que nos aproximé y permitié que yo mediara su aprendizaje a
pesar de no poseer formacién académica: yo confiaba en él y él confiaba en mi, yo
lo respetaba asi como él a mi; yo creia que él era capaz de aprender independiente
de ser tartamudo, y él percibia que yo no dejaria que sus compafieros se burlaran de
€l por eso; yo buscaba ensefiarle una lengua con sentido de la misma forma como
yo habia aprendido con mi madre.

Conclui la Ensefianza Fundamental y después del curso Basico (actual 1° aio
de la Ensefianza Secundaria) debia optar por un curso que ensefaba una profesion.
Opté por el curso de Magisterio”, porque mi hermana mayor ya era profesora y
estaba ejerciendo la profesion, y mi madre decia que era mas facil conseguir
empleo; y por el curso de Contabilidad, para que mis posibilidades fueran amplias.

Asi, cursaba Magisterio por la mafiana y Contabilidad a la noche.

2" En esta época, década de 70, este curso hacia parte de la Ensefanza Secundaria, como ha
establecido la Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional n° 5692/71, y de la propuesta
brasilefia de educacion de profesionalizar esta ensefianza y reducir su calidad. Es decir, existe la
propuesta implicita de desprofesionalizar, de descalificar el profesor, su funcién se reduce a simple
ejecutor de acciones que otros conciben.
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Y cuando comencé las practicas en el Curso de Magisterio, a mi eran
confiadas las clases mas "problematicas" con los nifios inquietos, considerados
como indisciplinados, que no conseguian (ni deberian) permanecer sentados por
mucho tiempo. Y yo pasaba, horas y horas, juntando materiales concretos (tapas de
botellas, palos de fosforo, palillos de helados, simientes...) para llevar a estas clases.
Los nifios realizaban sus actividades: escuchando, leyendo, experimentando,
manipulando, logrando los resultados estipulados por la escuela.

Conclui el curso de Magisterio juntamente con lo de Contabilidad y haber
hecho ese ultimo sirvié para dilucidar mi opcion por no actuar en el area técnica.
Pero mi deseo de continuar estudiando era mucho mayor que esa mi opcion. Por lo
mismo, estudié bastante para conseguir ser seleccionada para ingresar como
estudiante de la Escuela Técnica Fundaciéon José Carvalho, que ofrecia el curso de
Mineria.Esta escuela®®fue creada para estudiantes carentes, por ello pagaba todos
los gastos de mis estudios. No era el curso que me gustaria hacer, pero era la Unica
manera de seguir estudiando.

En la Escuela Técnica, a los dieciocho afios, estudié la lengua como algo vivo
y dindmico, a leer un cuadro, una musica, una escultura, a escribir utilizando la
lengua culta sin pensar de forma consciente en las reglas de la gramatica normativa,
a escribir con sentido y con autonomia, con placer, con vida, a disfrutar de la
escritura en su pleno poder de expresion y comunicacion, a vivir una ensefianza no
sélo interdisciplinar sino que transdisciplinar.

Todo eso ocurria con la mediacién de la profesora Dilma Evangelista, que
conseguia hacer de sus clases un laboratorio vivo de lengua materna, donde los
dialectos populares y regionales, las jergas, los extranjerismos eran mirados y
discutidos como otras maneras de decir, sin prejuicios, sin considerar diferencias
linguisticas como deficiencias linguisticas.

Para la profesora Dilma, cada estudiante era especial, ella percibia cada uno
en su singularidad. Esto ella expresaba cuando elaboraba los ejercicios de
gramatica. En estos ejercicios, aparecian sus comentarios sobre cada uno de

nosotros: quién era amigo de quién, quién estaba triste, feliz o enamorado. Y asi,

% Las escuelas técnicas brasilefias son de nivel secundario y presentan como objetivo preparar
trabajadores para las industrias, y por lo tanto, escuelas al servicio del mercado. Aunque esta escuela
que frecuenté tenia una particularidad: era mantenida por un empresario que tuvo el suefio de educar
jévenes carentes y “super-dotados”, y por ello, ofrecia una ensefianza con calidad, que ademas de
permitir nuestro ingreso en el mercado de trabajo, nos ofrecia la posibilidad de proseguir estudiando e
ingresar en la universidad. Y asi ocurrié conmigo y con muchos/as de mis compafieros/as.
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aprendiamos las oraciones subordinadas como construcciones de la vida cotidiana,
relacionadas con nuestras vivencias, como un aprendizaje vivo y encarnado.

Las clases de la profesora Dilma eran los mejores momentos del curso de
Mineria, también me gustaba estar en el laboratorio de Quimica y Fisica, pero las
clases de Portugués eran las mas divertidas para mi, era aprender sobre la lengua
jugueteando, sin hacer esfuerzo ycon sentido, de la misma manera a como aprendi
a escribir con mi madre. La formagraciosa vy jovial de la profesora Dilma y su manera
de ensefar con pasion también quedaron guardados en mi memoria.

Esta escuela disponia también de una biblioteca deseada por todo estudiante
que le gustaba leer, y al igual que la protagonista del cuento "Felicidade
clandestina”, de Clarice Lispector?®, que deseaba ser hija de un propietario de una
libreria, yo siempre sofiaba estudiar en una escuela que tuviera una biblioteca como
aquella. Podria escoger entre muchos de los libros y tenerlos el tiempo que fuese
necesario y ese era un suefo que yo alimentaba desde que era nifia.

Cuando conclui el curso técnico de minas, trabajé durante dos afios en una
Siderurgica. Adicionalmente, por la noche, empecé a ensefiar Matematica en una
7%serie. Mis estudiantes (casi todos hombres) eran los mismos con los cuales yo
trabajaba durante el dia en la fabrica. Ni los mas experimentados profesores
consiguieron ensefar este grupo. Tuve que cautivar a los estudiantes, mostrandoles
coémo la escuela fue y es determinante en mi vida.

Aquella experiencia me hizo reflexionar, ya que los estudiantes siempre me
preguntaban la razén de tener que aprender los contenidos. En su momento, no
pude responder. Sin embargo, aun sin saber la razén para el estudio de estos
temas, ellos se quedaban en la sala y hacian los ejercicios delante de mi argumento:
si vosotros no aprendéis eso, terminaréis trabajando en aquella fabrica y en las
mismas condiciones. En esa época (los afios 80), el desempleo ya azotaba el pais y
las perspectivas de un joven que no habia completado el nivel secundario eran las
minimas posibles.

Esta experiencia reavivd mi deseo de continuar ensefando, me sentia viva en
aquella aula, todo mi cansancio de un dia de trabajo en la fabrica desaparecia. Con
eso, deseé también volver a estudiar. Creia que la Universidad tendria la respuesta

a la pregunta: "; Por qué aprender a calcular una ecuacioéon de 2 ° grado?"
é

# Lispector, Clarice (1998). Felicidade Clandestina: Contos. Rio de Janeiro: Rocco.
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Hice vestibular® para el curso de Letras Vernaculas, dejé la fabrica, el empleo
estable y la posibilidad de una carrera prometedora. Fui tildada de loca por mi jefe
de la fabrica porque podria haber aspirado a ingenieria o cualquier curso en el area
de exactas, area que me garantizaria un empleo mas rentable, considerando que yo
ya estaba inserta en ese mundo laboral, pues el salario que yo recibia como
profesora era un tercio del salario que yo recibia como técnica en mineria trabajando
en la fabrica.Pero, mi voz interior hablaba mas alto.

Ya en la universidad, quedé encantada con las clases del profesor EIl6i
Barreto, los debates sobre la naturaleza politica del acto de educar, la obra de Paulo
Freire, la historia de la lectura en Brasil. Bajo la orientacion de ese profesor, realicé
mi primera investigacion bibliografica sobre el tema “Educacion y Desigualdad en
Brasil”. Me envolvi completamente con la escritura de ese texto monografico, me
inquiet6é constatar que en aquella época (meados de la década de 80), era muy alto
el indice de analfabetismo en Brasil, asi como la evasién y la reprobacién entre los
jévenes; fenomeno que se acentuaba en las regiones norte y nordeste del pais,
entre la poblacién de bajo poder econémico.

Me desencanté con la profesora de Teoria de Literatura, recién llegada de
Francia, que etiquetaba a los estudiantes con un concepto en el inicio del semestre,
y llegaba a su fin, mirdndoles de la misma manera.En aquella época, ya me
inquietaba que la adquisicion de conocimientos académicos no correspondiera a una
practica innovadora; creia que el titulo de doctora adquirido por esa profesora la
transformaria en una educadora orientada a una ensefianza basada en el dialogo,
en una relacién mediadora entre iguales, en que todos/as tuvieran voz, pudiendo
expresarse acerca del que leian, de la vida. Pero no, aquella forma de estudiar la
teoria literaria nos distanciaba mas que aproximarnos a los textos literarios, era
como si la literatura tuviera una medida y una teoria exacta donde debia encajarse:
analizar un cuento intentando identificar lo que el autor queria decir y no lo que “yo”
tenia a decir a partir delo que el autor escribid. Yo no percibia literatura de aquella
manera: la literatura me transportaba a otros mundos, llenos de posibilidades, me

hacia percibir otras experiencias; yo veia en la literatura, mi tercer ojo, otra forma de

%E| vestibular es una evaluacion realizada con la finalidad de clasificar a los estudiantes que desean
ingresar en la universidad. Abarca pruebas tanto de la area de Humanidades (Lengua Portuguesa
(interpretacion de textos, produccion textual y literatura), Lengua Extranjera, Historia y Geografia),
como el area de Ciencias Exactas (Matematica, Fisica, Quimica y Biologia). El valor atribuido a cada
prueba varia de acuerdo con el area escogida por cada estudiante; pero, la prueba de Lengua
Portuguesa y produccién textual tiene el mismo valor para cualquier area escogida.
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ver la realidad, y por lo tanto, otra forma de construir una realidad, distinta de la
vivida por mi y por las personas con las cuales yo convivia.

La Literatura me llevaba también al encuentro con otras artes. A través de ella
conoci a Michelangelo, El Grego, Goya, Picasso, Salvador Dali, Monet, Portinari...,
he conocido Mozart, Beethoven, Bach, Chopin... y también Adoniran Barbosa,
Pixinguinha, Caetano Veloso, Gal Costa, Raul Seixas, Gonzaguinha, Elomar,
Gilberto Gil, Cazuza, Milton Nascimento, John Lennon, Mercedes Soza,®' ... ... ... ...
he conocido Oscar Niemeyer, Aleijadinho32, Gaudi..., Asi, cuando tuve la
oportunidad de mirar las obras de estos pintores y escultores, yo ya les conocia por
los muchos viajes hechos por medio de la literatura.

Entre tanto, me casé y pronto me quedé embarazada de Pollyana (nuestra
primera hija). Mi compafiero cambi6é de trabajo, por lo que nos trasladamos a otra
ciudad, y también me transferi a otra universidad. También naci6 Aktos, nuestro
segundo y ultimo hijo.

Concluir el curso superior y crear los hijos a la vez fue un gran desafio para
mi, a pesar de haber ayudado mi madre a crear mis hermanos mas pequefnos.
Ahora estaba yo en el lugar de mi madre, con dos hijos pequefios con edades bien
proximas. Esa experiencia conllevd grandes aprendizajes; aprendi con mis hijos lo
que no habia aprendido con nadie:como alimentar de forma saludable, prevenir
enfermedades, educar de forma acogedora y tranquila, o sea,ejercitar mi rol de
mediadora por excelencia, volver a mi esencia, a reafirmar mis convicciones, mi
vocacion de profesora, a procurar otras formas de relacionarme con la divinidad, con
mi cuerpo y con mi alma. Naci nuevamente con esas vivencias.

La transferencia a otra universidad fue otro gran desafio que vivi, pues
ademas de no tener un grupo definido, los grupos de estudio eran siempre cerrados;
aquello me incomodaba bastante. Asi, tuve que aprender a lidiar con un clima de
competitividad e individualismo que nunca habia vivido antes. Esas nuevas
relaciones me ayudaron a tener mas criterios en la eleccién de companeras/os para

compartir experiencias de estudio. Ademas, ese ambiente nuevo y hostil me

% La literatura me ha conducido a conocer la musica que no era tocada por la radio (medio de
comunicaciéon que yo tenia acceso). Pero, mi gusto por la musica también fue despertado por mi
madre, que vivia cantando todo el tiempo, como he dicho antes.

32 Aleijadinho era el apodo dado a Antbénio Francisco Lisboa, considerado uno de los mejores
arquitectos de la época barroca. Recibié este apodo pues cuando tenia 50 afios, fue devastado por
una enfermedad que deformé sus manos y sus piernas, lo que no le imposibilitd de continuar
trabajando. (Disponible en http://pt.wikipedia.org. Consultado en 10/08/2009)
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asustaba, me llevandoincluso a pensar en desistir del curso; fue preciso el incentivo
de mi marido para que no tomara esa decision. También me identifiqué con uno de
los ultimos grupos de trabajo con quienes estudié (nos reuniamos frecuentemente
para estudiar juntas, intercambiabamos material y libros), y qué por delante, quedd
mas facil proseguir.

Finalizando el curso, al estudiar la disciplina Metodologia de la Ensefianza de
Lengua Portuguesa con el profesor Edvaldo Conceicdo, entré en contacto con la
misma propuesta de ensefianza de lengua materna desarrollado por la profesora
Dilma: la lectura de la palabra escrita vinculada a la lectura de mundo, como
preconiz6d Freire (1995, 1980, 1987); la ensefianza de la gramatica a partir de la
produccion escrita y oral de los/as estudiantes y relacionadas a los diversos
contextos, con el objetivo de formar poliglotas de su propia lengua, como
recomiendan Luft (1985) y Bechara (1985); la ensefianza de Literatura no solamente
ligado a la realidad de los/as estudiantes como a las otras artes (escultura, musica,
pintura, cine...), como defiende Zilbermann (1988); pero por encima de todo, una
ensefianza de lengua con sentido y vida, en que palabras y cosas coincidian, como
aprendi con mi madre. Conocer tal propuesta reafirmé mi deseo de ser profesora de
lengua materna.

Realicé la practica de fin de curso en un grupo de 1° afo del curso de
Magisterio y en aquel momento, pude percibir que era dificil aplicar la metodologia
ensefiada por la universidad en un grupo que no poseia el habito de leer y escribir.
Eran esas estudiantes quienes serian las encargadas de alfabetizar nifios al concluir
el curso. 4Como ellas irian a realizar esa actividad? La practica se resumia a s6lo
una unidad de ensefianza, o sea, a un periodo de tres meses; periodo insuficiente
para incentivarlas a experimentar el sabor de leer y escribir.

Al ano siguiente a la conclusién del curso superior, fui invitada por la Escuela
Técnica donde estudié Mineria a ser profesora de Lengua Portuguesa. Mas
placentero que estar en el lugar de la profesora Josefa fue estar en el lugar de la
profesora Dilma,pues he ensefado una literatura contextualizada, aprendida en
relacion con el mundo, con Historia, con Geografia, con Filosofia, con otras artes...,
y una gramatica también viva, dinamica, practica y real, como fue mi experiencia con
la profesora Dilma, o sea, he ensefiado una lengua encarnada y con sentido como

he aprendido con mi madre.Ademas de eso, la mayoria de los/as estudiantes de esa
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escuela tenia el habito de lectura desarrollado, lo que facilitaba la aplicacion de la
propuesta.

A pesar de gustarme mucho de estar realizando ese trabajo en la Escuela
Técnica, no le di continuidad, pues la escuela propuso que yo lo realizara durante
todos los dias de la semana; lo que yo consideré inviable en aquel momento, pues
mis hijos estaban pequefios y necesitaban de compafiia diaria y frecuente mia. Al
constatar que las escuelas infantiles de la ciudad donde viviamos y vivimos hasta
hoy, no poseian una propuesta pedagogica compatible con lo que creo es la
alfabetizacion de nifios (una ensefianza dinamica, espontanea, ludica, placentera,
viva y con sentido), resolvimos aplazar el ingreso de nuestros hijos a la escuela, e
iniciemos en casa, el proceso de alfabetizacién, al igual como lo vivido por mi con mi
madre: oyendo historias, recortando, pegando, pintando, disefiando; sumando otra
actividad: frecuentar aulas de musicalizacion y aprender a tocar un instrumento
musical.

Los resultados de esa experiencia fueron tan positivos que resolvi desarrollar
durante la graduacién una investigacion sobre ese tema: La alfabetizacién de nifios
con musica. Y verifiqué que las escuelas publicas infantiles no hacian uso de ese
recurso como metodologia para desarrollar la atencién, a escucharse a si mismo, a
los otros y al mundo, la creatividad, la curiosidad, la coordinacion motora..., la
musica era usada s6lo en momentos de recreo.

Antes de concluir el curso superior, yo ya actuaba en una escuela privada en
grupos de 52 y 62 series. El grupo de 62 serie era de adolescentes, con edad entre
12 a 14 anos; eran dispersos e inquietos y fue muy dificil conquistarlos. Con ese
grupo no consegui aplicar una metodologia innovadora, pues ellos resistian siempre
cualquier actividad que exigiera participacion y creatividad por parte de ellos/as. Ya
con el grupo de 52 serie, consegui realizar algunas innovaciones. Una de ellas fue
escenificar el libro "El fantastico misterio de Feiurinha", de Pedro Bandeira®.Este
grupo de estudiantes escenifico el libro de manera singular, todos/as participaron en
la produccién, cuando ellos/as demostraron de manera ludica que habian re-
significado la historia, se formaron y se transformaron con la lectura. Este libro me
permitié reflexionar con estos/as estudiantes, sobre muchos de los estereotipos de la

cultura patriarcal y machista: la idea de belleza femenina, "el matrimonio y ser felices

* Bandeira, Pedro (1992). O fantastico mistério de Feiurinha. Sao Paulo: FTD.
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para siempre", la eleccidén de la pareja... También fueron capaces de discutirsobre la
importancia de la escritura, de la permanencia y continuidad de saberes que
posibilita la palabra escrita, porque Feiurinha ha desaparecido desde que su historia
no fue escrita por nadie.

Tuve otra experiencia con estudiantes de 52 serie cuando comencé a ensefnar
por la noche, como profesora de Lengua Portuguesa concursada por el Estado.Con
este grupo, los desafios a los cuales me vi enfrentada fueron bien mayores, desafios
comunes en escuelas publicas sobre todo, en ese turno: eran estudiantes que
trabajaban todo el dia e iban a la escuela por la noche, cansados y desanimados, y
ademas de eso, muchos de ellos no sabian leer y escribir. Asi, para poder tener una
buena experiencia y para permitir que los estudiantes también la tuviesen, tuve que
reformar el curriculo, no podia ensefar el sujeto y predicado a estudiantes que no
decodificaban o decodificaban mal la palabra escrita, no podia ensefar una lengua
sin sentido y sin vida para esos/as estudiantes que llevaban una vida tan dura y sin
perspectivas.

En ese momento, estaban pasando en la televisibn una seriedenominada
"Eramos seis”, basado en la novela de Maria José Dupré®. Empecé a hablar con
estos/as estudiantes sobre el libro, y describi la forma de como hice su lectura (a la
luz de la vela), y algunos/aslograron interesarse en leerlo. Ellos/as me preguntaban
en qué escuela yo habia estudiado, porque yo les hablabade la lectura con tanto
placer. Desde mis experiencias, mostrandoles y contandoles mis inquietudes, mi
relacibn amorosa con el texto, busqué abrir ventanas para que ellos también
despertasen sus deseos, sus inquietudes, y viviesen sus experiencias de lectura, tal
como me sucedié a mi. Era yo sabiendo que el placer de leer solo es transmitido por
aquel que tuvo la felicidad de formarse y transformarse por la lectura, de vivir la
experiencia de lectura como pasion, de ser poseido por la lectura (usando las
palabras de Larrosa, 2002, p. 58), a punto de no conseguir dormir, por estar
apasionado, pasion infinita, que no se acaba cuando acaba la lectura de un libro, por
eso el lector esta siempre buscando un libro que lo posea.

Se sumaba a esta experiencia con estudiantes de 52 serie por la noche, la de
trabajar por la mafiana, ensefiando a grupos de 52 serie en una escuela particular.

Con esos/as estudiantes, aunque yo siguiera el curriculo establecido por la escuela,

% Dupré, Maria José (1994). Eramos seis. Sao Paulo: Atica.
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también busqué innovar, pues no conseguia ensefiar la lengua de forma mecanica y
estatica. Un ejemplo de ello fue cuando planeé una clase de produccion textualcon
la cancién "Canto da serra’, del historiador y musico baiano®Fabio Paes®. La
propuesta era que los estudiantes y yo escuchariamos la musica, cada uno (ellos/as
y yo) haria una presentacion de su lectura oral y después elaborarseun texto escrito.
Pero, al escuchar la musica, todos/as los/as estudiantes se trasladaron a la parte de
atras de aula, pues no era la musica que los medios de comunicacidon de masa
acostumbraban tocar.Sabia que no era el tipo de musica que ellos/as
acostumbraban escuchar, pero sabia que era importante presentarles otra
modalidad musical asi como también una realidad diferente de aquella en que
ellos/as vivian.Asi, tuve que utilizar mucha argumentacién, tomar uno por uno por la
mano Yy explicar las razones de haber llevado esa cancién para ellos/as. Al final de la
clase, estaban todos cantando la musica y reconociendo la belleza de su letra, que
hablaba de un muchacho que criaba las aves para venderlas en la feria. Realidad
distante para estos nifios y nifias, pertenecientes a la clase media, que desconocian
la dificil vida de la mayoria de los/as nifios/as pobres de su ciudad, de su pais, que
nunca habian pensado a respecto a los nifios que van a la feria a vender aves para
complementar su sustento.

Es en ese periodo, mientras estaba ensefando por la mafiana en la escuela
privada y por la noche en la escuela publica, postulo el concurso publico para ser
profesora formadora en el curso de Letras y soy aprobada. Es asi como comienza mi
trayectoria como profesora formadora de profesores(as) de Lengua Portuguesa, en

la misma universidad donde me formé.

**Baiano/a es todo ciudadano y ciudadana que nace en el Estado de Bahia.

**Disponible en http://trem-de-minas.blogspot.com.br/2008/02/fbio-paes-pensando-na-alegria-
1984.html

Acceso en 13/07/20009.
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1.1.2 La formacion inicial de profesores(as) de lengua materna. Mis primeros pasos
como investigadora. Mi actuacion como formadora. Mis inquietudes

No meio do caminho tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

(No meio do caminho — Carlos Drummond37)

Mis primeros pasos de investigadora sobre el tema formacion de profesores
tuvo inicio cuando fui estudiante en el Curso de Especializacion®®en Planificacion
Educacional, por la Universidade Salgado de Oliveira (Rio de Janeiro), en los afios
1995 a 1996. Una de las actividades finales de ese curso fue realizar un diagnostico
de una Escuela de Ensefianza Fundamental y al concluir esa tarea, logramos
identificar que una de las cuestiones que afectaba esa unidad de ensefianza, era el
alto porcentaje de reprobacion de los/las estudiantes en la 52 serie (actualmente 6°
afno). Y ese dato nos llevd al siguiente cuestionamiento: ;Por qué gran numero de
los/las estudiantes de la 52 serie no conseguia aprobaciéon?

En aquel momento, sospechabamos que esa problematica se originaba en las
primeras series de la Ensefanza Fundamental, en el momento en que los nifios
comienzan a tener las primeras lecciones de lectura y escritura; momento que
considerabamos crucial para el despertar del gusto por la lectura.

A partir de esa presuncion, desarrollamos una investigacidon sobre la
utilizacion del libro didactico en la 12 serie de la Ensefianza Fundamental, y
constatamos que no eran sélo la calidad del libro didactico y sus contenidos lo que
interferia en el nivel de lectura y escritura de los/as estudiantes, sino que se sumaba
la actuacion de los/as profesoras y, consecuentemente, su concepcién de lectura y
escritura; o sea, lo que los/as profesores/as hacian en aula de clase, era
direccionado por aquello que ellos/as concebian como lectura y escritura. Y cémo
los/as profesores/as construyen sus concepciones de lectura y escritura?, comencé

a cuestionarme.

*Drummond, Carlos (1998). Carlos Drummond de Andrade — Seleg¢do de textos, notas, estudo
biografico, histérico e critico por Rita de Cassia Barbosa. S&o Paulo: Nova Cultural, p. 45.

% Curso de Especializacién es un curso que se hace en Brasil, después que se ha concluido la
graduacion, con duracién entre un afio y medio a dos afios; pero, no es equivalente a un master, aun
cuando se hace una investigacion y se presente frente a un tribunal publicamente, como ha ocurrido
conmigo en este caso.
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Otra experiencia que formé parte de esta mi trayectoria fue ser estudiante del
Cursode Master de Universidade Internacional de Lisboa, Departamento de Ciencias
Sociales y Humanas, area de Ciencias de la Educacién, desde el afio 2000 al 2003.
En ese estudio, he reflexionado sobre la formacidén continua de las profesoras de las
Escuelas Infantiles y Primarias Publicas Municipales de Aramari*®, bajo una visién
epistemologica.

Tales profesoras fueron los sujetos del Proyecto de Extension de Educacion
Continua®, elaborado y coordinado por mi, y aplicado en el periodo de 1997 al
2000. Ese Proyecto de Extension para profesoras de las series iniciales fue pensado
cuando identificamos que las estudiantes de la Graduacion de Letras al realicen sus
practicas en turmas del Magisterio (curso que formaba profesores para actuar en las
series iniciales), tenian dificultad de aplicar la propuesta metodologica de lectura y
produccion textual sugerida durante esa graduacion; propuesta que enfocaba la
lectura de la palabra escrita asociada a la lectura del mundo y la produccion textual
como expresion de esa lectura de la realidad, como recomienda Freire (1995, 1980,
1987). ¢ Y como profesoras de las series iniciales irian a alfabetizar si no conseguian
leer y escribir con autonomia? ¢ Como esas profesoras estaban formandose? Y esa
inquietud ya me angustiaba desde que realicé practica en una turma de Magisterio,
como relaté antes.

Por eso, elaboramos el proyecto y lo aplicamos conjuntamente con un equipo
interdisciplinar de profesores. Después de cuatro afios de su aplicacion, verificamos
que algunas profesoras aun no conseguian cambiar su practica. Eso me inquietaba
como profesora formadora, pues creia que al tomar conocimiento de una nueva
teoria, ellas cambiarian sus précticas“. Pero, eso no acontecio.

Tal proyecto buscé aplicar la pedagogia de Paulo Freire. Asi, las profesoras
deberian portarse como mediadoras del conocimiento, conduciendo a los/as
estudiantes de forma que ellos/as asumieran el papel de sujetos de su aprendizaje.

Para ello, en los Encuentros Pedagdgicos, que acontecian durante tres dias cada

% Aramari es una ciudad con 9.527 mil habitantes (dato del Instituto Brasilefio de Geografia y
Estadistica — IBGE — 2007), con 353Km?, y situase a la 11Km de Alagoinhas y a 121Km de Salvador,
la capital del Estado.

“La universidad publicabrasilefia desarrolla sus actividades académicas considerando tres pilares: la
ensefianza, la investigacion y la extension. La extension se constituye en proyectos que ofrecen
formacion a la comunidad académica o no académica, de acuerdo con las necesidades de la
comunidad y con sus areas de formacion.

*' Iré a describir en el préjimo punto de ese texto, como he desarmado con esa investigacion, la
creencia de que al tomar conocimiento de una nueva teoria, las profesoras cambiarian sus practicas.
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tres meses, las profesoras escogian temas (situaciones-problemas) inherentes a su
comunidad para ser estudiados durante una unidad escolar de manera
interdisciplinar y transversal.

Durante la aplicacibn de dicho proyecto, he verificado (a través de
observaciones hechas en clase) que, aun haciéndolo de acuerdo con las
sugerencias presentadas por medio de talleres y debatidas durante los Encuentros
Pedagogicos, las profesoras seguian asumiendo el papel de transmisoras de
conocimiento; existia una distancia entre lo que estaba previsto en los Encuentros y
lo que, efectivamente, las profesoras desarrollaban en la clase.

Pero, observé también que las posturas de las profesoras se divergian:
existian aquellas que no aceptaban las sugerencias dadas; existian aquellas que
aceptaban las sugerencias dadas y conseguian aplicarlas en parte; y existian
aquellas que a pesar de aceptar las sugerencias dadas, no conseguian aplicarlas.

Era ese ultimo grupo lo que mas nos intrigaba: 4 Por qué esas profesoras que
frecuentaban y evaluaban los Encuentros como momentos importantes de
aprendizaje para su hacer pedagdgico no conseguian cambiar su practica? Por qué
seguian haciendo exactamente de la misma forma que hicieron con ellas?
¢ Tratando la lectura como simple decodificacién y la escritura como palabras sin
sentido?

Esas inquietudes comenzaron a extenderse para la formacién inicial de
profesores. Como profesora del Componente Practica, fui verificando que las
profesoras efectivas con las cuales las estudiantes realizaban sus practicas, la
mayoria de las veces, no conseguian aplicar la propuesta metodologica estudiada
durante el curso, y muchas de esas profesoras fueron mis alumnas.

En el momento en que las estudiantes comienzan a hacer observaciones en
aula de clase de la Ensefianza Fundamental y Secundaria,constatan que ellas estan
ensefando hechos de la lengua que los/as estudiantes cuando llegan a la escuela
ya dominan gracias a los saberes linguisticos previos; ensefiando contenidos
gramaticales que nada o poco sirven para desarrollar la capacidad de hablar y leer
de los estudiantes; y ensefiando estos contenidos de manera inversa al camino que
los estudiantes y todos los hablantes de una lengua materna recurren en su
desarrollo linguistico (aprender a hablar escuchando; aprender a escribir leyendo,
escribiendo, y reescribiendo). Estan ellas marcando los equivocos de los/as

estudiantes en sus textos escritos con sus boligrafos rojos y resaltando que
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ellos/asno saben escribir en su propia lengua, pues son incompetentes linguisticos.
Estan ellas impidiendo que los/as estudiantes hablen y desarrollen su forma basica
de expresidn y comunicacion; y en los pocos momentos en que los/as estudiantes
hablan, estan ellas demarcando el habla de ellos/as como si esta forma de hablar
fuese inferior, como si diferencias lingiisticas fuesen deficiencias linguisticas; estan
ellas ensefiando una lengua muerta, sin sentido, sin relacién con la vida cotidiana,
con los suefos, con las perspectivas de los/as estudiantes, una lengua en que
palabras y cosas no coinciden, o sea, el inverso de la forma como aprendemos con
nuestra madre.

Resalto que esas profesoras cuando no aplican la propuesta pedagogica y
metodolégica sugerida por la Universidad han contribuido para que sus alumnos/as,
en especial aquellos/as que estan a concluir sus estudios, no tengan el dominio de
su mayor bien cultural, su propia lengua, y puedan usarla de manera efectiva en
cualquier contexto de comunicacién, con propiedad, desde sus propias palabras,
revelando sus sentimientos, deseos y necesidades, asumiendo su papel de
ciudadano en una sociedad letrada y desigual.

Aunque la Ley de Directrices y Bases de Educacion Nacional prescribe que la
Enseflanza Secundaria debe permitir la continuacion de los estudios, para
muchos/as de esos/as alumnos/as, ese nivel se constituye en terminal y la mayoria
no continda su formacion en el nivel universitario. O sea, la Ensefianza Secundaria
es para ellos, su unica oportunidad de leer, escribir y comprender textos, de
formarse como lector, de vivir la experiencia de ser formado, deformado y
transformado por la lectura, de tornarse autbnomo y capaz de trazar su propio
destino, de realizarse como promesa creadora, de percibirse actor y autor de su
propia historia.

A través de esas observaciones de las estudiantes, doy cuenta también que
algunas profesoras efectivas consiguen aplicar la propuesta sugerida durante la
formacion inicial, a pesar de las dificultades encontradas delante de la historia de
vida y escolarizacion de gran parte de sus alumnos, que no poseen el habito de
lectura desarrollado y no tienen el dominio de la lengua culta.

Asi como ocurre con las profesoras efectivas, muchas estudiantes no
consiguen aplicar la propuesta sugerida durante la formaciéon en sus momentos de

practica, mientras otras si consiguen.
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Por ello me pregunto: ¢Por qué pasa eso? ¢Por qué unas actuan de una
manera y otras de otra manera? ;Qué sentido da cada una al hacer pedagdgico?
¢Como cada una ha construido este sentido? ;Cdmo se relacionan con los
saberes? ;Como han construido sus relaciones con estos saberes? ;Qué significa
ser profesora para cada una? ;Por qué cada una decidié formarse profesora de
lengua materna? ¢ Ellas tienen vocacion para ser profesora? ;Les gusta leer? ;Les
gusta escribir? ;Como ellas se relacionan con la lengua materna? En sus
experiencias escolares, ¢cdmo cada una se ha relacionado con la lengua materna?
¢ Qué sentido tenia hablar, leer y escribir en la escuela que ellas frecuentaron?
¢, Cual o cuales profesor o profesores de lengua materna fueron significativos en sus
vidas?

Como profesora formadora indago otra vez: ;Como proporcionar a las
estudiantes-profesoras esos momentos de identificar sus saberes de experiencia en
relacion a la ensefianza de lengua materna? ;COmo eses saberes han sido
construidos en el transcurso de sus vidas? ;Coémo hacerlas encontrar la relacion
entre lo vivido y el ser docente? ;Como hacerlas repensar sus practicas
pedagogicas, para que ellas puedan asi autoevaluarse, para que ellas puedan
percibir como fueron y como estan constituyéndose profesoras?;Cdémo hacerlas
identificar la esencia, las cualidades de lo educativo en su propio quehacer? ;Cémo

hacerlas encontrar el camino entre lo que son y lo que desean ser?

1.1.3 La investigacidén en mi vida: el hilo entre lo vivido y lo pensado

Metida tenho a mao na consciéncia
e nao falo senao verdades puras
gque me ensinou a viva experiéncia.
(Camdes)*

¢Y por qué considero esa manera de formarse importante? ;Lo qué vivi para
haber construido esa nueva perspectiva de formacion?
En 2008, a través de un gran amigo y compafiero de estudios en educacion,

tomé conocimiento del Master en Didactica, Formacion y Evaluacion Educativa de la

“’Citado por Silva, E. Theodoro. IN: Silva e Zilberman (1990). Literatura e Pedagogia: Ponto e
contraponto. Porto Alegre: Mercado Aberto, p. 22.
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Universidad de Barcelona, curso que abria acceso al Doctorado en Educacion vy
Sociedad. Escogi ese curso porque estaba viviendo en aquel momento, otro gran
desafio como profesora formadora de profesores de Lengua Portuguesa: las
escuelas donde las estudiantes irian a realizar sus practicas, y, donde
probablemente, irian a actuar como profesoras efectivas, estaban haciéndose cada
vez mas espacios complejos, convirtiéndose en contextos adversos delante de la
indisciplina y rebeldia de los/as estudiantes; la violencia se estaba haciendo
presente en esas escuelas, no so6lo entre los/as estudiantes, como entre los/as
estudiantes y los/as profesores/as.

Los/as estudiantes del Curso de Letras se encontraban asustados/as con esa
condicion de trabajo, y muchos/as estaban desistiendo de proseguir en la profesion,
porque, ademas de ello, no contaban con un salario digno, propioalarduo trabajo y la
carga horaria excesiva (muchos grupos con elevado numero de estudiantes,
muchos/as de ellos/as desmotivados/as y sin deseo de aprender la lengua, sin
habito de lectura y escritura,jovenes que se encuentran perdidos, sin perspectivas
de vida, colapsados por el mundo de consumo, sin posibilidades de reflexionar, pues
no consiguen pensar por si mismos con libertad).

Otro factor que interferia negativamente en la formacion de esas estudiantes
es que ellas no ingresaban en el Curso de Letras por opcion; lo que se daba,
muchas veces, porque su familia no poseia recursos financieros suficientes para que
ellas pudieran ir a estudiar en Salvador, donde la oferta de cursos superiores es
mayor y mas variada.

Asi, me alejé de la Universidad Publica y dejé la Facultad Privada, donde
trabajaba como coordinadora del Nucleo de Investigacién, Extension y Post-
Graduacion e inicié ese curso por creer que no estaba preparada suficientemente,
para mediar la formacion de esas estudiantes; constataba que la formacion inicial no
las preparaba para enfrentar las condiciones adversas de ser profesora de Lengua
Portuguesa de Ensefianza Fundamental y Secundaria. O sea, escogi ese Master por
vislumbrar la posibilidad de conciliar investigacién y formacion; cursarlo significaba
para mi, no soélo la oportunidad de investigar desde tematica, inquietudes y
problematicas vividas como también desde una perspectiva metodoldgica
formativa/educativa que permitiera mi mejor desempefio como profesora formadora;
investigar desde mis palabras, necesidades y deseos y no buscando encajarme en

una linea de investigacioén, teorias y metodologias establecidas a priori.
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Al cursar el Master, fui percibiendo que esa formacion mediada por mi no
posibilitaba que esas estudiantes reflejaran sobre la manera como estaban
haciéndose profesoras de lengua materna, cual era el sentido que tenia para ellas
asumir esa profesion; cual la relacién que ellas establecian con esa lengua y como
esa relacion fue construida; como esa relacidon se reflejaba en su manera de
ensefar; o sea, yo, como profesora formadora, aun actuaba en la perspectiva
teoria/practica, no considerando las subjetividades asi como la posibilidad de cada
una de construirse, de rehacerse al tomar conciencia de sus limites y
potencialidades.

Cuando afirmo que actuaba en la perspectiva teoria/practica, quiero decir que
buscaba aplicar el enfoque tradicional de formacion en que "se inicia al profesorado
en teorias "utiles" con el objetivo de que las apliquen a la ensefianza", por creer que
“el comportamiento del profesor estaba dirigido por su pensamiento, especialmente
por las teorias sobre la ensefianza y el aprendizaje que detenian en sus mentes”,
como afirma Korthagen (2010, p. 88).

Sin embargo, cuando desarrollé el Proyecto de Extension con profesoras de
la Ensenanza Fundamental de la ciudad de Aramari durante cuatro afos, constaté
que a pesar de tomar conocimiento de una teoria sobre la ensefianza de la lectura y
de la escritura a partir de una perspectiva interdisciplinar y transdisciplinar, las
profesoras no conseguian cambiar su practica, como relaté anteriormente. Y el
mismo hecho ocurria con las estudiantes del Curso de Letras: después de ocho
semestres estudiando las teorias que sostienen la ensefianza de la lengua materna,
las profesoras formadas en ese curso, al actuar como profesoras efectivas, la
mayoria de las veces, no desarrollaban esa ensefianza segun los principios teoéricos
estudiados en la universidad.

Con eso, no estoy defendiendo que las teorias pedagogicas que fundamentan
la ensefianza de lengua materna no sean estudiadas durante la formacion inicial de
profesores; pero que sean dadas oportunidades a los/as estudiantes para
quemanifiesten sobre como esas teorias resuenan en cada uno/a de ellos/as, como
esas teorias estan formando, tocando, o transformando cada uno/a de ellos/as, si
esas teorias estan siendo o no iluminadoras de sus practicas; y sobre todo, como
cada uno de ellos se constituyeron profesores, como construyeron sus saberes de la
experiencia en relacién a la ensefianza de lengua materna y que sentido ellos/as

atribuyen a esa profesion, pues como afirma Contreras (2003, p.16), son esos
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saberes “los que nos mueven, nos guian, nos inspiran, nos dan sentido, los que
hacen con que encontremos un camino entre lo que somos y lo que deseamos ser”.

Y vivi esa experiencia cuando he cursado la disciplina “Saberes Pedagdgicos
y Entornos Complejos”, y me encontré delante de la propuesta del profesor José
Contreras de pensar como me habia constituido profesora, como mis saberes
pedagogicos fueron siendo construidos alo largo de mi vida, cuales saberes guiaban
mi practica y como yo habia construido esos saberes,el sentido que tenia la
docencia para mi y como he construido ese sentido, como revelé en los textos
anteriores.

Esta propuesta tuvo continuidad con la profesora Nuria Pérez de Lara y la
disciplina “Diferencia y Subjetividad”, cuando expresé las razones de haberme hecho
profesora de lengua materna, y comencé a pensar acerca de mi relacion con la
lengua materna ysu ensefianza y como construi esa relacion, y sobre todo, comencé
a pensar en la relacién que estableci con la lengua materna al aprenderla con mi
madre, distingui el sabor de ese saber linguistico que ella me proporcioné sentir. De
este modo, con esa profesora aprendi, por primera vez, (a pesar de ser profesora de
esa lengua hace muy tiempo) que se llama lengua materna por ser aprendida con
nuestra madre, que nos ensefia a nhombrar con sentido el mundo a nuestra vuelta,
una lengua que “nos nace de la alma”, como ella denominé al leer el texto que yo
escribi buscando desvelar el sentido que me guiaba hacia la ensefianza del
portugués.

Con esas dos experiencias, como he afirmado en el texto de introduccion de
esta tesis, empecé a reflexionar respecto de un nuevo enfoque de formacion, donde
cada uno y cada una busca encontrar la esencia de su comportamiento profesional,
el sentido y el sinsentido de su quehacer; una formaciéon que ademas de dar acceso
al conocimiento metodolégico y pedagdgico de la ensefanza de la lengua materna,
posibilita que cada estudiante refleje como se constituyé y esta constituyéndose
profesor/a, que saberes guian su quehacer, como fueron construidos esos saberes,o
sea, una formacion en que cada uno/a se percibe como sujeto de ese proceso,
consciente de sus limites y sus posibilidades.

Por lo anterior, puedo afirmar que esa investigacion tuvo inicio en mi vida
cuando comencé buscar el momento desde el que me hice profesora, cual es el
sentido que tiene para mi la docencia, como construi ese sentido, por qué opté por

ser profesora de lengua materna, que relacién establezco con la lengua materna y
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su ensefianza y como construi esa relacion; cuando comencé a interrogarme por mis
elecciones profesionales y pedagogicas, y he desmenuzado lo vivido y buscado
identificar como ese pasado estaba presente en mi hacer pedagdgico, en mis
actitudes y posturas como profesora formadora de profesores de lengua materna.

Asi, esta arqueologia de mis saberes de la experiencia me ha revelado la
esencia de mi quehacer, mis angustias, deseos, pasiones, miedos, conflictos,
saberes y no saberes, mis inquietudes como profesora formadora: qué concepcion
habia construido respecto a la formacion y como estoy a mediar este proceso; o sea,
lo que lo vivido me hace pensar respecto a mi formacién (desde la relacion con la
lengua materna a la relacion con la ensefianza y a la formacién de profesores(as) de
esa lengua).

Cuando pienso respecto ese hacer, que este hacer se constituye en
experiencia, en que me incluyo, me re-pienso, re-significo mi hacer, algo me pasa,
me forma y me transforma. Creo que ese re-pensar me hace otra persona, me
humaniza, hace que yo consiga verme claramente asi como a mi practica
pedagdgica, sin miedo de descubrir en mi misma inseguridades, limitaciones...

De ahi, como profesora formadora, constato la necesidad de que todas mis
alumnas, futuras profesoras de lengua materna, puedan también realizar esta
practica que considero esencial para nuestra profesion: el que piensen en como se
ha establecido su relacion con la lengua materna y con los saberes, y como esta
relacion se refleja en su quehacer, desde donde se han tornado profesoras y cual es
el sentido de esta profesion para ellas.

A través de esta auto-reflexion en torno a lo vivido, se espera que ellas
recuperen su conexidon con la potencia de la lengua materna y encuentren el sentido
que les guie en la ensefianza de esta lengua y, asi, consigan tejer otra pedagogia de
esta ensefianza, un otro simbdlico para el hacer pedagodgico, cambiando de ese
modo, su relacién con este hacer, y por lo tanto, su relacion con el mundo, o sea,
ascendiendo a un saber mas sabio, como afirman Contreras y Pérez de Lara (2010).

Al tejer otra pedagogia de ensefianza de lengua materna, estas profesoras
conseguiriandesarrollar un trabajo vivo, dinamico, con sentido, al lidiar con una
lengua presente, que es parte de nuestro ser y reveladora de aquello que esta en
nuestra alma. Asi, esas profesoras puedan realizarse como personas y como
profesionales, como promesas creadoras que es cada una de nosotras, como ha

afirmado Zambrano (2002), y puedan ser referencia para sus alumnos y alumnas,
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para que ellos y ellas puedan también establecer y/o rescatar el contacto con esa
lengua que nutre la vida, que le da sentido y que nos abre el mundo de nuestras
posibilidades.

Asi, con esta experiencia de trabajar sobre mi, sobre aquello que soy y que
hago, sobre aquello que hago y pienso, empecé a percibir que cada estudiante al
igual que yo es un sujeto cognoscitivo y de relaciones (consigo, con el otro/a y con el
mundo), constructor de su historia, capaz de rehacerse, de transformarse, de
intervenir en su contexto, de emanciparse, de humanizarse. Por lo tanto, empecé a
concebir educacion/formacion como un proceso de auto-transformaciéon mediante si
mismo (o consigo mismo), mediante los/as otros/as (o con los/as otros/as, o mediado

por los/as otros/as), y mediante el mundo (o con el mundo, o mediado por el mundo).

1.1.3.1 La investigacion. Los caminos que he recorrido. Objeto de estudio.
Cuestiones. Obijetivos

[...]

Por isso &€ que agora vou assim

no meu caminho. Publicamente andando
Nao, ndo tenho caminho novo.

O que tenho de novo

€ o jeito de caminhar.

Aprendi

(o que o caminho me ensinou)

a caminhar cantando

como convém

a mim

€ aos que vao comigo.

Pois ja ndo vou mais sozinho.

(A vida verdadeira — Thiago de Melo)*?

A partir de esa creencia que educar/formar es un proceso de auto-
transformacién mediante si mismo, los/as otros/as y el mundo, y de las inquietudes
ya expuestas referentes a la formacion(;,Cémo formar profesores de manera que
ellos/as se tornen sujetos de su formacion? ; Como ofrecerles durante su formacion
inicial, oportunidades de repensar ellos/as sus practicas pedagobgicas, al relacionar
lo que ellos/as vivieron con sus formas de ser docentes? Cémo hacerlas identificar la
esencia, las cualidades de lo educativo, el sentido que les guian en su propio

quehacer?), comencé a pensar esta investigacion de forma que tanto la profesora

43 Disponible en http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/thiago-de-mello/a-vida-verdadeira.php
Acceso en 18/07/20009.




52

formadora como sus estudiantes la vivieran como experiencia, o sea, que cada uno
y cada una pensara sobre lo que les toca, les inquieta, les afecta acerca de la
ensefanza de lengua portuguesa, el como esta relacion fue construida, asi como yo
he vivido y estoy viviendo esta investigacion; que a partir de ese ejercicio de auto-
reflexion, pudieran reconstruir su relacion con la ensefianza de la lengua materna, y
en el caso de la profesora formadora, con la formacion de profesores(as) para esa
ensefianza.

En ese sentido, como ya he afirmado en la introduccion, puedo concluir que
el objeto de estudio de esta investigacion es la formacion inicial de profesoras de
lengua materna: una propuesta de formacion a partir de la escritura autobiografica, a
partir de lo cual, elegi la siguiente cuestion:

¢;Como desarrollar una propuesta de formacion a través de la escritura
autobiografica durante la formacion inicial?

Para encontrar pistas frente a este cuestionamiento, estableci los siguientes
objetivos a ser alcanzados con este estudio:

Objetivo General:Estudiar el desarrollo de una propuesta de formacion a partir
de la escritura autobiografica aplicada por una profesora de Practica durante la
formacion inicial de profesoras de lengua materna, asi como mis aprendizajes y
desaprendizajes construidos acerca de ese proceso.

Objetivos Especificos:

Presentar mi autobiografia asi como la heterobiografia de la profesora
formadora para revelar el sentido que nos guia a cada una de nosotras como
profesoras formadoras de profesores/as de lengua materna asi como la relacién que
establecemos con la propuesta de formacion a partir de la escritura autobiografica;

Discutir la implantacion de la propuesta, los desafios y obstaculos
enfrentados, las cuestiones que suscitaron asi como los principios que guiaron la
profesora de Practica con esta propuesta de formacién a partir de la escritura
autobiogréafica;

Analizar la manera como la profesora formadora ha orientado la escritura de
textos autobiograficos (autobiografias, memoriales y portfolios) y como algunas/os
estudiantes elaboraron esas escrituras para averiguar si estos textos han atendido a

esta propuesta de formacion;
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Elaborar las heterobiografias de algunas estudiantes para relacionar sus
narrativas con sus practicas pedagogicas y asi, verificar el potencial formador de
tales textos;

Reflexionar sobre los limites y las posibilidades de una propuesta de
formacion a través de narrativas autobiograficas y la influencia de esa propuesta en

mi actuacion docente.

1.1.3.2 La metodologia. La investigacion narrativa biografica. Los sujetos de la
investigacién y sus narrativas de practicas. Los primeros contactos. Los
diarios. Las observaciones. Las conversaciones

Temos de saber o que fomos e o que somos, para
saber o que seremos. (Freire, 1979, p. 33)

Para describir los aprendizajes y desaprendizajes que construi al acompanar
la aplicacion de esta propuesta de formacion a partir de la escritura autobiografica,
constaté que era necesario utilizar una metodologia que permitiera a todos/as
involucrados/as en la investigacion de vivir la experiencia de narrarse, de buscar el
sentido del ser docente, de pensar sobre la manera que han construido sus saberes
de la experiencia con relacion a la docencia, y en el caso especifico de los/as
participantes de esto estudio, como cada uno y cada una se ha hecho profesoras/es
de lengua materna, asi como he vivido y ya descrito antes.

¢Por qué elegi esa metodologia? ¢, Por qué todas las personas involucradas
en esta investigacion deben vivir la experiencia de narrarse, de autobiografarse?

Como quedé evidenciado hasta aqui, esta investigacion tuvo inicio en mi vida,
en el momento en que comencé a pensar desde cuando me hice profesora, que
relacion yo habia construido con la ensefianza de la lengua materna y cuales
experiencias interfirieron en ese proceso; o sea, a través del acto de narrarme, pude
identificar lo que el vivido me hacia pensar: mis inquietudes en torno al ser docente y
de esa formacion; el sentido que tiene para mi ser profesora formadora de
profesores de lengua materna; como estoy mediando esa formacion: cuales
principios y saberes me guian en esa actuacion. Asi, puedo afirmar que el acto de
narrarme se constituyé en un camino para desnudarme, exponerme, una busqueda

de mis verdades, de las verdades que guian mi vivir, usando las palabras de
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Contreras (2004); con eso, pude repensar mis saberes pedagdgicos, mis
concepciones de ensefiar y aprender, de educacién, de formacién y de
investigacion.

De este modo, esta experiencia de narrarme me posibilitd el construir una
nueva concepciéon de educacion/formacion: por ser un sujeto cognoscitivo y de
relaciones, yo me educo/me formo en una relacion mediada por mi, por lo/a otro/a y
por el mundo, pues como afirma Freire “[...] ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho” (1979, p. 28); “[...] os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (2001, p. 69). En ese proceso, yo asumo el papel central,
activo, de actora y autora de mi historia, de sujeto que conduce las riendas de mi
educacién/formacién a través de mi relacién conmigo, con el otro y con el mundo.

Cuando yo me narro, yo me transformo porque vuelvo a mirarme, me
repienso, relacionando aquello que hago con aquello que pienso, aquello que digo
con aquello que hago, tomando consciencia de mis limites y posibilidades al percibir
de que manera lo vivido actua en mi, como lo pasado se actualiza en el presente,
pues como afirma De Gaulejac (2009, p. 06): “(...) si uno no cambia la historia,
porque lo pasado es pasado, uno puede al menos cambiar la manera en que este
pasado es actuante en uno mismo”.

Ese cuidado de mi, ademas de construirme y reconstruirme, de
transformarme, de ampliar mi conciencia y acatar mi subjetividad, permite que yo
abra las puertas y ventanas de la alteridad para escuchar, aceptar y acoger mejor la
subjetividad del/a otro/a al posibilitar que él/ella se narre, se escuche, se perciba, al
identificar sus saberes y no saberes, su relacién con la docencia, con el sentido de
ser profesor/a, y en ese caso especifico, con el sentido de ser profesor de lengua
materna, sus inquietudes, sus conflictos, sus avances, sus limitaciones. O sea, ese
cuidado de mi, como defienden Maaschelein y Simons (2006, p. 135), implica una
actitud determinada: “relacionarse de cierto modo con uno mismo, pero también con
los demas y con el mundo”; y tiene como objetivo el dominio de si, “que debe
alcanzarse manteniendo una actitud atenta para uno mismo (y los demas)”. Por lo
tanto, ese cuidado de si y de los demas es una mirada de formacién/educacién que
consiste en la procura de cada uno y cada una de sus verdades, lo que, por su vez,
se traducen en palabras y actos, pensamientos y acciones.

Fueron esos principios metodologicos los que me sirvieron de base desde que

empecé a pensar esta investigacion: crear un ambiente interactivo dando voz a
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todos/as involucrados/as para que ellos/as pudieran elaborar sus narrativas de vida,
sus historias de escolarizacion y asi fueran identificando sus saberes de la
experiencia en relacion con la ensefianza de la lengua materna: como han aprendido
a escuchar, hablar, leer y escribir; cobmo los ambientes en que ellas vivieron asi
como la escuela que ellas frecuentaron han desarrollado estos saberes.

Al identificar estos saberes de la experiencia en relacion a la ensefanza de la
lengua materna, las/os estudiantes y la profesora formadora, sujetos de esta
investigacion, tendrian oportunidad de relacionar estos saberes con el sentido que
dan a ser profesoras de lengua materna: cobmo se relacionan con la ensefianza de la
lengua y el desarrollo de sus saberes (escuchar, hablar, leer y escribir) y como han
construido esta relaciéon; por qué formarse profesora de lengua materna; pensar si
tienen o no vocacion para ser profesoras de lengua materna; cual o cuales
profesores fueron referencias en sus vidas y por qué.

Al identificar sus saberes de la experiencia, cada uno y cada una de los/as
participantes de esa investigacion, podran relacionar esos saberes con sus
principios pedagogicos y metodoldégicos de ensefiar la lengua materna, o sea,
podran tomar conciencia de los principios que fundamentan su hacer pedagdgico,
pudiendo con eso, volverlos a ver y rehacerlos.

De este modo, cada participante de esta investigacion asume el papel de
sujeto de su formacion al tomar consciencia de como se formé y esta formandose
profesor/a, al pensar en como lo vivido esta actuando en su hacer pedagdgico, lo
que ese vivido le hace pensar acerca del ser docente de lengua materna, como lo
vivido le toca, le afecta, y desde esas experiencias que preguntas pedagdgicas se
suscitan, identificando asi, sus inquietudes, sus limites y sus posibilidades como
profesor/a de lengua materna. Eso se daria a través del acto de narrarse, de
describirse, de decir de si y de sus experiencias como hablante, escritor/a y
profesor/a de esa lengua, como yo he vivido y ya describi anteriormente.

De esta forma, puedo afirmar que el acto de narrarse, de se biografar, se
constituye el camino, el método de esa investigacion, considerando que intento con
ello, que los/as participantes vivan la experiencia, asi como yo vivi, de hablar desde
si, y de esa forma, encontrar el sentido para ser profesor/a de lengua materna,
percibiéndose, desvelandose, haciéndose consciente de sus avances y limitaciones,

tornandose actor y autor de su historia.
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Ademas de eso, las narrativas setransforman también en el fendmeno a ser
estudiado, como defienden Connelly y Clandinin (1995), una vez que el analisis de
esos textos iran a revelar no sélo la subjetividad de cada narrador/a (la forma
particular/individual como cada uno/a ha vivido sus experiencias de hablante y
escritor de la lengua materna y docente de esa lengua), como el contexto
social/cultural/politico de cada época relatada.

Otro punto es que esta narrativa tiene el objetivo de ser instigadora, no sélo
para mi como investigadora y para la profesora formadora y los/as estudiantes,
sujetos participantes, como para cada uno/una de los/as lectores/as de manera que
todos/as se sientan invitados a preguntarse, a buscar sus hilos de sentido, sus
palabras, sus dudas, sus inquietudes, y asi, encuentren su sentido y sin sentido, sus
verdades respecto a la ensefianza de la lengua materna, la formacién de profesores
de esa lengua y la educacion como un todo, conectandose con lo que los hace
pensar, despertando el pensamiento pedagogico que esta lectura les trae.

Por ello, denomino esa investigacion como narrativa biografica, destacando
su potencial educativo/formativo frente a la posibilidad de quea través de esa
pesquisa, cada uno y cada una poder preguntar sobre su trayectoria docente, sobre
la cuestiones que ese recorrido suscita, desnudandose, asumiéndose su papel de
sujeto de su formacion, consciente de si y de su medio, y con eso, ascendiendo a un
saber mas sabio, como afirman Contreras y Pérez de Lara (2010), a una mejor
cualidad de su presencia en el mundo, como defiende Josso (2010).

Para crear un ambiente interactivo donde tanto la profesora formadora como
sus estudiantes fueran sensibilizados a narrar sus historias de escolarizacién y sus
experiencias docentes, pensé inicialmente en realizar talleres que denominé "Yo y
mis saberes de la docencia" (Anexo 01, p. 341), utilizando poemas, textos, peliculas
y musicas, donde cada uno y cada una pudiera decir de si sin miedo de exponerse,
desde sus propias palabras, y con eso, pudiera identificar sus saberes y no saberes
con relacion a la ensefianza de lengua materna, su sentido de ser docente y como
esos saberes resuenan en sus practicas pedagodgicas, o sea, su lugar en el mundo
de la educacioén y en la vida como un todo.

He escogido la profesora Estrela* para ser la profesora formadora de esta

investigacion y he acordado un primero encuentro con ella en su casa en una tarde

** Nombre ficticio para preservar la identidad de los/as participantes, como es recomendado en una
investigacion como esta.
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calurosa del dia 06 de marzo de 2010. Este encuentro ha ocurrido en su casa
porque en aquel momento, Estrela ocupaba el cargo de coordinadora del curso de
Letras, y durante toda la semana, ella estaba a realizar actividades de este sector.
Pero, fue mejor asi: en su casa, nos sentimos mas libres para hablar de nosotras.
Estrela narra lo que ha hecho en el tiempo en que yo estuve en Barcelona: el
ingreso en el doctorado; el asumir del cargo de coordinadora del Colegiado de
Letras; sus planes personales; su trabajo en la universidad (como pide a los(as)
estudiantes que establezcan relacion de la historia de vida con su actuacion y
formacion como profesores(as) de lengua portuguesa); sus lecturas a respecto de
narrativas biograficas y autobiograficas.

También he narrado a la profesora Estrela sobre mi proyecto de investigacion
y de mi propuesta de recogida de datos: los talleres, los diarios, las musicas, las
peliculas, los poemas, las formas que he pensado para sensibilizar el grupo y las
historias de vida fuesen tomando cuerpo. Y ella afirma que todas estas ideas le
iluminaran, no solo en su proyecto de investigacion de doctorado como también en
la elaboracién de su programa del Componente Practica I.

La profesora Estrela también ha descrito como hacia para aplicar la
metodologia biografica-narrativa con los/as estudiantes de la asignatura Practica, a
través de la elaboracién de autobiografias, portfolios y memoriales, propuesta que
ha desarrollado a partir de lectura de autores como Josso, Delory-Momberger,
Pineau, Dominicé, Passeggi, Souza®. Ella ha conocido tales lecturas al cursar el
Master en Educacién y Contemporaneidad de la Universidad del Estado de Bahia y
por estar siendo ahora, estudiante del Curso de Doctorado de esta misma
universidad, sobre todo al cursar la asignaturaAbordagem (Auto)biografica e
Formacéo de Professores, ministrada por el profesor Eliseu Clementino de Souza.

Debo aclarar que la profesora Estrela ha sido escogida no solamente por ser
profesora de Practica asi como yo, sino que sobre todo por haber sido mi alumna y
haber demostrado compromiso y seriedad con la practica pedagogica desde ese
momento. Ademas de todo lo anterior, desde ese primero contacto, se establecio

una relacion de amistad y respecto entre nosotras, lo que hacia que estuviésemos

*Tales autores hacen parte de la coleccién de siete libros denominada “Pesquisa autobiografica e
educacdo”: 1. Biografia e educacéo; 2. (Auto)biografia: formacéo, territérios e saberes; 3. Tendéncias
da pesquisa (auto)biogréafica; 4. Pesquisa (auto)biografica e praticas de formacgdo; 5. Memodrias,
memoriais: pesquisa e formacdo docente; 6. Narrativas de formagdo e saberes biograficos; 7.
Pesquisa (auto)biografica: cotidiano, imaginario e meméria; dirigida por Christine Delory-Momberger,
Maria da Conceigéo Passeggi y Elizeu Clementino de Souza.
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en constante comunicacidén para intercambiar experiencias y deseos. Por lo tanto,
entre yo y la profesora Estrela ya existia una relacién intensa, nutrida de
sentimientos de conexién, que ha sido desarrollada en situaciones de igualdad,
atencion mutua y propésito e intencidbn compartidos, como sugieren Connelly y
Clandinin (1995) para que una investigacion narrativa ocurra.

Asi, delante de la propuesta de la profesora Estela de mediar la formacion de
profesores a través de la elaboracién de narrativas autobiograficas y de esta relacion
de reciprocidad entre nosotras, resolvi observar sus clases, lo que ocurrié durante
tres semestres (2010.1, 2010.2 y 2011.1).

Por eso, en el semestre 2010.1, observé las clases de la profesora formadora
buscando identificar: como ella inicié su propuesta de formacion de profesores de
lengua materna a través de textos autobiograficos; como sensibilizé a los/as
estudiantes para escribir sobre si y relacionar sus saberes de la experiencia con el
ser docente; como orientd a los/as estudiantes para realizar las practicas de
observaciéon en las escuelas campo; como medio los estudios tedrico-metodologicos
referentes a la ensefianza de la lengua materna®®.

Debo destacar que en el primero dia de observacién, la profesora Estrela
permiti6 que yo me presentase asi como a mi propuesta de investigacion, momento
en que he aclarado sobre los objetivos y sobre la linea de investigacion
fenomenolégica con historias de vida.En ese momento, aun no estaba definido para
mi, la metodologia a ser utilizada en esa investigacién; sabia que usaria las
narrativas de vida para que los/as participantes pudieran narrarse y asi, encontrasen
el sentido de su hacer pedagdgico, como yo lo habia vivido, pero no sabia
exactamente como conducir ese proceso, eso aconteci®6 a medida que la
investigacion avanzaba y ese camino fue haciéndose mas nitido para mi.

Ese camino fue haciéndose mas nitido para mi cuando yo constaté que mi
objetivo mayor con esta investigacion, no era sélo "elaborar descripciones

personales de las experiencias vividas para encontrar sus posibles significados, para

**Debo esclarecer, que en Brasil, especificamente, en la Universidad del Estado de la Bahia, Campus
II, en el Curso de Letras Vernaculas, los estudios tedricos-metodolégicos referentes a la ensefanza
de la Lengua Portuguesa son realizados por el Componente Estagio y por el Componente Practicas
Pedagégicas, siguiendo la siguiente distribucién: En los dos primeros afios de curso (Primero,
Segundo, Tercero y Cuarto Periodos, los estudiantes discuten las practicas a través del Componente
Practicas Pedagégicas; y en los dos ultimos afios de curso (Quinto, Sexto, Séptimo y Octavo
Periodos), los estudiantes, ademas de continuar discutiendo los fundamentos teéricos-metodolégicos
de la ensefianza de la lengua materna, son orientados para iniciar sus practicas (observaciones,
aplicacioén de talleres, regencia de clase) en las escuelas-campo.
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hacer comprensible e inteligible de un modo reflexivo, algun aspecto de nuestra
experiencia vivida”, como defiende Van Manen (2003, p.72) al discutir la propuesta
de la pesquisa fenomenologica, pero, sobre todo, posibilitar que cada uno de los
participantes encontrara su sentido en el mundo de la educacion y, especificamente,
su sentido de ser profesor de lengua materna; y para eso, las narrativas
autobiograficas debian ser utilizadas.

En ese momento, también distribui cuadernos a todos/as estudiantes y a la
profesora formadora para que fuesen elaborando sus historias de escolarizacion y
vayan identificando sus saberes de la experiencia en relacion a la ensefianza de
lengua materna, para que al tomar conciencia de su potencial docente, pudieran
ampliarlo. Ademas de eso, esos textos serian necesarios para que yo elaborara las
heterobiografias tanto de la profesora formadora como de las estudiantes que
aceptaron elaborar sus autobiografias.También he enviado por correo electrénico
una copia del proyecto de investigacién para todos/as los/as estudiantes y para la
profesora formadora, asi como una guia de elaboracion de sus historias de
escolarizacion (Anexo 02, p. 381).

Aunque todas/os las/os estudiantes aceptaron que yo observara las clases de
la profesora formadora, y esta hubiera solicitado a todos/as a la elaboracién de
autobiografias, no todas quisieron elaborar tales textos a partir de un guién que
elaboré para profundizar los datos relacionados a sus historias de escolarizacion;
eso se dio sélo con cinco estudiantes. Y los textos autobiograficos de esas cinco
estudiantes serian analizados en profundidad en ese estudio. Pero, eso no acontecio
porque al analizar los textos de las tres primeras estudiantes, verifiqué que el texto
se habria hecho extenso delante de la reconstruccion de sus narrativas. Ademas de
lo anterior, constaté también que el objetivo del capitulo ya habia sido alcanzado:
relacionar las historias de vida de las estudiantes con sus practicas pedagogicas
para analizar el potencial formador de tales textos.

En ese semestre (2010.1), la propuesta de Practica se resumia en estudiar
los fundamentos tedricos referentes a la ensefanza de lengua materna (cuestiones
pedagogicas generales) y observar las practicas de profesoras de 52 a la 82 series y
de la Ensefianza Secundaria. Ademas de la escritura de las autobiografias de los/as
estudiantes y de textos tedrico-reflexivos de la ensefianza de la lengua materna, la
profesora Estrela solicito que ellos/as elaboraran un memorial relacionando lo

observado en las escuelas campo con los textos teoricos discutidos en sala y sus
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experiencias docentes y discentes. A finales de ese semestre, yo disponia solo de
las autobiografias de las estudiantes Dina, Paola y Marilia*’ (que decidié escribir su
historia de escolarizacion aun sabiendo que en el semestre siguiente, seria
transferida para el Campus | — Salvador), aunque Camila, Orlane y Altamira ya
hubieran manifestado el deseo de también escribirla.

En el semestre 2010.2, a pesar de continuar observando las clases de la
profesora Estrela, tratando identificar la continuidad de la propuesta de formacion a
través de la escritura autobiografica, mi atencion se volvid para observar las
practicas de las estudiantes que aceptaron participar directamente de Ia
investigacion, una vez que en ese momento, ellas iniciaron sus actuaciones en las
escuelas campo, a través de la aplicacion de talleres pensados a partir del
diagnéstico realizado en el semestre anterior, con enfoque en la oralidad (esa se
constituia la propuesta de ese semestre). Con esas observaciones, busqué
identificar si los estudiantes estaban a reflexionar sobre sus practicas, como intenta
esa propuesta de formacion. Como escritura autobiografica, la profesora Estrela
solicité que los/as estudiantes elaboraran un portafolio de los talleres, y orient6é por
escrito como lo redactais.

En el inicio de ese semestre, aprovechando una ausencia de la profesora
Estrela, consegui realizar un encuentro con algunos estudiantes que deseaban
participar de la investigacion y aplicar uno de los talleres que habia planeado en el
proyecto inicial de la investigacion. Durante una tarde calurosa de primavera,
conjuntamente con Paola, Dina, Gilmara, Diego, Camila yOrlane, reafirmé los
objetivos de la investigacion, relaté mi experiencia con textos autobiograficos, y a
través de la musica "Cacgador de mim", de Milton Nascimento, y del poema "Traduzir-
se" de Ferreira Gullar®®, busqué sensibilizarlos para la escritura de sus
autobiografias. Asi, en el fin de ese semestre, contaba también con la historia de
Orlane y de Lorena. Camila y Joélia resolvieron relatar sus historias oralmente, (en el
caso de Joélia, he realizado una entrevista narrativa), alegando falta de tiempo para
la redaccion. También he entrevistado la estudiante Dina para complementar

algunos datos de su historia de escolarizacién.

*’Asi como el nombre de la profesora formadora, los nombres de los/as estudiantes fueron cambiados
para preservar sus identidades.

8 Tanto la letra de la musica cuanto el poema se encuentra insertado en el Diario de Investigadora
(Anexo 07), p. 375.
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Como no ha sido posible observar debidamente todas las estudiantes que se
dispusieron participar directamente de la investigacién durante la aplicacion de los
talleres (muchas estudiantes no consiguieron aplicar lo que ha sido planeado porque
el calendario de la universidad no coincide con el calendario de las escuelas campo),
y como la profesora Estrela iria a dar continuidad a la propuesta, prosegui con mi
busqueda de historias de las estudiantes y de sus textos autobiograficos y de la
tentativa de relacionarlos con sus practicas pedagdgicas.

Asi, durante el semestre 2011.1, ademas de continuar observando algunas
clases de la profesora Estrela, intenté observar a las estudiantes involucradas con la
investigacidbn en sus practicas con estudiantes de 5% a 82 series. Otra vez, la
profesora Estrela solicitd la elaboracion de portafolio para que las/los estudiantes
reflejaran sobre su practica pedagodgica. En ese momento, otro hecho interfirid
negativamente: los profesores de la UNEB entraron en huelga y el mando no aceptd
el pedido hecho por la profesora Estrela para que los estudiantes que ya habian
iniciado sus practicas no las interrumpieran. Por eso, las clases asi como las
practicas fueron suspensas por casi dos meses, atrasando de esa forma, la
continuacion de la recoleccidon de datos de esa investigacion y consecuentemente, el
inicio de la escritura de esta tesis.

Como recomienda Passeggi (2008), la profesora Estrela escribié su historia
de escolarizaciéon, para que pudiera acompafar mejor esa escritura de los/as
estudiantes. Sin embargo, esa escritura por parte de la profesora formadora no se
dio al tiempo que los/as estudiantes escribian sus autobiografias, ni tal escrita fue
socializada con los/as estudiantes, como recomienda Josso (2004). Asi, para
componer la historia de escolarizacion y de la trayectoria docente de Estrela he
utilizado los memoriales escritos por ella durante el curso de Master y Doctorado
(Anexos 03, 04, 05y 06, pp. 345-370), para que yo pudiera a través de esos relatos,
describir la relaciéon que ella establece entre lo vivido y lo ser profesora de lengua
materna y formadora de profesores de esa lengua al aplicar la propuesta de
formacion a partir de textos autobiograficos. Ademas de los textos autobiograficos de
Estrela y de las observaciones de clase, también he usado los textos elaborados por
ella para orientar a los estudiantes durante ese proceso.

He registrado las observaciones de clase de la profesora Estrela en un diario
que titulé “Mi diario de investigadora” (Anexo 07, p. 72), donde procuraba describir

las situaciones vividas en clase, los comentarios, las colocaciones, las discusiones,
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las cuestiones, las conversaciones, las dudas, las respuestas, los conflictos, las
relaciones; en fin, todo lo que se decia respecto al proceso de formacion/ensefianza.
Estos registros han sido hechos relacionando las situaciones a los autores
estudiados, tanto a los que he entrado en contacto al hacer el curso de Master y los
indicados por el director de esta tesis como los que la profesora formadora llevaba
para la clase; o sea, la teoria ha sido usada para “iluminar’ las reflexiones, para
“‘poner palabras a nuestra experiencia” (Cifali, 2005, p. 184), como ha sido hecho en
toda la investigacion, pues como afirma De Gualejac (1999, p. 02): “[...] Son los
objetos que deben mandar a las teorias que necesitamos, y no las teorias las que
deben determinar la manera de construir nuestro objeto. [...]. Por eso, como
defiende Josso (2010, p. 30), el valor de las teorias, en esta investigacion, se mide
por las aperturas y problematicas que ellas generan y no por las conclusiones que
permitirian llegar. Este diario era enviado semanalmente aldirector, y asi, la
investigacion era pensada paso a paso, a partir de los datos que iban surgiendo.

Este es otro aspecto singular de esta investigacion: ella ha tomado forma a
medida que iba aconteciendo; aunque existiera un proyecto pensado anteriormente
para la investigacion ser realizada, ella se ha consolidado cuando ha sido vivida, una
vez que los datos son inesperados, imprevisibles, dependen de la apertura y de la
subjetividad de cada una de las personas envolucradas. Por eso, no hay como
prever o estipular de forma exacta y lineal la realizacién de una investigacién como
esta.

Ademas de eso, debo registrar también el gran desafio que se constituy6 para
mi, escribir ese texto final: por estar aun enganchada al paradigma de las
explicaciones y conclusiones, no conseguia redactar de forma reflexiva, buscando
las preguntas y no las respuestas. Por eso, necesité deshacer ese aprendizaje para
conseguir narrar esta investigacion de modo que las palabras fluyeran con sentido
como yo habia aprendido con mi madre, naturalmente, a pesar de estar escribiendo
en la lengua castellana, pero haciendo emerger mis dudas e incertidumbres, mis
inquietudes, y permitiendo suscitar el mismo en las/os otras/os participantes asi
como en los/as lectores/as de esa investigacion.

Otro registro hecho por mi de las observaciones fue lo que he denominado de
“Diario de clase”, que era enviado a través de correo electrénico todos los meses a
los/as estudiantes para que ellos/as pudieran ver como yo reflexionaba sobre lo que

me pasaba al mirar las clases y contestarme posicionandose a respecto de mi relato,
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dando validez de esa manera a esos datos y insertandose en el proceso como era el
objetivo de esta investigacion, o sea, siendo invitados a construirse, a mirarse, a
implicarse, a afectarse, a que pensaran como estaban viviendo su formacion. Debo
resaltar que los/as estudiantes asi como la profesora formadora no respondieron a
esa propuesta, argumentando falta de tiempo delante de tantas actividades a hacer,
no solamente como profesores pero sobre todo como estudiantes. La manera que
encontré para resolver esa cuestion y consegui de esa forma, la validez de esos
datos, fue enviar por coreo electronico, este texto escrito a la profesora formadora y
a las estudiantes involucradas directamente en esta investigacion, y asi ellas
pudieran posicionarse acerca de esta escritura: identificandose e identificando su
trayectoria docente.

He pensado inicialmente, en grabar todas las clases, desde el inicio de las
observaciones para garantizar la validez de los datos; pero, percibi que era
necesario crear un clima de confianza y respecto, para que mi presencia como
investigadora no impidiera que cada un manifestase sus palabras, sus creencias,
sus verdades, pues la validez de eses datos estaba directamente relacionado a este
amb