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Introduccion

“... aotros ensefiaron secretos que a ti no, a otros dieron de verdad esa cosa llamada educacion, ellos tenian
esfuerzo, ellos tenian dedicacion, y para que, para terminar bailando y pateando piearas...”

Fragmento de —£/ baile de los que sobran—, en Pateando Piedras (Los Prisioneros, 1986)

En el contexto internacional a partir de la década de los 90 se empieza a hacer patente que las desigualdades
de oportunidades educativas se han mantenido relativamente constantes en el tiempo (Shavit & Blossfeld,
1993), con la excepcion de Suecia y en menor medida Holanda (Erikson & Jonsson, 1996); entendiéndolas
como la diferencia en funcion del origen social, en las probabilidades en el acceso a un nivel de ensefianza
determinado; sin embargo, ya en la década del 70 y producto de la masificacion y diversificacion de la
educacion superior principalmente en Europa y en menor medida en Estados Unidos (Dubet, 2005), comienzan
a aparecer una serie de trabajos que intentan explicar el origen del fenémeno.

Para el caso de Chile, si bien existe una extensa literatura especializada sobre la segregacion en funcion del
origen social de los niveles educativos basicos y medios, en el contexto de la educacion superior la nocion de
desigualdad de oportunidades resulta relativamente reciente. Los cambios en las instituciones de educacion
superior en las Ultimas décadas; y en particular la fuerte expansion de la cobertura, han generado un escenario
del nivel completamente nuevo en los ultimos 30 anos. Se ha pasado de una oferta formativa principalmente
publica a un sistema compuesto principalmente por actores privados, y con un estudiantado diverso segun su
origen social, tramo etdreo, genero, origen residencial y geografico (Orellana, 2011).

No obstante este proceso masificacion y diversificacion de la educacion superior, su cobertura esta fuertemente
segmentada en funcion de variables vinculadas al origen social de los actores; en este sentido, aun cuando los
jévenes provenientes de los hogares mas pobres (quintil 1) han pasado de un 3% en 1990 a un 16% en 2009,
es decir, quintuplicar su participacion relativa; y los jovenes pertenecientes a los hogares de mayores ingresos
(quintil v), pasar de un 35% en 1990 a un 57% en 2009; lo que representa en términos relativos solo el
aumento del 60%; en términos absolutos la cobertura en unos no llega a 1/5 de su poblacion, en otros esta por

sobre la mitad de su contingente.
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Cobertura neta por quintil de ingreso (1990-2009)
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(Orellana, 2011 en funcion de serie CASEN)

Teniendo en consideracion esta tendencia, desde de 1a literatura especializada se pueden extraer una serie de
hipotesis de las posibles causas del fendmeno; es mas es posible desarrollar varios explanans desde enfoques

tedricos antagonicos, como por ejemplo:

“Los resultados del proceso son el producto de redes duales de escolarizacion y
adoctrinamiento, que reproducen las relaciones de clase de las sociedades capitalistas,
enmascarando las relaciones de dominacion, generando una falsa conciencia de clase y

dificultando la movilidad social de las clases proletarias”. (Estructuralismo critico)

“Son el resultado de las diferencias de capital cultural de las distintas clases sociales, debido al
elevado grado de herencia social en la transmision de la cultura académica, que se sirve de una
gscuela no neutral, que dispone de los medios institucionales necesarios para producir un

habitus capaz de reproducir |a arbitrariedad cultural dominante”. (Estructuralismo francés)

“Los bajos resultados académicos, junto con bajos ingresos de las familias de los jovenes y
costos de oportunidad altos de la ensefianza, configuran riesgos de sequir estudiando muy altos
para los beneficios esperados; todo esto como resultado de un andlisis coste/beneficio en un
umbral de decision educativa, el denominado efecto secundario del origen de clase social”.

(Sociologia analitica).
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Pero estos tres tipos posibles de explicacion parten ineludiblemente de un disparador o hecho puntal de
caracter empirico que gatilla el proceso de la DOE o es parte esencial de la misma, el rendimiento académico;
de una serie de constricciones institucionales particulares que lo contextualizan, el proceso de selectividad; y
del grado de libertad de movimiento o protagonismo que le confiere cada enfoque tedrico a los individuos en
las encrucijadas del proceso, la capacidad de toma decisiones de los actores; que serian elementos pertinentes
a conjugar dentro de la explicacion del fenémeno, pero en el contexto de este trabajo surgen los siguientes
interrogantes: ¢Son estos elementos lo suficientemente pertinentes para explicar la desigualdad de trayectorias
0 el éxito académico dentro de la educacion superior?, (Existen realmente trayectorias académicas
diferenciadas en funcion del origen social de los actores?, y ¢El rendimiento académico dentro de la
universidad es diferenciado en funcion del origen social de los estudiantes? Rudimentarias preguntas de
investigacion que plantean el desafio de conocer cudles son las caracteristicas particulares que asume el
fenémeno de la desigualdad por origen de clase social en las trayectorias educativas de los jovenes chilenos,
estableciendo cuales son las constricciones institucionales existentes y cudles son los indicadores relevantes y

pertinentes como etapa previa a la eleccion y fundamentacion del enfoque teorico a utilizar.
Este trabajo de investigacion tiene por objetivo: a) caracterizar el fendmeno de la desigualdad de oportunidades

educativas en la transicion desde la educacion media a la superior, y b) generar una propuesta de mecanismos

explicativos del fenémeno bajo la estructura conceptual y metodoldgica de la sociologia analitica.
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Capitulo 1: “La Educacion Superior en Chile”

1.1.  Origenes de la Universidad en Chile.

La historia de la educacion superior en Chile se remonta al afio 1622 con la creacion de la Universidad de
Santo Tomas, la cual existi6 hasta 1747; y la Universidad Jesuita de San Francisco Javier en 1623, la cual cerr6
Sus puertas junto con la expulsion de esta orden de Esparia y sus colonias en 1767. Los estudios correspondian
a Arte y Teologia (que eran las disciplinas fundamentales de las universidades conventuales) y estudios

“profanos” como Derecho, Medicina y Matematicas.

En 1713 el Cabildo de Santiago acordd solicitar al Rey de Espafia Rey Felipe V, 1a posibilidad de crear una
universidad de tipo publico que acogiera a los alumnos aventajados (buen rendimiento) que quedaban
excluidos de las universidades de la época por carecer de recursos econémicos. Como producto de lo anterior
en 1738 se autorizd la creacion en Santiago de la Universidad Real de San Felipe. Dicha entidad se inaugur6
oficialmente en 1747 y funcion¢ regularmente hasta 1813. Con la Independencia (1810) esta universidad pasé
a ser parte del “Instituto Nacional”, que la subrog6 en sus funciones docentes pero se mantuvo otorgando
grados académicos hasta 1832 La Universidad Real de San Felipe; después de reestructuraciones y cambios de
nombre, que incluyeron la omision de la denominacion “Real”, se refunda como la Universidad de Chile en el
ano 1843 (Bravo, 1992).

1.2.  Las Reformas al Sistema de Educacion Superior

La historia contemporanea de la educacion superior en Chile puede dividirse en tres etapas, marcadas por dos
importantes periodos de reformas: a) el periodo anterior a la reforma universitaria de 1967, b) la era de la
reforma que termina en 1973, c¢) el periodo de la intervencion militar anterior a la reforma de 1980 y las

reformas de 1981.
1.2.1. Periodo 1842-1967

En este periodo la educacion superior estuvo marcada por la gran influencia del Estado; incluso después que

las universidades privadas comenzaron a emerger hacia fines del siglo XIX y en la primera mitad del siglo XX'.

' En 1888 Universidad Catdlica de Chile pasando luego a ser Pontificia; en 1928 la Universidad Catélica de Valparaiso, también actualmente Pontificia, en
1956 la Universidad Catdlica del Norte, En 1919, la Universidad de Concepcion, como la primera entidad académica de cardcter regional en Chile. Este
modelo se repiti6 después en la ciudad de Valdivia creandose la Universidad Austral de Chile en 1954.En 1952 el Gobierno de Chile cred la Universidad

13



El concepto de “Estado Docente” captura la nocion desarrollada sin contrapeso hasta el dltimo cuarto del siglo
XX, entendiendo la educacion como una responsabilidad prioritaria del Estado, en donde las entidades privadas
involucradas en la educacion debian ser colaboradoras en la mision y funcion educacional del Estado. En la
practica, para las universidades privadas establecidas desde la fundacion de la Universidad Catélica de Chile en
1888, en materia académica, significd que sus estudiantes tuvieran que rendir examenes de fin de curso ante
comisiones de profesores de la Universidad de Chile hasta bien entrada la década de 1950; y en materia
dotacion de recursos fiscales, existio un importante apoyo financiero que recibieron todas las universidades

tanto publicas como privadas (Bernasconi y Rojas, 2003).

1.2.2. Periodo 1968-1973

La Reforma Universitaria de 1967-68 correspondid a una intensa discusion sobre la naturaleza de la universidad
y su papel en la sociedad, de experimentacion de nuevas formas de organizacion y gobierno; muy en el espiritu
de renovacion de estructuras del mayo francés de 1968, fue iniciada por estudiantes en la Universidad Catélica
de Valparaiso y la Universidad de Chile en 1967, bajo la premisa de democratizacion de nivel tanto en lo
concerniente a la estructura organizativa de las universidades, como a un proceso de apertura de los estudios a

estudiante provenientes de sectores de menores recursos.

Junto con una significativa dosis de manifestaciones, la reforma trajo una transformacion sin precedentes de la
universidad chilena; la matricula crecio a mas de 146.000 estudiantes en 1973. El gobierno institucional fue
reorganizado, y bajo el estandarte de la democratizacion, los rectores, decanos y directores de unidades
académicas comenzaron a ser elegidos por los profesores (con participacion de los estudiantes y los
funcionarios en algunos casos) y se introdujo la representacion de estudiantes y funcionarios en los drganos
colegiados de gobierno. El financiamiento publico practicamente se duplicé entre 1969 y 1974, para acomodar
el aumento en la matricula y para incorporar a un mayor nimero de académicos de jornada completa que
estarian dedicados a la investigacion, Las actividades de extension adquirieron una nueva dignidad y vigencia

como expresion de una universidad que buscaba alcanzar a los menos privilegiados de la sociedad.

1.2.3. Periodo 1973-2007

Asi se llegd a la situacion existente en 1973. La instauracion del gobierno militar tuvo un efecto sobre la
educacion superior, disminuyendo la cobertura de un 11,8%, en el aio 1973, a un 7,5%, a comienzos de l0s

Técnica del Estado (UTE), actualmente Universidad de Santiago, destinada a proveer de ingenieros y técnicos fuertemente orientados al desarrollo de la
industria nacional. La UTE surgi6 como continuadora natural de la Escuela de Artes y Oficios, creada a mediados del siglo XIX, y la Universidad Técnica
Federico Santa Maria (1931).
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ochenta; en lo cualitativo, se establecio un control de las instituciones y se redujeron las Giencias Sociales, las
que se trasladaron a centros de investigacion independientes (Gonzdlez y Aedo, 2004). Sin embargo, no fue
sino hasta 1981 que una nueva legislacion cambio el perfil de la educacion superior en el pais, con la division
de las universidades nacionales en universidades regionales, la creacion de instituciones postsecundarias no

universitarias y la autorizacion amplia para abrir nuevas instituciones privadas.

La reforma de la educacion superior chilena de comienzos de los afos ochenta, se orientd a que las
universidades constituyeran un grupo mas bien reducido de entidades de elite, que se caracterizarian por
realizar investigacion y tener programas de posgrado vinculados a esta funcion; la creacion de los institutos
profesionales (IP) que estarian orientados fundamentalmente a la formacion de profesionales, mientras que 10s
centros de formacion técnica (CFT) estarian destinados a la formacion de técnicos de nivel superior, mediante
carreras cortas de dos afos y de facil adaptacion a las demandas del mercado de trabajo. Sin modificar
sustancialmente el modelo anterior, en 1989 a través de la Ley Organica Constitucional de Ensefanza (LOCE),
se enfatiza en el concepto de “libertad de ensefianza”, entendido como el derecho a establecer instituciones
educativas sin mds restricciones que las que atenten contra la moral y las buenas costumbres, y la facultad de

las personas para escoger la institucion que més le convenga.

De esta forma al Estado le compete fomentar el desarrollo de la ciencia y 1a tecnologia y velar por la fe pablica;
en la préctica dicha legislacion se tradujo en cuatro medidas fundamentales. En primer lugar, en la oportunidad
para que el sector privado abriera nuevas instituciones, tanto universitarias como no universitarias, pudiendo ser
estas Ultimas con fines de lucro. En segundo término, en la reduccion del gasto publico en educacion superior,
que entre 1984 y 1989 descendio de un 35,2% a un 29,8%. En tercer lugar, y en directa relacion con lo
anterior, en la incorporacion del criterio de autofinanciamiento y de la eficiencia interna en las universidades
gstatales y las privadas tradicionales que recibian subsidios del Estado; esto se tradujo en el establecimiento de
fondos concursables como Unica fuente para la investigacion, y en el cobro de matriculas similares, tanto en
instituciones publicas como privadas, junto con la creacion de un sistema de créditos para los estudiantes de
gstas universidades. En cuarto lugar, en la subdivision de las dos universidades nacionales en catorce

universidades regionales, con el fin de hacerlas mds eficientes en su administracion.

Bajo esta logica, se estipuld que todas las instituciones de educacion superior deben operar como empresas
eficientes, autofinanciadas y competitivas, cuyo producto es la oferta de servicios en la formacion de
profesionales y técnicos en funcion de las demandas del mercado laboral; en donde la regulacion se establece
por los mismos mecanismos que rigen el mercado, correspondiéndole al Estado intervenir s6lo en aquello que

es fundamental para el desarrollo econémico y en lo cual los privados no muestran interés.
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1.3.  Escenario actual de la Educacion Superior en Chile

Las caracteristicas actuales del sistema de educacion superior en Chile, su estructura y funcionamiento, estan
gstrechamente ligadas a las reformas realizadas por el gobierno militar a inicios de la década de 1980. Aqui se
definieron los tipos de instituciones que estarian habilitadas para proveer educacion de nivel superior -
profesional y técnica-, la forma en que se financiaria el sistema, y los mecanismos para asegurar la calidad de
las nuevas instituciones que se crearan. Transcurridos 35 afos desde aquellas reformas al sistema de
ensefanza superior, la literatura al respecto sefiala dos grandes tendencias que caracterizaron la evolucion del
sistema en este periodo: a) una importante expansion de la matricula y, b) el crecimiento y diversificacion de

las instituciones de ensefianza superior.

A partir de datos actualizados al 2014, suministrados por el sistema de informacion de educacion superior

(SIES), se realizara una breve caracterizacion del sistema en su conjunto.

1.3.1. Instituciones

Tres son los tipos de instituciones que componen el sistema de ensefianza superior: universidades -estatales y
privadas-, institutos profesionales (IP), y centros de formacion técnica (CFT). A Agosto de 2014 el total de
instituciones era de 162, repartiéndose en 16 universidades estatales; 9 universidades particulares con aporte
del Estado (tradicionales); 35 universidades privadas (post 1981); 44 institutos profesionales, y 58 centros de
formacion técnica. En los dltimos cinco anos, el nimero de instituciones no ha presentado grandes
variaciones, salvo una leve disminucion en los CFT. A nivel geografico, sin distinguir entre estatal o privado,
existen tanto universidades, como IP y CFT, en todas las regiones de Chile, concentrandose, a la par con los

mayores centros urbanos del pais, en las regiones Metropolitana, de Valparaiso y del Bio-Bio.

En cuanto al aseguramiento de la calidad, las instituciones creadas después de 1981 deben pasar por un
proceso de evaluacion externa o licenciamiento con el fin de conseguir plena autonomia. La plena autonomia
habilita a las instituciones a iniciar de forma voluntaria el proceso de acreditacion institucional. Este proceso,
por el cual vela la comision nacional de acreditacion (CNA), busca promover y asegurar el cumplimiento de
estandares de calidad en los servicios educativos que brindan las instituciones de educacion superior (IES). Al
2014, 129 del total de instituciones de educacion superior (IES) eran auténomas, mientras 15 estaban en
Licenciamiento (2 de ellas Universidades). En cuanto a la acreditacion institucional, 88% de la matricula
pertenecia a instituciones acreditadas. Destaca el hecho de que todas las universidades que integran el consejo

de rectores de universidades chilenas (CRUCH) estaban acreditadas.
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Junto con el crecimiento y diversificacion de las IES, también se observa un aumento de la oferta académica
que actualmente alcanza los 21.500 programas. De estos, 17.800 (83%) son de pregrado, y se concentran
principalmente en el drea de las ciencias sociales, 1a administracion, el derecho, las ingenierias y los servicios

de salud (segun definicion OCDE).

En cuanto al personal académico de las IES, a hoy se calculan 82.000 personas en el sistema, un 24% mas que
en 2010. En las universidades pertenecientes al CRUCH la proporcion de académicos con grado de doctor es
de 37%, mientras en universidades privadas solo el 10% tiene este grado. Por su parte, un 30% es la
proporcion de docentes universitarios que tiene grado de Magister. En los CFT e IP, predominan los docentes

profesionales y licenciados (70% en promedio).

Segun la informacidn financiera disponible (suministrada por SIES), a nivel general del sistema, todos los tipos
de institucion obtienen resultados financieros positivos, generando excedentes por mas de USD 471 millones lo
que implica que el sistema en su conjunto no presenta grandes riesgos de sustentabilidad financiera en el corto
y mediano plazo para ningun tipo de institucion. Sin embargo, a nivel instituciones de las 152 para las que se
tiene informacion, 32 presentan resultados negativos. Una caracteristica relevante del financiamiento de las IES,
es que los ingresos que estas obtienen presentan alta dependencia de los aranceles que pagan los estudiantes
(62% del total). De los ingresos por aranceles, el 52% esta subsidiado por medio de créditos y becas otorga el
Estado; el resto viene del gasto de las familias, créditos privados, y otras becas. La dependencia de los
aranceles para el financiamiento es mas alta en los IP (96%), los CFT (88%), y las universidades privadas
(78%).

La produccion cientifica corresponde a una funcion propia de las universidades. Un 90% de los articulos
publicados son desarrollados en las 25 universidades del CRUCH, siendo el 10% restante desarrollado en
universidades privadas. A su vez, dentro del CRUCH mas del 50% de los articulos publicados provienen de 3 de
las universidades mas importantes del pais, la Universidad de Chile, la Pontificia Universidad Catdlica y la

Universidad de Concepcidn.

1.3.2. Estudiantes

Al 2014 en el sistema en su conjunto se contabilizan 1.215.413 estudiantes matriculados. En términos de
cobertura, los ultimos cinco arfios la cobertura bruta subi6 12 puntos llegado al 60%, y la cobertura neta lo hizo

en 6 puntos, alcanzando a 39%. Luego de afos de un importante aumento en la matricula se observa

actualmente una desaceleracion en el ritmo de crecimiento, siendo este de 8,5% entre 2010 y 2011, 5% entre
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2011y 2013,y 2,6% entre 2013 y 2014. Segun el tipo de institucion, las universidades privadas tienen una alta
participacion en la matricula con un 31%, seguido de los IP con 29%. Estas instituciones (IP) presentan el
mayor crecimiento del sistema en matricula de primer afio y total. Por su parte, las universidades estatales
presentan un crecimiento leve altamente dependiente de las politicas publicas y 1a estructura de incentivos que
estas definen.

1.3.3. Procesos y Resultados del Sistema

Los esfuerzos institucionales en educacion superior pasaron de poner el foco de manera prioritaria en el
aumento de la cobertura a centrar la atencion en la calidad, especificamente en los procesos y resultados del
sistema. La efectividad, eficiencia y pertinencia del sistema se evallan a través de indicadores como la

desercion, la duracion de las carreras y la empleabilidad de los titulados.

En cuanto a la desercion de primer afo, las cifras indican que aproximadamente de un 30% de los estudiantes
deserta al cabo del primer afio de estudio. Este porcentaje se ha mantenido estable los Ultimos 5 afos y es
similar a promedio OCDE. Del total de desertores de primer afo un 44% reingresa a la ensefianza superior en
los 3 afios siguientes a la desercion. Respecto a la eficiencia del sistema, el promedio de duracion de las
carreras para el sistema es de 5 afos. Por tipo de institucion, en las universidades la duracion real es en
promedio de 13 semestres, en IP 8,1y en los CFT de 6,9. En cuanto a los postgrados, los magister tienen en
promedio una duracion real 6 semestres, y los doctorados de 12,6 semestres. A nivel general, en todo tipo de

instituciones y carreras la duracion real excede un 30% la duracion formal.

En relacion a los resultados de cobertura, el aumento de los matriculados en la ensefianza superior ha
redundado en un aumento en el nimero de titulados. El 2013 se titularon 179.008 estudiantes (pregrado,
posgrado y postitulos), lo que implica un aumento del 47% en los dltimos 5 anos. De este total, 154.691
corresponde a titulados de pregrado (86%). Una tendencia de interés se observa en los IP donde se ha
duplicado el nimero de titulados los ultimos 5 afos. En tanto, dentro del pregrado las areas disciplinares donde
mas egresan estudiantes son ciencias sociales, administracion y derecho, con un crecimiento en salud y

SEervicios.

Otra cuestion de interés esta dada por la pertinencia laboral de las carreras, en donde ingresos y empleabilidad
constituyen dos indicadores de relevancia. Por el lado de los ingresos se ha constatado que el aumento mas
significativo en estos ocurre cuando se cuenta con educacion superior, incluso incompleta (CASEN, 2011). Las
carreras profesionales tienen 65% mayores ingresos que las carreras técnicas, asi como también mayor

empleabilidad (10% més). A pesar de estas diferencias, se constata una alta dispersion en las cifras de
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ingresos y empleabilidad en los diversos tipos de institucion, que implican por ejemplo, que carreras de CFT

tengan mayores ingresos que el promedio de los IP.

1.3.4. Financiamiento

El principal mecanismo de financiamiento a los estudiantes es el subsidio a la demanda mediante becas y
créditos, los cuales estan condicionados por acreditacion socioeconémica, rendimiento académico y
acreditacion de la institucion receptora. Del total de la matricula un 52% recibe algin tipo de beneficio
estudiantil. Existen 12 becas que cubren parte o el total del arancel. Para quienes no pueden optar a becas, hay
dos tipos de créditos: uno, el Fondo Solidario de Crédito Universitario, estd destinado a estudiantes
matriculados en universidades del CRUCH, y abarca a 85 mil estudiantes al afo. El otro, el Crédito con Garantia

Estatal (CAE), estd abierto a instituciones privadas y abarca alrededor de 340 mil estudiantes al afio.

Por el lado del financiamiento a las universidades, un componente lo constituye el Aporte Fiscal Directo (AFD)
que va dirigido a las universidades del CRUCH a modo de fondos basales de libre disposicion, y que el 2014
contd con aportes del Estado por USD 370 millones. Otro componente que al 2014 alcanzo la cifra de USD 46
millones, es el Aporte Fiscal Indirecto (AFI), dirigido a las universidades que capten a los estudiantes que
obtuvieron los mejores puntajes en la prueba de seleccion universitaria (PSU). Por Gltimo, un componente de
financiamiento que crece en importancia (USD 104 millones el 2014), son los Convenios de Desempefio,

fondos concursables basados en el desempenio y evaluacion de indicadores.
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Capitulo 2: “Desigualdades Educativas y Origen Social”

En este apartado se realiza principalmente una revision acotada de los principales enfoques tedricos que, la
sociologia de la educacion y algunas conceptualizaciones de la economia de la educacion, se han generado
para tratar de explicar el fendmeno de la desigualdad de oportunidades educativas en funcion del origen social,
y mds genéricamente, el proceso de toma de decisiones de los actores en el dmbito de la educacion;
gstableciendo una categorizacion de las aproximaciones conceptuales y trabajos empiricos de acuerdo al nivel
de protagonismo que atribuyen a los actores dentro de las decisiones, todo ello dentro del debate

epistemoldgico sobre estructura y agencia.

En la primera parte del capitulo bajo el rotulo de —vision estructuralista— se agrupan todas aquellas teorias
socioldgicas que explican las desigualdades educativas fundamentalmente por la accion de limitaciones
generadas por la estructura social, ya sea a nivel cultural, valorico o institucional, que empujarian causalmente
a los actores hacia una determinada eleccion, las cuales estan preestablecidas por las instituciones sociales y
cuyo trasfondo de la decision escapa a la conciencia de los actores; haciendo una distincion entre autores que
asumen estos principios de manera robusta (estructuralismo fuerte) o bien de forma lacsa (estructuralismo
débil).

En la segunda parte del capitulo con el subtitulo de —vision desde la agencia— se enuncian todos aguellos
desarrollos tedricos que explican las desigualdades educativas principalmente como el resultado agregado de
acciones individuales de los actores, es decir, bajo la premisa que los seres humanos presentan efectivamente
la capacidad de tomar decisiones racionales, entonces los resultados de las decisiones educativas se deberian
a la relacion entre los deseos o preferencias, oportunidades disponibles y de determinadas creencias subjetivas
que los agentes presentan en relacion a la educacion. En este punto se incorporan algunas aproximaciones

desde la economia de la educacion, tanto desde el enfoque de la inversion como del consumo.

En la segunda parte se realiza también una clasificacion de los autores en funcion del énfasis tedrico y
epistémico puesto en las propiedades (deseos, creencias y oportunidades) y actividades (racionalidad) de los
actores en sus explicaciones; por una parte, en los rasgos adaptativos de las acciones de acuerdo a
limitaciones del conjunto de oportunidad, que corresponde a la teoria de |a eleccion racional clasica; o bien, en
las capacidades de los agentes como unidades de razonamiento de acuerdo a sus preferencias y creencias
socialmente contextualizadas, elementos distintivos de la sociologia analitica.
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2.1.  Vision Estructuralista

El rasgo principal de la vision estructuralista se caracteriza por conceptualizar a los actores sometidos a un
conjunto de limitaciones estructurales que reduce el juego de los cursos de accion posibles en abstracto y lo
reduce al subconjunto mucho mas pequerio de acciones factibles, se supone que las limitaciones son dadas y
no estan dentro del control de los actores (Elster, 1989). En una version extrema, que podriamos denominar
“estructuralismo fuerte”, esto significa que las limitaciones en conjunto tienen un efecto de reducir el juego
factible a un solo punto. En una version mas débil, definida como “estructuralismo débil”, las limitaciones
definen un conjunto tan pequefo que la libertad formal de eleccion dentro del conjunto no equivale ya a gran

c0sa.

El acercamiento a este enfoque tedrico se dividird en estas dos dimensiones, fuerte y débil; subdividiéndose a
su vez la primera en el desarrollo del estructural funcionalismo con la teoria general de la estratificacion social
de Davis y Moore y de la escuela como subsistema social de Parsons, ademds de algunas expresiones
empiricas cldsicas (Sorokin, Kahl, Hyman y Kohn); y en el estructuralismo neo marxista de la reproduccion
social de Althusser, sus discipulos Baudelot y Establet y el enfoque de las correspondencias de Bowles y
Gintis. La segunda, estructuralismo débil, se abordaran los enfoques de la reproduccion cultural de Bourdieu y

Passeron, los codigos sociolingdisticos de Bernstein y las resistencias de Willis.

2.1.1. Estructuralismo Fuerte

21.1.1. Sociologia de la Educacién Funcionalista

De acuerdo con este enfoque la desigualdad social seria producto de la necesidad funcional de estratificacion,
es decir, una sociedad debe distribuir de alguna manera a sus miembros en posiciones sociales e inducirlos a
realizar los deberes de estas posiciones; se parte de una valoracion diferencial de las posiciones sociales en
funcion de su contribucion al sistema social (adecuado funcionamiento), y sobre la capacidad individual
necesaria para desempefiar dichos roles; por tanto la sociedad debe contar con un complejo mecanismo que
asigne recompensas en términos de ingresos, poder y prestigio, que puedan ser usados como incentivos y un
criterio para distribuir estos premios diferencialmente de acuerdo a las posiciones, como sefialan los autores:
“los premios y su distribucion llegan a ser una parte del orden social, y asi se originan las clases” (Davis &
Moore, 1972).
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Con esta conceptualizacion de la desigualdad disociada de la idea de injusticia social; entendida como una
funcion social que permite la adecuada conservacion y equilibrio del sistema social; el sistema de
recompensas asume un importante papel, ya que atraeria a las personas mas capaces hacia las funciones mas
dificiles o mds importantes ofreciéndoles recompensas mas elevadas, mientras en el polo opuesto, las
funciones mas irrelevantes o desempefables por cualquier individuo (escasa cualificacion) encontrarian
recompensas minimas; se puede explicar y justificar las diferencias existentes (como necesarias) y el mercado
y la escuela serian dos dispositivos esenciales de criba y seleccion de los individuos para las distintas
funciones (Fernandez Enguita, 1990).

Como sefiala Jerez Mir (1990), para Parsons, principal exponente del estructural funcionalismo?, la escuela es
conceptualizada como un sistema social esencial, como agencia de socializacion y de diferenciacion social;
cuya interpretacion de las funciones basicas de la clase elemental reproduce la vision durkhemiana de la
gscuela como microcosmos social, especializado en la homogeneizacion moral y la diferenciacion pre-

profesional de los ciudadanos, siendo la escuela:

- Laresponsable de la emancipacion del nifio respecto a su relacion primaria emocional con |a familia.

- Medio para la interiorizacion de normas y valores que se sitla por encima de lo que puede aprender
tnicamente por medio de su familia.

- Mecanismo de diferenciacion de la clase, sobre la base tanto del logro real como de una evaluacion
diferencial de ese logro.

- Desde el punto de vista de la sociedad, una seleccion y atribucion de recursos humanos respecto al

sistema de roles de los adultos (Parsons, 1990).

Este proceso de diferenciacion presenta dos dimensiones: la que resulta de los roles que la sociedad establece
para cada sexo y la que es resultado de sus capacidades, motivaciones y aspiraciones de los individuos; en
donde la escuela por medio del proceso de gratificacion selectiva (recompensas), no altera el principio de
igualdad de oportunidades entre los individuos, ya que fundamenta su actuar en el supuesto de neutralidad del
conocimiento y de valores universales transmitidos por la escuela; en palabras de Bonal (1998), “los valores
comunes que comparten las familias, 1a objetividad de los criterios de evaluacion y los sentimientos de

solidaridad entre profesores y alumnos mitigan posibles tensiones y consolidan el equilibrio social”.

2 Los supuestos tedricos basicos del autor son: a) las estructuras sociales son sistemas de relaciones sociales, b) las relaciones sociales son relaciones
entre agentes sociales y ¢) las relaciones entre agentes sociales se configuran mediante el proceso de socializacion, consistente con la interiorizacion
psiquica de un sistema relativamente constante y homogéneo de orientaciones normativas: la cultura (Jerez Mir, 1990).
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En esta vision funcionalista el bajo rendimiento académico es relativizado como problemética, poniendo el
acento mds bien en la aceptacion o conformidad de los resultados por parte del alumno, ya que daria cuenta de
la bondad del sistema y del rol diferenciador y socializador de la escuela, jugando un papel importante en la
reduccion posibles tensiones del sistema. Para Parsons el fracaso escolar existe de forma objetiva pero no
subjetiva, ya que los individuos no interiorizan un fracaso, sino el resultado equilibrado de la adecuacion entre

sus capacidades y motivaciones y su rendimiento (Bonal, 1998)

De acuerdo a lo anterior, 1a escuela en concreto serd la responsable de transmitir los valores de la cultura
comun y las normas que moldean la personalidad del individuo necesaria para el desarrollo de los roles
sociales como adulto; constituyendo el medio institucional neutral ideal para la igualdad de oportunidades y el
éxito social de los mds aptos; como la institucion que con el apoyo de la familia, inculca a todos los
ciudadanos la concepcion de la cultura; y este subsistema social necesariamente debe recurrir a un criterio

comun para su operatoria, el mérito individual o meritocracia, que Carabana (1980) resume en cuatro axiomas:

- Las posiciones sociales se distribuyen de acuerdo con el mérito y la cualificacion, no segun la
filiacion hereditaria (adscripcion).

- Laeducacion formal es el medio principal de adquirir estas cualificaciones.

- Para todo individuo la posibilidad de acceso a la educacion formal depende sélo de sus preferencias y
capacidades

- Estas capacidades intelectuales se distribuyen al azar entre cualesquiera grupos de la poblacion.

Este enfoque tedrico se materializO principalmente en programas de investigacion en los EEUU (décadas 50 y
60), partiendo de la premisa que las causas de las desigualdades educativas ante la ensefianza, tanto de acceso
como de éxito, tenian que remitirse a factores individuales, como las capacidades, motivaciones y expectativas
de los individuos. Los trabajos de Sorokin (1927, en Boudon, 1983), aunque anteriores a Parsons y Davis y
Moore, evidencian esta vision funcionalista, pues postulan que toda sociedad tiene la tendencia a reproducirse
y comporta en consecuencia, necesariamente mecanismos de seleccion y de reproduccion cuyo efecto es

mantener las estructuras sociales mas alla del flujo continuo de los individuos.

Esta suerte de propiedad de homeostasis del sistema social, debe ser llevado a cabo mediante un mecanismo
de control de la movilidad; situando a la familia como instancia de orientacion (selection agency) ya que para
asegurar su continuidad en el tiempo la familia tendria la tendencia a frenar la movilidad de los individuos,
hacia arriba o hacia abajo, porque una movilidad excesiva en una u otra direccion tiende a debilitar la

continuidad familiar. “Por esta razon, la familia tiende a imponer al nifio un nivel de ambicion escolar
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determinado por su propio status” (Boudon, 1983). Es decir, los individuos de clases sociales trabajadoras
tendrian bajas aspiraciones en materia educativa, debido a gque sus familias verian como amenazante o
disfuncional para su estabilidad, la consecucion de mayores estudios que los que ya poseen en promedio, y en

consecuencia desincentivarian a sus miembros en esa direccion.

En las sociedades industriales la otra instancia de orientacion seria la escuela; siendo su funcion de
reproduccion, de acuerdo con este autor, tan esencial como funcion de formacion (socializacion), ella
selecciona los individuos en funcion de los valores que caracterizan el sistema social en su conjunto. Sorokin
plantea ademas la existencia de articulacion y complementariedad de ambas instituciones, y que la mayor o
menor preponderancia de una u otra depende del momento historico y de sociedades determinadas, existiendo
la tendencia de mayor protagonismo de la escuela, en detrimento de la familia, a medida que las sociedades

gvolucionan.

Este enfoque es criticado por Boudon (1983), por su manifiesto finalismo o determinismo, ya que las
estructuras sociales son descritas como teniendo el dominio del juego; las instancias de orientacion (familia y
gscuela) filtran a los individuos para asegurar la reproduccion de las estructuras sociales, “siendo inevitable
tener la impresion de que los subsistemas, obedecen a unas finalidades de las cuales los actores, situados al
nivel de estos subsistemas, no tienen conciencia”.

Dentro de esta misma l6gica, pero ahora con una estrategia de investigacion microsocioldgica, se pueden
enmarcar los trabajos de Kahl (1953 y 1957, en Boudon, 1983) y Hyman (1973), que sostienen la hipotesis:
“el sistema de valores en el que esta inmerso el individuo, depende de la clase social a la cual pertenece”; y en
consecuencia, las desigualdades que se pueden observar con respecto al éxito o al nivel escolar, se deben en
gran medida a las actitudes con respecto a dicho éxito, en este caso: el valor atribuido a la ensenanza formal;
los cuales varian segun |as clases sociales; asumiendo que a medida que se desciende en la jerarquia social se
encontrarian sistemas de valores precisamente asociados a las probabilidades decrecientes de pertenencia y
éxito en el sistema escolar, en otras palabras, a menor nivel social menor probabilidad de éxito escolar dado

sus valores.

Hyman (1973) a través de los resultados de su investigacion puede apoyar esta hipétesis con el hallazgo de
que a medida que las personas tienen un estatus socio profesional mas bajo: a) la ligazon entre éxito y nivel de
instruccion es menos firme, es decir, Ia instruccion formal es percibida en menor grado como un medio eficaz
para la movilidad social, b) El éxito es mds bien percibido en términos de seguridad material (vision
instrumental), de mejoramiento del confort y no como en las clases superiores en términos de desarrollo y

realizacion personal (vision expresiva), c) el éxito es mas percibido como un efecto de factores que escapan al
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control del agente (oportunidad, azar, destino, relaciones, etc.) y no como un producto de un plan de accion

concebido y dominado por el sujeto.

Kahl por su parte muestra que las actitudes hacia la ensefianza son diferentes en la clase media y alta de la
clase baja. La racionalizacion y el voluntarismo son propios de las primeras, mientras que el fatalismo y la
pasividad de las segundas. Kohn siguiendo con esta linea de la importancia de la socializacion y su impacto en
el rendimiento, distingue entre dos valores diferenciados que tienen las clases sociales, autoevaluacion, propia

de la clase alta, y conformidad propia de la clase baja (Latiesa, 1992).

Ahora bien, el mérito de estos autores estriba en centrar el analisis en la posible existencia de diferencias en las
actitudes y/o valores hacia la educacion, ademas de situar el foco del andlisis socioldgico en los agentes (Kahl,
Hyman y Kohn) a diferencia de los analisis de Sorokin. Pero como expresa Boudon (1983), surge el
interrogante si estos valores y/o actitudes diferenciales deben ser tomados como causas de las desigualdades o
bien como un efecto ex post del fendmeno; ya que es razonable suponer, por ejemplo, que las actitudes de
pasividad puedan deberse a un proceso de racionalizacion del agente ante un conjunto de oportunidad limitado,
resultando un proceso de reduccion de disonancia cognitiva de tipo adaptativo que le permita seguir afrontando

su vida futura con cierta estabilidad.

21.1.2. Sociologia de la Educacién Marxista

Bajo este rétulo se agrupan una serie de enfoques que surgen como respuesta al estructural funcionalismo y
que evidencian una importante influencia del pensamiento de Marx; que la literatura especializada las ha
clasificado como una parte del paraguas conceptual de la reproduccion social, ya que comparten la idea bésica
que la estructura, el funcionamiento, la cultura y los valores que transmite y reafirma el sistema de ensefianza

comportan ineludiblemente la reproduccion del sistema de clases instaurados en las sociedades capitalistas.

Louis Althusser con una marcada impronta estructuralista sostiene que hay dos tipos de tramas sociales
basicas: el aparato represivo del estado (ARE) y el aparato ideoldgico del estado (AIE); el primero, comprende
el aparato judicial, las prisiones, el ejército, el gobiemo, etc. el cual se impone mediante la violencia, fisica o
de otro tipo y la represion generalizada, cuyo objetivo es asegurar las condiciones sociales necesarias (orden)
para que pueda funcionar el segundo. EI AIE por su parte tiene la funcion bésica la reproduccion de la ideologia
de la clase dominante y estd formado por el aparato religioso, escolar, familiar, el juridico, el politico, el
sindical, los medios de comunicacion y el cultural. Bajo este analisis, ambos aparatos represivo e ideoldgico y

sus respectivas instituciones, son conceptuados como la materializacion misma del Estado; los encargados de
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defender los intereses de la clase dominante en una sociedad determinada, de tal manera que en conjunto son
los responsables de la reproduccion de las relaciones de produccion, situando a los individuos en los

diferentes niveles de la sociedad de clases (Escofet, Heras, Navarro, & Rodriguez, 1998).

Ahora bien, dada la necesidad de una sociedad que tenga un modo de produccion capitalista de contar con una
fuerza de trabajo suficientemente cualificada para su insercion en el complejo proceso de produccion; y
ademds de estar convenientemente preparada ideoldgicamente, ya sea que asegure el sometimiento a la
ideologia dominante (explotado) o bien el dominio de su prdctica (explotador); resulta necesario el concurso de
instituciones que aseguren la instruccion y adoctrinamiento de la poblacion. Estas instituciones corresponden a
las clasificadas dentro del aparato ideoldgico del Estado, en especial a la escuela y el sistema de ensefanza
que no solo debe proporcionar un nivel de instruccion formal diferencial a los individuos en funcion del puesto
de trabajo futuro que ocupara en el proceso productivo, si no que también una serie experiencias, disposiciones
0 saberes practicos, propios del grado de actuacion o protagonismo en el ejercicio del poder futuro ligado a su

clase social.

La escuela entonces no solo realiza un proceso de preparacion y clasificacion de los individuos segun su origen
social en funcidon a la posicion que ocuparan en el proceso productivo de naturaleza bidimensional,
cualificacion y adoctrinamiento; sino que para desempefiar eficazmente esta dltima “debe también encubrirla
para aparecer ante la opinion publica como una institucion autonoma y neutral” (Jerez Mir, 1990). Bajo este
prisma se puede decir que la clase capitalista (duenia de los medios de produccion) impondria veladamente su
ideologia a través de la escuela (AIE); generando una falsa conciencia en la clase trabajadora, provocando una
aceptacion y/o legitimacion de las distintas trayectorias educativas puesto que existiria una educacion
diferenciada por clases (obreros, técnicos, ingenieros, directivos, etc.); entonces las desigualdades educativas,
como el fracaso escolar o la desigualdad de acceso serian producto de la funcion de reproduccion social, que
la escuela ejerceria de acuerdo a la necesidad de la clase capitalista de mantener su poder sobre los medios de
produccion y la estructura de clases a través de la dominacion ideoldgica y hegemonia cultural.

Este enfoque ha sido criticado desde distintas posiciones tedricas incluyendo a otros enfoques marxistas,
tildando su trabajo de “funcionalismo critico” (Carnoy, 1986), o por el elitismo subyacente que denota la
polarizacion entre la masa de individuos victimas de la ideologia dominante y la minoria de intelectuales que
forman la vanguardia del partido y que mantienen privilegiadamente su conducta (Sarup, 1986). Pero la mayor
aprension tedrica es quizds su manifiesto mecanicismo en el tratamiento de la reproduccion, que ignora la
autonomia cultural y la iniciativa politica de la clase trabajadora, asi como la realidad del cambio social y en
general la l6gica resultante de la lucha de clases y de las principales contradicciones sociales (Willis, 1988);

es decir, un agente pasivo, sin conciencia de clase o con falsa conciencia (sin capacidad propositiva) impuesta
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desde la estructura, que no tiene capacidad de propiciar un cambio social, ya que ha sido eficazmente
adoctrinado en la ideologia burguesa.

Sobre esta impronta althusseriana que conceptualiza la escuela como un aparato ideoldgico del Estado (AIE),
que contribuye a reproducir las relaciones de produccion capitalistas, es decir, la division de la sociedad en
clases en provecho de la clase dominante; surge el trabajo de Christian Baudelot y Roger Establet “La Escuela
Capitalista en Francia”, que asigna al aparato escolar una doble funcion: por una parte asegurar la distribucion
material, una reparticion de los individuos en los dos polos de la sociedad, y por otra asegurar una funcion
ideoldgica de inculcacion de la ideologia burguesa (Baudelot & Establet, 1976).

La escuela es vista como una institucion donde la organizacion social del aprendizaje, los contenidos y las
relaciones sociales se definen por su estructura social hermética (Jerez Mir, 1990), no siendo una entidad
tnica y unificadora®, puesto que distribuyen a los individuos en dos masas desiguales, que corresponden a dos
redes internas de la escuela, la red primaria profesional (RPP) y la red secundaria superior (RSS); diferenciadas
por tres criterios:

- Por el destino futuro de clase social, ya sea clase media o trabajadora.

- Por el lugar socio-profesional destinado para los individuos, en funcion de la division social del
trabajo en la sociedad capitalista, trabajo manual o trabajo intelectual, que corresponden a
explotados o agentes de explotacion.

- Por el tipo de informacion entregada por cada red, ya que la formacion de la fuerza de trabajo
mediante la transmision de conocimientos y habilidades es diferenciada, dotando de
conocimientos basicos y técnicos a los individuos de la RPP y reservando los conocimientos
propiamente cientificos a los alumnos de la RSS*.

Esta diferenciacion de la poblacion estudiantil, que los autores cuantifican en un 75% RPP y un 25% RSS, son
redes de escolarizacion diferentes y herméticamente cerradas entre si; dos ramas que coexisten en la sociedad
pero totalmente separadas, la RPP es de menor duracion que la RSS, conduce al sector secundario del
mercado de trabajo, tiene menos prestigio y es fundamentalmente utilizada por las clases populares. La RSS es

mas completa al cubrir todos los niveles que contempla la ensefianza formal, en este sentido no padece el

% Para los autores, “la escuela no es continua [vision lineal y progresiva de los niveles educativos] ni unificada [un solo tipo de instruccién], més que
para aquellos que la recorren por entero: una fraccion determinada de la poblacién, principalmente originaria de la burguesia y de las capas intelectuales
de la pequeria burguesia. La escuela de tres grados, la escuela unificada, nunca es mas que la escuela de la burguesfa. Para la inmensa mayoria de la
poblacion escolarizada, la escuela no aparece ni existe de esta forma” (Baudelot & Establet, 1976)

% Esta red dual de informacién y/o formacion, corresponde al papel activo de la escuela en la reproduccion social, ya que no solo clasifica al contingente
de alumnos en funcion del origen social, si no que transmite una cultura distinta de acuerdo al tipo de red y configuran formas de relaciones con el saber
distintas, a través de las précticas cotidianas de la escuela; existiendo una oposicion entre la RSS y RPP, que se materializa en la divergencia entre
“propedéutica frente a la repeticion, el culto al libre frente a la leccion de cosas, el problema matemética frente al ejercicio de calculo, la disertacion
frente al dictado, el estimulo de la emulacién frente al dejar hacer, lo abstracto frente a lo concreto, etc. " (Fernandez Enguita, 1990).
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complejo de castracion de la anterior, con lo que su prestigio aumenta y posee un caracter elitista (Gil Villa,
1994).

En cuanto a la segunda funcion del aparato escolar, la inculcacion de la ideologia burguesa, dada la estructura
de dos redes (RPP y RSS) la escuela adoctrina bajo dos formas diferentes correspondientes a dos masas
sociales que comparten un destino comdn, la conservacion de las relaciones de produccion. En palabras de los
autores: “la RSS tiende a formar los intérpretes activos de la ideologia burguesa®, mientras que la RPP trata solo
de someter brutalmente a los futuros proletarios a la ideologia dominante. De alli proviene la oposicion
sistematica de las prdcticas escolares” (Baudelot & Establet, 1976).

En este enfoque teorico al igual que el desarrollado por Althusser, las desigualdades educativas expresadas en
la canalizacion del contingente de individuos a dos redes de escolarizacion diferenciadas en funcion del origen
de clase social y el destino en la produccion capitalista, serian percibidas como legitimas gracias al proceso de
adoctrinamiento, también dual, al que son sometidos los alumnos y producto de la necesidad de reproduccion
del sistema capitalista. Sin embargo, y tratando quizds de subsanar las criticas de determinismo y/o
mecanicismo en el tratamiento de la reproduccion social, los autores rechazan la idea que este proceso a través
de 1a escuela sea un mecanismo sin fisuras; incorporando al andlisis el concepto de contradicciones propias de
la lucha ideologica de clases, expresando que la ideologia del proletariado no se presenta en persona dentro de
la escuela, sino que s6lo bajo la forma de algunos de sus efectos que se presentan como resistencias (Baudelot
& Establet, 1976), las cuales se ponen de manifiesto en: a) en las resistencias del alumnado, b) en los
conflictos que vive el profesorado y ¢) en la existencia de pedagogias progresistas que constituyen la verdadera

alternativa a la escuela burguesa (Bonal, 1998).

Las resistencias del alumnado son tipificadas fundamentalmente como formas espontaneas de conciencia
proletaria, una especie de instinto de clase, el cual se manifiesta en un rechazo mas o0 menos inconsciente a la
escuela. Ahora bien, si este instinto de clase es acompafnado, como sefalan los autores, por una teoria justa es
perfectamente posible mostrar: a) que los obreros tienen necesidad de algunos conceptos para llevar a cabo su
lucha, b) que son perfectamente capaces de reconocer esa necesidad, ¢) que son perfectamente capaces de
dominar esos conceptos, y d) que son capaces de esclarecer a través de esos conceptos el sentido de su
instinto de clase (Baudelot & Establet, 1976). Entonces la materializacion de la ideologia proletaria en el ambito
gscolar pasaria por la fusion de la concepcion cientifica de la historia (instruccion progresista) y de la
experiencia concreta de la lucha de clases (instinto proletario), por lo tanto, |a eficacia de |a escuela capitalista

% Bajo este enfoque, “el sistema escolar es entonces analizado en funcién de los valores producidos por su clspide [elite burguesa], es decir, por esa
delgada capa que le sirve de cobija ideoldgica. Dicho de otra forma, no sélo se interpreta entonces el conjunto del sistema escolar en el discurso
ideoldgico segun el cual la clase dominante justifica la existencia del fragmento mds reducido y més elevado de dicho sistema, sino que llega a asignarle
como funcién objetiva y “racionalizable”, sino que es racional esta misma funcién ideolégica” (Baudelot & Establet, 1976).
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gstriba en impedir que este mecanismo de fusion tenga lugar, a través del adoctrinamiento en |a ideologia

burguesa de la clase trabajadora.

Dentro de la escuela de la reproduccion social se sitian también los trabajos de Samuel Bowles y Herbert
Gintis, que con la publicacion de La Instruccion Escolar en la América Capitalista postulan el principio de
correspondencia estructural que existe entre las relaciones sociales de la esfera educativa y de la esfera de la
produccion; ya que tanto en la escuela como en el mundo del trabajo las relaciones sociales se estructuran de
forma idéntica, a partir de un sistema jerarquico de autoridad, disciplinado y que separa al individuo del control
sobre lo que produce o sobre lo que debe aprender (Bonal, 1998); y ademas de un sistema de recompensas o
incentivos que premian a los estudiantes al igual que a los trabajadores de acuerdo a su rendimiento y

productividad®.

Desde esta perspectiva el factor clave en el proceso de reproduccion no son los contenidos formales o la
instruccion técnica, sino las relaciones sociales cotidianas de los actores, ya que siguiendo a Marx, es la base
material y no las relaciones simbolicas lo que configura la conciencia de los individuos; en palabras de los
autores: “la experiencia de la instruccion escolar y no meramente el contenido del aprendizaje formal, es
central para el proceso” (Bowles & Gintis, 1985). La escuela es vista entonces como el medio para la
domesticacion de los trabajadores mediante la socializacion para el trabajo (Fernandez Enguita, 1990);

atribuyéndole las siguientes funciones:

La instruccion escolar produce muchas de las capacidades cognoscitivas y técnicas requeridas para

un rendimiento laboral adecuado.

- El sistema educativo ayuda a legitimar la desigualdad econdmica a través de la orientacion objetiva y
meritocratica de la educacion, que reduce el descontento respecto a la division jerarquica del trabajo y
del proceso mediante el cual los individuos alcanzan un puesto en ella.

- La escuela produce, recompensa y etiqueta las caracteristicas personales relevantes para la
distribucion de puestos en la jerarquia social.

- El sistema educativo, a través del patron de las diferencias de status que alienta, refuerza la conciencia

gstratificada en la que se funda la fragmentacion de las clases econémicamente subordinadas (Bowles

& Gintis, 1985).

6 Las relaciones jerarquicas estan reflejadas en las lineas de autoridad verticales que van de administradores a maestros a estudiantes; el trabajo
enajenado se refleja en la falta de control que tiene el estudiante sobre su educacion, la enajenacion de éste sobre los planes de estudio y la motivacion
del trabajo escolar a través de un sistema de calificaciones y otras recompensas externas, en lugar de la integracion del estudiante bien el proceso
(aprendizaje) bien en el resultado (conocimiento) del proceso de produccion de la educacion; la fragmentacion del trabajo se refleja en la competencia
institucionalizada y muchas veces destructiva entre estudiantes, mediante una constante evaluacion y clasificacion ostensiblemente meritocraticas
(Bowles & Gintis, 1985).
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Esta correspondencia de las relaciones sociales de las esferas educativa y de la produccion, tiene la
caracteristica que es diferenciada por nivel educativo; ya que la ensefianza obligatoria socializa para el
desempefio de puesto subordinados, fomentando el acatamiento de reglas y la sumision; y en la ensefianza
universitaria, en cambio, se socializa para los cargos ejecutivos, incentivando el desarrollo de la capacidad de
iniciativa y buscando |a interiorizacion de las normas sociales. Otro rasgo de diferenciacion se refiere a las
relaciones sociales impuestas de acuerdo al origen de clase de los estudiante, ya que en los colegios con
mayoria de alumnos de clase trabajadora, se rigen internamente por sistemas de organizacion basados en el
control conductual y el acatamiento a las reglas impuestas; por el contrario, las escuelas con alumnos de
clases superiores usan sistemas abiertos que favorecen la participacion del estudiante y en general la
interiorizacion de estandares de control.

En definitiva y como un rasgo de familia del enfoque de la reproduccion social, la teoria de las
correspondencias de Bowles y Gintis, conciben que el sistema educativo no es el medio que produce las
desigualdades sociales, sino el que las perpetia, lo mds importante no es lo que ensenan los profesores sino
como actuan; las escuelas son alienantes, no fomentan sino que limitan el desarrollo personal y modelando
diferentes tipos de personalidad, reproducen la fuerza de trabajo, atienden las necesidades del sistema

economico y legitiman las desigualdades sociales (Jerez Mir, 1990).

2.1.2. Estructuralismo Débil

2.1.2.1. La Reproduccién Cultural de Bourdieu y Passeron

La reproduccion de Bourdieu y Passeron (1973, 1981) se refiere al papel de la educacion como reproductora
de la cultura, la estructura social y econdmica a través de las estrategias de clase’; la idea central seria que el
sistema educativo dispone de los medios institucionales necesarios para producir un habitus de clase capaz de
reproducir la arbitrariedad cultural dominante y reproducir las contradicciones objetivas de inculcacion de lo
arbitrario. De este modo se parte del supuesto de que la escuela no es una entidad neutral, pero tampoco es la
causa de las desigualdades, sino que a través del sistema de ensefianza las clases dominantes imponen la
cultura legitima, existiria una elevado grado de herencia social en la transmision de la cultura académica

(capital cultural).

7 Bourdieu y Passeron reconocen la existencia de tres tipos de estrategias de clase en relacion con la educacion: a) la nueva clase media invierte en
cultura para mejorar su estatus social, b) le elite cultural intenta conservar su posicion de privilegio y no perder estatus, y ¢) la clase dominante en la
esfera econémica trata de reconvertir parte de su capital en capital cultural.
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Este proceso de reproduccion cultural es generado directamente en la escuela a través de la accion
pedagdgica, que favorece los intereses de las clases dominantes, que es un mecanismo de dominacion y
violencia simbdlica®, impone un arbitrario cultural que favorece los intereses de dichas clases. El sistema
educativo tiene la tarea de inculcar un arbitrario cultural, definido por los grupos dominantes de la sociedad y
que opera a través de la también arbitraria autoridad pedagdgica, que se impone a través de la accion educativa

que funciona mediante la violencia simbélica (Guerrero Serén, 1996).

Al final del proceso de imposicion se llega a la creacion de un habitus, que corresponde a la interiorizacion de
los principios de un arbitrario cultural que hara posible la reproduccion; es un dominio practico que caracteriza
gspecificamente a las distintas clases, en forma de esquemas estructurales que son principios de actuacion
interiorizados inconscientemente, en palabras de Bourdieu: “el habitus esta constituido por esquemas de
percepcion, apreciacion y de accion que permiten Ilevar a cabo actos de conocimiento practico, basados en la
identificacion y el reconocimiento de los estimulos condicionales y convencionales a los que estan dispuestos
a reaccionar, asi como engendrar, sin posicion explicita de fines ni célculo racional de los medios, una
gstrategias adaptadas y renovadas sin cesar, pero dentro de los limites de las imposiciones estructurales de las

que son producto y que los definen” (Bourdieu, 1999).

Esta conceptualizacion posterior que realiza Bourdieu, viene a ilustrar la afirmacion que los sujetos no eligen
sus trayectorias educativas de forma racional y que tampoco los examenes o calificaciones tengan un papel
preponderante; ya que la institucion escolar valora un tipo de actitudes y aptitudes que corresponden a la clase
alta, lo que da lugar a que la seleccion escolar acabe por ser simplemente la eleccion de los elegidos (Bonal,
1998). Entonces las desigualdades educativas serian producto de la conjuncion del ethos de clase (conjunto de
valores caracteristicos que determinan las actitudes hacia la cultura y la educacion) y el capital cultural de cada
sector social, que determinaria los estudios y las trayectorias académicas para los efectivos de cada clase
social antes de entrar o actuar en el sistema educativo. En otras palabras, “el capital cultural y social que un
alumno recibe de su familia implica la inculcacion de un hdbitus originario que actua de mecanismo regulador

de las practicas sociales y sobre el que la escuela actla selectivamente” (Bourdieu, 2000).

El concepto de capital cultural se plantea inicialmente como una “hip6tesis indispensable para dar cuenta de
las diferencias en los resultados escolares que presentan nifios de diferentes clases sociales respecto del éxito
gscolar” (Bourdieu, 1987). Se refiere a elementos de cultura general, habilidades escolares, saberes
especificos y particularmente el capital lingistico, los cuales reportan beneficios diferenciados desde el

mercado escolar a los sujetos de acuerdo a su origen social. Se distinguen tres estados:

% Entendida como “todo poder que logra imponer significaciones e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su
propia fuerza, anade su propia fuerza, es decir, propiamente simbdlica, a esas relaciones de fuerza” (Bourdieu & Passeron, 1973)
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- Incorporado, el cual se encuentra ligado al cuerpo (individuo) y supone la incorporacion; la
acumulacion de capital cultural exige una incorporacion que, en la medida en que supone un trabajo
de inculcacion y de asimilacion, consume tiempo, tiempo que tiene que ser invertido personalmente
por un estudiante; “el capital cultural es un tener transformado en ser, una propiedad hecha cuerpo
que se convierte en un parte integral de 1a persona, un habito” (Bourdieu, 1987). Para el autor quien
posee dicho capital cultural ha pagado con su persona, con o que tiene de mayor valor, su tiempo. Lo

cual supone que como factor clave el tiempo y calidad de la adquisicion.

- Objetivado, se refiere a la posesion de bienes culturales los cuales pueden ser transables en su
propiedad; su adquisicion depende de posicion de capital econémico. Los bienes culturales pueden
ser objeto de apropiacion material y simbolica, siendo esta segunda caracteristica relevante y activa en
la medida que es apropiada por los agentes y comprometidos, como armay como apuesta riesgosa en
las luchas cuyos campos de produccion cultural (Ej. cientifico ) y mas alld en el campo de las clases
sociales, sean el lugar en donde los agentes obtengan los beneficios ganados sobre el domino de los
bienes culturales en funcion de la capacidad de goce otorgada por el estado incorporado.

- Institucionalizado, corresponde al proceso de objetivacion del capital cultural bajo la forma titulos
(credenciales educativas), para el autor “esa patente de competencia cultural que confiere al portador
un valor convencional, constante y juridicamente garantizado desde el punto de vista de la cultura”
(Bourdieu, 1987). Desde esta perspectiva el titulo, que seria producto de la conversion del capital
economico en capital cultural, estableceria el valor relativo del capital cultural del portador de un
determinado titulo, en relacion a otros sujetos que poseen otra variedad de titulos, lo cual genera un

criterio para la fijacion de un valor de cambio en el mercado de trabajo.

Una particular critica a esta vision de la reproduccion cultural la realiza Elster (1989) y se resume de la
siguiente forma: “el sociélogo, o alguna caricatura de sociélogo, arguye que la eleccion de una carrera o de
alguna educacion superior en realidad no es tal eleccion, sino que el individuo se ve impelido (propelled) a
ciertos canales por normas o valores especificos de su subcultura; es decir, el sociélogo considera la accion
como producto de sus antecedentes causales, en oposicion a la intencionalidad, que supone a los individuos

atraidos por diferentes recompensas relacionadas con los cursos de accion posibles”.
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21.2.2. Los Cédigos Sociolingdisticos de Basil Bernstein

Dentro de la concepcion del aparato educativo como mecanismo principal de la transmision y reproduccion
cultural, surgen los trabajos de Basil Bernstein (1988, 1989, 1990a, 1990b, 1998) que se han centrado en el
desarrollo y profundizacion de dos tesis: a) como los factores de clase regulan la estructura de comunicacion
en la familia, y por tanto, la orientacion del codigo sociolinguistico inicial de la infancia; y b) analizando la
gscuela como institucion de transmision cultural y como las relaciones de poder y los principios de control
estructuran y dan contenido a esa transmision (Bonal, 1993), teniendo como resultado la institucionalizacion de
los codigos elaborados en el ambito educativo.

Para Bernstein el lenguaje constituye un campo de estudio fundamental para comprender la transmision
cultural, es por medio del lenguaje que el orden social se interioriza y que la estructura social se incorpora en la
experiencia del individuo (Bonal, 1998). Desde este punto de partida se asume que cada clase social utilizaria
un lenguaje particular de comunicacion, los llamados codigos sociolingtiisticos; distinguiendo dos tipos: el
c0Odigo restringido y el codigo elaborado.

El primero es tipico de la clase obrera, se caracteriza por el uso de oraciones gramaticales simples y por
expresar significados dependientes del contexto, es decir, un conjunto de significados que no se hace explicito
ya que se dan por descontado en las experiencias vitales de esta clase social. En segundo, propiamente de la
clase media, se caracteriza por construcciones gramaticales complejas, uso frecuente de pronombres
impersonales y por expresar significados independientes del contexto, esto es, por expresar de forma explicita
todos los significados que se transmiten en la interaccion; siendo codigos de significado universalista y
desligados del contexto social inmediato® (Bernstein, 1988).

Para el desarrollo tedrico de ambos codigos, Bernstein recurre a los conceptos de solidaridad mecanica y
solidaridad orgdnica (Durkheim, 1987); ya que el codigo restringido presupone un tipo de relaciones sociales
en las que la cohesion se basa en la similitud de comportamientos y en la definicion cerrada de los roles
sociales; entonces el lenguaje expresa las exigencias del rol y no las individualidades diferenciadas. El cadigo
elaborado por el contrario, se sustenta en una relaciones sociales basadas en la solidaridad organica, donde los

roles no son cerrados y dejan espacio para la expresion de la individualidad permitiendo una mayor autonomia.

% Estas diferencias en la utilizacion de los codigos sociolingisticos, en funcién de la clase social de pertenencia; no supone déficit psicoldgico o
linguistico alguno del agente, sino sélo diferencias en principios de seleccién e integracion de significados, contextos y realizaciones; los cuales se
originan en el desarrollo de las relaciones sociales y tipos de practicas cotidianas y no en capacidades intelectuales.
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La utilizacion de estos cadigos se expresa en el trabajo concreto de la escuela, siendo elementos que definen el
conocimiento educativo propiamente tal; es decir, se convierten en principios reguladores del curriculo, la
pedagogia y la evaluacion. Ahora bien, las variables que definen la utilizacion de uno u otro cddigo son la
clasificacion y enmarcacion del conocimiento educativo; la clasificacion se refiere a los limites entre los
contenidos que se ensefan y es reflejo de la division social del trabajo y de las relaciones de poder en ella

asociada; 1a enmarcacion se refiere a las formas de control sobre cdmo se transmite el curriculo.

Entonces dentro de esta construccion tedrica Bernstein explicaria las desigualdades educativas argumentando
que un nifio de clase social superior tedricamente esta habituado a la utilizacion de los dos tipos de codigos
dada su socializacion; utiliza y selecciona uno u otro en funcion del contexto de una situacion social particular,
mientras que un nifio de clase trabajadora solamente maneja los cddigos restringidos'. Ahora bien, al primar
en la escuela la utilizacion fundamentalmente de codigos elaborados, los cuales han sido impuestos y estan
controlados a través del poder de las clases superiores sobe el sistema educativo; esta utilizacion sélo de
codigos restringidos seria el elemento explicativo del fracaso escolar de Ia clase trabajadora; ya que la escuela,
en especial el trabajo pedagogico, supone el paso del estadio de las operaciones concretas al estadio de las
operaciones formales, siendo no pertinente la formacion elemental de los nifos de la clase trabajadora,

expresados en los cddigos sociolinguisticos de origen (Gil Villa, 1994).

21.23. Enfoque de las Resistencias de Paul Willis

Paul Willis en “Aprendiendo a trabajar” (1988), cuyo subtitulo es “como los chicos de la clase obrera
consiguen trabajos de clase obrera”, desarrolla un trabajo de tipo etnografico circunscrito a un grupo de
alumnos no académicos de clase obrera de una escuela que esta inserta en una zona urbana industrial de
Inglaterra, a la que llama Hammertown Boys, cuyo objetivo era observar y entrevistar a obreros en la fabrica y a
sus hijos en la escuela para poner de manifiesto los paralelismos que se dan entre la cultura de la fabrica y la
cultura contraescolar.

El autor se propone analizar desde el punto de vista cultural como se lleva a cabo la reproduccion de la fuerza
de trabajo en las escuelas capitalistas, resaltando el rol clave de la propia institucion escolar como espacio de

produccion y desarrollo de las subculturas juveniles, y como los alumnos de la clase obrera desafian la

"0'No obstante lo anterior, Bernstein expresa la no correspondencia exacta entre tipo de codigo sociolingiiistico y clase social; ya que hoy en dia los
grupos de clase social no son homogéneos y que la distincién entre cddigo elaborado y restringido es demasiado simple y hay que tomarla con
precauciones (Bernstein, 1988); es mas, propone asociar la utilizacion de los cédigos con dos tipos de familias, una de tipo posicional, con papeles
rigurosamente definidos, donde los vinculos comunitarios son fuertes y las delimitaciones simbolicas son herméticas y rigurosas; y otra de orientacién
personal, donde las caracteristicas psicoldgicas de los individuos influyen mas en la definicién de las funciones y en los procesos de decision, donde el
control de los comportamientos se efectia mas por explicitacién verbal arbitraje y ajuste, lo que al parecer favoreceria la autonomia personal (Gil Villa,
1994).
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imposicion cultural dominante de la escuela a partir de 1a produccion de la cultura contraescolar, que tiene sus
raices en la cultura de Ia clase familia (Bonal, 1993). Estos alumnos son los denominados colegas, los cuales
tienen un marcado sentimiento de pertenencia grupal presentando conductas abiertamente contrarias a la
autoridad escolar, que Willis las resume en la norma del minimo esfuerzo en la esfera educativa y que son
gjemplificadas por acciones rotuladas de durmiéndose, escaqueandose y cachondedndose; el otro elemento
distintivo de los colegas es el rechazo sistematico a los alumnos conformistas a los cuales rotulan de pringaos
u orejas, ya que siempre acatan con obediencia y sumision las normas de la autoridad escolar.

El enfoque de la resistencia de Willis constituye una reaccion subjetivista que trata de enfatizar el papel de actor
social, sus estrategias conscientes, en la configuracion de sus relaciones y por tanto en la produccion de su
posicion social (Gil Villa, 1994). El eje central de su investigacion se centra en describir y explicar como la
formacion de la contra cultura escolar obrera paradojalmente acaba por legitimar la propia institucion escolar y
en consecuencia la estructura de clases de la sociedad; como sefiala Bonal (1993) “es el propio rechazo de la
inculcacion ideoldgica dominante el que acaba por reproducir las diferencias educativas y posteriormente la
division desigual del trabajo”.

Este rechazo o resistencia a la inculcacion ideoldgica en el trabajo de Willis reviste a particularidad de ser una
accion consciente de los individuos, es decir, los colegas en principio elegirian su propio destino al optar por
identificarse mas con el grupo de iguales y con la cultura de sus padres obreros, que con el profesor y la
cultura de clase media que representa (Gil Villa, 1994); el autor sefala que en un cierto nivel hay una base
racional en las acciones que parecen ser completamente irracionales y regresivas; como elegir por voluntad
propia la reproduccion de la posicion de clase, es esta doble articulacion contradictoria la que permite que
exista una sociedad de clases bajo la forma liberal y democratica: entrar libremente bajo unas condiciones que
no son libremente elegidas. Mas concretamente, 1a especifica preparacion cultural y subjetiva de la fuerza de
trabajo que hemos examinado implica una progresion potencial hacia alternativas mas racionales, que es

suspendida y desequilibrada, desprotegida por limitaciones (internan y externas) cruciales (Willis, 1988).

Es mas, el autor remarca que esta caracteristica de eleccion consciente reviste una gran implicancia teorica,
sefialando que “en cierto sentido, podria parecer que un conjunto de causalidades fortuitas, patologia individual
y privacion cultural han sido reemplazadas por otras creatividad cultural y continuidad” (Willis, 1988); sin
embargo, este restringe el dmbito de estas acciones racionales y creativas, concibiendo el cardcter de racional
siempre dentro de una logica de interaccion grupal (condicionada por el grupo de iguales) y la creatividad
individual no como una capacidad de produccion ilimitada, ni menos de control sobre el presente y el futuro,
por el contrario sefiala que conduce paradojalmente a profundas trampas que pasan desapercibidas debido a la

accion de la certeza subjetiva de estar actuando libremente.
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En este punto se pueden ver similitudes con la nocion de habitus desarrollada por Bourdieu y Passeron, ya que
Willis sefiala que la cultura, en este caso obrera, suministra los principios del movimiento y de la accion
individual; expresa que la creatividad es algo a descubrir y no imaginado, los limites a Ias relaciones internas
de lo que es descubierto ya estdn establecidos (estructuralmente); es decir, a los colegas se les habria
veladamente mostrado el camino de la reproduccion y por tanto no habrian descubierto el suyo, en sus propias
palabras: “es esta combinacion especifica de la intuicion cultural y de la parcialidad (arbitrariedad cultural de la
escuela) lo que suministra el refuerzo mediado de validacion personal e identidad al comportamiento individual
que finalmente le conduce a una trampa, la reproduccion” (Willis, 1988).

A este respecto Gil Villa (1994) ilustra que 1a explicacion de estas estrategias de los colegas tiene dos tipos de
interpretaciones: una, que no son responsables o conscientes de 1as consecuencias que acarrea su estrategia
de rechazo escolar, en cuyo caso estamos aceptando que son victimas del clasico handicap cultural, una de
cuyas implicaciones es precisamente esa actitud profunda, propia del ethos de clase, realista y pesimista que
conduce a la baja motivacion; y dos, que los estudiantes son actores sociales plenamente conscientes de sus
actos y de que su eleccion les condena a la reproduccion, es decir, optan libremente por trabajos manuales que
se desarrollan en contextos adversos y alienantes para el desarrollo de las potencialidades creativas del
individuo.

Finalmente, dentro de este enfoque tedrico las desigualdades educativas por origen de clase serian producto de
la autoeliminacion sistematica de los alumnos de familias obreras pertenecientes a la contracultura escolar, que
optarian —voluntariamente— por no proseguir estudios post obligatorios, es decir, renunciar al trabajo intelectual
e insertarse tempranamente el mercado de trabajo, lo que es visto por los propios agentes como un proceso de

liberacion y rechazo a la cultura dominante.
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2.2. Vision desde la Agencia

La vision desde la agencia se desarrollard en base a algunos trabajos generados a partir de la teoria de la
eleccion racional en economia y sociologia", donde los explananda centrales son las acciones, consideradas
como fruto de una relacion optimizadora respecto de los deseos y creencias del agente (Elster, 1991),
existiendo tres elementos basicos a considerar: a) los actores toman decisiones racionales con arreglo a fines;
b) dadas sus preferencias (elemento subjetivo de la accion) y c) teniendo en cuenta cudles son 1as

restricciones en las que pueden tomar sus decisiones (elemento objetivo de la accion).

Este enfoque tiene como axioma la vision de un actor con capacidad para relacionarse con el futuro como rasgo
comdn y fundamental de la aproximacion intencional racional (Gambetta, 1987); distinguiendo una primera
version estandar que proviene de la economia neoclasica, cuyo punto de partida son actores completamente
irreales, seres con capacidad ilimitada de cdlculo instantdneo, omniscientes respecto a sus alternativas, las
consecuencias de sus acciones y la probabilidad de que se den, con preferencias estables, bien definidas y
ordenadas, de caracter marcadamente egoista, que aplican alguno de los criterios de optimizacion existentes,
preferentemente el de utilidad esperada (Mari-Klose, 2000); desarrollos que tienden a poner énfasis en los
rasgos adaptativos de la eleccion racional, constricciones y preferencias son tomadas como dadas, mas adn,

preferencias son a menudo consideradas irrelevantes para explicar diferencias en la conducta.

En esta linea se abordan aportaciones desde la economia, como la inversion en capital humano (Becker, 1983;
Schultz, 1972), la educacion como bien de consumo a través del modelo de elegibilidad (Lévy-Garboua, 1976)
y de arbitraje entre rendimiento y riesgo (Mingat, 1982); para posteriormente incorporar trabajos desde la TER
en sociologia, como el modelo de decision escolar en funcion de la posicion social (Boudon, 1981, 1983), y
su formalizacion en el modelo de decisiones educativas (Breen & Goldthorpe, 1997; Breen, 2001; Goldthorpe,
2010). Junto con las aportaciones sobre el proceso de decisiones educativas desarrollados por Gambetta
(1987)

" Expreso lo anterior, ya que como hemos visto no es la tnica corriente tedrica que confiere protagonismo al actor social dentro de la sociologfa de la
educacion, existiendo enfoques interpretativos y etnometodol6gicos (nueva sociologia britanica de la educacién) o marxismo etnogréfico (teorias de las
resistencias), las cuales estan extensamente documentadas en manuales y textos de ayuda sobre el particular en lengua castellana; pero paradéjicamente,
no asf explicitamente el enfoque de la teoria de la eleccion racional, como ejemplo véase: (Bonal, 1998; Fernandez Enguita, 1999; Gil Villa, 1994; Jerez
Mir, 1990)
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2.2.1. Teoria de la Eleccién Racional (Economia)

2211, Inversion en Capital Humano

El enfoque del capital humano desarrollado por Schultz (1972) y profundizado en las dimensiones formal y
tedrica por Becker (1983) explicita en términos generales la hipdtesis de que la educacion, hasta entonces
considerada s6lo como gasto, aumenta la productividad futura de aquel que la recibe. Estos autores interpretan
un concepto ampliado de capital a todo aquello que proporciona inversion, es decir, ademdas del capital y el
trabajo, suponen la existencia de un tercer factor, las variaciones de capital humano, entendida como las
variaciones en la calidad de la mano de obra de los agentes, que explicaria una parte importante del

crecimiento de la renta (Gil Villa, 1994).

A diferencia de los planteamientos teéricos desarrollados con anterioridad, el enfoque del capital humano
presenta dos dimensiones de analisis, una macroecondmica y una microeconomica. En la primera, un aumento
de los costes publicos y privados en educacion a nivel nacional implicaria, conjuntamente con otras
inversiones, un aumento de la renta nacional, lo que explicaria la superioridad productiva de los paises
tecnologicamente avanzados en opinion de Schultz (Gil Villa, 1994). En la segunda, un aumento de los afios de
educacion a nivel individual dard lugar a un aumento de la productividad futura del trabajador en el puesto de

trabajo y por tanto a un incremento de los ingresos.

La segunda hipdtesis se vincula con supuestos de como actdan los actores a nivel micro, concretamente
supuestos sobre las motivaciones instrumentales para continuar estudios post-obligatorios, “los trabajadores
no se han convertido en capitalistas por la difusion de los stocks de las empresas... sino por la adquisicion de
un conocimiento y una habilidad que tiene valor econémico” (Schultz, 1972) ademds de una capacidad de
proyeccion temporal donde se sacrifica el consumo actual (coste de oportunidad alternativo) a favor de una
retribucion futura mayor, “la adquisicion de conocimientos y habilidades por los individuos —su inversion—
se convierte en un auténtico capital para el trabajador futuro en el momento que obtiene un empleo” (Schultz,
1972).

Este enfoque revela una concepcion de los individuos desde el constructo teérico del homo oeconomicus, es
decir, los agentes econdmicos son maximizadores de utilidad. Por tanto, siempre que un actor toma una
decision, selecciona la alternativa que rinde mayor utilidad dados los recursos disponibles; en el caso de
educacion (elegir seguir estudiando) parte de esa utilidad se disfruta a corto plazo: es un placer aprender sobre
el mundo (o alguna disciplina del saber en particular). Este elemento puede denominarse consumo de

educacion. No obstante, muchas carreras tienen para los estudiantes otra utilidad, ademas de la momentanea;
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les equipan con conocimientos y cualificaciones que le permitirdn elevar su productividad en el futuro (Johnes,
1995). Como en teoria la productividad es la que determina en gran parte la remuneracion, la educacion actual
puede incrementar los ingresos en el futuro, es decir, el estudiante puede considerar la educacion como una

inversion. Este enfoque a nivel micro descansa en tres axiomas generales:

— Prescindiendo del elemento de consumo, es de esperar que, ceteris paribus, el valor actual
descontado de los ingresos de toda la vida de una persona con alto nivel de educacion supere los de
una persona con un menor nivel de educacion.

— Los costes de educacion se prolongan por mucho tiempo, lo que implica que la adquisicion de
cualificaciones exige un gasto importante de tiempo y dinero.

— Los beneficios de la educacion son especialmente duraderos; ya que asumiendo que la mayoria de los
bienes se deprecian con el tiempo, los conocimientos y cualificaciones en general no suelen hacerlo
mientras se ejerciten regularmente.

Como senala Becker (1983), de esta forma la educacion aumenta la productividad de aquel agente que la
recibe, es decir, una inversion en educacion equivale a una inversion en una maquina adaptada al cuerpo
humano que mejora los resultados en el lugar de trabajo; los rendimientos futuros de esa maquina o el
individuo con educacion probablemente superaran el gasto de tiempo y dinero que supone su compra, en otras
palabras, la educacion es una inversion que hacen las personas en si mismas, de tal manera que un aumento en
la inversion significard un aumento de las oportunidades y los ingresos de cada individuo, al incidir en la
productividad del trabajo, la cual aumentara (Gil Villa, 1994). De esto se desprenden cinco axiomas especificos
(Johnes, 1995):

— Cuanto mas tiempo transcurra entre el horizonte de finalizacion de la vida laboral activa (jubilacion) y
el periodo de arfios de estudio (formalmente el afio de egreso de la universidad), tanto mayor serd el
rendimiento de la educacion, esto ocurre porque mientra més tiempo transcurra con un alto nivel de
cualificacion mayor serd el rendimiento acumulado; de esto se deduce que el rendimiento en teoria es
maximo cuando la inversion en educacion se hace a una edad temprana.

— Cuanto menor sea el sacrificio en tiempo y el eventual lucro cesante, que supone la inversion en
capital humano, tanto mayor serd la inversion.

— Cuanto mayor sea el rendimiento de la educacion, tanto mayor serd la inversion; de este modo se
espera que los individuos capaces de aprender nuevos conocimientos con rapidez y profundidad
suelan invertir en educacion mas que otros individuos, ya que el rendimiento esperable es mayor.

— Cuanto mas elevado sea el tipo de interés, tanto menor sera la demanda de educacion, esto sucede

por que el aplazamiento del potencial de ingresos que supone la educacion a tiempo completo, reduce
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fuertemente el valor actual neto de los ingresos futuros cuando los tipos de interés son relativamente
altos.

— Lainversion en educacion seguird mientras los beneficios marginales (descontados) sean iguales o
mayores que los costes marginales (descontados), en otras palabras, el rendimiento de la educacion

ha de ser positivo, pues de lo contrario (en teoria) no habria educacion.

221.2. El Modelo de Elegibilidad.

Lévy-Garboua (1976) en el contexto del surgimiento de la universidad de masas en Francia, constata que a
partir de la década de los sesenta existe un aumento del nimero de estudiantes que ha sido mds rapido que el
crecimiento econdmico, de tal manera que el mercado de trabajo no ha sido capaz de absorber a todos los
egresados de la educacion superior y muchos de ellos han tenido que aceptar empleos por debajo de su
capacidad (Guzman, 2002). EI hecho de que la disminucion de las perspectivas profesionales de los
estudiantes no se haya acompariado de una baja de la demanda por la educacion superior, anuncia una serie de
contradicciones que supone para el estudiantado el ingreso a los estudios post-obligatorios, referidas
fundamentalmente a la degradacion de la condicion de estudiante y la pérdida de valor relativo de las
credenciales educativas en el mercado de trabajo2.

A partir del diagnostico anterior, Lévy-Garboua parte de la distincion entre las dimensiones de consumo e
inversion en educacion realizada por los tedricos del capital humano, y advierte que los individuos al ingreso a
la universidad pueden obtener beneficios tanto presentes como futuros. De esta forma, el estudiante realiza una
inversion cuando prevé que los beneficios de su apuesta educativa se traducirdn en un futuro canje del diploma
en el mercado de trabajo, que tomaran basicamente la forma de renta y estatus. No obstante, mas alla de estos
presupuestos que contiene la teoria del capital humano, el modelo de Lévy-Garboua entiende que, igualmente,
el estatus de universitario permite a éste dedicarse al ocio, a las relaciones sociales 0 a la cultura, resultando
de ello la satisfaccion de necesidades presentes, lo que habria que entender como una conducta de consumo

de educacion, en oposicion a la de inversion (Langa, 2003).

Este modelo descansa en el supuesto de que cuando un estudiante decide inscribirse en una universidad,
busca simultaneamente ventajas futuras y satisfacciones inmediatas. De acuerdo a Lévy-Garboua “el
comportamiento del estudiante se analiza como una busqueda de elegibilidad en dos mercados que estan en

las sociedades avanzadas, reservados a una minoria: el mercado de la calidad de vida y el mercado de la élites.

12 Esta degradacion de la condicidn de estudiante, es resultado de una disonancia generada por la concepcion subjetiva de dos imagenes de universidad
contradictorias: una universidad de matriculacién reducida que conduce al mercado de élites (altamente selectiva en sus politicas de admision y con un
prestigio institucional que presupone mayores oportunidades de ingreso al mercado de trabajo); y una universidad de puertas abiertas o de masas que
conduce, normalmente, al paro o al subempleo (Medina, 1983).
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Bajo el nombre de mercado de las élites se incluyen todos los bienes reservados y futuros a cuyo consumo
accederan probablemente los estudiantes si consiguen obtener el diploma: suplemento de salario y de estatus,
bienes de lujo. En cuanto a la calidad de vida, por utilizar un término simple, es el bien que produce

inmediatamente la vida estudiantil” (Eicher, 1988).

Bajo estas premisas el actor tratard de maximizar la utilidad que obtiene de tres tipos de bienes, los bienes
futuros que espera poder lograr gracias a su paso por la universidad (fundamentalmente de tipo econdmico),
los bienes comerciales que puede adquirir durante el periodo de los estudios universitarios como resultado de
trabajos remunerados y/o el soporte econémico de su familia; y los bienes no comerciales vinculados a la vida
de estudiante. En este contexto el estudiante evaluard por consiguiente las ventajas presentes y futuras,
teniendo como factor variable la utilizacion de su tiempo no ocupado. Entonces se desprende ldgicamente que
el éxito (obtencion de la credencial universitaria) y las consiguientes ventajas futuras en el mercado de trabajo,
dependerdn del tiempo invertido en las actividades académicas. De forma opuesta, 1as ventajas presentes estan
asociadas por una parte al tiempo de ocio (actividades de esparcimiento y recreacion vinculadas a 1a vida de
estudiante) y por otra parte, al tiempo utilizado en generar dinero que permitird mejorar la calidad de los

consumos presentes.

Si las ventajas futuras se reducen, por ejemplo a causa del aumento del paro (desempleo) de los diplomados y
la baja de las remuneraciones debida a |a crisis (econémica), sin que las ventajas presentes se vean netamente
afectadas, hay que esperar que la demanda de estudios superiores no descienda pero que los estudiantes
concedan relativamente mas importancia a las ventajas presentes. Pasaran menos tiempo en estudiar y mas en
aprovecharse de la calidad de vida del estudiante. Esto deberia traducirse en un descenso de la tasa de
rendimiento en los examenes y/o en un traslado de matriculaciones de las distintas disciplinas “dificiles” hacia

las disciplinas “faciles” (Eicher, 1988).

Para Lévy-Garboua este ajuste o reaccion interna, entendida como un cambio de comportamiento de los actores
durante una titulacion universitaria, sin modificaciones en la magnitud agregada de la demanda de estudios
(nimero de matriculacion constante), sustituiria al ajuste o reaccion externa prevista por el enfoque del capital
humano, concretamente, 1a decision de no matricularse a igual escenario. El coste de |a reaccion externa, es
decir, “la pérdida que sufre el estudiante por no ir a la universidad, se mide por el valor actual de la ventaja
marginal esperada que le habria procurado la ensefianza superior neta del coste de oportunidad de los
estudios” (Eicher, 1988), es normalmente positivo. Por el contrario, 1a reaccion interna tiene un coste nulo para
el estudiante, pues éste tiene la posibilidad de responder a una evolucion desfavorable de las condiciones del
mercado de trabajo modulando su tiempo de estudio efectivo de forma que pueda mantener la rentabilidad

pecuniaria de la inversion escolar en su nivel anterior.
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La estructura del modelo de elegibilidad presenta el mérito de incorporar la dimension de bien de consumo en
el analisis de la demanda de educacion universitaria por parte de los actores, sin embargo, se observa una
concepcion restringida de dicho consumo ya que estd vinculado al goce de las actividades paralelas asociadas
al estatus relativamente privilegiado de estudiante (culturales y/o ocio), asumiendo tacitamente la inexistencia
de diferencias por origen social en la forma de asumir de los costes directos ¢ indirectos de los estudios; por
otra parte, la educacion superior puede ser conceptualizada como consumo en la medida que un agente
presente razones o motivaciones de tipo intrinseco por la disciplina estudiada (un “gusto” particular por el area
de estudio) lo que refleja una concepcion con un sesgo instrumental de los fundamentos que los individuos
puedan esgrimir para continuar con sus estudios post-obligatorios. Por otra parte, este modelo muestra una
construccion tedrica que analiza las conductas de los agentes y genera explicaciones a priori plausibles de las
adaptaciones al contexto social e institucional inmediato de los estudiantes; lo cual se traduce en estrategias
diferenciadas de asumir la vida estudiantil en funcién del énfasis otorgado a las dimensiones de consumo o

inversion en educacion post-obligatoria.

2113 Modelo de Arbitraje entre Rendimiento y Riesgo.

Propuesto por Alain Mingat (1982), este modelo parte de una observacion de tipo empirico que contradice las
predicciones del modelo del capital humano: “para aptitudes escolares iguales, se observan diferencias
sistematicas en las elecciones de los estudios superiores segun el origen social”. Los jovenes de origen
modesto no sélo contintian sus estudios menos frecuentemente, sino que adn cuando contindan, eligen como
media estudios mas “faciles”, es decir, estudios en los que la probabilidad de tener éxito les pareceria mayor.
Estas diferencias pueden explicarse por la toma en consideracion del riesgo de fracasar. De esta forma el
estudiante compararia el coste directo e indirecto de los estudios con el rendimiento anticipado del diploma
ponderado por el riesgo de no obtenerlo (Eicher, 1988).

Solo los egresados de secundaria que consideren o crean que tienen una oportunidad razonable de tener éxito
en una carrera universitaria se matricularan en ella. Habrd por lo tanto un proceso de auto-seleccion: “este
fenémeno de auto-seleccion atrae la atencion sobre el hecho de que no basta con observar las tasas de éxito en
los examenes para conocer la dificultad de los estudios segun el origen social. En efecto, aquellos no
conciernen mas que a los que se han inscrito y enmascaran el hecho de que, sin auto-seleccion, los resultados
habrian sido mas altos, sobre todo para los estudiantes de origen mds modesto que se auto-seleccionan mucho

mas que los estudiantes de origen acomodado” (Mingat & Eicher, 1982)
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De acuerdo a Eicher (1988) se puede formalizar de la siguiente manera el modelo de eleccion de una disciplina

de estudio:

— Se puede suponer que, dando por sentado que hay igualdad en todo lo demas, los estudiantes
prefieren estudios que ofrecen una tasa de rendimiento anticipadas elevadas.

— Asi mismo, suponiendo que hay igualdad en todo lo demas, los estudiantes prefieren carreras en las
que tienen mds oportunidad de tener éxito.

— Generalmente los estudios mas dificiles ofrecen las tasas de rendimiento més elevadas, lo que implica
un arbitraje entre rendimiento y riesgo por parte del estudiante.

— No todos los estudiantes atribuyen la misma ponderacion de riesgo en su arbitraje. Existe una
diferencia sistematica segun el origen socio-econémico. El estudiante de origen mas modesto tendera
a ponderar mds el riesgo por varias razones:

— El mercado de capitales es imperfecto. El coste de los estudios es mas elevado para aquel
que no tiene los recursos necesarios para financiarlos y tiene que pedir prestado, que para el
gstudiante cuya familia puede asumir estas cargas.

— kI 'mismo coste no tiene las mismas repercusiones para el que debe solicitar financiamiento
a terceros (becas y créditos). Mas alla de un cierto nimero de suspensos (reprobaciones)
y/0 de reorientaciones de titulacion en caso de fracaso, es posible que el importe de los

reembolsos supere el suplemento de renta esperada, e incluso, en el limite, la renta total.

Estos axiomas ponen de manifiesto que tedricamente el contemplar la posibilidad de suspender (reprobacion)
alguna asignatura o curso puede tener gran repercusion en los agentes de origen social mas bajo, y por tanto
tenderdn a presentar mayor consideracion o ponderacion de los riesgos, lo que se traduce en mayores tasas de

no ingreso o de abandono de los estudios superiores universitarios, en palabras de Mingat: la auto-seleccion.

Finalmente, este modelo tiene 1a particularidad de proponer una explicacion alternativa a la desarrollada por el
enfoque de la reproduccion cultural, ya que el fendmeno de que los individuos de origen social mas modesto
en general escojan en menor medida ingresar a la universidad (asumiendo igual capacidad y rendimiento
académico), o pudiendo acceder, eligen titulaciones de ciclo corto con menores retribuciones econdmicas
futuras (tasa de rendimiento), no son explicadas por conductas irracionales e inconscientes ligadas a la clase
social de origen (Ej. Habitus); sino que asume un actor, que ademads de las caracteristicas personales, puede
presentar un conjunto de oportunidad tan limitado, que las presiones externas a las que tienen que hacer frente
son desiguales y a veces tan desiguales que impiden a algunos el elegir continuar con sus estudios adn

teniendo la suficiente capacidad intelectual para realizarlos.
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2.2.2. Teorfa de la Eleccién Racional (Sociologia)

2.2.2.1. Modelo de decision escolar en funcién de la posicion social

Raymond Boudon (1983) ha desarrollado un modelo explicativo de las desigualdades en el nivel de estudios,
asumiendo que los agentes y sus familias tienen la capacidad de tomar decisiones racionales'® sobre los costos
y beneficios que estan involucrados en la continuidad o abandono del sistema educativo en cada uno de sus
niveles 0 modalidades de ensefianza; siendo los recursos econdmicos y el rendimiento escolar, los elementos
clave a considerar para dicho calculo. Cuando coinciden bajos ingresos, costes altos de ensefianza y malos
resultados académicos, los riesgos a seguir estudiando son muy altos para los beneficios que pueden
gsperarse. En cambio cuando concurren las circunstancias contrarias, 1os riesgos bajos y los beneficios altos,
las tasas de escolarizacion de cada clase social serian proporcionales a la combinacion riesgo-beneficio que le
gs propia en cada encrucijada del sistema escolar (Carabaria, 1993). Este modelo de andlisis, denominado
proceso de decision escolar en funcion de la posicion social, presenta la siguiente estructura:

— En todo sistema escolar el individuo (y/o su familia) son llamados a tomar decisiones de
mantenerse/no-mantenerse en un cierto nimeros de puntos del curso, sea e, d..., a. Todo sistema
gscolar define pues las alternativas “detenerse en e 0 no”, “detenerse en d o no”, ..., “detenerse en b
ono”

— A cada término de una alternativa (brevemente, en cada alternativa) estan asociadas, para cada
posicion social, un costo y un beneficio anticipados.

— Ademas, en cada alternativa para cada posicion social, estd asociado un riesgo cuyo grado varia con
los individuos.

— Se pueden distinguir grados ordenados de riesgo, de costo, de beneficios anticipados.

— La utilidad de una alternativa es una funcion de los grados de riesgo, de costo, de beneficio que le
estan asociados.

— Para cada posicion social, las combinaciones de riesgo, de costo, de beneficios ligados a las
alternativas, permiten ordenar las utilidades de estas combinaciones.

'S El analisis de una decision implica: primero, se debe identificar el conjunto de opciones posibles desde la perspectiva del agente (su conjunto
factible); segundo, un conjunto de consecuencias de cada una de las opciones, consecuencias que se puedan anticipar y ordenar segun las preferencias
de un individuo. Tedricamente, cabria esperar que dado su conjunto factible, un agente elegird aguella opcion que tenga —o crea que tenga- las mejores
consecuencias, es decir las preferird en relacion a las demas (Aguiar, 2004). Ahora bien, para determinar dicho conjunto de oportunidad, es necesario
contar con la informacion pertinente, pero esto no ocurre con frecuencia; emergiendo los conceptos de decision bajo riesgo o incertidumbre; el primero
se refiere, a aquella situacion en la que no existe certeza sobre el resultado de la decision, aungue se conoce al menos la probabilidad de los distintos
resultados alternativos. En la segunda, ademds de desconocer el resultado final de la decision, no es susceptible la aplicacion del célculo de
probabilidades objetivas.
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— El beneficio anticipado correspondiente a dos grados consecutivos del sistema de los niveles
gscolares, por ejemplo, b y ¢ (0, de manera equivalente, a los dos términos de la alternativa
“detenerse en ¢ 0 no”), es tanto mas elevado cuando el individuo esta mas proximo, por su posicion
social, a los niveles mas elevados del sistema de estratificacion social, y mds débil cuanto mas
proxima estd a los grados inferiores.

— El costo anticipado correspondiente a dos grados consecutivos del sistema de niveles escolares, por
gjemplo b o ¢, es tanto més elevado cuanto la posicion del individuo en el sistema de estratificacion
gs mas baja.

— Enla apreciacion de un grado de riesgo intervienen elementos tales como la edad (adelanto, retraso
gscolar) o el éxito escolar.

— (Cada combinacion de un grado de riesgo, de costo y de beneficio correspondiente a un punto (grado)
del sistema escolar para un individuo perteneciente a un punto (grado) del sistema de estratificacion,
determina un grado de utilidad de la combinacion para el individuo.

— Bajo las mismas circunstancias, la utilidad decrece cuando el riesgo crece, o cuando el costo crece, 0
cuando el beneficio decrece.

— Ladecision en favor de una alternativa es tanto mds probable cuando su utilidad es mayor.

— Existe un grado maximo de utilidad correspondiente a la combinacion tal que, para un riesgo
determinado, el aumento de beneficio no es todavia recuperado por el aumento del costo.

Boudon (1983) asume que las preferencias de los distintos grupos sociales serian las mismas, evitar la
movilidad social descendente; y el nivel educativo diferencial por clase se debe a sus diferencias de recursos
materiales, asi como a su posicion en la estructura social, que hace que los de clases altas no puedan subir de
clase, pero corren el riesgo descender en la jerarquia social (demotion), mientras que los de la clase mas baja
no (efectos techo y suelo, respectivamente). Ademds el autor remarca que la socializacion diferencial debida a
componentes como el nivel educativo de los progenitores, o la posibilidad de la desigualdad puramente
bioldgica, que hace que la capacidad de superar prugbas académicas sea diferente, seria relevante sélo en los
niveles educativos mas bajos, que los denomina efectos primarios; en contraposicion a los efectos secundarios
de la desigualdad educativa, que serian los resultantes de los cdlculos coste beneficio de los agentes
pertenecientes a las distintas clases sociales. Estos supuestos tedricos se resumen en los siguientes elementos

(axiomas fundamentales):
—  Que el medio familiar en funcion de su nivel social, genera desigualdades que se pueden clasificar

someramente de culturales y cuyos efectos se traducen desde la primera edad y principalmente a
corta edad.
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— Que un sistema escolar, cualquiera que sea, puede asimilarse a una serie de puntos de bifurcacion
(eventualmente trifurcacion, etc.)

— Que a estos puntos de bifurcacion, se puede asociar un espacio de decision; la via tomada por un
individuo es un punto de bifurcacion depende de su comportamiento con relacion a las variables que
constituyen el espacio de decision (retraso, adelanto escolar, éxito, por ejemplo).

—  Que para cada tipo de posicion social, la probabilidad de tomar una via determinada en un punto de
bifurcacion varfa, Estas probabilidades componen, para cada tipo de posicion social, un sistema de
curvas de indiferencia a las cuales se puede dar el nombre de campo de decision. Este campo es
caracteristico de la posicion social considerada.

— Que la estructura de los campos de decision puede variar en funcion de variables institucionales.

En base a estos axiomas 0 supuestos de los procesos de decision en educacion, Boudon propone un modelo
de tipo matematico que recoge los resultados de las investigaciones de tipo empirico, tomando como
principales elementos al rendimiento en los estudios y el origen de clase de los estudiantes. Para ello
construye unos axiomas auxiliares, que expresan la existencia de tres clases sociales jerarquizadas C1 la mas
glevada, C2 la media y C3 la mas baja (Aal), asocidndoles un peso demografico diferencial a cada clase
(conjunto de estudiantes), siendo 10.000 hijos se clase C1, 30.000 hijos de clase G2, y 60.000 hijos de clase
C3 (Aa2), y que el parametro de decision esta en base del grado de éxito escolar (Aa3) el cual se desagrega en
tres formas ideales R1 el mas elevado, R2 el medio y R3 el mds bajo (Aa4), y que su distribucion por origen

social es diferencial (Aab); expresado graficamente:

Clases sociales por grado de éxito escolar

; Grado de Exito Escolar
Clases Sociales Total
R1 R2 R3
C1 0,60 0,30 0,10 1,00
C2 0,50 0,30 0,20 1,00
C3 0,30 0,40 0,30 1,00

(Fuente: Boudon, 1983)

Ahora bien, dado el grado de éxito escolar diferencial por origen social, Boudon asume una estructura de
probabilidades de seguir en el sistema educativo también diferenciada (Aa6), considerando las probabilidades
de continuar en un punto de bifurcacion para los agentes C1 (clase social alta) de 0,85; 0,75 y 0,65 segun el
nivel de éxito; para los agentes de clase media C2 estas probabilidades son respectivamente 0,70; 0,60 y 0,40;

y para los agentes de clase inferior C3 son respectivamente 0,60; 0,40 y 0,20; expresado graficamente:
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Clases sociales por probabilidad de mantencion en sistema educativo

Prob. de Mantencién en Sistema Educativo
Clases Sociales
R1 R2 R3
C1 0,85 0,75 0,65
C2 0,70 0,60 0,40
C3 0,60 0,40 0,20

(Fuente: Boudon, 1983)

Como resultado de la aplicacion de este modelo en las decisiones de los agentes, durante sus trayectorias
educativas (8 umbrales de decision), el autor muestra como las probabilidades del contingente de alumnos va
disminuyendo progresivamente nivel a nivel, y como al desagregar los indicadores, proporcionalmente los
agentes de 1a clase C3 se veria infra representado en el nivel universitario, a pesar que en término absolutos su
numero de agentes era 6 veces mayor que los C1y 2 veces mayor que los C2. A este fendmeno lo rotula como
el “efectivo multiplicativo”, que resulta de cada calculo de la probabilidad de continuar los estudios en cada

una de las 8 encrucijadas, cada vez con un contingente de alumnos mas pequefo.

2222 Modelo de decisiones educativas

El programa de investigacion propuesto por Boudon a finales de la década del 70 es retomado por Breen y
Goldthorpe (1997), los cuales tienen el mérito de haber hecho explicitas las asunciones implicitas sobre los
glementos involucrados en las decisiones educativas de los agentes, inicialmente publicadas en La
Desigualdad de Oportunidades. Lo anterior se expresa en su modelo de las decisiones educativas que postula
que las decisiones de continuar o abandonar el sistema educativo, por parte de los padres y sus hijos, se
realizan tomando en cuenta tres factores: costes educativos, probabilidad subjetiva de éxito™ y el valor o

utilidad que los agentes otorgan a los resultados educativos.

El primero corresponde al coste de mantenerse en la escuela; la continuidad de una educacion a tiempo
completo implica costes que recaen sobre la familia y que al no poder asumirlos estos actores tendrian que
abandonar la escuela, estos costes incluyen los directos de la educacion y también a las ganancias futuras no
percibidas. El segundo factor es la probabilidad de éxito de un estudiante que continta en el sistema educativo,

asumiendo que los resultados posibles para la continuidad son éxito y fracaso, entonces esta probabilidad de

14 La probabilidad subjetiva, corresponde a la interpretacion o “pélpitos informados” (Elster, 1989) sobre las probabilidades de acciones y sus resultados;
y a menos que se este muy informado, sus estimaciones tienen probabilidades diferentes de las probabilidades objetivas. La evidencia sugiere que un
agente, cuando realiza la decision, acttia considerando: a) grado de fe en base a la frecuencia relativa de la probabilidad objetiva, b) percepcion de la
probabilidad objetiva, c) evaluacion de la importancia de la evaluacion, y c) revocabilidad de la decision (Wilson & Alexis, 1978).
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éxito esta dada por la creencia subjetiva del actor sobre su desempefio futuro en el siguiente nivel educativo en

relacion a los resultados educativos precedentes'. El tercer factor, corresponde al valor o utilidad que los

padres y sus hijos vinculan a los posibles resultados educativos para unas opciones determinadas, esto se

expresa en las creencias subjetivas sobre las oportunidades de acceso a una determinada clase social que

brinda el conseguir un determinado nivel educativo (Goldthorpe, 2010). Este modelo descansa sobre tres

supuestos:

La estructura del problema de la decision. Breen y Goldthorpe (1997), expresan que dentro de todos
los sistemas educativos existen puntos en los cuales los jovenes tienen la opcion de perseguir una
opcion mas aventurada o menos mas aventurada. Los ejemplos que dan son la opcion académica
(aventurado) contra una vocacional (menos aventurada); y la opcion de la continuacion a otro nivel de
ensefanza, o bien de dejar el sistema educativo. El riesgo se presenta debido al patrén de utilidades
previstas de las diversas opciones y porque existe 1a posibilidad que los agentes que eligen el curso
mas aventurado pueden de hecho no completarlo.

La existencia de un umbral, que determina el nivel de logro educativo minimo aceptable por el agente.
Todos los agentes persiguen una estrategia de reducir al minimo la probabilidad de no poder alcanzar
dicho umbral. Breen y Goldthorpe lo definen como la posicion de clase social por lo menos tan buena
como la de origen familiar del agente.

Un conjunto de creencias subjetivas sobre la probabilidad de tener éxito en cada una de las opciones

aventuradas. Denominada por Breen y Goldthorpe pardmetro de creencia subjetiva.

Dado este desarrollo tedrico los autores sefialan que las diferencias de nivel educativo de los agentes en

funcion de la clase social de origen se explican por tres mecanismos.

El primero corresponde a la aversion al riesgo relativo de tomar opciones mds aventuradas, que surge
a partir de la determinacion de las preferencias de los agentes en relacion al minimo nivel educativo
que aspiran completar, que seria diferencial por clase social como ya explicaba Boudon.

El segundo a diferencias en habilidad en las examinaciones y expectativas de éxito de los agentes: que
surge a partir del calculo de la probabilidad subjetiva de éxito en los estudios futuros, que se realiza en
funcion a la apreciacion sobre el rendimiento académico anterior; y que de alguna forma, segun Breen
y Goldthorpe, recoge la nocion de efectos primarios, asumiendo que el nivel promedio de habilidad es
mayor en las clases superiores en comparacion con la clase trabajadora, pero que ambas tienen la

15 Se utiliza como criterio, el desarrollo de las trayectorias educativas previas y sobre todo los resultados de las examinaciones expresadas en
calificaciones, los autores lo resumen como: “este criterio puede ser expresado directamente en términos de habilidad, de modo que, por ejemplo, un
alumno puede continuar in la educacion solamente si su nivel de habilidad sobrepasa algin umbral” (Breen & Goldthorpe, 1997).
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misma varianza en habilidad, siendo el factor clave la mayor proporcion de agentes de clase alta que
Se encuentran en esta condicion y que excede la proporcion de los agentes de clase trabajadora.
— Finalmente el tercero, a las diferencias de recursos de los agentes y sus familias para hacer frente a

los costes de los estudios y que son diferenciales por clase social.

Ahora bien, si asumimos constante el factor de habilidad, este modelo implica que los actores tienen una
aversion al riesgo de invertir en mayor educacion de forma diferenciada por clase social, cuyo componente
relativo de la aversion estaria dado por la posicion social de origen de los actores; entonces aquellos de clases
sociales superiores tendrian mayor riesgo de movilidad descendente, ya que estan en la caspide la pirdmide y
generalmente deben completar 1a educacion superior de pre-grado, para a lo menos equiparar el nivel
educativo de sus padres, pero tienen la ventaja de disponer de los recursos econémicos necesarios para ello.
Contrariamente, los hijos de familias mas desfavorecidas presentan un riesgo de movilidad descendente muy
bajo, ya que sus padres a menudo s6lo presentan un nivel educativo primario y no pueden bajar mas en la
gscala social, el denominado efecto plafond; pero al plantearse la posibilidad de continuidad de los estudios,

no cuentan con |os recursos econdmicos para costear una carrera de nivel universitario.

Si hacemos la suposicion contraria, es decir, que la disponibilidad de recursos de los agentes de las distintas
clases sociales es similar, entonces las diferencias en el logro educativo expresado en el nivel educativo
alcanzado, se deberia s6lo a las diferencias en habilidades personales; por tanto, este enfoque de Breen y
Goldthorpe, a diferencia de Boudon que reconoce la existencia los efectos primarios y su posible ambito de
influencia en el surgimiento de las desigualdades educativas'®; asume de forma explicita que los valores, las
normas y las creencias con respecto a la educacion no varian por clase social, y que las diferencias sociales en
el logro educativo responden solamente a estos dos factores: capacidad y recursos econdmicos (Sullivan,
2001).

Posteriormente Breen (2001) realiza una revision de este modelo, simplificando algunos supuestos de caracter
formal centrando su atencion especialmente en la construccion tedrica de la aversion al riesgo relativo,
remarcando que el elemento explicativo fundamental corresponderia a 1a determinacion del umbral educativo

minimo de los actores, para lo cual plantea los siguientes postulados:

— Si se mantienen constantes los costes de educacion y las probabilidades subjetivas de éxito para
todos los actores; considerando que para cada clase social se presentan distintos umbrales para la

decision de continuar de un nivel educativo determinado al nivel inmediatamente superior; cuando

16 De hecho Boudon en la Ldgica de lo Social (1981), en el capitulo VIl “De la descripcion a la explicacion”, no rechaza del todo los enfoques tedricos de
corte estructuralista, sefialando: “en este punto, recorriendo la literatura, hemos identificado ya cierto nimero de factores o mecanismos parciales
[subcultura de clase, déficit cognoscitivo y andlisis costo-beneficio] responsables de la DOE. Entonces, la siguiente tarea con la que ha de enfrentarse el
sociélogo consiste en integrar esos diferentes factores 0 mecanismos, en el supuesto que puedan serlo, en una teorfa de conjunto”
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gsta eleccion ocurre debajo del umbral para cada una de las clases sociales, la probabilidad de
continuar en el sistema educativo serd normalmente igual para todos los actores, aunque puede haber
las circunstancias en las cuales la tasa de transicion es mayor para los actores con el umbral mas alto.

— Si son constantes los costes de educacion y las probabilidades subjetivas de éxito para actores de
distintas clases sociales, la probabilidad del continuar hacia un nivel educativo por sobre el anterior
(Ej. primaria hacia secundaria) serd mayor para los actores cuyo dltimo nivel educativo cursado sea
inferior al umbral, en comparacion con aquellos cuyo ultimo nivel educativo cursado es igual o
superior al umbral.

— Siendo constantes los costes de educacion y las probabilidades subjetivas del éxito, y considerando
que los actores de cada clase social presentan distintos umbrales para la decision de continuar de un
nivel educativo determinado al nivel inmediatamente superior; cuando esta eleccion ocurre sobre el
umbral para todas las clases sociales y la posibilidad de no terminar el nivel a cursar no implica que
un agente quede por debajo de su umbral. En este caso la probabilidad de continuar serd igual para
todos los actores si la aversion al riesgo absoluto es constante con el aumento de nivel educativo,
mientras que si la aversion al riesgo absoluto declina con el aumento de nivel educativo, aquellos con

el umbral mas bajo serdn los mas probables de hacer la transicion a dicho nivel.

2.2.23. Otros aportes desde la sociologia analitica

A partir del cuestionamiento de las prescripciones mas restrictivas de la teoria de la eleccion racional en
sociologia, particularmente sobre las definiciones de los requisitos de racionalidad de los actores y 1a relacion
entre medios y fines (Goldthorpe, 2010) y los enfoques estructuralistas de la reproduccion social y cultural
(Bourdieu & Passeron, 1981), Gambetta (1987) desarrolla un andlisis detallado de las teorias socioldgicas para
dar cuenta del fenémeno de las desigualdades educativas; centrando su esfuerzo en identificar los mecanismos
explicativos que estan detrds de las elecciones de los actores, en relacion a continuar o abandonar los estudios
en un determinado punto del sistema educativo. Y a la vez, preguntarse en qué medida los comportamientos
educativos de los actores pueden ser representados como producto de elecciones intencionales, o
contrariamente, en qué medida corresponden al resultado de procesos, los cuales en una forma u otra,

minimizan el campo para la eleccion socialmente significativo a nivel individual.

Este autor identifica tres aproximaciones teéricas que presentan formas distintivas para explicar las decisiones
educativas: a) la vision de un actor con constricciones o limitaciones de su conjunto de oportunidad, por 1a
gscasez de alternativas relevantes que canalizan sus acciones hacia determinadas alternativas (Ej. recursos

gcondmicos), b) un actor que elige una determinada alternativa empujado a sus espaldas (pushed form behind)
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por factores causales que escapan a su conciencia (Ej. normas sociales), y ¢) un actor con la capacidad de
realizar acciones propositivas (pulled from the front), que puede evaluar o sopesar las alternativas disponibles
con respecto a alguna recompensa futura (Ej. analisis coste/beneficio). Perteneciendo los dos primeros tipos de

aproximacion a la esfera de las explicaciones causales y la tercera al tipo de explicacion intencional.

Ahora bien, se sostiene que gran parte de estos enfoques, no obstante tener un amplio desarrollo teérico y
empirico han seguido caminos paralelos y a menudo en mutuo desprecio u oposicion (Gambetta, 1987);
identificando basicamente dos grandes escuelas, las referidas a corrientes estructuralistas, como las teorias de
la reproduccion en todas sus variedades; y otra referida a los desarrollos realizados desde la teoria de la
eleccion racional. Senalando que quizas la principal controversia dentro de la academia se centra en como
poder explicar las decisiones de los actores, existiendo una oposicion tedrica entre los defensores de la
hipotesis del capital cultural (Bourdieu) y aquellos que sostienen la hipdtesis fundamentada en los efectos

primarios y secundarios de la desigualdad educativa (Boudon).

Gambetta adhiere al enfoque desarrollado por Boudon (1983) principalmente en la conceptualizacion al agente
como actor racional con arreglo a fines; y que las decisiones de los estudiantes de continuar 0 no en el sistema
educativo descansan en la intencionalidad del agente y su capacidad de proyectarse con el futuro; pero por otro
lado, sefiala que no es necesariamente erroneo pensar que de alguna forma el comportamiento es causado por
fuerzas que no son percibidas por los agentes y escapan a su conciencia. Esta aparente contradiccion la
fundamenta en los trabajos de Elster (1990) sobre los tipos de explicacion en las ciencias sociales;
argumentado que efectivamente no es posible afirmar de forma plausible que los valores puedan determinar
directamente la conducta y que ellos conducen a la eleccion del minimo del conjunto factible (tesis
gstructuralistas); pero no obstante, considera que seria una teoria mas verosimil establecer que los valores

determinan las preferencias y que las preferencias y el conjunto factible determinan en conjunto la conducta.

Entonces para explicar las acciones de los actores en relacion continuar o abandonar el sistema educativo,
Gambetta utiliza un modelo explicativo causal cum intencional, estableciendo ambitos diferenciados de
influencia para cada enfoque tedrico. Es decir, los enfoques de orientacion estructuralista como las teorias de la
reproduccion social y cultural, son procesos causales que moldearian la formacion de preferencias pero que no

determinan directamente las acciones; y la intencionalidad se expresa en la capacidad de actuar

7 Estos elementos de tipo causal que intervienen en el proceso de formacion y/o adaptacion de las presencias, Elster (1990) los resume en la
“Causalidad Subintencional”, sefialando que corresponde a procesos causales que moldean creencias y deseos en cuyos términos se pueden explicar
intencionalmente las acciones; distingue dos mecanismos, uno corresponde a la socializacién, que serfa la causa de que los agentes tengan
determinados esquemas de preferencias que, en un medio dado, pueden hacer que se prefiera una accion en lugar de las alternativas factibles; y el otro
se refiere a la formacion de preferencias adaptativas, como la reduccién de disonancia cognitiva.
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propositivamente de acuerdo con dichas preferencias cuando se evalia los mdltiples cursos de accion, en
funcion de alguna expectativa de recompensa futura vinculada a cada curso de accion (Gambetta, 1987).

En base a lo anterior, el autor plantea una categorizacion de los posibles mecanismos causales que intervienen
en la desigualdad educativa, realizando una particular reorganizacion de los elementos teéricos distinguiendo
una causalidad de tipo cultural y una causalidad de tipo econémica, ademas de su dmbito de influencia a nivel

de preferencias, o bien a nivel de las oportunidades.

Mecanismos causales de la desigualdad educativa

Causalidad Oportunidades (a) Preferencias (b)
Recursos para costear la Sobre adaptacion a las
Econdémica educacion, para esperar por | posibilidades, aversion al
un trabajo interesante, etc. riesgo, etc.
Capital Cultural Bajos niveles de aspiraciones,
Cultural (capacidad de abstraccion, | constricciones cognitivas,
utilizacion del lenguaje, etc.) etc.

Fuente: (Gambetta, 1987)

En la tabla precedente la columna (a) expresa los efectos de la causalidad de tipo econémica y cultural como
posibles limitaciones o constricciones sobre las oportunidades educativas, afectando respectivamente la
capacidad para poder permitirse una educacion y la habilidad para cumplir un determinado estandar de la
cultura escolar. La columna (b) muestra los efectos indirectos de la causalidad de tipo econoémico y cultural,
como posibles fuerzas inerciales que actlan a las espaldas de los actores, las cuales pueden condicionar las
preferencias y aspiraciones. Estas fuerzas pueden actuar en una variedad de formas, las cuales pueden implicar
por un parte, una tendencia a la sobre adaptacion a las limitaciones del conjunto de oportunidad disponible o la
aversion al riesgo; y por otra parte, como los valores culturales y las constricciones cognitivas pueden inhibir el

surgimiento de preferencias por continuar en el sistema educativo.

Sobre el componente (explicacion) intencional del comportamiento de los actores en las decisiones educativas,
Gambetta hace una distincion dentro del enfoque de la teoria de la eleccion racional, sefialando que existe una
corriente tedrica que centra su atencion en los rasgos adaptativos de las elecciones racionales y que consideran
las preferencias como irrelevantes. La unica preferencia corresponde al tipo de mecanismo el cual lleva a los
agentes hacia una meta de “the more the better” (maximizacion econdmica) la cual se orienta a la obtencion de
bienes materiales y bienestar. De esta forma las diferencias de comportamiento de los actores se deben a las

diferencias de probabilidades de éxito de un determinado curso de accién en relacion al conjunto de

52



oportunidad disponible; y los elementos que consideran los actores para dicho calculo racional corresponden a
el grado de éxito en el pasado académico (reportes escolares, tipo de escuela de egreso y edad del estudiante)
y 1a percepcion de los actores sobre las recompensas posibles que conllevan la obtencion de determinado nivel

educativo (econdmicas y oportunidades en el mercado de trabajo).

La segunda version, corresponde a una vision de 1a racionalidad que conceptualiza un actor con capacidad de
comportarse de acuerdo a sus preferencias, pero estas Ultimas no necesariamente deben coincidir con el
principio de maximizacion econémica. Las decisiones educativas estan influenciadas por la intencionalidad de
los agentes, pero independiente de los condicionamientos de las fuerzas inerciales o los razonamientos
derivados de version adaptativa de la teoria de la eleccion racional; esta intencionalidad tiene que ver con la
capacidad del agente de proyeccion en el tiempo, una especie de horizonte temporal de la decision, en donde
la mayor capacidad de proyeccion hacia el futuro involucraria la accion de diferir una gratificacion inmediata
por una recompensa futura mayor (planificacion del caracter), siendo un ejemplo la decision de continuar
estudios post obligatorios que implica una inversion de recursos y tiempo mayor, pero que en teoria podria
otorgar mayores recompensas futuras que la alternativa de haber optado por la incorporacion temprana al

mercado de trabajo y la obtencion de una remuneracion inmediata.

Existe ademds un segundo elemento a considerar sobre de las decisiones educativas de los actores; que
involucraria la evaluacion de distintas alternativas sobre preferencias por las caracteristicas particulares de un
determinado trabajo y ademas sus expectativas en relacion al nivel de ingresos futuro'. De esta forma, los
actores mas ambiciosos tendrian mayor probabilidad de intentar y cumplir sus preferencias aventuradas, no
importando su origen social 0 su probabilidad de éxito de acuerdo a su desempefio académico y percepcion
del mercado de trabajo. Entonces en las decisiones educativas el surgimiento de una preferencia aventurada
por continuar estudios superiores, seria independiente del origen social de los actores; pero existirian
diferencias con respecto a que elemento (caracteristicas del trabajo o expectativas de ingresos) surge como
parametro principal de la decision (Gambetta, 1987).

'8 Este posible mecanismo de surgimiento de preferencias por alcanzar un determinado nivel educativo, como consecuencia de expectativas laborales,
asociadas a la deseabilidad de cierto tipo de actividades laborales debido a la posibilidad de realizacion personal; o bien de expectativas econémicas
asociadas a la deseabilidad de determinados niveles de renta, presenta una clara afinidad conceptual con los desarrollos de Masjuan (2005), Masjuan &
Troiano (2009) y Troiano & Elias (2013) sobre la base motivacional de las preferencias de los estudiantes universitarios, refiriéndose a la primera como
motivacion expresiva y a la segunda como motivacion instrumental.
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Esta distincion entre las versiones fuerte y débil de la teoria de la eleccion racional para explicar las decisiones

educativas de los actores, se resume en el siguiente cuadro:

Desigualdades educativas y enfoque de la TER

Enfoque Racionalidad (a) Preferencias (b) Creencias (¢ ) Oportunidades (d)
|melevantes, Asociadas a los resultados
: o ) idénti I futuros de cada alternativa . .
TER Clésica/ Economia | Maximizaci6n Econémica dénticas para cada grupo o Conjunto de altemativas
social (evitar la mobilidad disponible disponibles
social descendente) (probabilidad subjetiva de (condiciona daé 0
Builo en[os esudiosy constrefidas por factores
. ” Relevantes, i ici "
Capacidad de Proyeccion diferenci pefcepcion de los t?en.eﬂmos econdmicos e
o iferenciadas para los actores [ sociales y econdmicos o
TER Sociologfa Analitica Temporal (asociadas a expectalivas | vinculados a las credencial institucionales)
Maximizacion Econémica | . pectatih vinculados a as credenciales
instrumentales o expresivas) educativas)

Fuente: elaboracion propia.

En base a estas dos formas de explicar las decisiones educativas de los agentes (causal e intencional),
Gambetta propone que las decisiones educativas corresponden a una articulacion de tres procesos principales:
a) Lo que un agente puede hacer, b) Lo que un agente desea hacer, y ¢) s6lo indirectamente, de las
condicionantes que modelan sus preferencias e intenciones. Esto lo lleva a formular un tercer modelo
explicativo: Las decisiones educativas son producto de como los agentes planean sus vidas futuras,
independiente de si estos estan basados primordialmente sobre las preferencias economicas, e independiente
de las condiciones sociales relevantes que podrian modelar las preferencias a sus espaldas.

Los planes de vida y las preferencias pueden ser vistas como incluyendo un sistema basico de elementos, tales
como la amplitud de la perspectiva temporal en base a la cual el sujeto se proyecta a su mismo en el futuro y
las expectativas referentes la intensidad y a la calidad de su carrera el trabajo asi como sus ambiciones
culturales y econdmicas. Una manera (til de representar estas preferencias educativas dentro de una poblacion
es imaginarse que estan distribuidos a lo largo de una linea continua: en un extremo tenemos los actores que
abrigan planes de vida que excluyen fuertemente la educacion, orientandose sobre una preferencia lexicografica
por otras opciones; en el otro extremo a aquellos que construyen sus planes de vida contemplando la opcion de
continuar la educacion a toda costa.
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Distribucion hipotética de preferencias educativas desagregadas por origen social

Clase
Trabajadora

Clase Media Case Alta

Numers de Agentes

Minima Méxima Maxima
Propensi&n Incertidumbre Propensién

Fuente: (Gambetta, 1987)

De esta forma se asume que las mayoria de los actores podrian tener |a preferencia de continuar sus estudios,
pero inicialmente por alguna razon u otra tienen incertidumbre sobre si perseguir 0 no este deseo y hasta que
nivel llegar. En otras palabras, se asume que muy pocos actores seguirian en el sistema educativo
independiente de las circunstancias y no tomando en cuenta las alternativas disponibles. El siguiente paso es
suponer que la distribucion de los planes de vida es filtrado por constricciones (principalmente institucionales
y economicas), las cuales pueden limitar las oportunidades para su cumplimiento. El segundo filtro seria la
gvaluacion por parte del actor de la expectativa probable de éxito de la eleccion de una determinada opcion
educativa (sobre la base de su habilidad) en relacion a los beneficios culturales y econémicos futuros

vinculados a un determinado nivel de estudios.

La conclusion de este modelo general seria que los sujetos que estan mds cerca de los extremos de la
preferencia basica de la distribucion, es decir, aquellos con el mayor nivel de determinacion basica para dejar
la educacion cuanto antes o a permanecer tanto como sea posible, sus decisiones se verian menos afectadas
por las constricciones y las probabilidades de éxito. De mismo modo, los sujetos mds cercanos al punto medio
de la distribucion, donde la incertidumbre por una preferencia continuar en la educacion es maxima, seria mas

alta la influencia de aquellas circunstancias que determinan las recompensas asociadas a la educacion.
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En resumen, los actores tienden a evaluar racionalmente varios elementos para hacer sus decisiones
educativas, los cuales incluyen las limitaciones economicas, la habilidad académica personal y las expectativas
de beneficios del mercado de trabajo. Este proceso de evaluacion se realiza sobre la base de sus preferencias y
planes de vida, que serian parcialmente el resultado de caracteristicas personales de los actores y las
influencias sociales. Las preferencias y planes de vida, sin embargo, son al mismo tiempo influenciados por
predisposiciones especificas de clase que actlan con un peso relativo a nivel sub-intencional y tienen
incidencia en sus evaluaciones racionales. La formacion de estas preferencias especificas de clase pueden
deberse a una variedad de procesos, tales como la tendencia a un comportamiento extremo, a causa de una
vision del mundo relacionada a problemas en sus experiencias pasadas (efectos contraste v/s dotacion) o

efectos normativos de grupos de referencia (preferencias lexicograficas).
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Capitulo 3: “Metodologia y Modelo de Analisis”

Este apartado estd dirigido a formalizar el posicionamiento epistémico, conceptual y metodoldgico de la
investigacion. En primer término, se abordan los fundamentos que la sociologia analitica enuncia como
pertinentes para conocer la realidad social y bajo qué condiciones los fenémenos pueden ser descritos y
explicados; junto con explicitar l6gicas de accion de los actores compatibles con el paradigma analitico y
pertinente al desarrollo del marco de referencia; a nivel conceptual, sobre las entidades, propiedades vy
actividades incorporadas en las explicaciones por mecanismos del sistema de hipétesis y su potencial
interaccion. En segundo término, enuncia los elementos constituyentes del modelo de andlisis, en una
secuencia logica, desde los estados mentales y acciones a nivel individual a patrones agregados del conjunto

de los actores.
3.1, Paradigma Metodol6gico

3.1.1. Sociologia Analitica

Este trabajo de investigacion se fundamenta en los desarrollos de la denominada Sociologia Analitica (en
adelante SA), que corresponde a la integracion de una serie de elementos y principios ontoldgicos, epistémicos
y metodoldgicos tradicionalmente dispersos y su integracion en un conjunto de principios meta-tedricos
(Noguera & De Francisco, 2011, p. 315)™. Estos elementos, refieren a una forma compleja de individualismo
metodoldgico, ahora acuiiado como individualismo estructural (Hedstrom & Bearman, 2009, p. 8), un concepto
amplio de la racionalidad, una concepcion dindmica de las redes sociales, una utilizacion rigurosa de las
gstadisticas y experimentos, y un fuerte compromiso con los modelos computacionales (Manzo, 2011, p. 829).

Formalmente, la SA busca explicar procesos sociales complejos a través de una cuidadosa diseccion y
enfocandose en sus componentes constituyentes mas importantes (Hedstrom, 2005, p. 1), detallando los
mecanismos mediante los cuales ocurrieron los hechos sociales; estos mecanismos se refieren
invariablemente a las acciones de los individuos y las relaciones que vinculan a los actores entre si (Hedstrom

& Bearman, 2009, p. 9). En otras palabras, su caracteristica mas general es que proporciona una Sinfaxis de la

1 Noguera y De Francisco puntualizan ademés que “/a [SA] no puede ser identificada con una teoria, ni siquiera con una orientacion tedrica, pues en su
interior pueden coexistir, y, de hecho, coexisten teorias diferentes e incluso, a veces, opuestas” (2011, p. 314), este pluralismo de teorias estd
acompariado con “un sano pluralismo metodoldgico, que admite toda una serie de aproximaciones metodoldgicas” tanto cuantitativas como cualitativas;
remarcando que dichos principios constituyen su rasgo distintivo “un aire de familia (por decirlo con Wittgenstein) que todos los cientificos sociales
analiticos comparten” (2011, p. 315).
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explicacion, es decir, un conjunto de reglas sobre cémo construir y probar empiricamente sobre los

mecanismos subyacentes a las regularidades de la vida social (Manzo, 2010, p. 132).

En este contexto, existe un cierto acuerdo entre los soci6logos analiticos sobre cudles son los principios,

elementos o reglas basicas que soportan al paradigma analitico:

3)

)

Claridad, precision y rigor I6gico: entendidos como la utilizacion de conceptos tan claros y precisos
como sea posible, para describir los hechos que se explican y las hip6tesis explicativas movilizadas
para explicarlos, evitando al mismo tiempo toda oscuridad lingUistica y lenguaje alambicado (Manzo,
2014, p. 7). Como sefialan Noguera y De Francisco (2011, p. 316), “el talante analitico no busca
primordialmente sugerir, sino explicitar todos y cada uno de los pasos l6gicos de una cadena

argumental, asi como asegurar |a correcta trabazon entre ellos”.

Mecanismos sociales: en el nivel epistémico, los cientificos sociales que adhieren a la SA plantean
que “no hay una explicacion causal sin evidencia empirica de un mecanismo” (Manzo, 2010, p. 142);
en este sentido, la SA contempordnea se basaria en la teoria generativa de la causalidad propuesto por
Romano Harré* en la década de 1970 (Demeulenaere, 2011; Hedstrom, 2005; Manzo, 2014); Este
tipo de explicacion supone una concepcion local de la causalidad (Noguera & De Francisco, 2011, p.
316), manteniendo la estructura de la deduccion logica en la explicacion por mecanismos sociales,
pero sin los axiomas del modelo Hempeliano de cobertura legaliforme.

Concretamente, los mecanismos son entidades (con sus propiedades) y actividades que estdn
organizadas de tal manera que producen cambios regulares desde su inicio o establecimiento hasta su
fin o condiciones de término (Machamer, Darden, & Craver, 2000, p. 3). Dentro de la SA, normas
sociales, organizaciones, grupos informales, redes sociales, estructuras de interdependencia y
actores, son enticades de igual legitimidad e importancia para construir modelos de mecanismos
sociales. Por otra parte, razonamiento, evaluacion, aprendizaje, y accion ocupan un lugar prominente
entre las actividades que uno deberia considerar (Manzo, 2010, p. 140). Consecuentemente, el
paradigma analitico se centra, entre las propiedades de los actores, en los deseos (preferencias),

creencias y oportunidades.

Relaciones micro-macro: para 1a SA los explanandum mas importantes corresponden a los fendmenos

sociales, donde su principal reto refiere a dar cuenta de los fendmenos colectivos que no son

29 De acuerdo con este autor:” las dos grandes teorias metafisicas de la causalidad difieren en la forma en que tratan la relacion entre la causa y el efecto.
En la teoria generativa se supone que la causa tiene el poder de generar el efecto y estd conectada a ella. En la teoria de la sucesion, una causa solo estd
0 viene antes de un evento o estado, y es sindicada como su causa porque tenemos una propension psicolégica a esperar un tipo de efecto después de la
causa. La diferencia entre las teorias puede expresarse de otras formas. Para la teorfa generativa de la relacién entre los eventos o estados o
acontecimientos que estan relacionados es interno a ellos, la causa y el efecto no podrian suceder sin la causa. Por otra parte, la teoria de la sucesion
trata la relacion causal como externa a la causa y efecto. La causa puede ser descrita perfectamente sin referencia al efecto que tiene y el efecto de una
causa es un evento es especificable independientemente del suceso o estado como si se hubiera generado espontdneamente” (Harré, 1972 en
Demeulenaere, 2011, p. 18)
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definibles por referencia a un solo miembro de tal colectividad (Hedstrom & Ylikoski, 2010, p. 58);

existiendo un consenso sobre que Ia explicacion de un fendmeno social mediante otro fenémeno

agregado resulta insatisfactoria (Hedstrom, 2005, p. 115). En este sentido, la estrategia tipica de

explicacion se aproximaria al diagrama de relaciones micro-macro de James S. Coleman (1986), que

da cuenta de la ocurrencia de un fendmeno social mediante la articulacion de mecanismos

situacionales (macro a micro), de formacion de acciones (micro a micro) y transformacionales (micro

amacro). Goncretamente:

Situacionales: refieren a mecanismos especificos que dan cuenta de como la
gstructura social constrifie o limita la accion individual y cémo el entorno cultural
influye en el proceso de formacion de deseos y creencias (Hedstrom & Ylikoski,
2010, p. 59). En palabras de Noguera y De Francisco (2011, p. 318), “lo que hacen
otros individuos, y las estructuras sociales que generan con esas acciones,
constrifien e influencian lo que creo, lo que quiero y lo que puedo hacer (o creo que
puedo hacer)... esta influgncia causal puede ser consciente o inconsciente”>".

(Cabe precisar que las acciones individuales son constrefidas pero no determinadas
por la estructura social, es decir, “elecciones entre alternativas socialmente
gstructuradas” (Stinchcombe, 1968 en Hedstrdm & Udehn, 2009, p. 34)

Formacion de Acciones: estos mecanismos muestran como una combinacion
gspecifica de propiedades individuales de los actores como deseos, creencias y
oportunidades generan una accion determinada. Como sefalan Hedstrom y
Swedberg (1998, p. 23), “una pluralidad de mecanismos psicoldgicos y
psicologicos-sociales operan a este nivel”, los cuales corresponden al aspecto
psicoldgico de la explicacion socioldgica (Noguera & De Francisco, 2011, p. 318)
siendo un constructo que opera especificamente a nivel de los individuos (micro a
micro).

Transformacionales: este tipo de mecanismos opera a nivel de interaccion de los
individuos, aportando una explicacion de como las acciones individuales se pueden
transformar en algun tipo de resultado colectivo (Hedstrom & Swedberg, 1998, p.
23); resultados macrosociales que no tienen por qué reflejar las intenciones,
preferencias o expectativas de los individuos en particular, los llamados efectos

emergentes, cuyas propiedades no pueden ser explicadas exclusivamente a través

1 Este tipo de mecanismos parte del supuesto clasico de Elster (1989) sobre que los individuos son vistos como tomando decisiones dentro de
limitaciones o constricciones de acuerdo a sus deseos, creencias y oportunidades. Esta aproximacion sugiere que la accion de los individuos puede ser
vista como dos procesos de filtro; el primero corresponde a limitaciones estructurales que delimitan el nimero de posibles accion en abstracto a un
conjunto de acciones factibles de efectuar, si la estructura de oportunidades (Merton, 1995a) resultante contiene solamente una alternativa, se estd en
presencia de ejemplo de fuerte determinismo situacional o situacion de salida Unica (Hedstrom & Udehn, 2009, p. 34); por el contrario, si la estructura
de oportunidades presenta varias alternativa, entonces opera el segundo filtro de eleccion.
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d)

de los elementos a nivel individual de forma aislada (Noguera & De Francisco,
2011, p. 319).

Relaciones Micro-Macro de Coleman

Situacionales \ [~ Transformacionales

2
Mecanismos Formacion Nivel Micro
de Acciones (individual)

(Edicion en base a Coleman, 1986; Hedstrdm & Swedberg, 1998)

Individualismo Estructural: refiere a una doctrina metodoldgica, de acuerdo con la cual todos los
hechos sociales, sus cambios y estructura, son explicables en principio en términos de individuos,
sus propiedades, acciones y relaciones con otros individuos (Hedstrom & Bearman, 2009, p. 8)
diferenciandose de la nocion tradicional de individualismo metodoldgico por la importancia atribuida a
las relaciones entre individuos y a las estructuras relacionales en las explicaciones de los fenémenos
sociales®”; dicho de otra manera, es una forma compleja de individualismo metodoldgico que concibe
las acciones y la estructura como vinculadas por una relacion dindmica de co-determinacion (Manzo,
2014, p. 18).

Siguiendo a Noguera y De Francisco (2011, p. 319), la idea basica es que: “(a) no sélo las
propiedades de los individuos son explicativas, sino también las relaciones entre ellos (sus
propiedades propiamente sociales); (b) un fendmeno macro previamente existente (como una
estructura social), aungue no sea otra cosa que una determinada configuracion de acciones a nivel
micro, puede tener influencia causal propia sobre las oportunidades, deseos y creencias de los

individuos en el momento temporal posterior”

*2 Demeulenasre (2011, p. 10) serfiala que esta terminologia no difiere sustancialmente de los principios del individualismo metodolégico de Raymond
Boudon o Jon Ester; sin embargo, reconoce que este rotulo permite un nuevo comienzo en la academia evitando diversos malentendidos comdnmente
vinculados al individualismo metodoldgico, como por ejemplo, la acusacién de ignorar las propiedades macro-sociales que no son reducibles a
propiedades individuales de los actores (véase Noguera, 2003, p. 105), conservando la idea esencial de que los fenémenos sociales han de explicarse en
funcion de las acciones de los individuos.
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e) Racionalidad: aunque la explicacion por mecanismos enfatiza la importancia del fendmeno de la
accion, no suscribe una vision axiomatica sobre que teoria especifica de la accion humana podria
servir para todos sus propésitos (Hedstrom & Ylikoski, 2010, p. 60). Contrariamente a lo que algunos
criticos han sostenido, el enfoque de la accion de la SA no es reducible y/o no corresponde
exactamente a la teoria de la eleccion racional; de acuerdo con Manzo (2014, p. 21) este
malentendido surge porque ambas tienen como trasfondo los principios del individualismo
metodoldgico; no obstante, esta vinculacion seria infundada porque este dltimo es neutral con
respecto al tipo de teoria de la accion elegida para retratar las actividades de los actores en el nivel
micro, especificamente: “El individualismo metodoldgico es un postulado meta-tedrico que sugiere
que tipo de conexiones pueden ser establecidas entre niveles de analisis, mientras las teorias de la
accion contienen proposiciones teoricas que describen el comportamiento de los actores. Esta
diferencia epistémica implica que no existe una conexion logica entre la busqueda por explicaciones
micro-fundamentadas y la eleccion de una particular teoria de la accion, en particular la teoria de la
eleccion racional” (Mantzavinos, 2009 en Manzo, 2014, p. 22).

En este sentido, 1a SA no adhiere al supuesto de racionalidad perfecta y maximizadora de los agentes,
por el contrario, esta vision instrumental ha sido severa y ampliamente criticada por sus supuestos
irreales sobre el comportamiento humano® (Manzo, 2010, p. 141); una vez superada la idea de
racionalidad puramente consecuencialista, es posible aceptar las distorsiones de la racionalidad que
ocurren efectivamente en |a interaccion entre deseos, creencias, y acciones a nivel individual (Noguera
& De Francisco, 2011, p. 321).

Sintéticamente, el enfoque analitico busca generar explicaciones realistas, identificando los
mecanismos que efectivamente estan presenten en las regularidades empiricas a nivel macro; que
dada su variedad tematica y/o conceptual, lo intrincado de la motivacion humana, Ia heterogeneidad
de los actores, la evidencia empirica y experimental disponible, pareceria poco realista asumir que una
sola logica de la accion pueda proveer una exacta descripcion de las actividades a nivel micro a través
de todas configuraciones (Manzo, 2014, p. 22).

23Gigerenzer (2008b, pp. 4-5) ejemplifica los supuestos implicitos de racionalidad instrumental a través de la caricatura denominada el “Demonio de
Laplace” o “Supeinteligencia de Laplace”, en donde un agente ideal conoce todo sobre el pasado, el presente y puede deducir en futuro con certeza. Esta
imagen de agente supone la capacidad de omnisciencia, entendida como el ideal de conocimiento perfecto del pasado y presente, pero no del futuro,
dado que la capacidad mental para deducir el futuro a partir de un conocimiento perfecto requiere la capacidad de omnipotencia o poder computacional
ilimitado. Para ser capaz de deducir el futuro con certeza implica que la estructura del mundo es de naturaleza determinista. De acuerdo con el autor
“omnisciencia, omnipotencia y determinismo son ideales que tienen encorsetada muchas teorias de la racionalidad”. Ahora bien, para una persona con
racionalidad ilimitada el mundo no es totalmente predecible. Desafortunadamente el demonio de Laplace, aunque ilimitadamente racional comete errores.
Se asume entonces que estos agentes pueden encontrar una estrategia optima (la mejor), esto es, una que maximice algan criterio (como una prediccion
acertada, aumento monetario o felicidad) y minimizar errores. Este enfoque de la racionalidad ilimitada es el reino de las tres O: Optimizacién (como
maximizacion) que reemplaza al determinismo, manteniendo las asunciones de Omnisciencia y Omnipotencia; este tipo de enfoque asume que los
actores actian “como si fueran” totalmente racionales, ya que no buscan describir los procesos cognitivos reales, s6lo se concentran en generar
predicciones sobre comportamientos ideales. Este programa de investigacion se puede ilustrar a través de la siguiente pregunta: si las personas son
omniscientes, tienen ademds todo el tiempo necesario y el poder computacional para maximizar (Cémo Se comportarian?
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3.1.2.

Légicas de Accion

A nivel micro de los actores, una de las actividades que preocupa a la SA refiere a la concepcion de

racionalidad; su definicion y contexto, por esta razon se recurre a la nocion de /dgicas de accion (Manzo, 2014,

p. 21) para abordar los supuestos y mecanismos basicos que enmarcan el proceso de toma de decisiones de

los actores, los cuales responden al alcance de esta investigacion; particularmente la Teoria de la Eleccion

Racional (en adelante TER), la Teoria de la Racionalidad Ordinaria (en adelante TRO), y el Esquema Deseos-

Creencias-Oportunidades (en adelante DBO**).

a)

Teoria de la Eleccién Racional; en términos generales este enfoque se ocupa de analizar como elige
un actor aquella accion que, de entre un conjunto de acciones posibles, le conduce al mejor resultado
dada sus preferencias (Aguiar, 2004, p. 139); donde estas dltimas requieren que tener un cierto
conjunto de propiedades, como completitud, transitividad, independencia de alternativas irrelevantes,
estabilidad temporal, y la independencia de causalidad entre viabilidad y conveniencia (Manzo, 2014,
p. 23). En otras palabras, una decision, ya sea a nivel individual o colectivo, implica una eleccion
entre dos 0 mas opciones o alternativas, cada una de las cuales produce uno o varios resultados
(consecuencias), los cuales a su vez dependerdn del entorno de la decision (estado de naturaleza)
(Resnik, 2009).

Esta definicion evidencia tres elementos basicos: a) los deseos o preferencias, b) las alternativas o
conjunto de oportunidad y ¢) las creencias sobre los resultados de cada accion posible; ademas de la
presuncion que los agentes realizan una suerte de operaforia Iégica en donde sopesarian
minuciosamente los antecedentes para decantarse por la mejor opcion de acuerdo a un criterio
determinado; es decir, al efectuar la evaluacion de los posibles cursos de accion los individuos
tasarian sus distintos objetivos y estiman la probabilidad de que cada accion produzca los respectivos
objetivos, a continuacion calcularian un valor para cada una de las alternativas (su utilidad esperada),
por regla general se supone que los individuos maximizan su utilidad esperada (Mari-Klose, 2000).

Siguiendo el andlisis de Boudon ((2003, pp. 24-28, 2010, pp. 37-40), dentro de la TER es posible
identificar seis postulados, concretamente: todo fenémeno social resulta de comportamientos
individuales (p1-individualismo); todo andlisis consiste en comprender el porqué de los
comportamientos individuales responsables del fenomeno social que se trata de explicar (p2-
comprension); los individuos adoptan un comportamiento porque tienen razones de hacerlo (p3-

2 sigla DBO corresponde a las iniciales en inglés para desires (deseos), beliefs (creencias) y opportunities (oportunidades).
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racionalidad); el sentido de la accion reside siempre para el individuo en sus consecuencias (p4-
consecuencialismo/Instrumental); dentro de las cuales, los individuos otorgan una especial prioridad a
las que les atafen personalmente (p5-egoismo); finalmente, toda accion implica costos y beneficios,
donde el actor siempre decide por la linea de accion que maximiza la diferencia entre los dos (p6-

relacion costo beneficio).

Desde una mirada mas amplia, la teoria de la eleccion racional presenta un rasgo principal que
caracteriza al enfoque dentro de las ciencias sociales; esta es, la presuncion de racionalidad de los
agentes, es decir, conceptualiza a los agentes con capacidad propositiva (voluntad de accion),
atribuyéndoles ademas ciertas habilidades cognitivas ideales relacionadas con la percepcion de las
alternativas, la dimension temporal de las decisiones y una notable habilidad de computo (Gigerenzer,
2008b).

En Sociologia, cominmente se hace la distincion entre una vision estrecha y una amplia de la TER;
gsta Ultima sustituye la definicion fuerte de racionalidad como consistencia de las preferencias
propuesta por los economistas por una concepcion menos demandante donde las preferencias de los
actores y limitaciones percibidas al conjunto de oportunidad, ambas definidas subjetivamente,
preferencias de los actores no estdn condicionadas por motivos auto-orientados, creencias no
requieren ser correctas, y la maximizacion de la utilidad es definida sobre bases puramente subjetivas
(Goldthorpe, 2010, pp. 183-185); sin embargo, esta vision mas sofisticada de la TER vinculada a
prescripciones mas realistas del comportamiento humano, en términos de preferencias y sesgos
cognitivos; mantiene adn axiomas normativos sobre la racionalidad de los actores bastante exigentes
(Manzo, 2014, p. 24).

b) Teoria de la Racionalidad Ordinaria : Raymond Boudon (2011, p. 33) plantea que los soci6logos de
talante analitico estan insatisfechos con una vision de los actores como irracionales, es decir, movidos
y condicionados por fuerzas sociales y culturales que escapan a su conciencia; y con la TER, la cual
trata a las acciones de los actores como racionales, pero solamente en un sentido restringido del
término (que explican la accion bajo supuesto irreales). Dentro de este contexto, el autor genera una
propuesta de Teoria de la Racionalidad Ordinaria, donde su principal postulado refiere a que las
“razones (atribuidas por los actores) son las causas de X, donde X puede ser una creencia normativa o

positiva, un valor, un medio o un objetivo”(Boudon, 2011, p. 37). En términos analiticos:

La vision estrecha o fuerte contemplaria los seis postulados sefialados por Boudon (2003, 2010) y la vision amplia o débil solamente los tres primeros
postulados, es decir, individualismo a nivel metodoldgico, comprension como reconstruccion del sentido de las acciones para los actores, y
racionalidad, como razones que tienen los actores para comportarse como lo hacen.
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“X representa un objetivo, opinién o creencia normativa o positiva. La TRO asume que un
sujeto probablemente adherird a X si tiene la impresion mas 0 menos consciente que: a) X
se basa en un sistema de razones (S) que incluyen declaraciones que se le presentan
como individualmente aceptables y compatibles entre si; y si tiene la impresion adicional
que; b) ningdn sistema alternativo de razones (S') estd disponible y que pueda ser
preferible a (S) y que conduciria a un objetivo, opinién o creencia normativa o positiva
alternativa”. (Boudon, 2011, p. 34). En este caso, se dird que S es la causa de la adhesion
del individuo a X (Boudon, 2010, p. 58)*°

Para Boudon, tener ciertas creencias, facticas como normativas, sobre la sociedad, puede explicarse
en base a una racionalidad cognitiva, similar a la utilizada en el método cientifico, la cual se basa en la
derivacion logica de proposiciones a partir de un sistema bien estructurado de principios y
proposiciones generales; y en someter a prueba la correspondencia entre las propiedades con la
realidad percibida por los actores (Noguera & De Francisco, 2011, p. 326). Esta vision de la
racionalidad, entendida como justificacion de las creencias en funcion de buenas razones, contempla
una dimension o sub-categoria normativa, que el autor denomina racionalidad axioldgica, definida en

una secuencia logica:

%6 Este sistema de razones como fuente de la accion, buenas razones en palabras de Boudon (2003), presenta una afinidad a nivel tedrico y
metodoldgico con el programa de investigacion sobre Heuristicas (Fast and Frugal Heuristics), que son definidas como “una estrategia [de los actores]
que ignora parte de la informacion, con el objetivo de tomar decisiones més rapidas, frugales, y/o precisas que métodos mas complejos” (Gigerenzer &
Gaissmaier, 2011, p. 454). La caracteristica distintiva de esta aproximacion es que asume que los actores toman decisiones y resuelven problemas
complejos creando atajos cognitivos que resultan Gtiles en determinadas configuraciones de eleccion (en este sentido la racionalidad es “ecolégica” y no
un atributo intrinseco del actor) (Manzo, 2014, p. 26). Dichos atajos suponen la reduccion del esfuerzo cognitivo en examinar pocas sefales o
indicaciones, reducir la busqueda de los valores de las indicaciones, simplificar la ponderacion de la indicaciones, integrar menos informacion y analizar
pocas alternativas de accion (Shah & Oppenheimer, 2008, p. 209); se parte del rechazo explicito de la l6gica y la teoria de la probabilidad como el punto
de referencia a utilizar la elaboracion y evaluacién del proceso de decision y la consiguiente nocion de racionalidad (Gigerenzer, 2008b, p. 20).

Analiticamente, las heuristicas estdn compuestas por blogues de construccion; especificamente: i) reglas de busqueda de informacion, la cual presenta
dos dimensiones, la busqueda de alternativas de un conjunto de posibles, y la bisqueda de sefiales o indicaciones para evaluar dichas alternativas; ii)
reglas de detencion, la bisqueda de alternativas y senales debe ser detenida en algdn punto, las heuristicas utilizan reglas de detencion que no implican
algun tipo de cémputo costo beneficio, mds aun, los bloques de construccion para las reglas detencion implican criterios simples que son facilmente
observables; y finalmente, iii) reglas de decision, los modelos de racionalidad tradicionales descansan sobre la ponderacion y el criterio de maximizacion
(ej. TER), las heuristicas que utilizan decisiones basadas en una sola razén, en cambio, brindan informacion resumida y general (Gigerenzer, 2001, pp.
43-45).

En concreto la heuristica coge lo mejor (take the best heuristic), que se estructura sobre una sola buena razén, se deriva de la capacidad de los actores de
evaluar una decision mediante tomar o elegir lo mejor de cada categoria de andlisis e ignorar el resto de la informacion disponible (Gigerenzer, 2008a, p.
95). Esta heuristica supone un ordenamiento de las indicaciones o criterios de acuerdo a la validez subjetiva; para luego identificar la indicacion de mayor
ranking o valoracién como la mejor, esto es, aquella que permite discriminar entre dos alternativas de accion (Gigerenzer, 2000, pp. 172-173). A nivel
experimental, la heuristica coge lo mejor ha sido utilizada para explicar como los padres pueden elegir una escuela secundaria, teniendo como objetivo o
preferencia evitar un potencial abandono de los hijos; en este caso, los padres presentan una creencia (sensacion subjetiva) en funcion de su experiencia
de que indicaciones o criterios resultan los mejores para discriminar entre alternativas; Gigerenzer (2008a, p. 95) en concreto encontré que dos
indicaciones eran suficientes para discriminar la eleccion de establecimiento educacional (indice de asistencia a clases y nivel de escritura).

La sociologia analitica considera este programa de investigacion como una herramienta crucial para la formulacién de hipotesis realistas sobre las

decisiones de los actores (Manzo, 2014, p. 26); y en opinion de quien suscribe, un antecedente conductual-experimental que ayuda a sustentar, o no, los
supuestos de algunas de las l6gicas de accién que emplean los investigadores de adscripcion analitica.
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“a) [como punto de partida se tiene] un sistema de argumentos Q que contienen por lo
Menos una proposicion normativa o evaluativa y que derivan en la norma o en el juicio de
valor N, siendo todos los componentes de Q aceptables y compatibles; y b) la
racionalidad axioldgica dice que se acepta N si no estd disponible ningin sistemas de
argumentos Q' preferible a Q y que conduzca a preferir N a N. A lo cual hay que anadir
que, en el caso de la racionalidad axiologica como en el de la racionalidad cognitiva, no
percibimos razones como tales a menos que tengamos la impresion de que tienen

vocacion de ser compartidas” (Boudon, 2010, p. 86).

Esta propuesta de I6gica de la accion para la SA, de acuerdo con Manzo (2014, p. 24), introduce dos
quiebres conceptuales con la TER neocldsica. En primer lugar, el principio de la maximizacion de la
utilidad desaparece de la representacion de los actores, en cambio, los actores se ven como unidades
de razonamiento, es decir, las entidades cognitivas que dedican tiempo a elaborar sistemas de razones
para explicar lo que hacen y lo que creen; los actores no atribuyen beneficios a las alternativas y no se
realizan cdlculos de costo beneficio. En segundo lugar, 1a gama de razones que un actor puede

movilizar seria completamente sin limitaciones.

Esquema Deseos-Creencias-Oportunidades: esta estructura analitica tiene por objetivo direccionar la
teoria socioldgica hacia una generacion de modelos explicativos plausibles, tanto psicoldgica como
socioldgicamente, en el sentido de contemplar las desviaciones de la racionalidad estandar y
mecanismos de influencia social no estratégicos (postulados 1 a 6 de la TER de Boudon); simples,
identificando elementos y mecanismos fundamentales que expliquen regularidades empiricas; e
intencionales, concibiendo a los actores heterogéneos motivacionalmente cuya intencion tiene plena

influencia causal en los resultados agregados (Noguera & De Francisco, 2011, p. 324).

Dichos elementos corresponden a deseos, creencias y oportunidades, entendidos como conceptos
tedricos primarios sobre los cuales estd basado el andlisis de la accion e interaccion social
(Hedstrom, 2005, p. 38). El concepto de accion refiere a lo que los individuos hacen
intencionalmente, esto es, “yo actlio si y solo si lo que hago es explicable (de forma apropiada) por
mis deseos, creencias y oportunidades” (Davidson, 1995). Utilizando la terminologia de la SA, estas

corresponden a propiedades de entidades (actores en este caso), que pueden ser expresadas como:

65



“Una creencia puede ser definida como una proposicion sobre el mundo asumida como

verdadera; distinguiendo dos tipos de creencias, aquellas referidas a la existencia de

alternativas de accion, y aquellas sobre la probabilidad de las consecuencias de

diferentes acciones. Los deseos entendidos como preferencias; y las oportunidades como

el mend de acciones alternativas disponibles para el actor, esto es, el conjunto de

alternativas que existen de forma independiente a las creencias de los actores”
(Hedstrém, 2005, p. 39).

Dado este sistema conceptual, es posible ejemplificar la operacion de estas tres propiedades®’ y las

explicaciones resultantes a nivel de los actores, concretamente:

Explicacién basada en oportunidades: para que una accion se realice, un actor debe
tener la posibilidad de desarrollarla, esto es, las condiciones deben ser tales que la
accion es parte del conjunto de oportunidad de los actores (Aberg, 2009, p. 344).
Siguiendo el citado ejemplo de Hedstrom (2005, p. 40), “el sefior Smith cree que
llovera hoy y tienen un fuerte deseo de no mojarse, pero cuando salia al trabajo en
la mafiana encontr6 que su hijo, una vez mas, tomo su paraguas y no hay otro en su
casa. Por lo tanto, hoy no llevo paraguas”.

Explicacion basada en deseos: la nocion deseos/preferencias de los actores
corresponde a estados mentales que implican o refieren a las representaciones de
alternativas de accion. Nosotros deseamos cosas, pero preferimos cosas a otras
cosas. Nosotros podemos desear al mismo tiempo X e Y, y ademas preferir X a Y;
incluso podemos no desear X e Y, y sequir prefiriendo X a Y. Asi las preferencias
llegan a convertirse en un término especialmente sensible si uno considera el
mundo como lleno de compensaciones; junto con asumir a los actores como
queriendo muchas cosas pero solo siendo capaces de obtener algunas de ellas.
(Freese, 2009, p. 95). Para el ejercicio de Hedstrom (2005, p. 40), el relato causal
de la accion basado en los deseos se expresa como, “el sefor Smith cree que
llovera hoy y tiene un paraguas que podria llevar, pero tiene un deseo algo inusual:
caminar baja una fuerte lluvia siempre le hace sentirse como Gene Kelly en
Cantando bajo la lluvia, y sentirse como Gene Kelly es algo que realmente desea.

Por lo tanto, hoy no llevd paraguas”.

7 Adicionalmente, Aberg (2009, p. 347) hace referencia a un cuarto elemento que corresponden a los “mecanismos de disparador o desencadenamiento
de la accion”, argumentando que habitualmente los actores hacen frente a un nimero considerable de posibles alternativas de accion; sin embargo,
nosotros reflexionamos sobre solo un subconjunto pequefio de todas las alternativas posibles; entonces, estos elementos se definen como eventos que
cambian el estatus cognitivo de una alternativa de accion desde una mera posibilidad tedrica a una alternativa disponible conscientemente reflexionada
por los actores.
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iii. Explicacion basada en creencias: las creencias de los actores sobre Ilas
oportunidades de accion pueden ser cruciales para explicar porque se comportan
como lo hacen; en tales situaciones resulta imprescindible considerar como los
actores llegaron a sostener dichas creencias (Aberg, 2009, p. 346). Siguiendo con
el ejemplo de Hedstrom (2005, p. 40): “El sefior Smith desea no mojarse y tiene un
paraguas que podria llevar, pero por error leyo la columna del tiempo en el
periddico de ayer, la cual le hizo creer que no lloveria hoy. Por lo tanto, hoy no llevd

paraguas”.

La accion de un actor, en funcion de las propiedades antes descritas, puede influenciar las acciones
de otros actores y generar patrones de interaccion social reconocibles; sin embargo, estos patrones
agregados no necesariamente implican fendmenos de interaccion social, dentro del esquema DBO
pueden ser clasificados como resultados de tres procesos: a) efectos ambientales, lo que cada actor
hace estd determinado por las acciones ambientales objetivas; b) efectos de seleccion, la exposicion
reiterada a ciertos filtros y presiones ambientales a ciertos actores en ciertos contextos, o a ciertas
creencias y deseos dentro de los mismos; y ¢) efectos de interaccion social, lo que cada actor cree-
quiere-hace esta determinado por los que creen-quieren-hacen los deméas (Noguera & De Francisco,
2011, p. 324).

En términos analiticos los efectos de interaccion social puede describirse como: “la accion de un
actor i puede influenciar los deseos de un actor j, y de esta forma las acciones de j; puede influenciar
las creencias de j y de esta forma las acciones de j; y/o puede influenciar las oportunidades de jy en
consecuencia las acciones de j” (Hedstrom, 2005, p. 44). Ahora bien, los patrones de interaccion

social pueden estar centrados en algunas de las propiedades del esquema DBO, concretamente:

i. Interacciones sociales mediadas por creencias: Hedstrém recurre al ejemplo de
comportamiento de manada de lobos atribuido a automovilistas en carreteras,
sintéticamente, muestra un conductor que reduce su velocidad repentinamente, vy
otros conductores imitan esta conducta generando una patron agregado de varios
vehiculos reduciendo su velocidad. La razén de este comportamiento coordinado no
reside en una comunicacion directa entre automovilistas, sino en una suerte de
comportamiento de tipo no verbal, es decir, uno de los conductores genera una
sefal (disminuir velocidad), los otros la interpretan (disminuyendo también la
velocidad) provocando la conducta observada. Dicho de otra forma, “cuando un

conductor reduce la velocidad, esta accion puede ser interpretada por otros como
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indicativo de que dicho actor ha visto algo que brinda una razon para transitar a
menor velocidad, aunque la razon real (el motivo del primer conductor) puede ser
simplemente una conducta irrelevante” (Hedstrom, 2005, p. 48)%.

Interacciones sociales mediadas por deseos: es posible diferenciar entre causas y
objeto de deseos o preferencias. Si deseo p, y creo que p sucedera si y solo si g,
entonces es razonable ver que esta constelacion de deseos y creencias causan mi
deseo por g. Entonces, yo tengo un deseo primario por p y secundario por g
(Hedstrom, 2005, p. 52). Siguiendo el ejemplo del autor, “si busco [deseo] un
billete de 100 porque me permite comprar un articulo p, entonces tengo un deseo
primario por p y secundario por un billete de 100”.

Interacciones sociales mediadas por oportunidades: la accion de un actor influencia
la accion de otros por modificar o afectar en conjunto de oportunidades disponibles.
La variacion de la estructura de oportunidades corresponden al centro de muchas

explicaciones sociologicas (Hedstrom, 2005, p. 55)

De acuerdo con Manzo (2014, p. 24), el esquema DBO corresponde a la columna vertebral de la SA
que, a diferencia de la TER estdndar, no impone restricciones a las preferencias de los actores
(formales o sustanciales), careciendo ademas de algain postulado subjetivo de maximizacion de la
utilidad®®. En palabras de Hedstrom (2005, p. 61): “La teoria DBO no asume que los actores acttian
racionalmente [en sentido estricto del término], sin embargo, solamente se asume que ellos actlan

razonablemente y con intencionalidad”.

28 . . . o .
Aunque estas creencias pueden ser factualmente incorrectas, los actores tienen buenas razones para suscribirlas y comportarse como si ella fuera real

2 Manzo plantea ademas que el esquema DBO de Hedstrom presentaria similitudes (superposiciones o traslapes en sus palabras) con la TRO de
Boudon; y que ambas abandonarian el esquema conceptual de la TER, en el sentido estricto de los 6 postulados, dada la ausencia de elementos como la
consistencia de las preferencias, maximizacion de la utilidad, la prioridad otorgada al analisis costo beneficio, y, los actores concebidos como maguinas
perfectas de computo. No obstante, para este autor, ambas conceptualizaciones al presentar una conceptualizacion de la racionalidad extremadamente
abierta, implica que la distincion entre racionalidad e irracionalidad serfa borrosa.
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3.1.3.

La Caja de Herramientas

Volviendo sobre la nocion de mecanismos sociales, para la SA las explicaciones pertinentes deben especificar

las tuercas y tornillos de los procesos causales a través de los cuales el resultado agregado que se explica fue

provocado (Hedstrom & Ylikoski, 2010, p. 50); ya que, el mecanismo ofrece una explicacion porque es m4s

general que el fendmeno que se subsume en él, consecuentemente, entender los detalles de 1a historia causal

reduce el riesgo de aplicaciones espurias (Elster, 2002, p. 23). En el contexto de este trabajo de investigacion,

se presentan algunos mecanismos sociales que ayudaran a diseccionar y analizar el entramado explicativo del

conjunto de hip6tesis.

3)

Profecia Autocumplida (Merton, 1948), la idea basica consiste en que una definicion inicialmente
falsa de una situacion (una creencia falsa) evoca un comportamiento individual determinado (accion)
que termina convirtiendo en verdad aquella concepcion inicialmente falsa®® (Hedstrém & Swedberg,
1998, p. 18). Este mecanismo puede operar sobre un actor y la interaccion de un conjunto de actores;

puede ser clasificado en el nivel de formacion de creencias (situacionales).

Imitacién Racional (Hedstrom, 2005), este mecanismo refiere a que el comportamiento de un actor
estd en funcion de una creencia sobre el comportamiento de otros actores; en términos analiticos: i)
Otros hacen A, ii) Si yo creo que los ellos tienen buenas razones para hacer 1o que hacen, Sus
acciones influiran mis creencias sobre sus creencias en el valor de hacer A, iii) En un contexto de
decision incierto, mis creencias sobre sus creencias probablemente influenciaran mis creencias sobre
el valor de hacer A, particularmente si creo que ellos pueden tener acceso a informacion relevante que
yo no tengo, y iv) Por lo tanto, la probabilidad de que yo haga A se incrementa con el nimero de otros
haciendo A.

Pensamiento Desiderativo (Elster, 2002), cuando un actor desea (quiere o prefiere) que una
proposicion sea cierta, a veces (no siempre) termina creyendo que es verdad; en otras palabras, las
creencias pueden llegar a ser cambiadas de manera que un actor adquiera la firme creencia de que X
es realmente verdadera (Lizon, 2007, p. 244). Este mecanismo funciona a nivel inconsciente y
descansa en la teoria de la disonancia cognitiva® y el mecanismo de autoengano, este tltimo supone

la siguiente estructura: i) se consideran los argumentos, ii) se forma una creencia apropiada a la

39 Este mecanismo se basa en el llamado Teorema de Thomas, que sentencia "si los hombres definen las situaciones como reales, entonces son reales
en sus consecuencias" (Thomas, 1928 en Merton, 1995b, p. 380)

3 Expresado de forma simple: “ante una tension entre elementos del sistema mental de una persona que genera incomodidad psiquica, algo tienen que
ceder, se genera una presion para ajustar uno o mas elementos del sistema (mental) de manera que se reduzca la tension o disonancia y se restaure la
armonia o consonancia” (Elster, 2002, p. 39)
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situacion, iii) esta creencia es rechazada o suprimida por ser incompatible con los deseos, y iv) el

deseo provoca la formacion, en su lugar, de otra creencia mas aceptable (Elster, 2010, p. 156).

d) Preferencias Adaptativas (Elster, 1988), este mecanismo refiere a que los actores desean o prefieren
solamente aquello que creen que es posible (Hedstrom, 2005, p. 59)*2. Una preferencia adaptativa
implica que deseos primarios o iniciales pueden llegar a ser cambiados (o ajustados) de manera no
consciente por los actores dado que perciben o creen que las posibilidades lograrlos son limitadas
(Lizon, 2007, p. 244). Una de estas estrategias se resuelve a través de la adaptacion de los deseos o
preferencias a las oportunidades reales que se tienen, lo que se logra a través de la degradacion de
aquello que se desea y no es alcanzable, y de otorgarle un mayor valor a lo que si lo es posible
(Pereira, 2007, p. 148).

e) Preferencias Contra-adaptativas (Elster, 1988), corresponde al deseo o preferencia de los actores de
poseer algo simplemente porque no pueden tenerlo; en contraposicion a la logica de las preferencias
adaptativas como estrategias de reduccion de disonancias cognitivas, las preferencias contra-
adaptativas pueden ser concebidas como un modo de creacion de disonancias (Elster, 2002, p. 41).
Este mecanismo recibe también el nombre de reactancia, distinguiendo tres circunstancias: i) actores
alinean sus preferencias con aquello que no tienen, ii) actores alinean sus preferencias con aquello
que no pueden tener, v iii) actores alinean sus preferencias con aquello que se les prohibe tener, la
idea de fruto prohibido propiamente tal (Brehm, 1966 en Elster, 2002).

f)  Transferencia (Elster, 2002), este mecanismo en términos analiticos supone: i) un actor sigue una

pauta de comportamiento p en un dmbito de la vida x, y ii) también seguird p en un dmbito y.

g) Compensacion (Elster, 2002), en términos analiticos se puede describir como: i) un actor no sigue
una pauta de comportamiento P en un ambito X , y ii) si la sigue en el ambito Y. Este mecanismo
puede actuar a nivel intrapersonal cuando las oportunidades dentro de un @mbito determinado inhiben
0 prohiben ciertas preferencias, el actor compensa su incomodidad a través de satisfacer dichas
preferencias en otro ambito de accion; dicho de otras forma, “negar el acceso en el ambito X, favorece
la busqueda en el ambito Y” (Elster, 2002, p. 45), el actor tiende a compensar o equilibrar el dafo
sufrido en un @mbito con la bsqueda de gratificaciones en otros (Lizon, 2007, p. 251).

32 ’ ’ « » ’ . . . -

Este mecanismo es conocido como “Uvas Amargas”, en referencia a la fabula de la zorra y las uvas de La Fontaine (que proviene originalmente de
Esopo), de forma resumida: la zorra desea comer ciertas uvas que estan fuera de su alcance; frustrada por los esfuerzos inconducentes, finalmente
exclama, no importa, estas uvas deben ser amargas (Pereira, 2007, p. 148).
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h) Expulsién (Elster, 2002), sucintamente se expresa como: i) si un actor sigue P en X; y ii) no sigue esta
pauta de comportamiento en un el contexto X. Este mecanismo se presenta en una lggica de accion
diferente al efecto de la transferencia, es decir, en el primer momento el actor desarrolla una accion
determinada para un contexto, y posteriormente en otro contexto no la transfiere mecanicamente

(repetir pauta de accion).

i) Dotacion (Elster, 2002), este mecanismo descansa sobre la premisa que la experiencia pasada de un
actor tiende a tener un impacto dual sobre el bienestar presente (Lizén, 2007, p. 251); esto es, un
recuerdo (memoria) de una buena experiencia es un buen recuerdo (dotacion positiva), y el recuerdo
de una mala experiencia es un mal recuerdo (dotacion negativa). Dicho de otra manera, “el buen
pasado tiende a mejorar el presente... y de forma contraria, el mal pasado tiende a empeorar el
presente” (Elster, 2002, p. 47)

i) Contraste (Elster, 2002), bajo la misma premisa cognitiva del mecanismo anterior; una buena
experiencia pasada tiende a restar valor a las experiencias presentes no tan buenas; y un mal
acontecimiento del pasado tendera a que se vea el presente de manera mas favorable. Se pueden
identificar dos subtipos de mecanismos; contraste negativo, si la memoria o recuerdo inicial es
positivo y la percepcion actual es negativa; y por el contrario, contraste positivo, cuando la memoria o
recuerdo de inicio es negativo y la valoracion de la situacion actual es positiva. Elster (2002, p. 48)
plantea que la operacién de este mecanismo a nivel metodolgico supone la existencia de cierta
similitud entre los pardmetros del recuerdo y la situacion actual, de lo contrario el actor puede estar

expuesto a sesgos y/o limitaciones cognitivas (ej. efectos de encuadre)®.

k) Debilidad de la Voluntad (Aristoteles, 1985), la definicion tradicional de este mecanismo refiere a que
la voluntad de un actor es débil si actda, y actla intencionalmente, en contra de su propio mejor
juicio; es decir, que carece de fuerza de voluntad para hacer lo que sabe, 0 al menos cree, hechas
todas las consideraciones, que seria lo mejor (Davidson, 1995, p. 37). La concepcion estricta del
mecanismo Se expresa como: i) el actor tiene una razon para hacer X, ii) el actor tiene una razon para
hacer Y, y iii) el actor hace Y, a pesar de juzgar en el momento de la accion que la razon para hacer X
tiene mayor peso que la razon para hacer Y (Elster, 2010, p. 139). La caracteristica central de
mecanismo corresponde a la intencionalidad del actor para elegir una alternativa sub-optima a sus
intereses, es decir, actuar en conciencia contra su mejor juicio (Ainslie, 2005).

33 Ademas de los mecanismos de dotacién y contraste que surgen de nuestras experiencias propias pasadas, existen efectos similares que surgen de la
anticipacion que hacemos de nuestras experiencias futuras, a partir de experiencias de otras personas (terceros), o a partir de experiencias simplemente
imaginarias o contrafactuales (Elster, 2002, p. 50), se les denomina efectos de consumo (Elster & Loewenstein, 1992, p. 224)
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Descuento Temporal (Ainslie, 1975), este mecanismo corresponde a la tendencia de los actores a
atribuir menos importancia a las recompensas en el futuro distante que a las recompensas en el futuro
cercano o presente (Elster, 2010, p. 134); dicho de otra forma, los actores trazan una distincion radical
entre el presente y todos los demds momentos, al atribuir mayor importancia al bienestar en el periodo
actual que en todos los periodos ulteriores. Esta conceptualizacion descansa en la premisa de
planificacion a largo plazo de los actores y la consiguiente nocion de la capacidad de diferir una

gratificacion presente por una recompensa futura.

Aversién a la Pérdida (Kahneman & Tversky, 1982), corresponde a la tendencia de los actores a
atribuir mayor valor (en términos absolutos) a una pérdida desde el nivel de referencia (un estado de
las cosas) que a una ganancia en la misma dimension (Elster, 2010, p. 246); es decir, el riesgo
potencial de una pérdida influye mas en la decision/accion que la posibilidad de una ganancia
equivalente en su métrica. Las preferencias que resultan adversas al riesgo (de naturaleza
conservadora) corresponden a elecciones dentro de ganancias, mientras que las preferencias
favorables al riesgo (de naturaleza arriesgada) corresponden a elecciones en potenciales pérdidas.
Analiticamente: en un escenario de decision, un actor muestra una mayor propension a la accion (esto
a nivel de preferencias), cuando percibe que no actuar provocara pérdidas de bienestar en

comparacion con el escenario actual (en el nivel de Ias creencias).

72



3.2.  Modelo de Analisis

El modelo de analisis presenta una estructura conceptual vinculada especialmente a la sociologia analitica,

utilizando algunas de sus principales aportaciones en el intento de explicar el fendmeno de la desigualdad de

oportunidades educativas en funcion del origen social (DOE), incorporando los desarrollos conceptuales del

primer Boudon (1983), Breen y Goldthorpe (1997), y Breen (2001), que corresponden a la teoria de la eleccion

racional; pero a la vez, afadiendo algunos elementos de cardcter metodoldgico y sustantivo que permiten

enriquecer socioldgica y conductualmente las explicaciones tentativas, como el andlisis de las decisiones

educativas de Gambetta (1987), la teoria de la racionalidad ordinaria del segundo Boudon (2011) y el esquema
DBO de Hedstrom (2005).

Este proceso en términos generales se concibe de la siguiente forma:

Los actores que ingresan a la educacion superior (Ues, IP y CFT) son probablemente aquellos que
tienen una maxima propension a continuar estudios (Gambetta, 1987, p. 184); ya que han
recorrido con éxito todas las etapas previas del sistema educativo (niveles obligatorios y
selectividad), llegando a la cuspide la instruccion de cardcter obligatorio; por tanto, sus
preferencias estarian vinculadas a la obtencion de un alto nivel de educacion. En un contexto de
masificacion y diversificacion de sistema de educacion superior chileno, la mayor propension a la
transicion desde la educacion media a la superior podria ser explicada por la accion del efecto
Tocqueville en su version dinamica; esto es, cuando las oportunidades educativas aumentan
objetivamente, las aspiraciones de ingreso a la educacion superior de los actores y sus familias
se incrementan atn mas rapidamente (Elster, 2002, p. 52).

De acuerdo a lo anterior, se asume que los actores tendrian |a siguiente estructura de preferencias
(Etapa 1):

o Obtener un determinado nivel de estudios a lo menos tan bueno como el de sus padres,
que les permita evitar o minimizar el riesgo de movilidad social descendente (Boudon,
1983). Esta estrategia defensiva fundamenta su operacion en el mecanismo de aversion
al riesgo (Kahneman & Tversky, 1982) aplicada a la relacion entre educacion y movilidad
social; y su micro fundamentacion en los efectos de contraste positivo, para la eleccion
entre ganancias de bienestar; y contraste negativo, para la eleccion entre pérdidas de
bienestar (Elster, 2002, p. 48).
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o

Elegir una determinada titulacion superior en funcion de la naturaleza misma de las
disciplinas; o bien, sobre la base de elementos relacionados con los ingresos futuros
asociados a las credenciales educativas. En este sentido, las preferencias de eleccion de
las titulaciones son concebidas bajo supuestos motivaciones expresivos (gusto) e
instrumentales (ganarse la vida), que pueden ser condicionadas o determinadas en su
proceso de formacion por factores sociales de naturaleza adscriptiva como la clase
social, el nivel educativo de los padres, o la experiencia escolar. En este sentido, el
efecto de dotacion (2002, p. 47) podria fundamentar como la experiencia pasada de los
actores podria determinar la preponderancia de un tipo especifico de trasfondo

motivacional para un entorno social de origen.

Dadas estas preferencias y asumiendo que dentro de las trayectorias de los jovenes existirian una

serie de puntos o espacios de decision, los actores realizarian una primera evaluacion de los

cursos de accion (filtro 1), es decir, continuar los estudios superiores o ingresar al mercado de

trabajo en funcién de la existencia de limitaciones o constricciones de tipo econdémico, social,

cultural e institucional que restrinjan su posibilidad de eleccion. Lo mismo aplicaria en el

escenario de actores en la educacion superior y las decisiones de continuidad y abandono.

De acuerdo al resultado del primer filtro los actores realizarian una segunda evaluacion (filtro 2)

en dos dimensiones separadas:

o

Primero, analizar las alternativas de ingresar a la educacion superior o al mercado de
trabajo, o estando en ella, la de continuar o0 abandonar los estudios, en funcion de las
creencias sobre la probabilidad subjetiva de éxito en las opciones de naturaleza
académica, para lo cual se utilizaria un parametro de rendimiento pasado (calificaciones
de secundaria y educacion superior respectivamente). Los resultados de dicho analisis
pueden ser explicados por la accion de una concatenacion de los mecanismos de
preferencias adaptativas (Elster, 1988) y descuento temporal (Ainslie, 1975),
concretamente:
= Las preferencias de acceso y continuidad de los estudios superiores pueden
configurarse y ajustarse en funcion de las creencias que los actores tienen
sobre lo que es posible, en este caso, sobre si el rendimiento obtenido resulta

suficiente para superar los requisitos académicos.
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= Elingreso y permanencia en la educacion superior corresponde a una estrategia
de un paso atrds y dos adelante, es decir, se parte del supuesto que 10s actores
estan planificando a mas largo plazo su ingreso al mercado de trabajo y por
tanto tienen la capacidad de diferir dicha accion lo suficiente para terminar sus
estudios. En este sentido, la posicion social de los jovenes pude determinar o
condicionar la importancia subjetiva atribuida a recompensas de cardcter

inmediato (ingresos actuales) o bien de mas largo plazo (ingreso futuro).

o Segundo, analizar las opciones de acceso y continuidad de los estudios superiores en
relacion creencias sobre la correspondencia entre credenciales educativas y la obtencion
de determinados beneficios sociales (ej. prestigio) y econdmicos (gj., altas rentas). En
este sentido, la posicion social de origen de los jovenes y sus familias podria
constituirse en un factor determinante en las decisiones e influir en dos tipos de
Procesos:

= |a formacion de creencias podria estar soportada en el mecanismo de
imitacion racional (Hedstrom, 2005, p. 48), es decir, que las decisiones
educativas pueden descansar en las creencias de los actores, sobre como otros
actores han logrado dichos beneficios. Se asume en principio que el logro de
dichos beneficios resulta diferencial por clase social.

= |a formacion de creencias pueda estar fundamentada en el mecanismo de
transferencia (Elster, 2002, p. 45); esto es, los jovenes y sus familias en un
posicion social determinada y con el conocimiento de la obtencion de dichos
beneficios sociales y econdmicos de sus pares, podrian transferir dicha
asociacion cuando la relacion entre educacion superior y los beneficios de las
terceras personas sea positiva (reafirmacion); o bien, cuando la relacion entre
credenciales educativas y la obtencion de los beneficios sea negativa
(justificacion). En consecuencia se generan creencias apropiadas para cada

situacion.

El términos ideales la operacion de una o varias partes de este modelo de decision generaria la
accion de un actor en relacion a acceder, no acceder, continuar o abandonar los estudios
superiores (etapa 2); y el conjunto agregado de las acciones de todos los actores estudiados

darfan origen a una tipologia de trayectorias académicas (etapa 3).
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ETAPA 1

Modelo de Andlisis

FILTRO A

FILTRO B

ETAPA 2

ETAPA 3

Preferencias
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equivalente al obtenido
por los padres, con el
cual se reduzcan las
posibilidades de
Movilidad Social
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Cursos Posibles de Accion

(alternativas)

Segundo Orden
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acuerdo a expectativas
expresivas e
instrumentales
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Recursos Econémicos
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Académico Anterior
(Estudios Secundarios
y Superiores)

Mercado de Trabajo y
Acceso a Clase Social

Acci6n del Actor

Trayectorias de los jovenes
(conjunto agregado de acciones individuales)

Fuente: Elaboracién Propia
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Capitulo 4: “Operacionalizacion de Variables”

Variable

Dimension

Subdimension

Indicador

Preferencias

>

Transicion Educacion

Obligatoria a Superior

Eleccion Carrera/ Titulacion

Trayectorias de Jovenes

de Educacion Superior

Eleccion Institucion de

Motivaciones Expresivas

Motivaciones Instrumentales

Educacion Superior

Tipo de IES

Experiencia Escolar

Creencias —> R ) Rendimiento E_scolar N Promedio de Ca\_mcamones
Secundaria EM (Relacional)
L>1 Rendimiento Selectividad —>] PSU (Autoreportada)
Rendimiento en Educacion Promedio de Calificaciones
. > )
Superior ES (Relacional)
—>| Percepcion de Habilidad |—] Autoeficacia Académica
Escenarios Futuros N Beneficicios Sociales de las Conocimiento y Desarrollo
1 Credenciales Educativas Profesional
Beneficicios Econémicos de . -
] las Credenciales Educativas 7 Bienestar Econormico
Origen Social Nivel Educativo Padres

Clase Social Familiar

Recursos Econémicos

Tipo de Dependencia
Establecimiento EM

Modalidad de Estudios
Educacion Media

Nivel Socio-econémico

Preguntas
Ecuensta TET
2012

Formas
Cuestionario

p.19.1

p.19.2

p.54

p.37

p.46

p.69

p.131

p.109.1/p,22.1

p.109.3/p.22.2

p.6/p.7

p.13/p. 11

p.31

p.32

p.9




Capitulo 5: “Sistema de Hipotesis”

5.1,

Pregunta de Investigacion

¢Qué variables influyen en la configuracion por origen social de las trayectorias académicas de los jévenes?

5.2.

Preferencias de Continuidad de Estudios y Eleccion de Carrera

Hipdtesis 1: La propension de continuidad de estudios superiores de los jovenes (acceso y permanencia) esta

en funcion de las preferencias de evitar de movilidad social descendente. Esto supone la existencia de un

umbral educativo minimo contextualizado o relativo al origen social.

Hipdtesis 1, Los jovenes cuyos padres han alcanzado niveles educativos post-obligatorios tienden a
presentar una mayor proporcion de acceso a la educacion superior, que aquellos con umbrales
educativos menos exigentes.

Hipétesis 1,; Los jovenes que han ingresado a la educacion superior y cuyos padres presentan
estudios post-obligatorios tienden a abandonar en menor proporcion sus estudios que aquellos con

padres con umbrales educativos menos exigentes.

Hipétesis 2: Las motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de eleccion de carrera e

institucion de educacion superior estan relacionadas con el origen social de los jovenes.

Hipdtesis 2,; Los jovenes pertenecientes a la clase social de servicio (alta) tienden a presentar una
mayor proporcion de motivaciones expresivas en sus preferencias de eleccion de carrera e institucion
de educacion superior en comparacion a los jovenes clasificados en otras clases sociales.

Hipdtesis 2, Los jovenes cuyos padres presentan niveles de escolaridad hasta la secundaria tienden a
presentar una mayor proporcion de motivaciones instrumentales en sus preferencias de eleccion de
carrera e institucion de educacion superior. Esto es: a menor nivel de instruccion de los padres mayor

proporcion de motivaciones instrumentales en las decisiones educativas de los jovenes.
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Hipdtesis 3: La motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de eleccion de carrera e
institucion de educacion superior estan relacionadas con la experiencia escolar de los jovenes.

Hipétesis 3, Los jovenes egresados de la educacion media técnico profesional tienden a presentar
una mayor proporcion de motivaciones instrumentales en sus preferencias de eleccion de carrera e
institucion de educacion superior en comparacion a los egresados de la educacion medio cientifico
humanista.

Hipdtesis 3,: Los jovenes provenientes de establecimientos educativos de ftitularidad privada
(particular pagada) tienden a presentar una mayor proporcion de motivaciones expresivas en sus
preferencias de eleccion de carrera e institucion de educacion superior, que aquellos egresados de

instituciones de titularidad publica.

Hipdtesis 4: Las motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de eleccion de carrera
estan relacionadas con la posesion de bienes culturales. Esto es, a mayor tenencia o posesion de bienes
culturales mayor sera la proporcion de jovenes con preferencias relacionadas a motivaciones expresivas en sus
decisiones educativas

5.3.  Creencias de los Jovenes y sus Familias

Hipétesis 5: La probabilidad de acceso y continuidad de estudios superiores en funcion de pardmetros de

rendimiento académico previo esta condicionada por el origen social de los jovenes y sus familias

Hipétesis 5, A mayor posicion relativa en |a jerarquia social de los actores, menor es el impacto de
sus creencias de rendimiento en la educacion media para la continuidad de estudios superiores. Por el
contrario, a menor posicion en la estructura social, mayor es el impacto de sus creencias de
rendimiento pasado para la continuidad de estudios superiores.

Hipétesis 5,: A menor posicion relativa en |a jerarquia social de los actores, las creencias sobre el
nivel de rendimiento académico obtenido en la educacion superior influyen con mayor intensidad en la
gvaluacion de continuidad o abandono de las titulaciones, que igual situacion para los actores de una

posicion social mayor.
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Hipétesis 6: Las probabilidades de acceso y permanencia en la educacion superior estdn relacionadas con las
creencias de los jovenes y sus familias sobre los beneficios sociales y econdmicos futuros asociados a 10s

cursos de accion posibles.

Hipétesis 6, La relacion entre decisiones educativas de acceso y permanencia en el nivel superior y
las creencias de beneficios sociales y econdmicos estd condicionada por el origen social de los
jGvenes.

Hipdtesis 6,: A mayor posicion en la estructura social, los jovenes que acceden y permanecen en la
educacion superior tienden a presentar una mayor valoracion de beneficios como reconocimiento o
prestigio social asociados a la credencial educativa, en comparacion con aquellos que no acceden o
abandonan sus estudios.

Hipdtesis 6, A menor posicidn en 1a estructura social, los jovenes que acceden y permanecen en la
educacion superior, tienden a presentar una mayor valoracion de beneficios econémicos asociados a

la credencial educativa, en comparacion con aquellos que no acceden o abandonan sus estudios
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Capitulo 6: “Encuesta Transicion de la Escuela al Trabajo”

6.1. Contexto de Produccion de los Datos

La encuesta “Transicion de la Escuela al Trabajo” corresponde a una iniciativa de investigacion surgida en el
contexto de Aequalis, Foro de la Educacion Superior®®; con el objetivo de conocer el proceso de toma de
decisiones de acceso, permanencia y titulacion de jovenes en la educacion superior chilena, asi como de las
percepciones sobre la continuidad de estudios, especialmente sobre el segmento universitario; junto con las

trayectorias laborales de los egresados de ensefianza secundaria.

En términos operativos, la encuesta fue financiada por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y ejecutada
por el Centro de Medicion MIDE de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile; con el acompafiamiento tedrico

y metodoldgico de investigadores en educacion superior de Aequalis.

El instrumento de recoleccion de datos utilizado cuenta con una dimension particularmente orientada a conocer
la configuracion de trayectorias académicas y laborales de los jovenes una vez concluida la educacion
secundaria; dimension que incorpord de forma inesperada y no intencionada algunas de las aproximaciones
tedricas desarrolladas en el periodo de tesina de investigacion por este investigador®®. A partir de lo anterior, la
direccion ejecutiva de Aequalis cursa una invitacion para participar en la etapa de descripcion y andlisis de los
principales resultados de la encuesta (periodo 2012-2013), colaboracion que se materializa en la redaccion del

segundo capitulo de una publicacion®® y la posibilidad de utilizar los resultados en esta tesis doctoral.

6.2. Metodologia de la Encuesta

El disefio de la encuesta persiguid —fines descriptivos—, toda vez que buscaba especificar las propiedades, 1as
caracteristicas y los perfiles de los jovenes en la transicion de la educacion secundaria a la educacion superior
y al mercado de trabajo; sin embargo, algunos grupos de preguntas permiten establecer cruces de variables
con fines explicativos en el contexto del modelo de analisis antes presentado. De acuerdo con el —contenido—,
el cuestionario incorpord 133 preguntas (fundamentalmente cerradas de respuesta (nica), cuyos reactivos
buscan conocer tanto hechos concretos, como opiniones, actitudes y/o motivaciones de los jovenes en relacion

al objeto de estudio.

3 Mayor informacion en: http://www.aequalis.cl/

3 Correspondiente al segundo afio del programa de Doctorado en Sociologia en la UAB y difundido en formato de ponencia en el Congreso Nacional de
Ciencias Sociales y Educacion (Vina del Mar—Chile, Septiembre de 2011)

%% “Acceso y permanencia en la educacion superior: sin apoyo no hay oportunidad” (2013) Irigoin, M.E., del Valle, R. y Ayala M.C. (Eds.). Santiago de
Chile: AEQUALIS, Foro de educacion superior.
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La administracion del instrumento fue aplicado por encuestadores en terreno, —personal cara a cara—, con
trabajo de campo en las 15 regiones de Chile (cardcter nacional). En su dimension temporal, la encuesta

responde a un —disefio transversal— ya que consulto a los sujetos de investigacion en sola una oportunidad.

6.3. Muestreo

El marco muestral de la encuesta correspondio a la poblacion chilena entre 18 y 29 afos proyectada para
2.011 (N=2.733.952)*’, estableciendo una estrategia de muestreo estratificado no proporcional en funcion de

tres variables:

Perfil de Jévenes: Estudia en Educacion Superior; No Ingres6 a Educacion Superior; Ingres6  a
Educacion Superior y No Termind; y, Ingresé a Educacion Superior y Termind. (4 estratos)

Regiones de Residencia: Region Metropolitana y Otras Regiones (2 estratos)

Tramos Etdreos: 18-24 afos y 25 a 29 afios (2 estratos)

Marco Muestral y Variables de Estratificacion (n°)

Perfil de Jévenes
Total
Estudiaen | NoIngres6 | Abandoné | Termind
ES ES ES ES
Total 745329 | 1.528.731 147.402 312.490 2.733.952
; 18 -24 afos 595.658 939.802 73.759 86.711 1.695.930
Tramo Eféreo
25 a 29 afos 149.671 588.929 73.643 225.779 1.038.022
Region Metropolitana 362.125 674.276 73.951 174.967 1.285.319
Residencia | Oiras Regiones |  383.204| 584.455| 73451 137.523|  1.448.633

Fuente: (IDE, 2012)

De acuerdo con la informacion proporcionada por la institucion ejecutora (MIDE-UC)*, la muestra global se

gstablecio en 2.417 casos.

Previo a la etapa de trabajo de campo, la entidad ejecutora desarrollo tres pilotajes del instrumento de
recoleccion de datos para someter a prueba elementos como longitud y duracion, claridad de enunciados,

comprension de las preguntas y terminologia.

37 Poblacién estimada en funcién de la “Encuesta de Caracterizacién Nacional — CASEN 2.009", disponible en: http://datos.gob.cl/datasets/ver/4744
38 Véase: MIDE, P. U. C. de C. (2012). Encuesta Transicion de la Escuela al Trabajo, Informe Final (pp. 1—73). Santiago de Chile

82



6.4. Trabajo de Campo

El trabajo de campo tuvo como resultado 2.417 encuestas efectivamente aplicadas y completas, con un margen
de error de 2,0%, para un nivel de significacion del 95%. El periodo de aplicacion de la encuesta fue entre el 6
de noviembre y 15 de diciembre de 2.011, con trabajo de campo en ciudades de las quince regiones de Chile,

presentando una tasa de no respuesta de 11,9% (n°327).

Muestra Efectiva por Perfil de Jovenes (n°/%)

Perfil de Jovenes
Estudiaen | NoIngres6 | Abandond | Termind el
ES ES ES ES
Casos (N°) 784 306 609 718 2.417
Error Mugstral (%) | 3,50 5,60 3,97 3,66 2,0

Fuente: (MIDE, 2012)

Producto de lo anterior, la entidad ejecutora implementd un proceso de ponderacion en funcion de las tres
variables de estratificacion poblacional, mas una cuarta correspondiente a “Género”. En total se configuraron
108 ponderadores o celdas (MIDE, 2012).

Muestra Ponderada por Perfil de Jovenes (n°/%)

Muegstra Final Muestra Ponderada Error
Muestral
Perfil de Jévenes n % n % (%)
Estudia en ES 784 32,4 714 29,6 3,5
No Ingres6 ES 306 12,7 1.262 52,2 5,6
Abandond ES 609 25,2 141 58 4,0
Termin6 ES 718 29,7 299 12,4 3,7
Total 2.417 100,0 2.416 100,0 2,0
Fuente: (VIDE, 2012)
Muestra Ponderada por Tramos Etdreos (n°/%)
Muestra Final Muestra Ponderada Error
Muestral
Tramos Etéreos n° % n° % (%)
18 a 24 afos 1.138 471 1.512 62,6 29
25a 29 afos 1.279 52,9 905 37,4 2,7
Total 2.417 100,0 2.417 100,0 2,0

Fuente: (MIDE, 2012)
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Muestra Ponderada por Regiones de Residencia (n°/%)

Muestra Final Muestra Ponderada Error
Muestral
Regiones de Residencia I % I % (%)
Metropolitana 1.203 49,8 1.154 477 2,8
Otras Regiones 1.214 50,2 1.263 52,3 2,8
Total 2.417 100,0 2.417 100,0 2,0

Fuente: (MIDE, 2012)

Muestra Ponderada por Género (n°/%)

Muestra Final Muestra Ponderada Error
Muestral

Género n° % n° % (%)
Masculino 1.210 50,1 1.184 49,0 2,8
Femenino 1.207 499 1.233 51,0 2.8
Total 2.417 100,0 2.417 100,0 2,0

Fuente: (MIDE, 2012)

Los andlisis estadisticos desarrollados en este trabajo responden a los valores de la muestra ponderada, ya que
gstos dan cuenta de las proporciones poblacionales de la muestra inicial, elemento fundamental para establecer

|as relaciones entre variables expresadas en las hipotesis.

6.5. Instrumento

El cuestionario disefado por la entidad ejecutora cuenta con 133 preguntas en su version completa; con filtros
de seleccion en funcion de los perfiles de jovenes establecidos (Estudia ES, No Ingresd ES, Abandono ES y
Terming ES); el disefio de las preguntas corresponde principalmente a cerradas de respuesta Unica, incluyendo

en menor medida preguntas cerradas de respuesta maltiple y abiertas de desarrollo dirigido®.
La estructura del cuestionario presenta cinco apartados:
Caracterizacion del participante: cuenta con preguntas basicas sobre elementos sociodemograficos y

vitales, como sexo (p1), fecha de nacimiento (p2), ciudad de residencia (p3 y p4) y cantidad de

hermanos (p5).

Esta dltima recoge informacion relativa a la ocupacion de los padres, ciudades y regiones de origen, nombre de establecimiento educativo de
secundaria, nombre de instituciones de educacion superior, nombre de estudios superiores cursados, ingresos monetarios y alternativas “otros” de
algunas preguntas.
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Antecedentes de formacién social, econdmica, familiar y educacional: incorpora preguntas sobre nivel
educativos de los padres (p6 y p7), cantidad de hermanos en educacion superior (p8), ingreso familiar
(p9), identificacion del ingreso familiar principal (p10 y p11), ocupacion y clasificacion del oficio de
jefe de familia, tanto actual como intergeneracional (p12, p13, p14, p15 y p16), nivel educativo de
abuelos (p17), bienes culturales (p18), motivacion de ingreso a la educacion superior (p19),
percepcion de ingresos futuros (p20), importancia atribuida al ingreso a educacion superior por grupo
familiar (p21 y p22), percepcion sobre segmentacion y prestigio de tipos de educacion superior (p23
y p24), ), importancia atribuida al ingreso a educacion superior por encuestado (p25 y p26),
identificacion de establecimiento educacional de origen (p27, p28, p29, p30, p31, p32), afo de
egreso de secundaria (p33 y p34), antecedentes de repeticion de cursos y rendimiento (p35, p36 y
p37), cambio de establecimiento de secundaria (p38), trabajo remunerado durante secundaria (p39),
practicas profesionales vinculadas a los estudios secundarios (p40), rendicion de selectividad y
resultados (p41, p42, p43, p44, p45, pd6, p47 y p48), e ingreso a la educacion superior (p49).

Trayectoria posterior el término de la educacion secundaria: para el caso de los perfiles de jovenes
que han terminado, estudian o han desertado de la educacion superior; 1as preguntas indagan sobre el
tiempo transcurrido y actividades desarrolladas entre el egreso de secundaria e ingreso a estudios
superiores (p50, pd1, p5b2 y p5b3), identificacion del tipo de institucion de educacion superior (p54,
P55, ph6, phb7 y ph8), horario de los estudios superiores (p59), preferencia de seleccion de carrera
gstudiada (p60 y p61), costo y financiamiento de los estudios (p62, p63 y p64), razones de eleccion
de la institucion de educacion superior (p65), renta esperada con la credencial educativa (p66 y p67),
razones de eleccion de carrera cursada (p68), percepcion de rendimiento académico en los estudios
(p69), cantidad de estudios cursados (p70 y p71), distribucion horaria de tareas para una jornada
académica (p72), trabajo remunerado durante estudios superiores (p73), participacion en
organizaciones estudiantiles (p74, p75 y p76), estado de los estudios superiores (p77)*, afio de
egreso de los estudios (p78), requisitos curriculares para términos de los estudios (p79), etapa de los
estudios (p80), razones de retraso en los estudios (p81 y p82), caracteristicas del abandono de los
estudios (p83, p84 y p85), razones del abandono (p86), proyeccion de retomar estudios (p87, p88 y
p89).

Para el perfil de jovenes que no ingresd a la educacion superior, las preguntas se orientan a las
razones de no ingreso (p90), percepcion de las consecuencias de la decision (p91), valoracion de la

decision (p92) y atribucion de responsabilidad en la decision (p93).

40 Esta pregunta corresponde al filtro que discrimina las trayectorias de los jévenes con estudios terminados (p78 a p82) y jévenes con estudios
desertados 0 abandono (p83 a p89).
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Vida Adulta: contiene preguntas sobre |a trayectoria laboral para los perfiles de jovenes con estudios
superiores terminados, abandonados y que no ingresaron a la educacion superior; concretamente,
incorporacion al mercado de trabajo (p94), caracterizacion del primer empleo (p95, p96, p97 y p101),
situacion laboral (p98), caracterizacion de ocupacion actual (p99, p100, p102 y p105), seguridad
social (p103 y p104), satisfaccion laboral en ocupacion actual (p106) y movilidad laboral (p107 y
p108).

Adicionalmente, se despliega un modulo de preguntas especificas para el perfil de jovenes con
estudios superiores terminados, que abordan indicadores como percepcion de logro de objetivos
profesionales (p110), aporte de la institucion de educacion superior a logros profesionales (p111),
pertinencia profesional en el desempefio de empleo actual (p112).

Al finalizar este apartado se incorpora un modulo de preguntas sobre la situacion familiar y
participacion ciudadana de los encuestados que aplica para los cuatro perfiles de jovenes; en
particular sobre la situacion de pareja (p113, p114 y p115), ocupacion de la pareja (p116 y p117),
nivel de estudios de la pareja (p118), caracterizacion de estudios superiores de pareja (p119, p120,
p121 y p122), hijos (p124 y p125), situacion familiar (p126), inscripcion electoral (p127),
participacion en grupos organizados (p128 y p129), interaccion social en temas politicos (p130).

Habilidades generales: este Ultimo apartado contiene preguntas que abordan los conceptos de
autoeficacia académica (p131), razonamiento formal (p132) e inteligencia en términos de

razonamiento analGgico, percepcion y capacidad de abstraccion (p133).

Las preguntas cerradas del cuestionario con escalamiento tipo Likert presentan cuatro opciones de respuesta,
con dos formatos: sobre nivel de importancia atribuida a una afirmacion “nada importante, poco importante,
importante y muy importante” (ej. p25) y sobre grado de acuerdo con una afirmacion “totalmente en

desacuerdo, en desacuerdo, de acuerdo y totalmente de acuerdo” (gj. p106).

En los capitulos siguientes la encuesta “Transicion de la Escuela al Trabajo” serd referenciada con la
abreviatura “Encuesta TET 2012”.
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Capitulo 7: “Resultados Generales de la Encuesta”

Este apartado muestra algunos resultados relevantes de la encuesta TET 2012, particularmente sobre
determinadas variables que resultan informativas de: a) la estructura de oportunidades en el contexto de la
transicion a la educacion superior, como el acceso segun tramo etdreo, rendimiento en la prueba de
selectividad, la distribucion efectiva por tipo de instituciones e ingreso familiar, dependencia administrativa de
los establecimientos de secundaria, las fuentes de financiamiento de los estudios, 1a proporcion de estudiantes
de primera generacion dentro la familia nuclear, y la ocupacion de los jefes de hogar; b) la importancia
atribuida por los actores y sus familias a la transicion temprana a la educacion superior; y ¢) algunos elementos
que dan cuenta de las representaciones que tienen los actores sobre los tipos de instituciones, las valoraciones
de las credenciales educativas y la cuantia de los ingresos futuros de los profesionales universitarios.

7.1.  Oportunidades de Transicion a la Educacién Superior

711. Tramo Etéreo de los Jovenes

Las trayectorias presentan una distribucion caracterizada por cerca de la mitad de los encuestados en la
categoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior (52,2%)*"; y complementariamente, otra mitad
que aglutina las trayectorias que corresponden a jovenes con estudios superiores terminados (12,4%), estudios
superiores abandonados (5,9%) y aquellos que se enconiraban estudiando en la educacion superior al
momento del trabajo de campo del estudio (29,5%). En cuanto a la edad de los encuestados, aproximadamente

6 de cada 10 esta dentro del tramo etdreo de 18 a 24 afios (62,6%); y el 37,4% en el tramo de 25 a 29 arios.

A nivel estadistico, es posible afirmar que estas variables estan relacionadas con una intensidad media;
destacando especialmente, las diferencias de proporciones entre las categorias de jovenes que estudian y han
terminado la educacion superior por tramo etdreo, concretamente, una sobre representacion de jovenes de
edades comprendidas entre 25 y 29 afios en |a trayectoria de estudios terminados (23,9%) en comparacion al
valor absoluto de la categoria (12,4%); de la misma forma, se constata una mayor presencia porcentual de
jévenes con edades entre 18 a 24 aios en |a trayectoria de estudiantes en ejercicio (37,8%) en relacion a su

valor absoluto (29,5%). En otras palabras, estos resultados darian cuenta de trayectorias de transicion a la

M Para el aio 2011 la cobertura bruta de matriculados en la educacion superior de la poblacioén de 18 a 24 afios alcanzé al 51,6% (SIES, 2014, p. 57);
por otra parte, tomando como referencia una cohorte de egreso de la educacion media (afio 2006), el 36,3% de los jévenes ingresa inmediatamente a la
educacion superior (afio 2007) y a seis afios después de dicho egreso el 65,4 conté con matricula en alguna titulacion de educacion superior (Gonzalez,
Elizalde, & Rolando, 2014, p. 3).

87



educacion superior marcadas por el ingreso relativamente temprano de los jovenes una vez terminada la
educacion media; todo ello en un contexto de masificacion del nivel, especialmente en los dltimos 10 afios*.

Trayectoria por tramo etéreo de los jovenes (n°/%)*

Tramo Etareo Total
18-24 arios | 25-29 afos
Frecuencia 83 216 299
Termind ES % Tramo Etareo 5,5 23,9 12,4
2 RTC -13,3 13,3
8 Frecuencia 571 143 714
S EstudiaES % Tramo Etdreo 37,8 15,8 29,5
3 RTC 11,5 -11,5
§ Frecuencia 71 71 142
£ Avandono ES % Tramo Etareo 4,7 7.8 5,9
°“>f. RTC -3,2 3,2
= Frecuencia 787 475 1262
No Ingresd ES % Tramo Etareo 52,1 52,5 52,2
RTC -2 2
Frecuencia 1512 905 2417
Total % Trayectorias 62,6 37,4 100,0
% Tramo Etareo 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Los jovenes que han desertado de sus estudios superiores muestran un leve mayor peso relativo dentro del
tramo etdreo superior (7,8%) en comparacion al total de esta trayectoria (5,9%), elemento que resulta indicativo
de una potencial tendencia acumulativa de abandonos en funcion de la evolucion temporal de los estudios y las
oportunidades de reprobacion de asignaturas; sin embargo, las diferencias de proporciones son marginales. La
proporcionalidad de la trayectoria de jovenes que no ingreso a la educacion superior se mantiene constante por
tramo etareo.

Trayectoria por tramo eldreo de los jovenes (%)
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18-24 anos 25-29 anos Total
mTermino ES 55 23,9 12,4
M Estudia ES 37,8 15,8 29,5
@ Abandon6 ES 47 7,8 59
ONo Ingreso ES 52,1 52,5 52,2

Fuente: Encuesta TET 2012

*2 £| aumento de la matricula en la educacion superior chilena ha sido exponencial desde 1991, destacando que en los Gltimos 10 afios se ha pasado de
435.884 estudiantes en el afio 2001 a 835.242 estudiantes en el afio 2009 (Rolando, Salamanca, & Aliaga, 2010, p. 4).
*3 Prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,31
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7.1.2. Rendimiento en la Selectividad (PSU)

Como se ha descrito en el primer capitulo, cerca de la mitad de las instituciones de educacion superior
universitaria (33) estdn adscritas al proceso de selectividad; el cual se materializa a través de la rendicion de 4
pruebas, cuyos resultados son ponderados con la media de calificaciones de secundaria generando un puntaje
de postulacion. El promedio aritmético simple de las pruebas de matemética y lenguaje se denomina
“promedio PSU”, siendo utilizado como pardmetro de rendimiento de la selectividad y como medida para

establecer umbrales de postulacion a determinadas instituciones y titulaciones de mayor selectividad.

Del conjunto de encuestados que cuentan con informacion sobre su la rendicion de la PSU (n° 1541/ 63,7%),
junto con los resultados validos para el cruce de variables entre el promedio PSU y las trayectorias jovenes;
tenemos que aproximadamente 1/3 obtuvo puntajes de mas 600 puntos (34.9%); umbral que, en términos

generales, permite postular a las instituciones de mayor selectividad del sistema (25 universidades

tradicionales).

Trayectoria de jovenes por puntaje PSU (n°/%)**

Puntaje PSU (3 tranos)
Total
(+) de 600 | 500a599 | (-) de 500

Frecuencia 121 106 26 253
Termind ES % Puntaje PSU 26,5 17,6 10,4 19,4

§ RTC 48 -15 -4.0
I Frecuencia 253 259 90 602
S Estudia ES % Puntaje PSU 55,5 43,1 36,0 46,1

3 RTC 5,0 2,0 3,5
= Frecuencia 36 52 19 107
_‘g Abandon6 ES % Puntaje PSU 7,9 8,7 7,6 8,2

o RTC -3 6 -4
E Frecuencia 46 184 115 345
No Ingresd ES % Puntaje PSU 10,1 30,6 46,0 26,4

RTC -9,8 3,2 7.8
Frecuencia 456 601 250 1307
Total % Trayectoria 34,9 46,0 19,1 100,0
% Puntaje PSU 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

El tramo intermedio de valores entre 599 y 500 puntos agrupa al 46% de los jovenes; proporcion que Situada en
el contexto de un proceso de selectividad no universal, implica que cerca de la mitad logré puntajes que

potencialmente permiten solo acceder a instituciones tradicionales de menor selectividad y a universidades

privadas post 1981,

** Prugba X2sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,30.
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Por dltimo, 1 de cada 5 jovenes lograron puntajes promedio bajo los 500 puntos (19,1%), situacion que
restringe de forma importante las posibilidades de postulacion a las universidades adscritas a la selectividad,
sin embargo, mantiene intactas las opciones de postulacion a las universidades no selectivas, institutos

profesionales y centros de formacion técnica, donde la PSU no es un requisito excluyente de seleccion.

En términos estadisticos, las variables trayectorias de jovenes y promedio PSU estan relacionadas con una
fuerza o intensidad media; destacando especialmente las diferencias de participacion relativa de las trayectorias
con estudios superiores terminados (19,4%) y de estudiantes actuales (46,1%) en la categoria que da cuenta de
mas de 600 puntos (26,5% y 55,5% respectivamente), caracterizadas por una Sobre representacion,
especialmente para el caso de los primeros. Goncretamente, a nivel relacional los jovenes con valores sobre 10s
600 puntos promedio, tienen 2,5 veces mas probabilidades de haber terminado sus estudios que aquellos con
menos de 500 puntos; de la misma forma, los jovenes con promedios en el tramo superior presentan 54% mas
de probabilidades de estar actualmente estudiando en la educacion superior que sus pares con menos de 500

puntos para el promedio entre las pruebas de matematica y lenguaje.

Trayectoria de jovenes por puntaje PSU (%)
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(+) de 600 5002599 (-) de 500 Total
mTermind ES 26,5 17,6 10,4 19,4
mEstudia ES 55,5 43,1 36,0 46,1
D Abandoné ES 79 8,7 7,6 8.2
ONo Ingreso ES 10,1 30,6 46,0 26,4

Fuente: Encuesta TET 2012

Para la trayectoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior (26,4%) se evidencia la tendencia
opuesta; esto es, sobre representacion relativa en las categorias de puntajes promedio PSU de 500 a 599
(30,6%) y menos de 500 (46,0%), proporcion que para esta tltima supone 4,5 veces mas probabilidades de no

ingresar a la ES que los jovenes con mas de 600 puntos promedio.
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En este andlisis en particular conviene tener ciertos resguardos a nivel de las inferencias potenciales a la
poblacion total, ya que no se cuentan con registros de respuesta para 876 encuestados vélidos (36,3%),
situacion que en el mejor de los escenarios se asume como PSU no rendida, sin embargo, este hecho puede
responder a diversos escenarios posibles y/o0 a una deficiencia a nivel metodoldgico del trabajo de campo de la

encuesta.

7.1.3. Acceso segn Tipo de Institucion de Educacién Superior

El conjunto de encuestados que ingresaron a la educacion superior después de la secundaria (ires trayectorias),
se desagregan de forma relativamente equitativa por tipo de institucion; esto es, 26% en Universidades
Tradicionales, 24,2% en Universidades Privadas (post. 1981), 29.9% en Institutos Profesionales, y 19,9% en
Centros de Formacion Técnica. En relacion a las trayectorias involucradas, destaca que el 61,9% corresponde a
estudiantes en ejercicio de educacion superior; 25,9% de profesionales titulados y 12,2% de abandono.

Trayectoria por tipo de institucion de educacion superior (n°/%)*

Tipo de Institucién Ed. Superior
- U. Privada Instituto Cenlroldle Total
U. Tradicional ) Formacion
(post 1981) | Profesional .
Técnica

. Frecuencia 76 74 86 63 299
% Termind ES % Tipo IES 25,3 26,4 24,9 27,4 25,9

3 RTC -3 2 -5 6
= Frecuencia 192 172 213 138 715
» Estudia ES % Tipo IES 64,0 61,4 61,7 60,0 61,9

= RTC 9 -2 -1 -7
E Frecuencia 32 34 46 29 141
&  Abandond ES % Tipo IES 10,7 12,1 13,3 12,6 12,2

= RTC -9 0 8 2
Frecuencia 300 280 345 230 1155
Total % Trayectorias 26,0 24,2 29,9 19,9 100,0
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Las variables tipo de institucion de educacion superior y trayectorias de jovenes no estan relacionadas
estadisticamente, es decir, resultan independientes; situacion que se puede advertir intuitivamente en las
diferencias marginales entre proporciones relativas y absolutas presentes en la tabla de contingencia. Esto
ultimo significa particularmente que la distribucion porcentual de la trayectoria de estudiantes en ejercicio
encuestados (n° 715) por tipo de institucion evidencia cierta proporcionalidad con la distribucion del universo

actual de estudiantes en educacion superior®.

*° Prugha Xsig. 0,94

46 De acuerdo con estadisticas oficiales, para el afio 2014 los matriculados en la educacion superior (n° 1.215.413) se desagregan en 26,9% en
Universidades Tradicionales, 24,1% en Universidades Privadas (post. 1981), 29,8% en Institutos Profesionales, y 19,3% en Centros de Formacion
Técnica (SIES, 2014, p. 27).
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Trayectoria por tipo de institucion de educacion superior (%)
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U. Tradicional U. Privada Inshtpto Formacion Total
(post 1981) | Profesional Tecni
écnica
mTermind ES 25,3 26,4 249 27,4 259
mEstudia ES 64,0 61,4 61,7 60,0 61,9
o Abandon6 ES 10,7 12,1 13,3 12,6 12,2

Fuente: Encuesta TET 2012

Al segmentar las categorias que dan cuenta de instituciones universitarias y no universitarias en funcion de los
ingresos familiares de los jovenes que accedieron a la educacion superior, tenemos que para 2/3 del conjunto
estudiado el ingreso familiar no superaba los $720.000*” mensuales (62,1%); y solamente el 37,9% contaba
con ingresos familiares por sobre dicho umbral. En términos estadisticos, las variables tipo de institucion de
educacion superior e ingreso mensual familiar estan relacionadas con una baja intensidad.

Tipo de institucion de educacion superior por ingreso familiar recodificado (n°/%)*®

Ingreso Familiar (recodificado)
Menos de [$360.001y|$720.001y| Masde | ote!
$360.000 | $720.000 |$1.500.000$1.500.000
S Frecuencia 7 94 66 60 291
3 U. Tradicional % Ingreso Familiar 26,4 22,2 24,0 40,3 26,1
3 RTC Al -2,3 -9 4,2
= U. Privada Frecuencia 37 101 80 50 268
8| (ost1981) % Ingreso Familiar 13,8 23,8 29,1 33,6 24,0
§ RTC 4,5 -1 2,3 2,9
2 Frecuencia 84 138 85 30 337
2 | Instituto Profesional % Ingreso Familiar 31,2 32,5 30,9 20,1 30,2
= RTC 4 14 3 2.9
3 | centro de Formacién Frecuencia N 7 91 44 9 221
g Teonica % Ingreso Familiar 28,6 21,5 16,0 6,0 19,8
i~ RTC 42 1,1 -1,8 -4,5
Frecuencia 269 424 275 149 117
Total % Tipo de IES 24,1 38,0 24,6 13,3 100,0
% Ingreso Familiar 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

47 Ingreso mensual equivalente a 940 euros aproximadamente (1 euro/ 764 pesos)
“8 prugha X2sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,24
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La tabla anterior revela que para el tramos de ingresos familiares sobre los $1.500.000, los jévenes que
accedieron a universidades tradicionales (40,3%) y privadas post 1981 (33,6%) estan sobre representados en
comparacion a su total marginal (26,1% y 24% respectivamente); esto implica, para el caso de los primeros,
53% mas de probabilidades de acceso a ese tipo de IES en comparacion al tramo de menos ingresos, y para

los segundos, 2,4 veces mas en igual escenario de comparacion.

De forma opuesta, dentro del segmento de jovenes que cursaron sus estudios en centros de formacion técnica,
se observa que aquellos con ingresos familiares mensuales bajo los $360.000 (28,6%), presentan 4,8 veces
mas probabilidades de haberlos cursado en este tipo de IES que sus pares de mayores ingresos (6% / mas de
$1.500.000).

En este punto del andlisis, los resultados dan cuenta de que el acceso especifico a los tipos de instituciones del
sistema de educacion superior chileno esta fuertemente constrefiido por la capacidad econémica de las familias
para hacer frente a los costes de arancel y matricula; segmentacion que se traduce en mayores oportunidades
de acceso a titulaciones universitarias para los jovenes de mayores recursos econémicos; y para aquellos de
menores recursos familiares, mayores oportunidades en carreras no universitarias fundamentalmente parte de la

oferta académica de CFT e IP.

La relacion bivariada entre tipo de institucion de educacion superior e ingreso mensual familiar, al ser
controlada por el promedio PSU de los jovenes encuestados, solamente se mantiene para los tramos que dan
cuenta de valores promedio por sobre los 600 puntos y entre 500 y 599; es decir, los dos segmentos de mayor
rendimiento de Ia selectividad. Para el caso de los jovenes que lograron menos de 500 puntos en promedio
para las pruebas de matematica y lenguajes, las diferencias entre filas y columnas para tipo de IES y tramos de
ingresos resultan no significativos estadisticamente, en otras palabras, para este segmento de jovenes las
variables resultan independientes.

Esto Ultimo permitiria inferir que, al menos para un conjunto de las familias de aquellos jovenes que lograron
bajos puntajes en la selectividad (PSU), existiria una alta propension para el ingreso efectivo a la educacion
superior; y que dicho acceso, al no estar mediatizado especialmente por el rendimiento académico, estaria en
funcion de la capacidad de pago de cada familia y en la oferta formativa de las IES de menor selectividad del

sistema®®.

* En este segmento de puntaje PSU, los jovenes que accedieron a las instituciones de mayor selectividad (universidades tradicionales) solo representan
el 5,9% de su total marginal.
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Tipo de institucion de educacion superior por ingreso familiar y puntaje promedio PSU (n°/%)°

Ingreso Familiar (recodificado)
Menos de | $360.001 y | $720.001 y| Mas de Total
$360.000 | $720.000 |$1.500.000)$1.500.000
Frecuencia 46 67 44 55 212
U. Tradicional % Ingreso Familiar 66,7 52,3 44,0 56,1 53,7
RTC 2,4 -4 -2,2 .6
. Frecuencia 1 31 34 34 110
@ (ﬁt'quvsgf) % Ingreso Familiar 15,9 24,2 34,0 34,7 27,8
8 RTC -2,4 -1.1 1,6 1,7
=4 ’ Frecuencia 10 19 16 6 51
(+)de 600 = P:zf;:i”;ﬁal % Ingreso Familiar 14,5 14,8 16,0 6,1 12,9
RTC 4 .8 11 -2,3
Centro de Frecuencia 2 1" 6 3 22
Formacién % Ingreso Familiar 2,9 8,6 6,0 3,1 5,6
Técnica RTC -1,1 1,8 ,2 -1,2
Total Frecuencia 69 128 100 98 395
% Ingreso Familiar 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 20 21 16 5 62
U. Tradicional % Ingreso Familiar 20,2 12,2 16,0 15,6 15,4
RTC 1,5 -1,5 2 0
. Frecuencia 18 49 33 " 111
@ (ﬁt'quvsgf) % Ingreso Familiar 18,2 28,5 33,0 34,4 27,5
8 RTC -2,4 4 1,4 9
=3 ’ Frecuencia 36 68 38 15 157
5002539 = P:zf;:i”;ﬁal % Ingreso Familiar 36,4 39,5 38,0 46,9 39,0
RTC -6 2 -2 1,0
Centro de Frecuencia 25 34 13 1 73
Formacién % Ingreso Familiar 25,3 19,8 13,0 3,1 18,1
Técnica RTC 2.1 N -1,5 -2,3
Total Frecuencia 99 172 100 32 403
% Ingreso Familiar 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 1 4 3 0 8
U. Tradicional % Ingreso Familiar 2,8 6,3 10,7 ,0 5,9
RTC -9 2 1,2 -8
U. Privada Frecuencia 3 12 6 2 23
@ (post 1981) % Ingreso Familiar 8,3 19,0 21,4 22,2 16,9
8 RTC -1,6 6 7 4
=1 ’ Frecuencia 21 23 13 4 61
QIUEEIUN = P:gf;;fﬁal % Ingreso Familiar 58,3 36,5 46,4 44,4 44,9
RTC 1,9 -1,8 2 0
Centro de Frecuencia 1 24 6 3 44
Formacion % Ingreso Familiar 30,6 38,1 21,4 33,3 32,4
Técnica RTC -3 1,3 -1,4 A
Total Frecuencia 36 63 28 9 136
% Ingreso Familiar 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Para el tramo de puntaje de 500 a 599 se observa que el ingreso familiar determina las posibilidades de acceso
a los centros de formacion técnica, donde aquellos jovenes que provienen de los hogares de menores ingresos
(25,3% / < $360.000) existen 8 veces mas de probabilidades de estudiar en este tipo de IES que sus pares de
ingresos familiares por sobre $1.500.000 (3,1%), es decir, a igual rendimiento medio en la selectividad, el
menor coste de los estudios (y la duracion de los mismos) resultaria determinante para las familias de menores
recursos. Eso Ultimo se puede complementar con los resultados del perfil de jovenes que accedieron a las
universidades privadas (post 1981), donde se constata una infra representacion relativa para aquellos que
provienen de los hogares de menores recursos (18,2%) en comparacion al total de la categoria (27,5%). En
términos generales, los otros tres tipos de IES presentan variaciones menores, y no significativas

estadisticamente, entre pesos relativos y absolutos por tramos de ingreso familiar.

> promedio PSU Més de 600: Prueba X?sig. 0,02 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,22. Promedio PSU 500-599: Prueba X? sig. 0,05 / Coeficiente de
Contingencia ¢ 0,20. Promedio PSU Menos de 500: Prueba X?sig. 0,47.
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Para el tramo de promedio PSU sobre los 600 puntos, el principal hallazgo dice relacion a que el 53,7%
accedio a universidades tradicionales, lo que supone una relacion de 3,5 veces mas que los jovenes dentro del
tramo 500 a 599 puntos, y un 27,8% a universidades privadas (post 1981); en otras palabras, 8 de cada 10 de
los actores que obtienen los mejores resultados en la selectividad ingresan a carreras de nivel universitario.
Dentro de esta tendencia, destaca especialmente que para 1as universidades tradicionales existe un mayor peso
relativo de los jévenes que provienen de los hogares de menores recursos econdmicos (66,7% / < $360.000),
gs decir, cuando existen buenos resultados académicos en la PSU, las familias optarian por enviar a sus hijos
en mayor proporcion a este tipo de IES en comparacion a las universidades privadas (post 1981), centros de
formacion técnica e institutos profesionales, probablemente por razones asociadas a las diferencias de los

costos de los estudios superiores y al prestigio social percibido.

7.1.4. Tipo de Provision de Educacién Secundaria

En este caso el tipo de provision de educacion secundaria estd fuertemente asociado a la capacidad econdmica
de las familias para hacer frente a los costes directos e indirectos de los estudios, con la particularidad de un
agrupamiento de estudiantes relativamente homogéneo para colegios de titularidad Municipal (donde asisten
los mas pobres de la sociedad), Particular Subvencionado (donde asisten las clases medias) y Particular
Pagado (donde asisten los hijos de las familias de mayores recursos)®'. En términos generales, la tabla de
contingencia muestra que 46,1% de los jovenes encuestados asistio a establecimientos de titularidad estatal
(MUN), el 43,3% a establecimientos privados que reciben aportes estatales y de las familias (PSUB) y solo el
10,6% a establecimientos donde el financiamiento provienen exclusivamente de las familias de los jovenes
(PPAG).

En términos estadisticos, las variables trayectorias de los jovenes y dependencia administrativa del
gstablecimiento de egreso de secundaria estan relacionadas con una fuerza o intensidad baja, incluso después
de ser controlada por el tipo de modalidad de los estudios (cientifico/humanista o técnico profesional). A este
respecto, destaca que la modalidad de los estudios secundarios esta especialmente asociada a las trayectorias
de los jovenes; concretamente, aquellos que han asistido a establecimientos cientifico/humanista (14,9%)
presentan 71% mas probabilidades de estar dentro de la trayectoria de estudios superiores terminados que
aquellos que asistieron a la modalidad técnico profesional (8,7%). Una situacion similar se observa dentro de la
trayectoria de estudiantes actuales de la ES, donde los egresados de la modalidad CH (35,2%) tienen 69% mas

de probabilidades de estar en dicha categoria, que aquellos provenientes de colegios TP( 20,8%).

> Sopre el particular véase: (Garcia Huidobro, 2007; Trevifio, Valenzuela, & Villalobos, 2014)
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De forma contraria, los egresados de colegios de modalidad TP (65,4%) presentan 50% mas de probabilidades
de no ingresar a la educacion superior, en comparacion a aquellos que cursaron la modalidad

cientifico/humanista (43.6%).

Trayectoria de los jovenes por dependencia administrativa de los establecimientos de secundaria y modalidad de
estudios cursada PSU (n°/%)>

Dependencia Administrativa
Total
MUN PSUB PPAG
Frecuencia 72 100 49 221
Termind ES % Dependencia Adm. 10,5 16,7 24,5 14,9
" RTC -4.,4 1,6 4,1
2 Frecuencia 185 250 88 523
3 Estudia ES % Dependencia Adm. 27,0 M7 440 35,2
3 RTC -6,1 43 2.8
Cientffico 8 Frecuencia 41 39 14 94
Humanista § Abandond ES % Dependencia Adm. 6,0 6,5 7,0 6,3
§ RTC -5 2 4
Frecuencia 388 211 49 648
NoIngres6 ES % Dependencia Adm. 56,6 35,2 245 43,6
RTC 9,3 -5,4 -5,9
Total Frecuencia 686 600 200 1486
% Dependencia Adm 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 28 45 5 78
Termind ES % Dependencia Adm. 6,7 10,4 9,6 8,7
" RTC -1,9 18 3
g Frecuencia 76 106 5 187
3 Estudia ES % Dependencia Adm. 18,3 245 9,6 20,8
3 RTC -1,7 2,6 -2,0
Técnico 8 Frecuencia 23 19 4 46
Porfesional % Abandond ES % Dependencia Adm. 55 4.4 7,7 5,1
g RTC 5 -9 9
Frecuencia 288 263 38 589
NoIngres6 ES % Dependencia Adm. 69,4 60,7 73,1 65,4
RTC 2,3 -2,9 1,2
Total Frecuencia 415 433 52 900
% Dependencia Adm. 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 1101 1033 252 2386
Total
% 46,1 43,3 10,6 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Especificamente para los egresados de la modalidad de educacion secundaria cientifico/humanista, la
tendencia principal corresponde a mayor peso relativo de los estudiantes que cursaron la secundaria en
colegios de titularidad de pago dentro de las trayectorias de estudiantes actuales (44%) y con estudios
superiores terminados (24,5%) en relacion a su total marginal (35,2% y 14.9% respectivamente). En términos
comparativos, los egresados de colegios PPAG (24,5%) presentan 2,3 veces mas probabilidades de haber
terminado sus estudios superiores que aquellos egresados de colegios MUN (10,5%); y 63% maés de
probabilidades en relacion a sus pares egresados de colegios PSUB (16,7%). De forma contraria, de aquellos
jévenes que no ingresaron a la educacion superior y cursaron la secundaria en la modalidad CH, los egresados
de colegios municipales (56,6%) presentan 2,3 veces mas probabilidades de estar en dicha categoria

comparacion a sus pares egresados de colegios particular pagados (24.5%).

> Cientifico Humanista: Prueba X?sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,25. Técnico Profesional: Prueba X? sig. 0,02 / Cogficiente de Contingencia
$0,13.
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Para el segmento de jovenes que cursaron sus estudios secundarios en la modalidad técnico profesional, las
mayores diferencias entre peso relativo y absoluto se observan en la trayectoria de jovenes que actualmente
gstudian en la educacion superior (20,8%); donde los egresados de colegios PSUB estan sobre representados
(24,5%) y aquellos provenientes de colegios de titularidad PPAG infra representados (9,6%). La trayectoria de
jévenes que no ingreso a la educacion superior (65,4%), por su parte, muestra mayor peso relativo de los
egresados de secundaria de colegios municipal (69,4%) y menor participacion de aquellos que cursaron sus
gstudios en establecimientos particular subvencionado (60,7%). En esta modalidad de estudios secundarios,
las diferencias de trayectorias por tipo de provision del establecimiento resultan menores.

7.1.5. Fuentes de Financiamiento de la ES

En relacion a las fuentes de financiamiento directo de los estudios superiores (arancel y matricula), de las
respuestas consideradas como validas, 813 jovenes sefalaron que el financiamiento de sus estudios proviene
fundamentalmente de sus padres y/o familiares, destacando ademds que 7 de cada 10 de ellos (69,2%)
expresan que esta fuente corresponde a la mas relevante para costear los estudios. La referencia al costo
privado de los estudios equivale al 70,4% de los encuestados con trayectorias vinculadas a la educacion

53

superior (n°1155)

Fuente de financiamiento de educacion superior por orden de importancia (n°/%)>*

Orden de Importancia Total
1era 2da 3era
- 562 196 55 813
Pad Famil

adres y/o Familiares 69,2 241 6,7 100,0

2 Ingresos Propios 147 128 56 332

£ 44,4 38,6 17,0 100,0

& I 129 108 37 273
B Estudiantil

& ecas Estudiantiies 471 39,4 13,5  100,0

2 - ) - 81 50 9 140
Crédito U t

ng: reaito universitario 57,6 35’9 6,5 100’0

@ - 184 65 20 269
Crédito Aval Estad

2 redito Aval stado 68,6 24,1 7,3 100,0

€ - 27 13 8 48
Crédito CORFO

2 redro 56,3 27,6 16,1 100,0

- . 17 19 14 50

Crédito Banca Comercial 34,5 37.8 27.7 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

3 Para el caso de Chile el gasto privado en ES supera los 1.000 délares al ano para cursar estudios en universidades publicas. Dentro del contexto de la
OCDE se ubica en el segmento de sobre 3.000 USD/ario junto a USA, Australia, Canadd, Japdn y Corea. En términos relativos, Chile es el pais con el
mayor nivel de costo de la ES pablica del mundo en relacion a la riqueza (aranceles/matricula como porcentaje del ingreso nacional bruto per cdpita) y el
segundo para el caso de las universidades privadas, sélo por detrds de Estados Unidos (OCDE -Banco Mundial, 2009).

>* | a tabla resumen presenta siete fuentes de financiamiento con frecuencias y porcentajes independientes entre si. El disefo de la pregunta del
cuestionario respondio a un formato de multi-respuesta sin obligatoriedad en la respuesta de todos los items.
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Las otras fuentes de financiamiento listadas presentan magnitudes de respuesta bastante inferiores; no obstante,
se destaca la referida a los ingresos propios de los encuestados, la cual presenta una frecuencia de 332 que
equivale al 28,7% del total de jovenes con trayectorias vinculadas a la educacion superior (n° 1155), en otras

palabras, aproximadamente 3 de cada 10 estudiantes sefialaron financiar directamente sus estudios superiores.

Fuente de financiamiento de educacion superior (n°)

900

800

700

600

500

400

300

200

100

0 —1 1
Padresy/o | Ingresos Becas Crédito | Crédito Aval |  Crédito %r;:ig:
Familiares Propios | Estudiantiles | Universitario |  Estado CORFO ;
Comercial
OFuente 813 332 273 140 269 48 50

Fuente: Encuesta TET 2012

Es interesante constatar que las fuentes de financiamiento dispuestas o avaladas por la institucionalidad estatal,
como becas y créditos, logran referencias de los jovenes relativamente menores, no alcanzado por separado el
30% de los estudiantes que han ingresado a la educacion superior analizados (n° 1155). En relacion a lo
anterior, efectivamente el financiamiento de los estudios puede provenir y complementarse desde diversas
fuentes para cubrir el 100% de los costes>, sin embargo, la percepcion de los encuestados sobre cuales son
fuentes principales y secundarias resulta fundamental a momento de establecer las creencias sobre las
oportunidades de financiamiento, incluso cuando dichas creencias puedan estas sesgadas o ser simplemente

erroneas.

% El sistema de becas y créditos estatales cubre solo el denominado “arancel de referencia”, que es un valor que fija todos los afios el Ministerio de
Educacion para cada titulacion e institucion de educacion superior. En este sentido, resulta habitual que la cuantia del arancel de referencia es menor que
el arancel real, vale decir, el monto que cobra la institucion anualmente por los estudios, sin considerar el pago anual de la matricula (derecho bésico).
Esta diferencia debe ser cubierta por el estudiante y sus familias con recursos propios, o bien con el apoyo de otras fuentes privadas de financiamiento
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7.1.6. Transicion y Primera Generacion en la ES

Del conjunto de encuestados (4 trayectorias estudiadas), el 71,8% de los jovenes proviene de familias donde
sus padres no accedieron a la educacion superior; esto implica que solamente 3 de cada 10 contd con al
menos uno de sus padres con formacion universitaria, profesional o técnica superior (28,2%). Ahora bien,
considerando solamente a los jovenes que estudian, han terminado y abandonado sus estudios superiores;
aquellos que corresponden al primer integrante de su familia nuclear (padres y hermanos) en ingresar a alguna
titulacion superior ascienden al 30,7% (n°339); y para el caso de aquellos jovenes que junto a alguno de sus
hermanos pertenecen a la primera generacion de su familia nuclear en acceder a la educacion superior, dicha

proporcionalidad alcanza 56,6% (n°624).

Trayectoria por nivel educativo de los padres y nimero de hermanos en educacion superior (n°/%)>°

Acceso de Padres a ES
) Uno o Ambos Total
Padres sin £S Padres con ES
Frecuencia 61 32 93
Termind ES % Acc. Padres ES 6,5 11,9 17,7
RTC -3,0 3,0
Frecuencia 193 129 322
Estudia ES % Acc. Padres ES 20,5 48,1 26,6
Trayectorias de RTC 9,0 9,0
. Jovenes Frecuencia 45 15 60
Ninguno Abandon6 ES % Acc. Padres ES 4,8 5,6 5,0
RTC -5 5
Frecuencia 643 92 735
No Ingres6 ES % Acc. Padres ES 68,3 34,3 60,7
RTC 10,0 -10,0
Total Frecuencia 942 268 1210
% Acc. Padres ES 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 81 92 173
Termind ES % Acc. Padres ES 13,7 28,8 19,0
s RTC -5,5 5,5
s Frecuencia 168 149 317
s Estudia ES % Acc. Padres ES 28,4 46,6 34,8
@ Trayectorias de RTC -5,5 5,5
u‘g 1 6 més Jovenes Frecuencia 36 29 65
S Abandon6 ES % Acc. Padres ES 6,1 9,1 71
A RTC 1,7 1,7
g Frecuencia 306 50 356
5 No Ingres6 ES % Acc. Padres ES 51,8 15,6 39,1
T RTC 10,7 -10,7
Total Frecuencia 591 320 91
% Acc. Padres ES 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 13 1 24
Termind ES % Acc. Padres ES 15,3 22,4 17.9
RTC -1,0 1,0
Frecuencia 20 18 38
Estudia ES % Acc. Padres ES 23,5 36,7 28,4
Trayectorias de RTC -1,6 1,6
S/ Her Jovenes Frecuencia 7 4 "
: Abandon6 ES % Acc. Padres ES 8,2 8,2 8,2
RTC 0 0
Frecuencia 45 16 61
No Ingres6 ES % Acc. Padres ES 52,9 32,7 45,5
RTC 2,3 -2,3
Total Frecuencia 85 49 134
% Acc. Padres ES 100,0 100,0 100,0
Total Frecuencia 1621 636 2257
% 71,8 28,2 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

*% Prueba X?sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,32 para andlisis bivariado entre trayectoria de jovenes y acceso de padres a ES; al ser contralada
por el nimero de hermanos en ES (tercera variable) se mantiene Ia relacion para las categorias que da cuenta de la existencia de 1 6 mas hermanos en la
ES (sig. 0,00/ ¢ 0,29) y teniendo el encuestado hermanos, ninguno ha ingresado a la ES (sig. 0,00/ ¢ 0,34).
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En términos estadisticos se puede afirmar que las variables trayectoria de jovenes y acceso de padres a
educacion superior estan relacionadas con una intensidad media; adicionalmente, al controlar por la variable
hermanos en ES se evidencia que la relacion inicial desaparece para la categoria de jovenes sin hermanos. En
gste contexto, para los jovenes que estudian alguna titulacion superior y cuentan con hermanos (estudiando o
no en la ES) se observa una sobre representacion en aquellos con padres con estudios superiores; por el
contrario, para los jovenes que no accedieron a la educacion superior con hermanos (estudiando en la ES o
no), se observa una mayor proporcion de aquellos con padres sin estudios superiores en comparacion al total
de la subcategoria.

71.1.7. Clasificacion de Ocupaciones de los Padres

En cuanto a la ocupacion del jefe de hogar de la familia de origen de los jovenes, sobre la mitad de los
encuestados (54,5%) el jefe de hogar desempena o desempefiaba una ocupacion clasificada dentro de
empleados y obreros del sector privado; las siguientes categorias ocupacionales de mayores frecuencias
equivalen a trabajadores por cuenta propia (23,4%), y empleados y obreros del sector pablico (10,4%); en otras
palabras, cerca 9 de cada 10 de los jefes de hogar corresponden a asalariados del sector publico o privado e
independientes (87,9%).

Trayectoria por ocupacion de jefe de hogar familiar®” (n°/%)®

Ocupacion Jefe de Hogar
Empleado u
Patréno | Trabajador por Empleado u obrero de Empleado y Servicio Total
empleador cuenta propia obrero/dell empresas obrero d ¢ doméstico
sector publico o sector privado
publicas

Frecuencia 9 47 18 12 101 1 188
Termind ES % Ocupacion Jefe Hogar 12,7 11,5 9,9 14,0 10,6 2.1 10,7

3 RTC 5 6 -4 1,0 -2 -19
§ Frecuencia 34 1561 65 22 347 8 629
= Estudia ES % Ocupacion Jefe Hogar 47,9 36,9 35,7 25,6 36,4 17,0 35,9

3 RTC 2,1 5 -1 2.1 4 2.7
s Frecuencia 4 28 6 4 51 2 95
g Abandon6 ES % Ocupacion Jefe Hogar 5,6 6,8 3,3 4,7 5,4 4,3 5,4

2 RTC A 1,4 -1,3 -3 -2 -4
= Frecuencia 24 183 93 48 454 36 838
No Ingres6 ES % Ocupacion Jefe Hogar 33,8 44,7 51,1 55,8 47,6 76,6 47,9

RTC 2,4 -1,5 9 1,5 -2 40
Frecuencia 7 409 182 86 953 47 1750
Total % Trayectoria 41 234 10,4 49 545 2,7 100
% Ocupacion Jefe Hogar 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

>7 | a variable jefe de hogar de los jovenes originalmente contaba con 12 categorias de respuesta, para este andlisis se han excluido aquellas que refieren
al propio estudiante, su pareja, padres de la pareja y NS/NR por no resultar pertinente en este andlisis. Las categorias de respuesta de la variable
ocupacion se estructuraba en 11 alternativas, se excluyeron las referidas a jubilado, FFAA, familiares no remunerados, cesante y NS/NR por su frecuencia
marginal en comparacion al resto de categorias.

>8 prugha X2 sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,14

100



Las variables trayectorias de jovenes y ocupacion del jefe de hogar estan relacionadas estadisticamente, sin
embargo, su intensidad puede ser calificada como baja. Esto se corrobora al observar que de las cuatro
trayectorias, aquellas referidas a jovenes con estudios superiores terminados y abandonados presentan
diferencias marginales de proporciones absolutas y relativas (cruce fila/columna) con las categorias
ocupaciones de jefes de hogar. Por el contrario, para la trayectoria de estudiantes actuales en la ES (35,9%), se
observa una sobre representacion de aquellos jefes hogar clasificados como patrones o empleadores (47,9%),
y una infra representacion de los clasificados dentro de las ocupaciones de servicio doméstico (17,0%). Una
tendencia inversa se constata en la trayectoria de no ingreso a los estudios superiores (47,9%); esto es, mayor
peso relativo en la categoria de servicio doméstico (76,6%) y menor participacion porcentual en la categoria de
patrones o0 empleadores (33,8%).

Trayectoria por ocupacion de jefe de hogar familiar (%)

100%

80%

60%

40%

20%

0%

) Empleado u | Empleado u | Empleado y
Patron o Trabajador obrero del | obrero de | obrero del Servicio
por cuenta o Total
empleador X sector empresas sector doméstico
propia P e ’
publico publicas privado
|Termin6 ES 12,7 11,5 99 14,0 10,6 2.1 10,7
mEstudia ES 479 36,9 35,7 25,6 36,4 17,0 359
D Abandond ES 5,6 6,8 33 4,7 54 43 54
ONo Ingres6 ES 338 447 51,1 55,8 47,6 76,6 479

Fuente: Encuesta TET 2012

Dicho de otra forma, 1as oportunidades de transicion a la educacion superior son menores cuando los jovenes
encuestados provienen de familias donde la jefatura de hogar recae en personas que desarrollan ocupaciones
de menores calificaciones, remuneraciones y/o prestigio social.
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7.2. Importancia de Ingreso a la Ed. Superior

7.2.1. Atribucion de Jévenes y Familias

Importancia de ingreso a la ES de familia por importancia de los jovenes y trayectorias (n°/%)>°

Importancia Ingreso ES (J6venes)
Total
Nada IMP (J) | Poco IMP (J) IMP (J) Muy IMP (J)
Frecuencia 0 0 1 2 3
= Nada IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 0 ,0 1,6 1,0 1,0
H RTC -3 -4 5 -1
i) Frecuencia 1 1 2 7 11
<t} Poco IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 1.1 6,7 3,1 3,3 3,7
» 8 RTC 1,2 6 -3 -5
b 2 Frecuencia 2 6 26 24 58
E ; IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 22,2 40,0 40,6 11,4 19,5
S S Adjusted Residual 2 2,1 4,8 -5,4
= g Frecuencia 6 8 35 177 226
- Muy IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 66,7 53,3 54,7 84,3 75,8
Adjusted Residual -7 -2,1 -4.5 53
Frecuencia 9 15 64 210 298
Total % Imp. Ingreso ES (J) 3,0 5,0 21,5 70,5 100,0
% Imp. Ingreso ES (F) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 2 1 4 3 10
= Nada IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 6,9 1,5 2,2 7 1.4
H Adjusted Residual 2,6 1 1.1 -2,0
& Frecuencia 2 7 9 11 29
] Poco IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 6,9 10,4 5,0 2,5 41
» g Adjusted Residual 8 2,8 7 -2,6
ﬁ 2 Frecuencia 1 17 63 53 144
= § IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 37,9 25,4 34,8 12,2 20,2
@ S Adjusted Residual 2,4 1.1 57 -6.7
é Frecuencia 14 42 105 368 529
- Muy IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 48,3 62,7 58,0 84,6 74,3
Adjusted Residual -3,3 -2,3 -5.8 7.9
Frecuencia 29 67 181 435 712
Total % Imp. Ingreso ES (J) 4.1 9,4 25,4 61,1 100,0
% Imp. Ingreso ES (F) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 1 0 0 2 3
= Nada IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 20,0 ,0 ,0 2,6 2.1
E Adjusted Residual 2,8 -6 -1,2 A
& Frecuencia 0 1 3 2 6
4] Poco IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) ,0 6,3 7.0 2,6 4,3
@ 2 Adjusted Residual -5 4 11 11
o 2 Frecuencia 1 7 20 14 42
S g IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 20,0 43,8 46,5 18,2 29,8
§ = Adjusted Residual -5 1,3 2.9 3.3
<= B Frecuencia 3 8 20 59 90
- Muy IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 60,0 50,0 46,5 76,6 63,8
Adjusted Residual -2 -1,2 -2,8 3.5
Frecuencia 5 16 43 7 141
Total % Imp. Ingreso ES (J) 35 11,3 30,5 54,6 100,0
% Imp. Ingreso ES (F) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 20 10 27 7 64
= Nada IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 21,3 3,5 6,8 1.5 51
= Adjusted Residual 7,4 -1,4 1,8 -4,5
& Frecuencia 36 61 27 22 146
@ Poco IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 38,3 21,3 6,8 4,7 11,7
@ 2 Adjusted Residual 8.3 5.8 3,7 -6.,0
= = Frecuencia 13 97 242 76 428
g g IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 13,8 33,9 60,5 16,2 34,3
£ s Adjusted Residual 43 -2 13,4 10,4
2 é Frecuencia 25 118 104 363 610
- Muy IMP (F) % Imp. Ingreso ES (F) 26,6 41,3 26,0 77,6 48,9
Adjusted Residual -4,5 -2,9 -11,1 15,7
Frecuencia 94 286 400 468 1248
Total % Imp. Ingreso ES (J) 7,5 22,9 321 37,5 100,0
% Imp. Ingreso ES (F) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
— Frecuencia 137 386 688 1187 2398
% 5,7 16,1 28,7 49,5 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

9 Trayectoria Termind la ES: Prueba X?sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,32. Trayectoria Estudia en la ES: Prueba X?sig. 0,00 / Coeficiente de
Contingencia ¢ 0,31. Trayectoria Abandond la ES: Prueba X?sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,38. Trayectoria No Ingreso a la ES: Prueba X sig.
0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,51.
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Desde una mirada retrospectiva, aproximadamente 8 de cada 10 jovenes (78,2%) expresan que consideraban
muy importante (49,5%) e importante (28,7%) el ingreso a la educacion superior una vez terminada la
secundaria. En idéntico escenario de transicion, la percepcion de los jovenes sobre la importancia que sus
familias atribuian al ingreso a los estudios superiores, corresponde a 9 de cada 10 (88,7%) que sefialan que era
muy importante (60,7%) e importante (28,0%); es decir, dentro de la tendencia general de alta valoracion de
ingreso a la ES, se puede exiraer que los estudiantes perciben o creen que sus familias tenian igual o mayor
valoracion de la importancia de la misma (+11,2%).

En términos estadisticos, es posible afirmar que las variables referidas al nivel de importancia atribuida al
ingreso a la ES por los jovenes y las familias estan relacionadas con una intensidad media®®. Al controlar dicha

relacion por la variable trayectorias de los jovenes la relacion original se mantiene para las cuatro categorias.

Importancia de ingreso a la ES atribuida por jovenes y familias (%)

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Jovenes Familia
@ Muy IMP 49,5 60,7
mIMP 28,7 28,0
@Poco IMP 16,1 8,0
ONada IMP 57 34

Fuente: Encuesta TET 2012

Centrando el analisis en la alternativa de respuesta —muy importante— para la valoracion de las familias en la
transicion a la ES, al desagregar la tendencia absoluta (60,7%) por las trayectorias de los jovenes se puede
constatar que para aquellos que terminaron los estudios esta alternativa agrupa el 75,8% de las respuestas, para
los que estudian actualmente en la ES el 74,3%, para los jovenes que abandonaron sus estudios superiores el
63,8%, y para la trayectoria que da cuenta del no ingreso a los estudios superiores el 48,9%. Lo anterior revela
que incluso para aquellos jovenes que no desarrollaron una transicion hacia la ES, aproximadamente la mitad
cree que para sus familias era muy importante hacerlo.

80 prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,46.
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Desplazando el andlisis hacia la consistencia o congruencia en el nivel de importancia en el acceso a la ES
entre las valoraciones de los jovenes v las creencias de las valoraciones de sus familias; tenemos que para el
conjunto de profesionales que han terminado sus estudios superiores y que sefialaron como muy importante su
ingreso a la ES, el 84,3% coincide con idéntica valoracion atribuida a las familias. Esta tendencia en términos
generales se repite para las restantes tres trayectorias.

EI ACM entre las variables de percepcion de la importancia en el acceso a 1a ES por los jovenes, 1a atribuida a
las familias y las trayectorias propiamente tales, confirman la tendencia analizada a partir de la tabla de
contingencia, donde las categorias de alta valoracion —muy importante— para ambos perfiles tienden a situarse
proximas en la grafica (cuadrante 1) y cercanas a las trayectorias de término y estudia en la ES (interseccion
cuadrante 1y 2); y al mismo tiempo, a corta distancia del centro de gravedad del diagrama, lo que significa que

sus valores relativos resultan cercanos a la estructura media de las distribuciones absolutas.

Andlisis de correspondencias multiples para trayectorias, importancia atribuidas por los jovenes e importancia
atribuida a las familias al ingreso a la educacion superior®*.

25 Nada IMP (J) Trayectorias de Jovenes
A Importancia Ingreso ES
(Familia)
2 Importancia Ingreso ES
M poco P ) A ( Jd€enes) g
[
Nada IMP (F)

1.5 °

1.0
~
] Poco IMP (J)
2 05 A
E ) Muy IMP (J)
e DR ©® A Termin6 ES

0.1 Muy IMP (F) ’ S S

Estudia ES
~0.5H Abandond ES
IMP (J)
1.0 A
IMP (F)
15T T T T T T T T
-15 -1.0 -0.5 0.0 05 1.0 15 20 25

Dimension 1

Fuente: Encuesta TET 2012

Resulta interesante destacar que 1a trayectoria de jovenes que no ingresaron a la ES se posiciona cercana a la
categoria de jovenes que expresaban que cursar estudios superiores resultaba —poco importante— al momento
de egresar de la secundaria (cuadrante 4); relacion que en términos del peso porcentual agrupa al 22,9% de la

trayectoria y al 11,9% del total de jovenes estudiados (n°® 286).

81 Resumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,97 (media 0,49); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, la primera dimension explica el 0,55 (trayectorias) y la segunda dimension el 0,43 (importancia ingreso ES jovenes y Familias).
Adicionalmente el Alfa de Cronbach medio corresponde a 0,47, el cual se desagrega para la primera dimension en 0,59 y la segunda dimension 0,33.
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Finalmente, se sitlan proximas las categorias de valoracion —importante— para la percepcion de jovenes y
atribuida a las familias (cuadrante 3), que dada su distancia del centro de gravedad (inercia), supone una
tendencia relativamente particular en comparacion a la general, junto con no estar vinculada de manera especial
con alguna trayectoria de los jovenes. Una situacion similar también ocurre para las categorias de —nada
(jovenes y familia) y poca importancia (familia)—; sin embargo, estas subcategorias presentan frecuencias

relativamente marginales.

7.3. Representaciones sobre la Ed. Superior

7.31. Calidad de las IES

En relacion a las caracteristicas que los jovenes encuestados atribuyen a las instituciones de educacion
superior, la tabla presenta cinco sentencias que reflejan percepciones, valoraciones y atribuciones de calidad
de las instituciones en un contexto relacional, con una escala de respuesta que busca conocer el grado de
acuerdo con dichas sentencias. Se destaca especialmente que para los enunciados que vinculan los centros de
formacion técnica a titulaciones de corta duracion para ingreso temprano al mercado de trabajo y 1a eleccion de
institutos profesionales por sobre universidades para determinadas carreras técnicas, los resultados muestran
una relacion entre 7 y 8 de cada 10 jovenes que estan de acuerdo con sus contenidos (75,1% y 80,8%
respectivamente para las alternativas de acuerdo agregadas); dicho de otra forma, la gran mayoria de los
encuestados identifica o cree consistentemente (alternativas agregadas) que ambas sentencias estan vinculadas

con estos tipos de instituciones.

Percepciones de calidad de instituciones de educacion superior (n°/%)

Grado de Acuerdo
Totalmente en Totalmente de Total
En desacuerdo| De acuerdo
desacuerdo acuerdo
Frecuencia 373 1017 677 350 2417
Las verdaderas universidades son % 15,4 421 28,0 14,5 100,0
aquellas tradicionales (Pre 1981)
Las universidades privadas (post Frecuencia 315 1332 645 125 2417
oy
] 1981) tienen una ensenanza de menor % 13,0 55,1 26,7 5,2 100,0
s calidad que las tradicionales
[}
€ -
&A | Un titulo de instituto profesional, por Frecgenma 239 1080 884 214 2417
o | prestigioso que sea, no es comparable % 9.9 44,7 36.6 8.9 100,0
g al que una universidad entrega
g Para algunas carreras técnicas es Frecuencia 85 517 1452 363 2417
= mejor estudiar en un instituto % 3,5 21,4 60,1 15,0 100,0
< ) ;
profesional de calidad que en una
universidad
Si quieres realizar una carrera corta que | Frecuencia 80 385 1444 508 2417
te capacite para entrar al mercado del % 3,3 15,9 59,8 21,0 100,0
trabajo, lo mejor es seguir una carrera
en un centro de formacidn técnica

Fuente: Encuesta TET 2012
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Para el caso del enunciado que sefiala que las universidades privadas (post 1981) tienen una ensefianza de
menor calidad que aquellas tradicionales (Cruch), el 68,1% de los jovenes expresa estar en desacuerdo con su
contenido (totalmente en desacuerdo: 13% / en desacuerdo: 55,1%), tendencia que al ser desagregada por las
trayectoria de los jovenes evidencia diferencias porcentuales marginales®; elemento que permite inferir que, en
el contexto de masificacion del nivel, los actores en una proporcion importante creen que la calidad de la

ensefianza superior entre las diversas universidades no difiere sustancialmente.

Percepciones de calidad de instituciones de eaucacion superior (%)

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Tradicionales Privadag Menor corT|1F;);rthe IPrcarlreras CFT carreras
Verdaderas Ues Calidad Ues técnicas cortas
M\ Totalmente de acuerdo 14,5 5,2 89 15,0 21,0
m De acuerdo 28,0 26,7 36,6 60,1 59,8
D En desacuerdo 421 55,1 447 21,4 15,9
OTotalmente en desacuerdo 15,4 13,0 9,9 35 33

Fuente: Encuesta TET 2012

Las sentencias que expresan que las verdaderas universidades corresponden a las tradicionales (Cruch) y que
un titulo superior de una ensefianza de instituto profesional no es comparable con las titulaciones universitarias
muestran tendencias relativamente equitativas entre acuerdo y desacuerdo (alternativas agregadas);
concretamente una relacion 42,5% - 57,5% para la primera, y 45,4% - 54,6% para la segunda. En otras
palabras, un segmento de los jovenes cree que las universidades “de verdad” son las tradicionales surgidas
antes de 1981 junto con las derivadas de las sedes regionales de la U. de Chile; y en proporciones similares,
otro segmento cree que esta valoracion o atributo no es exclusivo de dichas instituciones de educacion superior

y seria extensible a las otras universidades®®.

82 Termin la ES: 70,6%. Estudia en la ES: 66,4%. Abandon la ES: 63,8%. No Ingresé a la ES: 69%.
83 Esto dltimo se fundamenta en la redaccién dl reactivo, donde el aspecto relacional aplica solo para universidades no incorporando a los CFT ¢ IP.
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71.3.2. Razones de Eleccion de las IES

Para las trayectorias de jovenes que ingresaron, abandonaron, y terminaron la ES (n° 1155), se present6 una
lista de 16 razones para la eleccion de la institucion en la cual cursaron sus estudios (ej. Universidad de
Valparaiso), donde podian elegir un maximo de tres y ademds asignar un orden de importancia entre ellas
(jerarquia ascendente); en este sentido, los resultados revelan que el —prestigio institucional— correspondio a la
razon de mayor frecuencia total (n° 726 / 62,8%), destacando que en términos relativos el 70,1% de las
frecuencias corresponde a la primera en el orden de importancia. En otras palabras, el orden de las preferencias
que los jovenes construirian para la eleccion de las IES se fundamentaria especialmente en el contraste del
nivel de prestigio social percibido por los actores; siendo este pardmetro una razon de primera importancia, es

decir, su buena razon.

Razones de eleccion de institucion de educacion superior por orden de importancia (n°/%)

Orden de Importancia
Total
1era 2da 3era
o o 509 136 81 726
Prestigio Institucional 701 18.8 11,2 100,0
. . 26 50 26 103
Capacidad de Investigacion Cientifica 255 48.8 256 100,0
) 64 190 84 338
Calidad de Profesores 18.9 56,3 24,9 100,0
. . 72 110 123 305
Calidad del Programa Estudios 23.7 36,2 40,1 1000
. . 34 84 98 215
Seriedad y orden Institucional 15.7 38.9 45,4 100,0
o ] 15 27 48 90
Diversidad Estudiantado 16.4 30,0 53,6 100,0
§ - . 51 93 122 265
5 Preparacion Mercado de Trabajo 19.1 35.1 45,8 1000
2 - . 24 52 83 159
E Formacion Valorada Socialmente 15.0 32.7 52,4 1000
§ i 106 90 72 268
E Costo de los Estudios 39.6 33.6 26.8 100,0
2 ] o 25 33 25 83
§ Oportunidad de Beca Institucional 29.8 40,3 29.9 100,0
L 17 30 36 83
Flexibilidad de Pagos 20.5 36.6 43,0 1000
o . . 23 52 55 130
Flexibilidad Horaria de Estudios 17.8 39.8 42.4 100,0
. . . 30 38 40 108
Compatibilizar Estudios y Trabajo 28.0 35.4 36,6 100,0
» . 16 36 51 102
Duraccion de los Estudios 15.3 35.0 49,7 100,0
. o 83 46 63 192
Puntaje Selectividad 435 23.8 32,7 1000
] . 46 33 30 109
Estudios de Unica Oferta 425 30,2 27.4 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012
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Dentro de las restantes razones de eleccion, en un segundo plano de magnitud de frecuencias agregadas (1er,
2da y 3era importancia en conjunto), se destacan la calidad de los profesores (n® 338 / 29.3%), la calidad de
los programas (n° 305 / 26,4%), el coste de los estudios (n° 268 / 23,2%), la preparacion para el mercado de
trabajo (n° 265 / 22,9%), y la seriedad y orden institucional (n°® 215 / 18,%); los cuales concentran

principalmente su peso porcentual en las categorias de 3era y 2da importancia para la eleccion.

7.3.3. Percepcion de Ingresos Futuros

De acuerdo con el modelo de andlisis los actores sopesarian hacer la transicion a los estudios superiores en
funcion del analisis de, entre otros elementos, las creencias sobre 10s beneficios sociales y econémicos que
potencialmente se podrian generar en el mercado de trabajo con la credencial educativa. En este sentido, la
gstimacion que los jovenes encuestados realizan sobre cual es la renta mensual que un profesional con
estudios universitarios deberia obtener a los 30 afios de edad, se caracteriza por cerca de la mitad de los
encuestados (55,2%) que creen que dicho perfil obtiene sobre $ 720.000 por mes®*, concretamente, 32,9%
rentas entre $720.001-$1.000.000 y 22,3% para més de $1.000.000.

Trayectoria por ingreso mensual estimado para profesionales universitario (n°/%)%

Ingreso Mensual Estimado para Profesional Universitario
Entre Entre Entre Entre [
$':Ase;0§o%eo $182.001y | $360.001 y | $540.001y | $720.001y $1“gzsod§00 folt
) $360.000 | $540.000 | $720.000 | $1.000.000 T

Frecuencia 1 3 31 84 100 81 300
Termin6 ES % Ing. Est. Prof. U. 50,0 2,4 9,6 13,2 12,6 15,0 12,4

§ RTC 1,6 -3.4 -16 7 2 2.1
@ Frecuencia 1 10 90 184 249 181 75
= Estudia ES % Ing. Est. Prof. U. 50,0 8.1 28,0 28,9 31,3 33,5 29,6

S RTC 6 53 -7 -4 13 23
s Frecuencia 0 4 13 38 53 34 142
S Abandond ES % Ing. Est. Prof. U. 0 3,3 4,0 6,0 6,7 6,3 5,9

b} RTC -4 13 15 1 1,2 5
= Frecuencia 0 106 188 330 394 244 1262
No Ingres6 ES % Ing. Est. Prof. U. 0 86,2 58,4 51,9 49,5 45,2 52,2

RTC -1,5 7.8 2.4 -2 -1,8 -3,7
Frecuencia 2 123 322 636 796 540 2419
Total % Trayectorias 0,1 5,1 13,3 26,3 329 223 100,0
% Ing. Est. Prof. U. 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

64 . . . . . . . =

A modo referencial, el promedio mensual neto de ingresos de los profesionales de la Universidad de Valparaiso, a 2 afios de su egreso, corresponde a
$ 902.000.- (1.140 euros). A nivel nacional por universidades y carreras las rentas mensuales promedio presentan importantes fluctuaciones; por
ejemplo, al cuarto afio desde a titulacion, las carreras de mayores rentas se concentran en las ingenierias civiles con $ 2.200.000.- y las de menores
rentas las pedagogias (magisterio) con $500.000.- (fuente: http://www.mifuturo.cl/index.php/futuro-laboral/buscador-por-carrera )

8 Prugba X2sig. 0,00/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,18
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Las variables trayectorias de jovenes e ingreso mensual estimado para profesionales universitarios se
encuentran estadisticamente relacionadas con una fuerza o intensidad baja. El andlisis de los cruces
filas/columna para las categorias de las variables muestran que existen diferencias de proporciones absolutas y
relativas especialmente en los tramos extremos de ingresos y solamente en tres de las cuatro trayectorias de
jévenes. Los estudiantes que abandonaron los estudios superiores presentan creencias de ingresos futuros para
profesionales con credencial universitaria con variaciones menores y no significativas en comparacion a la

tendencia observada para el conjunto de las trayectorias.

Trayectoria por ingreso mensual estimado para profesionales universitario (%)°®

80%

60%

40%

20%

Entre $182.001 y| Entre $360.001 |Entre $540.001 y|Entre $720.001y Més de Total

$360.000 y $540.000 $720.000 $1.000.000 $1.000.000
mTermind ES 2,4 9,6 13,2 12,6 15,0 12,4
B Estudia ES 8,1 28,0 28,9 31,3 335 29,6
@ Abandond ES 33 4,0 6,0 6,7 6,3 59
ONo Ingreso ES 86,2 58,4 519 49,5 45,2 52,2

Fuente: Encuesta TET 2012

Para el caso de los jovenes que creen que un profesional universitario obtendrd ingresos dentro del tramo
$182.000-$360.000, el 82,2% pertenece a la trayectoria de no ingreso a la educacion superior; y por el
contrario, dentro del tramo de ingresos atribuidos de mas de $1.000.000 esta trayectoria solo alcanza al 45,2%.
Para los tramos de ingresos potenciales medios (entre $360.000 y $1.000.000) se evidencia la tendencia
opuesta, es decir, mayor peso relativo de la trayectoria de estudiantes actuales de educacion superior. En otras
palabras, se podria esgrimir provisionalmente que las creencias de los jovenes sobre los ingresos potenciales
de profesionales universitarios varia en funcion de la trayectoria individual posterior al egreso de educacion
media, presentando la particularidad que aquellos que no accedieron a la ES infra estimarian la cuantia de los
ingresos v, por el contrario, aquellos que pudieron cursar y terminar una titulacion universitaria sobre estimarian

dichos valores.

88 | a columna del tramo de menos de $180.000 no ha sido graficada.
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En resumen, |as trayectorias de los jovenes se pueden caracterizar a partir de los siguientes elementos de la

estructura de oportunidades, importancia relativa de acceso y representaciones sobre la educacion superior.

- La trayectoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior equivalen a la mitad de los
encuestados (52,2%). Complementariamente, la categoria de jovenes que han concluido sus estudios
superiores representa el 12,4%, aquella que agrupa a los actuales estudiantes en alguna institucion de
educacion superior el 29,5%; y los que abandonaron los estudios el 5,9%.

- Por tramo etareo, se destaca que 6 de cada 10 jovenes presentan edades comprendidas entre 18-24
anos (62,6%); y el 37,4% enire 25-29 afios. Asociado a lo anterior, Se observa una mayor
participacion relativa de los jovenes con estudios terminados en el tramo de 25-29 afos; y como
contrapartida, una mayor participacion relativa de los estudiantes actuales en el tramo de 18-24 afos.

- Los resultados de la selectividad muestran que aproximadamente 1/3 de los jovenes que rindieron la
PSU (34,9%) lograron mas de 600 puntos entre las pruebas de Lenguaje y Matematica, el 46% con
puntajes entre 599 y 500 promedio, y 19,1% bajo los 500 puntos. Esto implicaria para el primer grupo
el acceso potencial a instituciones de mayor selectividad del sistema de educacién superior; para el
segundo, el acceso a las instituciones intermedias y de cardcter regional adscritas a la selectividad; y
para el tercer grupo el acceso a instituciones no selectivas y no adscritas a la selectividad.

- Las trayectorias de jovenes que han terminado, estudian y han abandonado los estudios superiores
presentan una distribucion relativamente equitativa por IES; concretamente, 26% en Universidades
Tradicionales, 24,2% en Universidades Privadas (post. 1981), 29,9% en Institutos Profesionales, vy
19,9% en Centros de Formacion Técnica. Asi mismo, se observa que las trayectorias muestran pesos
relativos similares a los absolutos en las categorias del tipo de institucion de educacion superior.

- Elacceso al tipo de IES esta fuertemente segmentado en funcién de los ingresos de los jovenes y sus
familias, presentando una mayor participacion en el segmento universitario tradicional y privado
aquellos pertenecientes a los tramos superiores de ingresos (sobre $720.000); y para los centros de
formacion técnica (educacion superior no universitaria) mayor participacion de los jovenes
provenientes de hogares de menores ingresos (bajo $360.000).

- Enrelacion a la provision de educacion secundaria, los jovenes que asistieron al modalidad cientifico
humanista (14,9%) presentan cerca de 70% mas de probabilidades de estar estudiando o haber
completado sus titulaciones superiores en comparacion a los egresados de la modalidad técnico
profesional (8,7%).

- Los egresados de establecimientos particular pagados (24,5%) presentan 2,3 veces mas
probabilidades de estar en la trayectoria de jovenes con estudios superiores terminados en
comparacion con los egresados de colegios municipales (10,5%) y 63% mas en relacion a aquellos
egresados de colegios de titularidad particular con subvencion del Estado (16,7%).
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Sobre las fuentes de financiamiento de los estudios, el 70,4% de los jovenes sefialan que sus padres y
familia constituyen la principal fuente de financiamiento.

De los jovenes que han terminado, estudian y han abandonado la educacion superior, el 56,6%
corresponde a primera generacion de sus familias nucleares en acceder a una titulacion de nivel
superior. Para el conjunto de jovenes encuestados (4 trayectorias) el 71,8% provienen de hogares
donde ninguno de sus padres alcanzaron la educacion superior.

Las ocupaciones de las jefaturas de los hogares de los encuestados se caracterizan por una relacion
de 9 de cada 10 jovenes que equivalen a asalariados del sector publico, privado e independientes
(87,9%). Particularmente, para la trayectoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior se
observa una mayor participacion de jefaturas clasificadas dentro de la categoria de servicio doméstico
(76,6%).

Sobre el nivel de importancia que los jovenes asignaban al ingreso a la educacion superior una vez
terminada la educacion media, 8 de cada 10 (78,2%) lo consideraban muy importante o importante,
esta tendencia general para la trayectoria de no acceso a la ES alcanza el 48,9%. La percepcion de los
j6venes sobre la importancia que atribuian sus familias a dicha transicion, se caracteriza por el 88,7%
de los encuestados que la sefialan como muy importante o importante, es decir, aproximadamente 10
puntos porcentuales por sobre la percepcion de los jovenes.

Las percepciones, valoraciones y atribuciones de calidad que los jévenes presentan de las
instituciones educacion superior se caracterizan por un alto grado de acuerdo sobre que los centros de
formacion técnica resultan de mayor pertinencia si el objetivo de los estudiantes es cursar una carrera
corta de insercion rapida al mercado de trabajo (75,1%); junto con apoyar la sentencia que sefiala que
para determinas carreras técnicas son mas recomendable los institutos profesionales que las
universidades.

Dentro del contexto anterior, se observan valores agregados relativamente equivalentes entre acuerdo y
desacuerdo sobre las sentencias que plasman la idea de que las universidades tradicionales serian de
menor prestigio que las universidades privadas (acuerdo 42,5% / desacuerdo 57,5%) y la no
equivalencia entre la calidad de la ensefianza impartida en universidades e institutos profesionales
(acuerdo 45,5% / desacuerdo 54,5%).

La principal razon para la eleccion de una institucion para cursar sus estudios superiores corresponde
al nivel de prestigio percibido por los actores (62,8%).
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Capitulo 8: “Andlisis y Contrastacion de Hipotesis”

Este capitulo contiene el desarrollo y andlisis de las hipotesis planteadas a la luz de los resultados de la
encuesta TET 2012, poniendo énfasis en la articulacion de los elementos tedricos desarrollados por Boudon
(1983), Breen y Goldthorpe (1997) y Gambetta (1987); junto con los mecanismos sociales intervinientes a
nivel de los actores y las consiguientes tendencias agregadas. Por otra parte, se abordaran integradamente 1as
potencialidades y limitaciones explicativas de las |6gicas de accion, Teoria de la Eleccion Racional, la Teoria de

la Racionalidad Ordinaria, y el Esquema Deseos-Creencias-Oportunidades.
8.1.  Movilidad y posicion en la estructura social

8.1.1. Umbral relativo y nivel educativo de los padres

Las hipotesis 1, 1, y 1, centran su atencion en la articulacion entre el —deseo o preferencia— de continuidad de
estudios superiores en funcion de evitar la movilidad social descendente, asumiéndola como rasgo comin a
todos los actores; y las —oportunidades— ligadas a umbrales educativos minimos contextualizados al origen

social de los actores, que por definicion resultaria heterogéneo. Se enuncian de la siguiente manera:

Hipdtesis 1: La propension de continuidad de estudios superiores de los jovenes (acceso y
permanencia) estd en funcion de las preferencias de evitar de movilidad social descendente. Esto
supone la existencia de un umbral educativo minimo contextualizado o relativo al origen social.
Hipdtesis 1, Los jovenes cuyos padres han alcanzado niveles educativos post-obligatorios
tienden a presentar una mayor proporcion de acceso a la educacion superior, que aquellos con
umbrales educativos menos exigentes.

Hipétesis 1,: Los jovenes que han ingresado a la educacion superior y cuyos padres presentan
estudios post-obligatorios tienden a abandonar en menor proporcion sus estudios que aquellos

con padres con umbrales educativos menos exigentes.

En este sentido, las cadenas causales incorporan mecanismos situacionales, es decir, la posicion social
actuaria como el eje pivote de las oportunidades; y la aversion al riesgo relativo de movilidad social
descendente, fundamentada por efectos de contraste y/o consumo, como elementos subjetivos

desencadenantes de las acciones de los actores.
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A nivel empirico, el desarrollo y contrastacion de estas hipétesis se estructura de la siguiente forma: a) andlisis
de la relacion entre trayectorias de los jovenes (variable dependiente) y nivel educativo de los padres (variable
independiente), b) incorporacion de la dependencia administrativa del colegio de egreso de secundaria (MUN,
PSUB, PPAG) y la modalidad de estudios cursada (HC y TP) como variables de control a |a relacion bivariada
anterior, y ¢) implementacion de analisis de correspondencias multiples (ACM) entre las variables contenidas

en las hipotesis y aquellas definidas como de control.

El nivel de estudios de los padres de los encuestados se caracteriza por presentar aproximadamente la mitad
ensefianza media (Secundaria) completa o incompleta (52,5%) y 4 que alcanzaron a cursar alguna modalidad
de estudios superiores en Ues, IP o CFT (24,8%). Los padres de los jovenes sin escolaridad o con estudios

basicos representan cerca de una quinta parte del total (22,7%).

Trayectoria por nivel de estudios de los padres (n°/%)°’

Nivel Educativo Padre
- Total
Sin - . |Ed. SupNo | Ed.Sup
Estudios | 0 Basica | Ed-Media |0y

Frecuencia 1 35 134 47 75 292
Termind ES % Nivel Educativo Padre 5,0 7,0 11,1 22,3 20,9 12,7

ac":’ RTC -1,0 -4,3 -2,4 4.4 5,1
g Frecuencia 0 91 332 90 167 680
2 EstudiaES % Nivel Educativo Padre 0 18,2 27,6 42,7 46,5 29,6

= RTC -29 -6,3 -2,3 43 7,6
& Frecuencia 1 18 75 18 26 138
% Abandoné ES % Nivel Educativo Padre 5,0 3,6 6,2 8,5 7,2 6,0

:“>f. RTC -2 -2,6 4 16 11
= Frecuencia 18 356 664 56 91 1185
No Ingresé ES % Nivel Educativo Padre 90,0 71,2 55,1 26,5 25,3 51,6

RTC 34 9,9 35 -1,7 -10,9
Frecuencia 20 500 1205 211 359 2295
Total % Trayectoria de Jovenes 0,9 21,8 52,5 9,2 15,6 100,0
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

En términos estadisticos las variables trayectorias de jovenes y nivel educativo del padre estan relacionadas con
una fuerza o intensidad media. Para el conjunto de encuestados que no ingresaron a la educacion superior
(51,6%), la participacion al interior de las categorias de padres sin estudios (90%), educacion bésica (71,2%) y
educacion media (55,1%) estd marcada por una importante sobre representacion, es decir, el peso relativo de
|la trayectoria al interior de las categorias presenta una magnitud mayor al conjunto de la poblacion estudiada.
En las categorias que agrupan a los padres con estudios superiores se constata la tendencia opuesta; esto es,
menor participacion en comparacion al conjunto de la trayectoria (Ed.Sup.No.Univ: 26,5% y Ed.Sup.Univ:
25,3%).

&7 Prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,32.
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En otras palabras, los jovenes que cuentan con padres que han alcanzado estudios secundarios tienen 2,2
veces (217%) mds probabilidades de no ingresar a la educacion superior, en comparacion con aquellos
jévenes que sus padres presentan estudios post-obligatorios. Para los encuestados que cuentan con padres sin

escolaridad o con estudios basicos, esta relacion alcanza las 3,5 veces (355%) y 2,8 veces (281%)

respectivamente.
Trayectoria por nivel de estudios de los padres (%)
I - —
80% — . F—
—
60% — - —
[
40% —
20% — —
0%
Sin Estudios Ed. Basica Ed. Media Ed. Sup No Univ | Ed. Sup Univ Total
@ Termino ES 5,0 7.0 1,1 23 209 127
DEstudia ES 0 18,2 27,6 47 465 296
@ Abandono ES 5,0 36 6,2 8,5 72 6,0
ONo Ingreso ES 90,0 7,2 55,1 26,5 25,3 51,6

Fuente: Encuesta TET 2012

La trayectoria de jovenes que estudian en la educacion superior muestra, al interior de las categorias de
aquellos con padres con educacion superior no universitaria (42,7%) y universitaria (46,5%), pesos relativos de
mayor magnitud en comparacion al valor absoluto (29,6%); es decir, estan marcadamente sobre representados.
En términos comparativos, la categoria de jovenes con padres que alcanzaron estudios universitarios presentan
1,7 veces (168%) y 2,6 veces (255%) mas probabilidades de ingresar a 1a educacion superior que sus pares
con padres con escolaridad media y basica respectivamente. Una tendencia similar y de menor magnitud se
observa en la trayectoria de jovenes con han completado sus estudios superiores.

Los jovenes que han abandonado sus estudios superiores (6%), en términos generales, no presentan grandes
variaciones porcentuales entre valores relativos y absolutos de las categorias de nivel de escolaridad de sus
padres. La excepcion corresponde a aquellos con padres con estudios basicos (3,6%), los cuales en conjunto
gvidencian una participacion relativa de menor magnitud en comparacion con su total marginal e incluso con

las demds trayectorias.
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Hasta aqui es posible resumir dos tendencias: a) el nivel de escolaridad de los padres de los jovenes influiria
en el surgimiento de trayectorias desiguales de acceso a la ES, donde a mayor nivel de estudios de los padres,
mayor probabilidad de transicion a los estudios superiores; y b) de aquellos jovenes que ingresaron a una

titulacion superior el nivel de escolaridad de sus padres no influiria de forma determinante en el abandono.

Trayectoria por nivel de estudios de los padres seqgun dependencia administrativa del establecimiento de

secundaria y modalidad de estudios cientifico humanista (n°/%)°®

Nivel Educativo Padre
Total
Sin Estudios | Ed. Bésica | Ed. Media Ed'USrL]Ji?/ND Ed. Sup Univ
Frecuencia 0 14 31 15 10 70
Termind ES % Nivel Educativo Padre ,0 8,0 9,6 20,3 14,7 10,9
w RTC -6 -1,4 -1,1 2,8 11
g Frecuencia 0 30 85 24 34 173
§ Estudia ES % Nivel Educativo Padre ,0 17,2 26,2 32,4 50,0 26,9
2 RTC -1.1 -3.4 -4 1.1 4.5
. 8 Frecuencia 0 6 20 6 6 38
Municipal § Abandoné ES % Nivel Educativo Padre ,0 3,4 6,2 8,1 8,8 5,9
g RTC -4 1,6 3 9 1.1
Frecuencia 3 124 188 29 18 362
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 100,0 71,3 58,0 39,2 26,5 56,3
RTC 1,5 4.7 9 -3,2 -5,2
Total Frecuencia 3 174 324 74 68 643
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 0 8 47 18 26 99
Termind ES % Nivel Educativo Padre ,0 12,7 15,6 23,4 19,8 17,2
w RTC -1,0 -1,0 -1,0 1,6 9
% Frecuencia 0 23 110 42 64 239
3 Estudia ES % Nivel Educativo Padre ,0 36,5 36,5 54,5 48,9 41,4
8 RTC -1,9 -8 -2,5 2,5 2,0
Cientifico Particular é Frecuencia 0 3 20 7 9 39
Humanista Subvencionado 35 Abandond ES % Nivel Educativo Padre ,0 4,8 6,6 9,1 6,9 6,8
g RTC -6 -7 -1 9 Al
Frecuencia 5 29 124 10 32 200
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 100,0 46,0 41,2 13,0 24,4 34,7
RTC 31 2,0 3,4 -4,3 -2,8
Total Frecuencia 5 63 301 7 131 577
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 0 10 6 31 47
Termind ES % Nivel Educativo Padre ,0 20,8 26,1 26,7 24,2
w RTC -1,5 -6 2 1,0
g Frecuencia 3 19 9 54 85
§ Estudia ES % Nivel Educativo Padre 42,9 39,6 39,1 46,6 43,8
B8 RTC 1 -7 5 9
Particular § Frecuencia 1 4 2 7 14
Pagado 3 Abandond ES % Nivel Educativo Padre 14,3 8,3 8,7 6,0 7,2
g RTC 7 3 3 -8
Frecuencia 3 15 6 24 48
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 42,9 31,3 26,1 20,7 24,7
RTC 11 1.2 2 -1,6
Total Frecuencia 7 48 23 116 194
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Al controlar la relacion bivariada anterior por el tipo de dependencia administrativa del establecimiento de
egreso de la secundaria y la modalidad de estudios cursada, es posible constatar que para la categoria de
modalidad de estudios cientifico humanista, se mantiene la relacion estadisticamente significativa con
intensidad media solo para aquellos jovenes que asistieron a establecimientos de titularidad municipal y

particular subvencionada; circunscribiéndola especialmente en las trayectorias de jévenes que no ingresaron a

®® Cientifico Humanista: Municipal Prueba X? sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,28. / Particular Subvencionado Prueba X* sig. 0,00 /
Coeficiente de Contingencia ¢ 0,26. / Particular Pagado Prueba X? sig. 0.72
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la educacion superior y aquellos que al momento de la encuesta se encontraban estudiando alguna titulacion
superior. En esta modalidad de estudios (CH) y para los dos tipos de dependencia administrativa
individualizados (MUN y PSUB), los jovenes con estudios superiores terminados y aquellos que han

abandonado sus titulaciones presentan pesos relativos similares a los absolutos.

Para el caso especifico de los jovenes que cursaron sus estudios secundarios en establecimientos de titularidad
privada de pago, la tabla de contingencia anterior revela que |a relacion entre trayectoria y nivel de estudios de
los padres desaparece, es decir, 1as proporciones de los cruces de fila y columna resultan similares a sus
totales marginales. Dicho de otra forma, para este segmento de jovenes (PPAG) el nivel de escolaridad de sus
padres resulta independiente de sus trayectorias futuras una vez terminada la educacion secundaria.

Trayectoria por nivel de estudios de los padres seqgun dependencia administrativa del establecimiento de
secundaria y modalidad de estudios técnico profesional (n°/%)°°

Nivel Educativo Padre
Total
Sin Estudios | Ed. Basica | Ed. Media | & j’rfiva" Ed. Sup Univ
Frecuencia 1 4 17 2 2 26
Termind ES % Nivel Educativo Padre 25,0 3.4 7,2 28,6 10,0 6,8
" RTC 1.5 1.7 4 23 6
S Frecuencia 0 21 45 4 3 73
3 Estudia ES % Nivel Educativo Padre ,0 18,1 19,0 57,1 15,0 19,0
% RTC -1,0 -3 ,0 2,6 -5
Nl 2 Frecuencia 0 4 15 1 2 22
Municipal & ppandons ES % Nivel Educativo Pade 0 3.4 6.3 14,3 10,0 5.7
g RTC -5 1,3 6 1,0 8
Frecuencia 3 87 160 0 13 263
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 75,0 75,0 67,5 ,0 65,0 68,5
RTC .3 1,8 -5 -3,9 -3
Total Frecuencia 4 116 237 7 20 384
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 0 8 26 6 4 44
Termind ES % Nivel Educativo Padre ,0 6,7 10,5 20,7 23,5 10,5
> RTC -9 -1,6 ,0 1,9 1,8
S Frecuencia 0 14 65 10 12 101
3 Estudia ES % Nivel Educativo Padre ,0 11,7 26,2 34,5 70,6 24,0
8 RTC -1,5 -3,7 1,3 1,4 4,6
Técnico Particular & Frecuencia 0 3 12 2 1 18
Profesional Subvencionado 3 Abandond ES % Nivel Educativo Padre ,0 2,5 4,8 6,9 5,9 4,3
g RTC -6 -4 7 7 3
Frecuencia 7 95 145 " 0 258
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 100,0 79,2 58,5 37,9 ,0 61,3
RTC 2,1 4,8 -1,4 -2,7 -5,3
Total Frecuencia 7 120 248 29 17 421
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 0 2 0 2 4
Termind ES % Nivel Educativo Padre ,0 7,7 ,0 40,0 10,0
@ RTC -1,1 7 -3 2.4
s Frecuencia 0 5 0 0 5
] Estudia ES % Nivel Educativo Padre ,0 19,2 ,0 ,0 12,5
8 RTC -1,2 1,8 -4 -9
Particular -é Frecuencia 1 2 1 0 4
Pagado = Abandond ES % Nivel Educativo Padre 12,5 7.7 100,0 0 10,0
f RTC .3 -7 3,0 -8
Frecuencia 7 17 0 3 27
No Ingres6 ES % Nivel Educativo Padre 87,5 65,4 ,0 60,0 67,5
RTC 1.4 -4 15 -4
Total Frecuencia 8 26 1 5 40
% Nivel Educativo Padre 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

®9 Técnico Profesional: Municipal Prueba X sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,24. / Particular Subvencionado Prueba X? sig. 0,00 / Coeficiente
de Contingencia ¢ 0,35. / Particular Pagado Prugba X? sig. 0.56.
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Siguiendo con el ejercicio de control estadistico para las variables trayectorias y nivel educativo de los padres
de los jovenes, para aquellos que cursaron sus estudios secundarios en la modalidad técnico profesional la
relacion original no cambia sustantivamente’®; modificandose solo la fuerza o intensidad para los jovenes de la
titularidad municipal, donde se constata una mayor participacion relativa de los jévenes que estudian o han

terminado sus titulaciones en la categoria de padres con estudios superiores universitarios.

Trayectoria por nivel de estudios de los padres seqgun dependencia administrativa del establecimiento de
secundaria y modalidad de estudios técnico profesional™

‘Dep Administrativa
Establecimiento EM
Nivel Educativo

Padre (R)
[ Tipo de Estudios EM

Trayectorias de
PPAG ‘Jdvenes

1 ol
Ed. Sup Univ Ed. Bésica
v v

MUN
@ no Ingreso ES

CH

™~
2 O
2 Terming-£S
2 P
£ O
= Abandond ES )
‘ Ed. Media
v
Estudia ES
PSUB Sin Estudios
o) v
BE Ed. Sup No Univ
v
T T T T
2 -1 1 2
Dimension 1

Fuente: Encuesta TET 2012

El analisis del diagrama de dispersion biespacial revela que: a) dentro del primer cuadrante se ubican
categorias que dan cuenta de jévenes que no ingresaron a la educacion superior, con padres con niveles
educativos basicos y provenientes de establecimientos municipales, presentando medidas de discriminacion
(varianzas) sobre ambos ejes, especialmente las dos ultimas categorias; b) en el segundo cuadrante estan
presentes la categorias de jovenes que cursaron sus estudios secundarios en la modalidad técnico profesional,
con padres sin escolaridad y con estudios secundarios, mostrando para las dos primeras categorias varianzas

importantes sobre el primer eje factorial; este perfil no estd especialmente vinculado con alguna trayectoria.

79| a frecuencia para jovenes que egresaron de establecimientos educacionales técnico profesional de tipo particular pagado resulta marginal (n° 40).

71 Resumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,72 (media 0,36); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, la primera dimension explica el 0,46, con varianzas que oscilan entre 0.606 y 0.333 para las variables trayectorias, nivel educativo padres y
modalidad estudios; y la segunda dimension explica el 0,29, con varianzas més bajas que la anterior y destacando especialmente la variable
dependencia administrativa establecimiento EM con 0,574. Adicionalmente el Alfa de Cronbach medio corresponde a 0,41, el cual se desagrega para la
primera dimension en 0,57 y la segunda dimension 0,18.
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Siguiendo con el analisis: d) el tercer cuadrante muestra las categorias de jovenes que estudian, han terminado
y abandonado sus estudios superiores, con importantes varianzas para las dos primeras sobre el primer eje
factorial, que egresaron de la secundaria de establecimientos subvencionados y con padres con estudios
superiores no universitarios; y d) el cuarto cuadrante contiene a las categorias de jovenes egresados de
gstablecimientos cientifico humanista, de titularidad privada de pago y con padres que cursaron estudios

superiores universitarios, presentando estas dos tltimas importantes varianzas sobre el primer eje factorial.

En resumen, como resultado de Ias tablas de contingencia y el analisis de correspondencias maltiple es posible
enunciar:

- Tres trayectorias, en concreto, aquellas que dan cuenta de jovenes que han terminado sus estudios
superiores, de estudiantes actuales de una titulacion superior y los que no ingresaron a la educacion
superior, estan relacionadas estadisticamente con el nivel educativo alcanzado por sus padres;
particularmente para los jovenes que provienen de establecimientos de titularidad municipal y
particular subvencionado, tanto para tipo de estudios cientifico humanista como técnico profesional.
Esta tendencia agrupa el 84,5% de la muestra estudiada (n° 1910) y, en general, puede sintetizarse
como: “a mayor nivel educativo de los padres, mayor probabilidad de que sus hijos ingresen a la
educacion superior; y por el contrario, a menor nivel educativo de los padres menor probabilidad de
cursar una titulacion de nivel superior”.

- La sentencia anterior no aplica para los jovenes que cursaron sus estudios secundarios en
gstablecimientos particulares pagados de tipo cientifico humanista; los cuales equivalen al 8,7% de la
muestra estudiada (n° 194) y cuyas proporciones en los cruces de Ias trayectorias con las categorias
de nivel educativo del padre se mantienen relativamente constantes.

- La categoria de trayectoria de jovenes que abandond la educacion superior esta estadisticamente
relacionada con el nivel educativo de sus padres, sin embargo, su intensidad resulta marginal y solo
aplica en circunstancias bastantes acotadas.

- Las tablas de contingencia, tanto la bivariada original como aquellas con variables de control,
muestran que el cambio de tendencias entre sobre representacion e infra representacion en las
trayectorias de jovenes que estudian, han terminado la educacion superior y aquellos que no
ingresaron a los estudios superiores, se producen entre la categoria de escolaridad de los padres de
educacion media y educacion superior no universitaria; en este sentido, constituye el hiato o umbral

que determina el nivel educativo minimo para dichas categorias.
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Vinculando estos resultados a nivel general con las premisas tedricas del modelo de andlisis es posible

sostener lo siguiente:

- Resulta plausible argumentar que los jovenes al evaluar la continuidad de los estudios post-
obligatorios tengan en consideracion el nivel educativo de sus padres; ya que cuando dicho umbral
relativo esta posicionado como maximo en la educacion media, los jovenes que no ingresaron a la
educacion superior muestran una mayor proporcion en comparacion cuando el umbral educativo es
mayor. Por el contrario, cuando el umbral educativo de los padres esta por sobre la educacion media,
los jovenes que estudian o han completado 1a educacion superior presentan una mayor proporcion en

comparacion cuando el umbral educativo es menor.

- Desde el modelo de la decision escolar en funcion de la posicion social (Boudon, 1983) y sus
reformulaciones (Breen & Goldthorpe, 1997; Breen, 2001; Goldthorpe, 2010), el mecanismo de
aversion al riesgo implica que 1a decision de continuar los estudios superiores estd en funcion de una
vision instrumental de la educacion (rendimiento credenciales educativas) y supone que los actores
presentan cierto nivel de incertidumbre en relacion a mantener el nivel de bienestar actual:

o Las actitudes favorables al riesgo sucederan cuando los actores perciban que de no igualar el
nivel educativo de referencia (umbral) existiran altas probabilidades de una perdida de
bienestar actual o futuro.

o Por el contrario, las actitudes contrarias al riesgo ocurririan cuando los actores percibieran
que el nivel educativo alcanzado es mayor o igual que el umbral educativo minimo de sus
padres.

o En ambos casos el umbral se posiciona marcadamente entre la instruccion obligatoria y la

superior.

- Mediante la explicacion por mecanismos es posible argumentar que el efecto de contraste permite

complementar la l6gica de funcionamiento de la aversion al riesgo (Elster, 2002):

o Cuando los actores presentan una evaluacion o recuerdo positivo de su nivel de bienestar
familiar (vinculado al nivel de instruccion de los padres) y creen que con el nivel educativo
alcanzado no lo podran igualar en el futuro (pérdida), entonces existiria una alta propension

de continuidad (contraste negativo).
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o Cuando sucedan las circunstancias contrarias, es decir, la memoria o evaluacion de las
condiciones de bienestar familiar sean negativas y los actores crean que con el nivel
educativo alcanzado las perspectivas serian positivas o al menos no empeorarian (ganancias
0 status quo), entonces existiria una baja propension a la continuidad de estudios (contraste
positivo).

o Los requisitos metodoldgicos de similitud en los pardmetros de comparacion entre la
situacion pasada y actual estarfan satisfechos, ya que en términos generales, las relaciones
entre los niveles educativos y bienestar ocurririan solo entre dos generaciones de individuos

(padres e hijos).

- La definicion del concepto de umbral educativo minimo guarda estrecha relacion con la version de la
teoria de la eleccion racional a la que adscriben los modelos de Boudon, Breen y Goldthorpe, en este
sentido, las preferencias serian idénticas para cada grupo social (evitar la movilidad social
descendente) y por tanto, la potencia del analisis estd dado por la diferencias de recursos y

rendimiento de los actores.

- Si analizamos este axioma desde la vision de la teoria de la racionalidad ordinaria (Boudon, 2011),
entonces podriamos argumentar que los actores tendrian buenas razones en adherir a 1a opinion de
que el nivel educativo de las personas condicionaria su bienestar futuro; y que una estrategia defensiva
de igualar el nivel educativo de los padres permitiria al menos conservar el nivel de bienestar actual;
ademads, esta argumentacion presenta el potencial de ser conductual y metodologicamente
fundamentado por los desarrollos en la investigacion de la heuristica “coge lo mejor”, ya que el nivel
educativo de los padres como parametro relacional presentaria una métrica intuitiva, realista y que

permitiria discriminar entre alternativas de forma clara y rapida.

En consecuencia, los andlisis desarrollados han permitido establecer que el nivel educativo de los padres esta
relacionado principalmente con el surgimiento de trayectorias de acceso (Estudia ES y Termino ES) y no
acceso a la educacion superior (No Ingreso ES), junto con situar el umbral educativo minimo en la transicion de
la educacion obligatoria a la superior; por otra parte, esta relacion aplica de forma preferencial para los
egresados de colegios publicos (MUN) y subvencionados (PSUB) de ambas modalidades de secundaria

(CH/TP), por tanto, fa hipbtesis 1 es aceptada.
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La mayor proporcion de jovenes cuyos padres cuentan con estudios superiores en las trayectorias que dan
cuenta de acceso a la educacion superior (Estudia ES y Termino ES), corresponden a un segmento importante
de la poblacion estudiada (egresados de colegio MUN y PSUB y de las modalidades CH y TP), sin embargo,
dicha relacion resulta independiente para el grupo de jovenes egresados de los establecimientos de titularidad

privada de pago, por tanto, /a hipétesis 1, es aceptada parcialmente.
La trayectoria de abandono de la educacion superior no esta condicionada por el nivel educativo de los padres

de los jovenes, incluso cuando esta controlada por la dependencia administrativa de los establecimientos de

egreso y la modalidad de estudios secundarios; por tanto, fa hipdtesis 1, s rechazada.
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8.2.  Eleccion de carrera y naturaleza de las preferencias

8.2.1. Preferencias y origen social

Las hipotesis 2, 2, y 2, estan especialmente destinadas a describir 1a naturaleza de las —preferencias— que los
actores presentan en 1a eleccion de carreras e instituciones de educacion superior; y como ellas pueden estar
(0 no) mediadas por el origen social. Se asume que en el proceso de transicion desde la educacion secundaria
a la educacion superior los actores se ven enfrentados a dos grandes decisiones, la continuidad de estudios

(hipotesis 1) y la eleccion de carrera en algun tipo de IES; en concreto se enuncian como:

Hipétesis 2: Las motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de
eleccion de carrera e institucion de educacion superior estdn relacionadas con el origen social de
los jévenes.

Hipdtesis 2,: Los jovenes pertenecientes a la clase social’® de servicio (alta) tienden a presentar
una mayor proporcion de motivaciones expresivas en sus preferencias de eleccion de carrera e
institucion de educacion superior en comparacion a los jévenes clasificados en otras clases
sociales.

Hipétesis 2,: Los jovenes cuyos padres presentan niveles de escolaridad hasta la secundaria
tienden a presentar una mayor proporcion de motivaciones instrumentales en sus preferencias de
eleccion de carrera e institucion de educacion superior. Esto es: a menor nivel de instruccion de
los padres mayor proporcion de motivaciones instrumentales en las decisiones educativas de los

jovenes.

Estas sentencias asumen una particular segmentacion de las motivaciones que fundamentan los deseos de los
actores; es decir, una ldgica de atribuir a aquellos jovenes que cursaron sus estudios secundarios en
establecimientos privados de pago, con hogares de origen familiarizadas con la educacion superior, con padres
que desempefian ocupaciones de mayor prestigio social, principalmente las razones de eleccion de naturaleza
expresivas o con frecuencias por sobre las instrumentales. Por contrapartida, los perfiles opuestos a los
descritos anteriormente tendrian razones de eleccion marcadas por menor presencia de trasfondos expresivos y
mayor frecuencia de trasfondos instrumentales. Estos supuestos actuarian a nivel de formacion de acciones,
potencialmente incorporando el mecanismo de dotacion como disparador de las acciones individuales.

72 |a clasificacion utilizada se deriva del esquema de clases sociales de John H. Goldthorpe (Erickson & Goldthorpe, 1992)y adaptado para Chile por
Torche y Wormald (2004), que descansa en tres criterios: a. propiedad y control de los medios de productivos, b. prestacion de servicios con mayor o
menor autonomia, y ¢. manualidad con grados de calificacion diferentes. Clase de Servicio (Service Class) se refiere al estrato social superior, Clase
Intermedia (Middle Class) en relacion al estrato medio y Clase Trabajadora (Working Class) para el estrato bajo.
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El desarrollo empirico se estructura: a) relacion entre tipo de institucion de educacion superior (como variable
proxy de carreras) donde cursaron sus titulaciones los actores y motivos de la eleccion de carrera, b)
incorporacion de la clase social de origen y el nivel educativo de los padres (recodificada) como terceras
variables intervinientes en la relacion anterior, y ¢) ejecucion de andlisis de correspondencias multiple (ACM)

en base a las variables contenidas en las hipdtesis.

La tabla de contingencia releva que el 77,5% de los jovenes que accedieron a la educacion superior expresan

que la eleccion de su carrera estuvo mediada por el gusto de la disciplina (motivacion expresiva).

Motivo de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior”

Tipo de Institucién Ed. Superior
. U. Privada Instituto Centroge B
U. Tradicional ) Formacion
(post 1981) | Profesional -
Técnica
= Gusto Freguencia 243 224 240 160 867
@ (Bpresivo) % Tipo IES 82,9 82,1 72,3 72,4 77,5
S <: RTC 2,6 2,1 -2,1 -2,0
s S ... Frecuencia 50 49 92 61 252
23 G(T:;ﬁ;':ﬂ:gga % Tipo IES 17.1 17,9 21,7 27,6 22,5
[ RTC -2,6 =21 2.7 2,0
Frecuencia 293 273 332 221 1119
Total % Motivo 26,2 24,4 29,7 19,7 100
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Las variables motivo de eleccion de IES estan relacionadas estadisticamente, con una fuerza o intensidad baja.
Dicha relacion se caracteriza por una mayor concentracion del motivo expresivo de eleccion (77,5%) en las
universidades tradicionales (82,9%) y privadas post 1981 (82,1%); y para las instituciones de ensefianza
superior no universitarias, como los institutos profesionales (27,7%) y centros de formacion técnica (27,6%),
mayor peso relativo en “ganarse la vida” como principal motivo de eleccion de carrera en una determinada

institucion comparada al peso absoluto (22,5%).

Ciertamente estas diferencias porcentuales resultan relativamente bajas en ambos casos (+=5% expresiva y
+10% instrumental); no obstante, la magnitud de las mismas aumenta en términos comparativos entre IES. La
gleccion de una carrera universitaria tiene solo 14% mas de probabilidades de estar basada en trasfondos
expresivos (gusto) que su contrapartida en un instituto profesional o centro de formacion técnica. Para el motivo
de trasfondo instrumental (ganarse la vida), la eleccion de una titulacion en IP o CFT presenta 62% mas de
probabilidades que su equivalente en la universidad ya sea tradicional o privada (post 1981). En otras palabras,

73 Prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,12.
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la tendencia principal sefiala que gran parte de los estudiantes elegiria su tipo de carrera por motivos expresivos
(sustantivos), con pequefas diferencias relativas por tipo de IES; y la tendencia secundaria, muestra que
aproximadamente 2 de cada 10 jovenes basarian su eleccion educativa en motivos instrumentales, y con

diferencias medias por tipo de IES™.

Al incorporar la variable clase social en la relacion entre tipo de IES y motivo de la eleccion de carrera,
podemos afirmar que resulta estadisticamente significativa solamente para las categorias de clase de servicio y
clase trabajadora. Los valores porcentuales de la clase media, en términos generales, presentan magnitudes
relativas similares o las absolutas, tanto para su total marginal de la categoria como para la relacion bivariada
original. Con todo, la tendencia principal se mantiene, es decir, aproximadamente entre 7 y 8 de cada 10

jévenes basan su eleccion de tipo de carrera en motivos expresivos.

Motivo de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior sequn clase social’

Tipo de Instituci6n Ed. Superior
. U. Privada Instituto Centro.qe o4
U. Tradicional : Formacion
(post 1981) | Profesional .
Técnica

= Gusto Frecuencia 68 67 42 17 194
8 . % Tipo IES 81,9 82,7 65,6 73,9 77,3

Sg e 12 14 26 -4
Clase S5 — Fiecuencia 15 1 2 6 57
Sewicio = CaMselaViE o 18,1 17,3 34,4 26,1 22,7

2 (Instrumental) RTC 19 14 26 s
Total Frecuencia 83 81 64 23 251
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s Gusto Frecuencia n 73 80 45 210
3 ) % Tipo IES 82,8 80,2 74,8 71,4 77,6

Sg (e 13 7 -8 13
= S .. Frecuencia 15 18 21 18 78

Clase Med 2° 6 la Vid !

aseedla = (Tn”;rrzem:ma")a % Tipo [ES 17,2 19,8 25,2 28,6 22,4

= RTC 13 -7 8 1,3
Toal Frecuencia 87 91 107 63 348
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
= Gusto Frecuencia 76 66 86 73 301
g (Bxpresivo) % Tipo IES 85,4 83,5 72,3 73,0 77,8

E e RTC 2,0 1,4 -7 -1,3
Clase 23 . Frecuencia 13 13 33 27 86

2 Ganarse la Vida

Trabajadora = %618 M o Tipo S 14,6 16,5 217 27,0 22,2

= (Instrumental) RTC 20 14 17 13
Total Frecuencia 89 79 19 100 387
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

7% Cabe sefalar que la pregunta de la encuesta solo presentaba tres alternativas de respuesta (p19, ver anexo), correspondiendo a “gusto por la carrera”
(expresiva), “ganarse la vida” (instrumental) y “prestigio”(instrumental); un disefio de mayor vulnerabilidad para el sesgo de deseabilidad social en
comparacion a una baterfa de reactivos de 5 sentencias para cada trasfondo motivacional de las preferencias de eleccion, sin embargo, esta deficiencia a
nivel metodoldgico no explica la razén de diferencias entre IES para la magnitud de las tendencias. La alternativa “prestigio” fue descartada del andlisis
por su baja frecuencia de respuesta.

73 Clase Social: Servicio Prueba X2 sig. 0,05 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,17. Media Prueba X? sig. 0,31. Trabajadora Prueba X? sig. 0,05 /
Coeficiente de Contingencia ¢ 0,14.
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Para la clase de servicio, las diferencias de proporciones de significacion estadistica entre el motivo de
gleccion de carrera expresivo (77,3%) por instituciones de educacion superior, solamente se acotan a la
categoria de instituto profesional (65,6%), donde se puede constatar una infra representacion. Sin embargo,
comparativamente para esta clase social, los jovenes que ingresaron a una universidad tradicional presentan un
25% mas de probabilidades de elegir una carrera por el “gusto de la disciplina” en comparacion a un IP. Por
contrapartida, para el motivo “ganarse la vida”, los jovenes que cursaron sus estudios en un IP tienen 90% de

mayores probabilidades de basar su eleccion por razones instrumentales.

Para la clase trabajadora se observa una tendencia similar, es decir, las diferencias significativas entre
participacion relativa y absoluta para los motivos de eleccion de carrera, se circunscriben especialmente en la
categoria de jovenes que ingresaron a universidades tradicionales; concretamente, se constata una sobre
representacion para el motivo expresivo (85,4%) e infra representacion para el motivo instrumental (14,6%) en

comparacion a sus totales marginales de fila (77,8% y 22,2% respectivamente).

Motivo de eleccion de carrera por tipo de IES segun nivel educativo de los padres’®

Tipo de Institucién Ed. Superior
- U. Privada Instituto Centro.(%e Total
U. Tradicional ) Formacion
(post 1981) | Profesional P
Técnica
s G Frecuencia 100 107 139 1 457
=] usto )
3 (Expresivo) % Tipo IES 82,6 82,3 70,2 71,6 75,7
= RTC 2,0 2,0 2.2 14
" =] . Frecuencia 21 23 59 44 147
Padres sin ES 2 ©  Ganarse la Vida
= % Tipo IES 17,4 17,7 29,8 28,4 24,8
2 (Instrumental) RTC 20 20 29 14
Total Frecuencia 121 130 198 155 604
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s Frecuencia 137 109 85 43 374
S Gusto
3 Exoresi % Tipo IES 84,6 81,3 75,9 741 80,3
gg (Boesivo oo 17 4 13 43
Uno o Ambos S & — Frecuencia 25 25 27 15 92
G la Vid
Padres con ES = Gnarse 18 V1% g ting IES 15,4 18,7 24,1 25,9 19,7
= (Instrumental) RTC 17 4 13 13
Total Frecuencia 162 134 112 58 466
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

El nivel educativo de los padres de los jovenes, recodificada de forma dicotomica en padres con o sin estudios
superiores, al ser introducida como tercera variable, muestra que la relacion entre motivo de eleccion de carrera
y tipo de IES se mantiene solamente para el caso de los estudiantes con padres que no accedieron a la
educacion superior. Dicho de otra forma, dentro de la tendencia principal de 7 a 8 jovenes que eligen sus
gstudios por el motivo “gusto de la disciplina”, solo aguellos que cuentan con padres sin educacion superior
presentan diferencias de magnitud entre universidades (tradicionales y privadas post 1981) e IES no

universitarias (IP).

7 Nivel Educativo Padres: Sin Educacion Superior X? sig. 0,01 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,13. — Con Educacion Superior X2 sig. 0,19.
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Dentro de este segmento de jovenes con padres sin estudios universitarios, aquellos que ingresaron a
titulaciones universitarias tienen 17% mas de probabilidades de haber escogido su carreras por motivos
expresivos que los jovenes de institutos profesionales; y por el contrario, los actores que ingresaron a los IP
tienen 76% mas de probabilidades que los universitarios de hacerlo por motivos instrumentales.

En el siguiente diagrama de dispersion biespacial se incorporan las cuatro variables involucradas en las
hipotesis, concretamente, motivo de eleccion de carrera, tipo de IES, clase social y nivel educativo de los
padres de los jovenes (recodificado); donde en términos generales se confirma que, independiente de
asociaciones particulares entre algunas de las categorias, las sentencias que dan cuenta de trasfondos
motivacionales expresivos (primer cuadrante) e instrumentales (tercer cuadrante) de las preferencias no estan

especialmente vinculadas con la clase social o nivel educativo de los padres de los jovenes.

ACM, Motivo de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior, clase social y nivel educativo
de los padres”’

@ ClazeSocial
1.0 W Wotivo de Eleccion Carrera

Tipo [ES

Nivel Educativo Padres (R)
Gusto (Expresiva)
Trabajadora v

4 Senvicio (4lta)
Ul. Tradicional )

Centro de Formacion

oo D
0.0+ Fadres sin ES ! U Privada (post-198

Uno o Ambes Padres ¢
Ingtituto Profesiona

Dimension 2
q

edia

.01
Ganarse 1aVida (Ins
1.5
2.0
I 1 U T I
1.0 0.5 0.0 0.5 1.0 1.4 2.0

Dimension 1

Fuente: Encuesta TET 2012

7 Resumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,78 (media 0,39); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, la primera dimension explica el 0,46, con varianzas que oscilan entre 0,74y 0,23 para las variables tipo de institucion de educacion superior,
nivel educativo padres y clase social; y la segunda dimension explica el 0,32, con varianzas mas bajas que la anterior y destacando especialmente la
variable motivo de eleccién de carrera 0,87. Adicionalmente el Alfa de Cronbach medio corresponde a 0,48, el cual se desagrega para la primera
dimension en 0,61 y la segunda dimensién 0,30.
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En especifico se observa lo siguiente: a) dentro del primer cuadrante se agrupan las categorias de jovenes
categorizados dentro de la clase social de servicio, que asistieron a universidades tradicionales, universidades
privadas (post 1981) y con una razon de “gusto por la disciplina” para elegir su carrera; sin embargo, las
medidas de discriminacion (varianzas) sefialan que las tres primeras estan asociadas fuertemente al primer eje
y la cuarta al segundo eje. Estos dos grupos de categorias se despliegan relativamente lejanos entre si, y por

tanto, no presentan una asociacion particular o excluyente.

Continuacion: b) el segundo cuadrante incorpora a los jovenes de clase media, que ingresaron a institutos
profesionales, categorias con varianza importantes sobre el segundo eje, y que cuentan con uno 0 ambos
padres con educacion superior, categoria especialmente posicionada en el primer eje; ¢) el tercer cuadrante
solo incorpora la categoria de motivo de eleccion de carrea instrumental (ganarse la vida) y sin vinculacion
cercana a otras categorias; y por ultimo, d) en el cuarto cuadrante se posicionan las categorias de jovenes de
clase trabajadora, con padres sin educacion superior y que ingresaron a centros de formacion técnica, 10s
cuales estan vinculados y con medidas de discriminacion sobre el primer eje factorial.

En resumen, a partir de las tendencias observadas en las tablas de contingencia y las vinculaciones presentes
en analisis de correspondencias multiple es posible enunciar:

- El tipo de titulaciones de educacion superior, en términos generales, serian elegidas por los jovenes
en funcion de motivos o razones con trasfondo expresivo (77,5%); situacion que a nivel de
instituciones se mantiene relativamente constante y con algunas variaciones de proporciones para
universidades (mayor peso relativo) y casas de estudios superiores no universitarias (menor peso
relativo).

- La incorporacion por separado de las variables clase social y nivel educativo de los padres
(recodificado) al cruce de variables antes descrito mantiene constante la tendencia principal
observada, es decir, no se registran cambios sustantivos de direccion y proporcionalidad en las
atribuciones de motivos instrumentales y expresivos para la eleccion de carreras en cada tipo de IES.

- A este respecto, no se observa una especial relacion entre las categorias de clase social o nivel
educativo de los padres de los jovenes con los trasfondos motivacionales expresivos e instrumentales
en la eleccion de tipos de carreras. En otras palabras, la base motivacional de las preferencias de
gleccion de las titulaciones puede variar en alguna medida por tipo de IES, pero no estan
especialmente relacionadas o determinadas por el origen social de los jovenes, entendido este Gltimo

como la adscripcion a una clase social o el atributo de nivel de escolaridad de sus padres.
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A partir de la vinculacion entre los resultados empiricos y la matriz tedrica se puede afirmar:

- Para el segmento de estudiantes que ingresaron la educacion superior no es posible de sostener la
afirmacion de que la base motivacional de las preferencias de carrera en una determinada institucion
gstaria condicionada por algun factor ligado a la adscripcion de los actores como la clase social o el
nivel educativo de los padres. Solo es posible de evidenciar una leve diferencia de proporciones entre
instituciones universitarias y no universitarias, sin embargo, ello responde resulta relativamente

constante por las mencionadas variables.

- El' modelo de andlisis incorporaba la accion del mecanismo de dotacion (positiva y negativa) para dar
cuenta de las potenciales diferencias en las bases motivacionales de las preferencias de eleccion de
tipos de carreras e IES en funcion de variables ligadas a la adscripcion, no obstante, los resultados no

apoyan la hipotesis empirica de base y en consecuencia el mecanismo no aplica.

- Estos resultados resultan particularmente interesantes ya que la clase social y el nivel educativo de los
padres de los actores pueden ser vinculados como indicadores proxy del denominado capital cultural
de las familias en su estado incorporado; es decir, las hipotesis de alguna manera recogian el
trasfondo conceptual de los enfoques de la reproduccion social (Bourdieu, 1987) y las resistencias
(Willis, 1988) y el entramado causal entre habitus, disposiciones y preferencias educativas en la

formacion de preferencias.

- En términos metodoldgicos el utilizar una distincion entre titulaciones de caracter universitario, tanto
en instituciones privadas como pablicas, en institutos profesionales y centros de formacion técnica,
puede resultar no estrictamente equivalente para diferenciar entre titulaciones propiamente tales, no
obstante, dada la particular segmentacion de la oferta educativa del nivel superior chileno, se
considera una variable suficientemente apropiada para reflejar las diferencias en la naturaleza de los

estudios, la duracion de los planes, y prestigio social asociado.

En consecuencia, la tendencia principal refleja 7 a 8 de cada 10 jovenes con trasfondos motivacionales
expresivos (gusto de la disciplina) para la eleccion de sus carreras, situacion que presenta variaciones menores
por tipo de IES, y en las variables que dan cuenta del origen social de los actores (clase social y nivel educativo

de los padres); por tanto, /as hipétesis 2 y sus especificaciones (H2,y H2,) son rechazadas.
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8.2.2. Preferencias y experiencia escolar

En una secuencia de continuidad con el analisis anterior, las hipotesis 3, 3, y 3, incorporan variables proxy de
la experiencia escolar de los jovenes, como factores desencadenantes (o no) de la distribucion de los
trasfondos motivacionales (expresivos e instrumentales) en las —preferencias— de eleccion de carrera e
institucion superior. La experiencia escolar se analizard a través de las variables dependencia administrativa de
los colegios de egreso de secundaria (MUN, PSUB y PPAG) y la modalidad de los estudios propiamente tales

(CHy TP). En especifico se enuncian como:

Hipétesis 3: La motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de
eleccion de carrera e institucion de educacion superior estan relacionadas con la experiencia
gscolar de los jovenes.

Hipétesis 3, Los jovenes egresados de la educacion media técnico profesional tienden a
presentar una mayor proporcion de motivaciones instrumentales en sus preferencias de eleccion
de carrera e institucion de educacion superior en comparacion a los egresados de la educacion
medio cientifico humanista.

Hipdtesis 3,: Los jovenes provenientes de establecimientos educativos de titularidad privada
(particular pagada) tienden a presentar una mayor proporcion de motivaciones expresivas en sus
preferencias de eleccion de carrera e institucion de educacion superior, que aquellos egresados
de instituciones de titularidad publica.

Estas afirmaciones tienen como parametro contextual la particular segregacion del sistema educativo chileno en
funcion del origen social de los jovenes; donde la titularidad de los establecimientos da cuenta de una
segmentacion por capacidad de pago de las familias; y la distincion entre la modalidad cientifico humanista y
técnico profesional, esta dada por el horizonte de tiempo de dedicacion a los estudios que las familias evaltan
de acuerdo a la disponibilidad de recursos y el rendimiento escolar percibido de los jovenes. En cualquier
caso, ambas variables muestran poblaciones diferenciadas en su conformacion social por categoria y a la vez

altamente homogéneas en su interior (Bellei, 2013).

Estas hipotesis darian cuenta de factores que influirian a nivel de la formacion de acciones de los actores, a
través de la adopcion de preferencias educativas de naturaleza expresiva o instrumental; ademds de incluir el
mecanismo de dotacion positiva y negativa como potencial catalizador en la direccion de las decisiones

educativas de los jovenes.
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El tratamiento empirico se desarrolla de la siguiente manera: a) relacion entre motivo de eleccion de carrera por
tipo de institucion de educacion superior, controlada por dependencia administrativa de los establecimientos de
egreso de secundaria y la modalidad de estudios cursada; y b) ejecucion de analisis de correspondencias

multiple (ACM) entre las variables involucradas en las hipotesis.

Motivo de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior segun dependencia administrativa

del establecimiento de secundaria y modalidad de estudios (n°/%)"®

Tipo de Institucién Ed. Superior
- U. Privada Instituto Centro;ﬁ/e Total
U. Tradicional ) Formacién
(post 1981) | Profesional -
Técnica
s G Frecuencia 63 47 59 54 223
k=] usto
g ) % Tipo IES 82,9 83,9 71,1 72,0 76,9
s g  (Beeho g 14 14 15 1.2
- = — Frecuencia 13 9 2 21 67
M | 2° G la Vid
uniclpat - = ararse 14 ViAo rino IES 17,1 16,1 28,9 28,0 23,1
2 (Instrumental) RTC A4 A4 15 1o
Total Frecuencia 76 56 83 75 290
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s G Frecuencia 98 90 4l 38 297
S usto
8 ) % Tipo IES 84,5 81,8 74,7 70,4 79,2
s g  (Beeho e 17 8 1.2 147
Cientifico Particular § 5 .. Frecuencia 18 20 24 16 78
Humanista Subvencionado = Ganarse la Vida o e 15,5 18,2 25,3 29,6 20,8
2 (Instrumental) RTC 17 s 1o 17
Total Frecuencia 116 110 95 54 375
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 40 49 19 9 117
8 ) % Tipo IES 80,0 86,0 67,9 81,8 80,1
s g Beeho e 0 14 1.8 1
. 85 ... Frecuencia 10 8 9 2 29
Particular Pagado 2 < Ganarse la Vida
g (nstrumental) F/:T(T:\po IES 20,?] 1413 32118 18,? 19,9
Total Frecuencia 50 57 28 11 146
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s G Frecuencia 17 12 38 26 93
2 usto
8 ) % Tipo IES 85,0 80,0 69,1 78,8 75,6
g (oo g 11 4 45 5
- = — Frecuencia 3 3 17 7 30
Municipal 2 °  Ganarse la Vida ]
g (nstrumental) ;/;JTBPO IES 151? 20_,3 3012 21_,2 24,4
Total Frecuencia 20 15 55 33 123
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 21 24 46 29 120
8 ) % Tipo IES 77,8 72,7 74,2 70,7 73,6
s g  (Beeho g 5 i 1 5
Técnico Particular § 5 ... Frecuencia 6 9 16 12 43
) G la Vid
Profesional Subvencionado = AMarse 14 Vi%a g rino IES 22,2 27,3 25,8 293 26,4
2 (Instrumental) RTC s 1 i 5
Total Frecuencia 27 33 62 41 163
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s Frecuencia 2 1 5 2 10
2 Gusto
8 ) % Tipo IES 100,0 100,0 71,4 66,7 76,9
g (oo g 8 6 -5 -5
. = . Frecuencia 0 0 2 1 3
Particular Pagado £ < Ganarse la Vida
d é (Inslrumemall) % Tipo IES 0 0 28,6 33,3 23,1
RTC -8 -6 5 5
Total Frecuencia 2 1 7 3 13
% Tipo IES 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

78 Cientifico Humanista: Municipal Prueba X? sig. 0,13 / Particular Subvencionado Prueba X? sig. 0,11 / Particular Pagado Prueba X? sig. 0,27.
Técnico Profesional: Municipal Prueba X? sig. 0,46 / Particular Subvencionado Prueba X? sig. 0,93 / Particular Pagado Prueba X sig. 0,75.
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La tabla de contingencia muestra que la tendencia principal de 7 a 8 jovenes que declaran haber elegido sus
gstudios superiores por “gusto por la disciplina” se mantiene constante por tipo de estudios y dependencia
administrativa; por otra parte, las diferencias de =10 puntos porcentuales por tipo de IES, de caracter
universitario y no universitario, en los trasfondos motivacionales de las preferencias, en términos generales, se
vuelve a constatar. Cabe sefialar que la incorporacion de las variables de control ha supuesto la desaparicion de
la relacion estadistica inicial bivariada; e incluso a nivel de las asociaciones locales por casilla en los cruces de

filay columna (ver residuos tipificados y corregidos).

En otras palabras, el tipo de colegio de egreso de secundaria (MUN, PSUB y PPAG) y la modalidad de los
gstudios cursada (CH y TP) no influyen o determinan la conformacion de los trasfondos motivacionales de las

preferencias de eleccion de carrera e IES los jovenes de la poblacion estudiada.

ACM, Motivo de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior, dependencia administrafiva
del establecimiento de secundaria y modalidad de estudios”

Dep. Administrativa

2.0 Establecim iento EM
Wotivo de Eleccion Carrera
Tipo [ES
Tipo de Estudios EM

1.5

1.0

Ganarse 1a Vida ilns

wun CH PPAG
0.5 ’ ®

U. Tradicional

Dim ension 2

Centro de Form acion

L. Privada (post 198
0.0 d
Instituto Profesiona g o (Expresiva)
= v
_05—
’TP PSUB
O
.04
T T T T T
.0 0.5 0.0 0.5 1.0 135 2.0

Dim ension 1

Fuente: Encuesta TET 2012

79 Resumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,70 (media 0,35); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, 1a primera dimension explica el 0,37, con varianzas que oscilan entre 0,52 y 0,31 para las variables tipo de institucion de educacion superior y
motivo de la eleccion de carrera; y la segunda dimension explica el 0,33, con varianzas més bajas que la anterior para las variables que oscilan entre 0,44
y 0,02, desplegando las variables modalidad de estudios secundarios y dependencia administrativa del establecimiento. Adicionalmente el Alfa de
Cronbach medio corresponde a 0,39, el cual se desagrega para la primera dimension en 0,44 y la segunda dimension 0,33.
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La distribucion de las categorias de las variables en el diagrama de dispersion biespacial confirma los andlisis

desarrollados a partir de la tabla de contingencia; es decir, 1a tendencia principal de eleccion de la carrera de

educacion superior por motivo expresivo (gusto por la disciplina) no estd especialmente vinculada con algun

tipo de IES donde los jovenes matricularon sus estudios, y las categorias de los atributos asociados a 1a

experiencia escolar de la secundaria como |a titularidad de los establecimientos y la modalidad de estudios. La

categoria de eleccion de carrera “gusto por la disciplina” se ubica relativamente proxima al centro de gravedad

(interseccion de los ejes), elemento que da cuenta de su estructura media, y por tanto, una categoria asociada a

distintas categorias de las variables.

En resumen, a partir de los andlisis precedentes es posible enunciar:

La tendencia principal de motivo de eleccion de carrera (expresiva) no estaria influenciada
directamente por la experiencia escolar de los jovenes que han ingresado, abandonado y terminado los
estudios superiores; utilizando la dependencia administrativa de colegio de egreso de secundaria y
modalidad de los estudios como el variables proxy.

La relacion estadistica entre motivo de eleccion de carrera y tipo de IES, evidenciada a nivel bivariable,
al ser controlada por la modalidad de estudios y el tipo de dependencia del establecimiento

desaparece.

Estos hallazgos implican que:

La experiencia educativa de los actores en un determinado entorno escolar (dependencia
administrativa de los establecimientos y modalidad de estudios) puede constituirse como un indicador
proxy del capital cultural adquirido por parte de los actores; en este sentido, al menos con esta
gstrategia indirecta de medicion, los resultados no permiten sostener que este tipo de variables

intervengan de forma determinante en la configuracion de la base motivacional de las preferencias.

En consecuencia, la preponderancia de trasfondo motivacional expresivo en las elecciones de carreras por tipos

de instituciones de educacion superior se mantienen constante al ser controlada por las variables proxy de la

experiencia escolar, por tanto, /as hipotesis 3 y sus especificaciones (H3, y H,) son rechazadas
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8.2.3. Preferencias y bienes culturales

Para finalizar esta seccion destinada a conocer como la naturaleza de las preferencias de eleccion de carrera
(expresiva e instrumental) pueden estar (0 no) influenciada por atributos de orden adscrito de los jovenes; la
hipotesis 4, incorpora un elemento proxy que da cuenta de la tenencia de bienes culturales (cantidad de libros)
en el contexto de socializacion primaria dentro del entorno familiar. El supuesto implicito de la sentencia
provisional corresponde a atribuir mayor proporcion de trasfondos motivacionales de naturaleza expresiva
(gusto) en la eleccion de carrera, en aquellos jovenes que contaron durante sus anos de educacion basica
(primaria) con mayor disponibilidad de textos para su consulta; en el entendido, que ello propicia un proceso
de aprovechamiento de los contenidos presentes en los materiales y asociado al nivel de escolaridad de su

padres. La hipdtesis se enuncia como:

Hipétesis 4: Las motivaciones expresivas e instrumentales asociadas a las preferencias de
eleccion de carrera estan relacionadas con la posesion de bienes culturales. Esto es, a mayor
tenencia o posesion de bienes culturales mayor sera la proporcion de jovenes con preferencias

relacionadas a motivaciones expresivas en sus decisiones educativas

Al igual que las hipotesis previas, este enunciado es posible de clasificar dentro de los mecanismos de
formacion de acciones; donde un elemento de naturaleza objetiva (libros) y bajo el supuesto de apropiacion de
sus contenidos simbalicos en un contexto de clase especifico, potencialmente puede desencadenar procesos
de formacion de preferencias a nivel de los actores; en este caso, relativos a la eleccion de carrera de

educacion superior.

La hipotesis aplica solo para las trayectorias de jovenes que corresponden a estudios superiores terminados,
estudios actuales, o abandono de la educacion superior; y a nivel empirico se estructura como sigue: a) andlisis
de la relacion entre motivo de eleccion de carrera por cantidad de libros en el hogar durante la infancia de los
jovenes, b) control de la relacion bivariada anterior por trayectoria de los jovenes y por nivel de escolaridad de
los padres recodificada; y b) andlisis de correspondencias multiples (ACM) entre las variables involucradas en

la hipotesis.
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En términos generales, es posible afirmar que 4 de cada 10 encuestados (42,4%) sefialaron que en su hogar
habia entre 11 a 50 libros en su infancia. Las restantes categorias (tramos) obtienen magnitudes porcentuales
disimiles, menos de 10 libros 11,7%, 51 a 100 libros 24,1%, y mas de 100 libros 21,9%. En principio, las
variables cantidad de libros en hogar y motivo de eleccion de carrera estan relacionadas estadisticamente con
una baja intensidad (¢ 0,12), sin embargo, al incorporar la variable de control referida a las trayectorias de los

jovenes que accedieron a la educacion superior la relacion desaparece.

Motivo de eleccion de carrera por cantidad de libros en hogar (infancia) segun trayectoria (%)

Cantidad Libros Hogar (infancia)
Menos de | Entre 11y | Entre 51y Mis de 100 L2
10 50 100
s Gusto Frecuencia 20 84 52 56 212
8 ) % Cantidad Libros 71,4 74,3 68,4 80,0 73,9
&g Bwevo o -3 1 13 13
f 85 .. Frecuencia 8 29 24 14 75
o O
R = ﬁ?ﬂ";ﬁ;fn:gga % Cantidad Libros 28,6 25,7 31,6 20,0 26,1
= RTC 3 -1 1,3 13
Total Frecuencia 28 113 76 70 287
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s Gusto Frecuencia 64 228 132 124 548
g (Bxpresivo) % Cantidad Libros 76,2 77,0 84,1 84,4 80,1
= g RTC 1,0 18 1.4 15
. S . Frecuencia 20 68 25 23 136
Estudia S S GamrselaVid oo ipatioos] 238 23,00 159 156 199
2 (Instrumental) RTC 10 18 4 5
Total Frecuencia 84 296 157 147 684
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
s Gusto Frecuencia 13 45 24 19 101
g8 ) % Cantidad Libros 76,5 75,0 72,7 76,0 74,8
S (Expresivo) RTC ) 0 '3 9
85 - - - - -
o O ... Frecuencia 4 15 9 6 34
Abandond €S = G(Tﬂ”:{jfmf‘ﬂ:gga % Canticad Libros 235 250 278 240 252
=
RTC -2 0 3 -2
Total Frecuencia 17 60 33 25 135
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Total Frecuencia 129 469 266 242 1106
% 11,7 42,4 24,1 21,9] 1000

Fuente: Encuesta TET 2012

La tabla anterior revela que la incorporacion de la variable cantidad de libros y su control por trayectorias de los
jovenes no alteran sustantivamente la tendencia principal observada de mayor proporcion de jovenes con
preferencias con trasfondos expresivos (gusto por la disciplina) en la eleccion de carrera de educacion
superior; mas aun, no se registran diferencias significativas entre los cruces de fila y columna (ver residuos).
Dentro de este contexto, se constata una proporcion levemente superior de jovenes que estaban estudiando al
momento de la aplicacion de I1a encuesta con motivacion expresiva como razon de la eleccion de titulacion
(80,1%), sin embargo, esto supone solamente un 8% y 7% de mayor probabilidad en comparacion a los
jovenes que han terminado sus estudios o aquellos que los han abandonado.

80 Terming ES: Prugba X sig. 0,45 / Estudia ES: Prugba X? sig. 0,12 / Abandono ES: Prugba X? sig. 0,99.
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Al incorporar el nivel de escolaridad de los padres recodificado de forma dicotémica (con/sin estudios
superiores) como una segunda variable de control; los analisis estadisticos muestran que no existe relacion
entre las variables involucradas, es decir, resultan independientes. Dentro de esta tendencia, nuevamente se
observa un leve mayor peso relativo de los jovenes que estudian en la ES y que cuentan con uno o ambos
padres con estudios superiores (83.5%) para la motivacion expresiva, sin embargo, a nivel relacional solo
supone un 12% y 11% mas de probabilidades en comparacion a los jovenes con estudios terminados y

abandonados respectivamente.

Motivo de eleccion de carrera por cantidad de libros en hogar (infancia) segun trayectoria y nivel de escolaridad

de los padres (recodificado) (n°/%)®*

Cantidad Libros Hogar (infancia)
Menos de | Entre 11y | Entre 51y ) Total
10 50 100 Mas de 100
s G Frecuencia 14 53 21 19 107
2 usto . .
E - (Brpresivo) % Cantidad Libros 66,7 76,8 63,6 76,0 72,3
I RTC -6 1,1 -1,3 5
L 2 S . Frecuencia 7 16 12 6 4
Teming ES 5 G(Tn”;ﬁemfmva‘ga % Cantidad Libros 33,3 23,2 36,4 24,0 27,7
RTC 6 -1,1 1,3 -5
Total Frecuencia 21 69 33 25 148
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 50 138 50 47 285
8 - (Brpresivo) % Cantidad Libros 73,5 76,2 82,0 82,5 7,7
E s RTC -9 -6 .9 9
. ] =S . Frecuencia 18 43 1 10 82
B SUEES S G(Tn”;ﬁemfmva‘ga % Cantidad Libros 26,5 23,8 18,0 17.5 22,3
= RTC 9 6 -9 -9
Total Frecuencia 68 181 61 57 367
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 1 32 13 7 63
8 - (Bxpresivo) % Cantidad Libros 73,3 72,7 76,5 77,8 741
% s RTC -1 -3 2 .3
p =S ... Frecuencia 4 12 4 2 22
B = if:;ﬁfﬂfﬂma % Cantidad Libros 26,7 27,3 23,5 22,2 25,9
= RTC 1 3 -2 -3
Total Frecuencia 15 44 17 9 85
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 5 28 27 37 97
E - (Bxpresivo) % Cantidad Libros 100,0 70,0 67,5 82,2 74,6
o5 RTC 13 -8 -1,2 1,5
- S S .. Frecuencia 0 12 13 8 33
Termind ES 5 Gﬁﬂ”;ﬁfﬂ':ﬂy;ga % Cantidad Libros 0 30,0 32,5 17,8 25,4
RTC -1,3 8 1,2 -1,5
Total Frecuencia 5 40 40 45 130
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 12 82 72 72 238
g . (Bxpresivo) % Cantidad Libros 92,3 781 84,7 87,8 83,5
s RTC 9 -1,9 4 1,2
Uno o Ambos ; S8 . Frecuencia 1 23 13 10 47
Padies cons D V0eES 2 G(T::lﬁem'eamva‘ga % Cantidad Libros 7.7 21,9 15,3 12,2 16,5
= RTC -9 1,9 -4 1,2
Total Frecuencia 13 105 85 82 285
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
5 Gusto Frecuencia 1 12 10 11 34
8 - (Brpresivo) % Cantidad Libros 50,0 80,0 71,4 78,6 75,6
P RTC -9 5 -4 3
) 2 S . Frecuencia 1 3 4 3 11
(ENITOE s G(Tn”;ﬁemfmva‘ga %Camicadlios| 50,0  20,0] 286  21.4] 24,4
RTC 9 -5 4 -3
Total Frecuencia 2 15 14 14 45
% Cantidad Libros 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

81 badres sin ES: Terming ES X2 sig. 0,49 / Estudia ES X2 sig. 0,52 / Abandon6 ES X sig. 0,98.
Padres con ES: Termind ES X? sig. 0,20 / Estudia ES X? sig. 0,25 / Abandond ES X? sig. 0,79.
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El analisis de correspondencias multiple entre las cuatro variables involucradas confirma los hallazgos de las
tablas de contingencia, esto es, que las categorias de cantidad de libros en el hogar de los jovenes (infancia)
no estan especialmente vinculadas con las trayectorias o con los motivos de eleccion de carrera; en este
sentido las asociaciones parciales mas relevantes (cuadrantes 1y 2) suceden bastante préximas al centro de
gravedad de la gréfica (interseccion de los ejes), por lo tanto, solo representan la estructura media de las
distribuciones y no son posibles de interpretar como tendencias particulares.

ACM, Motivo de eleccion de carrera por cantidad de libros en el hogar, nivel de escolaridad de los padres
(recodificada) y trayectorias de los jovenes®
Wotivo de Eleccion C
= é CnntriéjndeLihleuE:clfl?Jngnlmem

Nivel Escolaridad Padres
W Tiayectorias de Jovenes

Entre 11 y 50

1=

4bandono ES

&~ Fadres sin ES
.= LR & 8 e T
=2 v
= Gusto-(Expresiva)
W
E Ganarze 13 Vida {Ins Uno o Ambos Padres ¢
- O Temina B [
v
Entre 51 y 100, 4o 4100
_1_
Menos de 10
-2-1
T T T
-2 4 1] 1 2

Dim engion 1

Fuente: Encuesta TET 2012

82 pesumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,74 (media 0,38); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, la primera dimension explica el 0,43, con varianzas que oscilan entre 0,77 y 0,10 para las variables motivo de eleccion de carrera, nivel
educativo de los padres (recodificada) y trayectorias de los jévenes; y la segunda dimensién explica el 0,31, con una varianza maxima de 1,16 para la
variable cantidad de libros en el hogar. Adicionalmente el Alfa de Cronbach medio corresponde a 0,44, el cual se desagrega para la primera dimension en
0,56 y la segunda dimensién 0,27.
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Finalmente, a partir de los andlisis anteriores se puede expresar lo siguiente:

A nivel descriptivo, aproximadamente 4 de cada 10 jovenes sefalan que tuvieron entre 11 a 50 libros
en su hogar familiar durante su infancia (42,4%).

Las variables cantidad de libros en hogar familiar y motivo de eleccion de carrera de educacion
superior estan relacionadas estadisticamente, sin embargo, esta relacion desaparece al ser controlada
por la trayectoria de los jovenes y el nivel educativo de los padres.

Dentro de este contexto, la trayectoria de jovenes que estudia en la educacion superior muestra una
leve mayor proporcion de valores de motivacion expresiva (80,1%) en relacion a la tendencia absoluta,
sin embargo, ello solo supone un 8% y 7% de mayor probabilidad en comparacion a las trayectorias
de aquellos con estudios terminados y abandonados respectivamente. Con todo, las variables resultan
independientes y no se registran valores significativos en los andlisis de los residuos tipificados y

corregidos.

Estos hallazgos implican:

La tenencia de libros en el hogar familiar durante la infancia de los jovenes como indicador de acceso
y utilizacion de bienes culturales; y en consecuencia de capital cultural en su estado objetivado, no
estd relacionada con una particular distribucion de los trasfondos motivacionales de los jovenes en la
razon de eleccion de carrera por tipo de institucion de educacion superior; por tanto, fa hipotesis 4 es

rechazada.
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8.3.  Rendimiento previo, beneficios sociales y credenciales educativas

8.31. Creencias sobre rendimiento académico

Las hipdtesis 5, 5,y b, centran su atencion en las —creencias— que 10s actores y sus familias presentarian sobre
la existencia de oportunidades educativas a nivel terciario; y como el acceso a las mismas estaria limitado (o
no) por las percepciones de las habilidades académicas de los actores. Se parte de los supuestos que 10s
actores conocen los resultados de su desempefo académico en la educacion secundaria y superior; junto con
reconocer que tendrian la capacidad de atribuir a ciertos umbrales de calificaciones las valoraciones de
adecuados o suficientes para proseguir una titulacion de nivel superior. Adicionalmente, se plantea que la
interaccion entre estas propiedades estaria condicionada por el origen social de los actores, es decir, la cadena

causal ocurriria socialmente situada. La hipétesis se enuncia como:

Hipétesis 5: La probabilidad de acceso y continuidad de estudios superiores en funcion de
parametros de rendimiento académico previo estd condicionada por el origen social de los
jovenes y sus familias

Hipétesis 5,: A mayor posicion relativa en la jerarquia social de los actores, menor es el impacto
de sus creencias de rendimiento en la educacion media para la continuidad de estudios
superiores. Por el contrario, a menor posicion en la estructura social, mayor es el impacto de sus
creencias de rendimiento pasado para la continuidad de estudios superiores.

Hipétesis 5,: A menor posicion relativa en la jerarquia social de los actores, las creencias sobre
el nivel de rendimiento académico obtenido en la educacion superior influyen con mayor
intensidad en la evaluacion de continuidad o abandono de las titulaciones, que igual situacion

para los actores de una posicion social mayor.

Los enunciados provisionales incorporan una articulacion de propiedades (creencias, deseos y oportunidades)
que potencialmente generan una accion individual; en este sentido, corresponden a mecanismos de formacion
de acciones, donde la segmentacion de las trayectorias académicas podria ser explicada por los efectos de una
combinacion o concatenacion de preferencias adaptativas y descuento anclado en la posicion social de los

actores.

El abordaje de las hip6tesis a nivel empirico se realiza de forma separada; primero, la secuencia asociada al
rendimiento en la educacion media para las cuatro trayectorias posibles; y segundo, la secuencia relacionada
con el rendimiento académico en los estudios superiores, pero solamente con dos trayectorias (Estudia ES y
Abandona ES).
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83.1.1. Rendimiento en la Educacién Media

La estructura del analisis resulta idéntica para ambos escenarios: a) relacion entre las trayectorias de los
jovenes (variable dependiente) y las creencias de rendimiento a nivel relacional de los actores (variable
independiente); b) incorporacion de la clase social de pertenencia de los actores como tercera variable de
control; y ¢) resumen de las probabilidades de acceso (H5,) y permanencia (H5,) en la educacion superior en

funcion del rendimiento escolar y 1a clase social.

La tabla siguiente muestra que cerca de 6 de cada 10 jovenes encuestados expresan que su rendimiento en la
educacion media estuvo en un segmento intermedio (58,7%); esto es, bajo los 10 estudiantes de mejores
calificaciones y sobre los 10 estudiantes de los promedios mas bajos. Aquellos que sostienen que su promedio
de calificaciones estuvo dentro de los 10 mejores de su promocion de egreso corresponden al 34,8%; vy

solamente el 6,4% declara que su rendimiento en le etapa escolar estuvo dentro de los 10 mas bajos.

Trayectoria de jovenes por rendimiento en educacion media (relacional)®

Rendimiento EM (Re)
T0Mejor | 10 Peor | Entre Total
Rend. Rend. 10M/10P

Frecuencia 147 8 145 300
Termind ES % Rendimiento EM (Re) 17,5 5,2 10,2 12,4

§ RTC 5,5 -2,8 -3,9
2 Frecuencia 322 26 364 712
= Estudia ES % Rendimiento EM (Re) 38,3 16,8 25,7 29,5

3 RTC 6,9 -3,6 -4,9
s Frecuencia 52 9 79 140
g Abandond ES % Rendimiento EM (Re) 6,2 5,8 5,6 5,8

@ RTC 6 0 -6
= Frecuencia 320 112 830 1262
No Ingres6 ES % Rendimiento EM (Re) 38,0 72,3 58,5 52,3

RTC -10,2 5,1 7,3
Frecuencia 841 155 1418 2414
Total % Trayectoria 34,8 6,4 58,7 100
% Rendimiento EM (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

En términos estadisticos, las variables trayectorias de jovenes y rendimiento en la educacion media estan
relacionadas con una intensidad baja. A nivel general se pueden constatar dos tendencias; a primera, para las
trayectorias que dan cuenta de jovenes con estudios superiores terminados (12.4%) y en curso (29,5%), que se
caracterizan por estar sobre representados en la categoria de mejor rendimiento de secundaria (17,5% y 38,3%
respectivamente); y la segunda, para los jovenes que no ingresaron a la educacion superior (52,3%), que

presentan mayores pesos relativos en los segmentos de aquellos con rendimientos medios (58,5%) y bajos

8 prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,22.
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(72.3%). En este punto, a nivel bivariado se podria expresar que las creencias de los actores sobre
rendimientos altos a nivel relacional en la secundaria, estarian relacionadas con las trayectorias que dan cuenta
de acceso a la educacion superior; y por el contrario, la trayectoria de no ingreso, con rendimientos medios y

bajos.

Trayectoria de jovenes por rendimiento en educacion media (relacional) y clase social**
Rendimiento EM (Re)
10 Mejor 10 Peor Entre et
Rend. Rend. 10M/10P
Frecuencia 47 2 39 88
Termind ES % Rendimiento EM (Re) 30,1 12,5 20,1 24,0
> RTC 2,3 -1,1 -1,9
I Frecuencia 69 4 76 149
§ Estudia ES % Rendimiento EM (Re) 44,2 25,0 39,2 40,7
8 RTC 1,2 -1,3 -6
Clase 8 Frecuencia 10 2 13 25
Servicio § Abandon6 ES % Rendimiento EM (Re) 6,4 12,5 6,7 6,8
é‘ RTC -3 9 -1
Frecuencia 30 8 66 104
No Ingres6 ES % Rendimiento EM (Re) 19,2 50,0 34,0 28,4
RTC -3,4 2,0 2,5
Total Frecuencia 156 16 194 366
% Rendimiento EM (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 51 2 48 101
Termind ES % Rendimiento EM (Re) 21,6 5,9 12,8 15,7
- RTC 3.2 -1,6 -2,4
2 Frecuencia 92 10 110 212
3 Estudia ES % Rendimiento EM (Re) 39,0 29,4 29,3 32,9
8 RTC 2,5 -4 -2,3
Clase 8 Frecuencia 12 2 25 39
Media §  AbandondES % Rendimiento EM (Re) 5,1 5,9 6.7 6.0
E RTC -8 ,0 .8
Frecuencia 81 20 192 293
No Ingres6 ES % Rendimiento EM (Re) 34,3 58,8 51,2 45,4
RTC -4,3 1,6 3,5
Total Frecuencia 236 34 375 645
% Rendimiento EM (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 37 3 43 83
Termind ES % Rendimiento EM (Re) 10,9 3,1 6,5 7,5
- RTC 2,8 -1,8 -1,6
e Frecuencia 113 11 135 259
3 Estudia ES % Rendimiento EM (Re) 33,1 11,2 20,4 23,5
8 RTC 5,0 -3,0 -3,0
Clase § Frecuencia 24 4 33 61
Trabajadora 5 Abandon6 ES % Rendimiento EM (Re) 7,0 4.1 5,0 55
§ RTC 1,4 -7 -1,0
Frecuencia 167 80 450 697
No Ingres6 ES % Rendimiento EM (Re) 49,0 81,6 68,1 63,4
RTC -6,6 3,9 4,0
Total Frecuencia 3 98 661 1100
% Rendimiento EM (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Al incorporar la clase social de pertenencia de los actores como variable de control, los resultados de los
andlisis estadisticos nos informan que la relacion inicial se mantiene; no obstante, cabe consignar que la
siguiente tabla reafirma el hallazgo de que las trayectorias estan condicionadas por el origen social de los

jévenes; concretamente, aquellos clasificados dentro de la clase de servicio (alta) presentan el 24% para la

84 Clase de Servicio: Prueba X2 sig. 0,01/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,21. Clase Media: Prueba X? sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,19.

Clase Trabajadora: Prueba X? sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,21.
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categoria de profesionales con estudios superiores terminados, situacion que supone una sobre representacion
en comparacion a igual trayectoria para las clases medias (15,7%) y trabajadora (7,5%). Dicho de otra manera,
los jovenes que provienen de hogares de clase de servicio, tendrian 53% mads de probabilidades de estar en la
categoria de estudios superiores terminados en comparacion con aquellos de clase media, y 3,2 veces mas

probabilidades que los jovenes de clase trabajadora.

En el contexto de la trayectoria de jovenes que estudian en la educacion superior la tendencia anterior se
replica; es decir, el 40,7% de los pertenecientes a la clase de servicio estan en dicha trayectoria; proporcion de
mayor magnitud que la observada para las clases medias (32,9%) y trabajadora (23,5%). En otras palabras, 10s
jévenes del origen social mds alto tienen 24% mas de probabilidades de estar estudiando alguna titulacion de

nivel superior que sus pares de clase media y 73% mas que aquellos de clase trabajadora.

Para la trayectoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior se observa la l0gica opuesta; la clase
trabajadora presenta el 63,4% de su contingente en esta trayectoria, en comparacion con el 45,4% de la clase

media y 28,8% de la clase trabajadora.

En este punto del andlisis, cabe preguntarse como se articulan los fendmenos de desigual distribucion de las
trayectorias de los jovenes en funcion del origen social y de las creencias sobre el rendimiento obtenido
durante la educacion media. En este sentido, la tabla de contingencia anterior efectivamente confirma que la
percepcion de rendimiento académico pasado estd relacionada con las trayectorias de los jovenes, sin
embargo, los valores resultantes de los cruces de fila y colima sugieren que su proporcionalidad no seria de

igual magnitud para las distintas clases sociales.

Trayectorias de los jovenes por diferencias de probabilidad entre tramos de rendimiento en la educacion media

(relacional) y clase social®®

Diferencia de Probabilidad
10 >R /Grupo M 10 >R/10<R

: Arminio 50% 241%

Senvicio z Términi6 ES o o

= = Estudia ES 13% 77%
3 Media E Términi6 ES 69% 367%
z = Estudia ES 33% 33%
S : Términid ES 67% 354%
Trabajadora ) f lll ’ °

= Estudia ES 62% 295%

Fuente: Encuesta TET 2012

8 Estos valores por clase social y trayectoria corresponden al cociente entre los porcentajes de referencia expuestos en el encabezado de cada columna
que estan contenidos en Ia tabla de contingencia anterior; es decir, el 50% de mayor probabilidad que tienen los jovenes de mejor rendimiento en
comparacion a los de rendimiento medio de estar en la trayectoria de estudios superiores terminados para la clase de servicio, se obtiene de la division
entre 30,1 (10 >R) y 20,1 (Grupo M).
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Para los jovenes pertenecientes a la clase trabajadora, aquellos que expresan haber obtenido un rendimiento
académico dentro de los 10 mejores de su promocion de secundaria, tendrian un 62% de mayores
probabilidades de estar estudiando actualmente en la educacion superior en comparacion a sus pares del grupo
de rendimiento intermedio y 2,9 veces mds que aquellos dentro de los 10 de mas bajo rendimiento. Ahora bien,
en igual trayectoria (Estudia ES), para los jovenes de la clase de servicio (alta) esto supone solo el 13% de
mayor probabilidad para aquellos de mejor rendimiento en comparacion a los de rendimiento medio y 77% en

relacion a los de peor rendimiento.

Trayectorias de los jovenes por diferencias de probabilidad entre tramos de rendimiento en la educacion media

(relacional entre 10 mejores y media del grupo) seguin clase social

80%

70% 69%

- 67% - —
027

50% \ -
- 50%'\ \ === (lase Servicio
\ \ 33% Clase Media

«=t==(3|ase Trabajadora
N 13

0% T ,

Termind_ES Estudia_ES

30%

20%

10%

Fuente: Encuesta TET 2012

Esto podria sugerir que el impacto de las creencias de rendimiento en la secundaria en las probabilidades de
acceso a estas trayectorias seria de mayor magnitud para los jovenes de clases trabajadoras en comparacion
con aquellos de la clase de servicio, en otras palabras, que el rendimiento seria un factor determinante (de
sobre seleccion) en la transicion a la educacion superior para los primeros y de menor relevancia (de infra

seleccion) para los segundos.

Centrando la atencion en los jovenes con estudios terminados, las diferencias de mayor probabilidad de acceso
a la trayectoria entre los actores de mejor rendimiento (10>R) y rendimiento medio (Grupo M), para la clase
trabajadora supone el 67%, para la clase intermedia 69% y para la clase de servicio 50%; proporciones que nos
sefialan que la tendencia anterior se expresa también en esta trayectoria pero de forma menos pronunciada,
situacion que potencialmente puede ser explicada por un factor cronologico o temporal; a nivel tentativo,
cuando estos jovenes cursaron sus estudios superiores el proceso de masificacion del acceso al nivel estaba
en curso sin llegar a su maxima expansion, y por tanto, efectivamente las oportunidades (oferta formativa) era

menor para todos los segmentos sociales.
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Este argumento del incremento diferencial de las oportunidades de acceso a la educacion superior derivado de
la evolucion temporal del proceso de expansion y masificacion del nivel, ayudaria a mostrar que las
probabilidades de transicion en funcion del rendimiento académico disminuirian para algunos actores (clases
de servicio y media), es decir, una parte importante de estos grupos sociales ingresarian a la ES sin mediar
especialmente las creencias de rendimiento previo; y para otros actores (clases trabajadoras) se mantendrian
constantes, es decir, solo accederian a titulaciones superiores los actores rotulados como aquellos de mejor

rendimiento.

Finalmente, la trayectoria de jovenes que no accedieron a la educacion superior muestra la tendencia opuesta,
es decir, mayores pesos relativos dentro de las categorias que agrupan a aquellos de peor rendimiento en la
secundaria (10>R) y rendimiento medios (Grupo M); junto con diferencias de mayor magnitud para la clase
trabajadora en comparacion a la clase media y de servicio. La trayectoria de abandono de los estudios no varia

significativamente por origen social y creencias de rendimiento en le educacion media.

En resumen, el desarrollo de esta hipotesis permite enunciar lo siguiente:

- EI'34,8% de los jovenes expresan que su rendimiento en la educacion media estuvo dentro de los 10
mejores de su promocion de egreso; esta creencia esta especialmente asociada a dos trayectorias que
dan cuenta de acceso a la educacion superior (Termino ES y Estudia TS). Por el contrario, los jovenes
con creencias de rendimiento escolar medios y bajos estdn relacionadas con la trayectoria de no
ingreso a la educacion superior.

- La probabilidades de transicion a la educacion superior estd condicionada por el origen social de los
j6venes; concretamente, los actores provenientes de hogares de la clase de servicio presentan 53%
mas probabilidades de estar en la categoria de jovenes cono estudios superiores terminados y 24%
mas en la categoria con estudios en curso que sus pares de las clases medias; y en comparacion con
las clases trabajadoras estas probabilidades representan 3,2 veces y 73% mas respectivamente.

- La trayectoria de abandono de la educacion superior presenta diferencias marginales de proporciones
en el cruce de las categorias de rendimiento en la educacion media y clase social de los jovenes.

- Larelacion entre las trayectorias de los jovenes y el rendimiento académico estaria condicionada de
forma diferenciada por la clase social de los actores; es decir, las diferencias de probabilidad de
acceso a dos de las trayectorias asociadas a los estudios terciarios (Estudia ES / Termind ES) en
funcion de las creencias de rendimiento escolar, resultarian menores para los jovenes de la clase de

servicio y mayores para las clases media y trabajadora.
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El mecanismo de sobre seleccion dado el rendimiento en la secundaria aplicaria mayoritariamente a
los jovenes de la clase trabajadora; por el contrario, para los jovenes de clase de servicio el
rendimiento como determinante de la transicion a la educacion superior seria menos importante;

incluso en un contexto de masificacion del acceso al nivel terciario.

A partir de la vinculacion entre la matriz tedrica y los resultados a nivel empirico se podria afirmar:

Los actores presentan un cierto grado de incertidumbre sobre las opciones mas aventuradas de
transicion a la educacion superior, por tanto motivo, en el proceso de toma de decisiones utilizarian un
parametro informativo del desempefio académico en la educacion secundaria que les permitiese
fundamentar su proyeccion de rendimiento futuro; la calificaciones de secundaria. En este sentido, los
resultados apoyarian la plausibilidad de la sentencia anterior, ya que a mayor rendimiento percibido en
la secundaria mayor proporcion de jovenes en las trayectorias optimas de transicion académica
(Estudia ES y Termino ES); y a su vez, a mayor peso relativo en los tramos de rendimientos medios y

bajos, mayor participacion en la trayectoria de no ingreso a la educacion superior.

El mecanismo de preferencias adaptativas aporta una interesante micro fundamentacion a este
fenémeno, puesto que permite argumentar que los actores solamente preferirdn proseguir estudios
superiores cuando perciban un determinado nivel de rendimiento que les parezca o crean que resulta
satisfactorio para superar las exigencias académicas del nivel; por el contrario, adaptaran sus deseos
de continuidad si perciben que dicho nivel de rendimiento no supera el umbral generados a partir de

SUS Creencias.

Dado que los actores estan situados en distintas posiciones de la estructura social, la posesion de
recursos sociales y econémicos que les posibiliten retrasar al méaximo la incorporacion al mercado de
trabajo y hacer frente a los costes directos de la educacion superior seria diferenciada. Esta situacion
implicaria que la capacidad de los actores de planificacion a largo plazo y la nocion de diferir el
consumo presente por una gratificacion futura estd fuertemente asociada a la posicion social. Esta
operatoria corresponde al mecanismo de descuento temporal, en términos analiticos:

o Paralos jovenes de clase trabajadora y clase media tendriamos que:
= |os actores y sus familias presentarian creencias sobre la probabilidad de éxito en
los estudios superiores apropiadas a su rendimiento pasado y una propension

(preferencias) de continuidad acorde a ellas;
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= Sin embargo, también perciben que las recompensas asociadas a las credenciales
educativas se materializarian a largo plazo y que su capacidad para diferir el ingreso
al mercado de trabajo seria limitada;

= por tal motivo, mantendrian sus preferencias de continuidad de estudios solo
cuando perciban que la relacion entre rendimiento pasado y futuro sea positiva y
maxima en su valor, en este caso, cuando el rendimiento percibido esté dentro de
los 10 mejores de su promocion de egreso (sobre seleccion); por el contrario,
cuando creyesen que dicha relacion de rendimiento no fuera la 6ptima, nuevamente
ajustarian sus preferencias de continuidad sobre aquello que creen efectivamente

que es posible dada su posicion social.

o Los jovenes provenientes de la clase de servicio presentarian una articulacion o
concatenacion de los mecanismos de preferencias adaptativas y descuento temporal similar a

la anterior, sin embargo, los resultados potencialmente podrian serian diferentes.

= Los actores tendrian unas creencias sobre |a probabilidad de éxito futuro de los
estudios de acuerdo a su rendimiento pasado en la secundaria y una preferencias de
continuidad de estudios congruentes;

= Al mismo tiempo sabrian que las alternativas de ingreso a la educacion superior
suponen una postergacion del ingreso al mercado de trabajo; no obstante, la mayor
disposicion de recursos de su entorno familiar y social provocaria que la percepcion
de la magnitud de los costes econdmicos sea menor y en algunos casos marginal;

= En este contexto, la Unica restriccion objetiva corresponderia a la ponderacion del
puntaje en la selectividad que brinda el acceso a ciertos tipos de educacion
superior, el cual incorpora el promedio de calificaciones secundaria en su
ponderacion de factores.

= Ahora bien, el disefio institucional de la educacion superior chilena presenta la
particularidad de que el proceso de selectividad no es universal, es decir, no aplica
a los institutos profesionales, centros de formacion técnica y a la mitad de las
universidades del sistema, donde incluso es posible estudiar las mismas carreras
de alta selectividad impartidas en las universidades tradicional (Ej. Medicina,

Enfermeria, Ingenieria Industrial, etc.).
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= Dado lo anterior, las familias y jovenes de clase de servicio relativizarian |a barrera
del rendimiento previo en la secundaria como parametro de la decision, adoptando
un umbral de nivel minimo a superar menos exigente, lo cual permitiria nuevamente
ajustar sus preferencias y mantener una alta propension de continuidad de estudios

aun cuando el rendimiento no sea 6ptimo (infra seleccion).

Esta articulacion de mecanismos resultaria especialmente pertinente para explicar el comportamiento de las
trayectorias de jovenes con estudios superiores terminados y en curso; en comparacion con aquellos que no
ingresaron a la educacion superior; en este sentido, estaria empiricamente circunscrito en el proceso de

decisiones de transicion (0 no) desde la educacion media a la superior.

En consecuencia, la articulacion entre resultados empiricos y la explicacion (micro fundamentacion) de las
distribuciones diferenciales de probabilidades en las trayectorias de acceso a la educacion superior de los
jovenes, en funcion de las creencias de rendimiento anterior en la educacion media y la clase social de

pertenencia, permiten que /a hipétesis 5, sea aceptada.
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8.3.1.2. Rendimiento en la Educacion Superior

Para el caso especifico de la hipotesis 5, es decir, la influencia de 1a clase social de origen de los jovenes en
la relacion entre las creencias de rendimiento académico en la educacion superior y la probabilidad de terminar
0 abandonar los estudios emprendidos; la tabla de contingencia siguiente muestra que aproximadamente la
mitad de los jovenes (49,4%) sefialaron que su rendimiento estuvo en el 25% superior de su promocion, el
46,9% que dicho desempefio académico se situ6 en el grupo medio (entre 25% Superior y 25% inferior), y

solamente el 3,7% informd que sus calificaciones estuvieron en el 25% de menor rendimiento.

Las variables trayectorias de jovenes (dos de ellas) y el rendimiento académico en la educacion superior
(relacional) estan relacionadas estadisticamente con una fuerza o intensidad media. En este sentido, solamente
al calcular para cada trayectoria las proporciones de los tramos de rendimiento, es posible de advertir que los
jovenes del 25% de mayor rendimiento equivalen al 57,2% dentro de aquellos que terminaron sus estudios y
32,9% dentro de los que abandonaron sus titulaciones.

Trayectoria de jovenes por rendimiento en educacion superior (relacional)®

Rendimiento ES (Re)
B os%de | Bl2s%ce | e [ Totl
Mejor Rend. | Menor Rend. 25%Me
/25%Pe
g Frecuencia 170 5 122 297
2w Termind ES % Rendimiento ES (Re) 78,7 31,3 59,5 68,0
S § RTC 48 -3,2 -3,6
53 Frecuencia 46 1 83 140
z —  Abandond ES % Rendimiento ES (Re) 21,3 68,8 40,5 32,0
= RTC -4.8 3,2 3,6
Frecuencia 216 16 205 437
Total % Trayectoria 49,4 3,7 46,9 100
% Rendimiento ES (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Al analizar por separado los pesos relativos de cada tramo de rendimiento en comparacion a los valores
absolutos para ambas trayectorias, se constata que los jovenes con rendimientos medios y bajos de la
trayectoria de abandono de estudios estan sobre representados (40,6% y 68,8% respectivamente) en
comparacion a su total marginal (32%); y por el contrario, los que corresponden a la trayectoria de término
exitoso de los estudios un menor peso relativo (59,5% y 31,63% respectivamente) en comparacion su valor

absoluto (68%). Cabe sefialar que lo opuesto ocurre para la trayectoria de mejor rendimiento (25% superior).

8 prugha X2 sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,26.
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Dicho de otra forma, los jovenes de la trayectoria de estudios superiores terminados con rendimientos
académicos dentro del 25% superior de su promocion, tienen 32% mas probabilidades haber completado con
éxitos sus carreras que aquellos de rendimientos medios (entre 25% Superior y 25% inferior) y 2,5 veces mas
que aquellos con el peor rendimiento declarado (25% menor). Situacion contraria sucede en la trayectoria de
jévenes con estudios abandonados del segmento de menor rendimiento; esto es, 70% mas probabilidades en
comparacion a aquellos de rendimientos medios y 3,2 veces mas que los jovenes de menor rendimiento. En
este punto del andlisis se puede afirmar provisionalmente, que la trayectoria 6ptima de finalizacion de los
estudios superiores se relaciona especialmente con jovenes de rendimientos académicos altos, y que la
trayectoria sub-Optima de abandono con aquellos de menor rendimiento; todo ello, en el contexto de las
creencias de los jovenes sobre la posicion de su rendimiento académico dentro de una promocion respectiva.

Trayectoria de jovenes por rendimiento en educacion superior (relacional) y clase social®’
Rendimiento ES (Re)
Bl 2s%de | B 25%de | CV Total
Mejor Rend. [ Menor Rend. 25%Me
/25%Pe
Frecuencia 50 2 35 87
§ Termin6 ES % Rendimiento ES (Re) 87,7 66,7 67,3 71,7
gg RIC 26 -5 25
Clase g3 Frecuencia 7 1 17 25
Servicio E Abandond ES % Rendimiento ES (Re) 12,3 33,3 32,7 22,3
RTC -2,6 5 2,5
Total Frecuencia 57 3 52 112
% Rendimiento ES (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 53 1 47 101
S Terming ES % Rendimiento ES (Re) 81,5 25,0 66,2 72,1
gg RIC 23 2.1 16
Clase g3 Frecuencia 12 3 24 39
Media E Abandond ES % Rendimiento ES (Re) 18,5 75,0 33,8 27,9
RTC -2,3 2.1 1,6
Total Frecuencia 65 4 4 140
% Rendimiento ES (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 51 1 30 82
< Terming ES % Rendimiento ES (Re) 70,8 16,7 45,5 56,9
£ g RIC 34 20 26
Clase 83 Frecuencia 21 5 36 62
Trabajadora & Abandond ES % Rendimiento ES (Re) 29,2 83,3 54,5 43,1
RTC -3,4 2,0 2,6
Total Frecuencia 72 6 66 144
% Rendimiento ES (Re) 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Al incorporar la clase social como una variable de control los resultados de los andlisis estadisticos confirman

la tendencia observada a nivel bivariable tanto en intensidad y direccion de la misma (ver residuos).

87 Clase de Servicio: Prueba X2 sig. 0,03 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,24. Clase Media: Prueba X? sig. 0,01 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,24.

Clase Trabajadora: Prueba X? sig. 0,00 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,29.
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En el contexto de trayectorias cerradas en educacion superior, es decir, estudios terminados y abandonados, las
diferencias de probabilidades entre ellas por clase social nuevamente confirman los andlisis previos y los
antecedentes secundarios disponibles. Concretamente, los jovenes con estudios superiores terminados de la
clase de servicio (77,7%) tienen 8% mas probabilidades de estar en dicha condicion que sus pares de la clase
media (72,1%) y 54% de mayor probabilidad si se comparan con aquellos de clase trabajadora (56,9%); Para
los jovenes de clase trabajadora con estudios abandonados (43,1%) la relacion se invierte, es decir, presentan
54% de mayores probabilidades de estar en dicha trayectoria que aquellos provenientes de hogares de clase

media (27,9%) y 93% mas que los jovenes de clase de servicio (22,3%).

Trasladando la estructura de andlisis desarrollada en la hip6tesis anterior; tenemos que al segmentar la relacion
entre trayectorias de los jovenes y creencias de rendimiento académico en la educacion superior, el impacto o

magnitud de estas Ultimas resultaria diferencial por clase social de pertenencia de los jovenes.

Trayectorias de los jovenes (Termino ES y Abandono ES) por diferencias de probabilidad entre tramos de

rendimiento en la educacion superior (relacional) y clase social

Diferencia de Probabilidad
- Terming ES 25>R /Grupo M 25>R /25<R
Sericlo & 2 g/%% M 2 SR%%; R
<R/Grupo <R/25>
Abandono ES
anono 2% 271%
g Terming ES 25>R /Grupo M 25>R /25<R
S veda B 23% 326%
2 = 25<R/Grupo M 25<R/25>R
Abandono ES
= 221% 406%
Terming ES 25>R /Grupo M 25>R /25<R
Trabajadora § 2 g/%% y 254§/52Z’ ]
<R/Grupo <R/25>
Abandono ES 539 286%

Fuente: Encuesta TET 2012

Especificamente para aquellos clasificados dentro de la clase de servicio, las diferencias de probabilidades de
término exitoso de los estudios en funcion de las creencias de rendimiento no fluctlan sustantivamente, es
decir, los jovenes con buen rendimiento (25% superior) solo tienen 30% y 32% mas probabilidades de estar en
dicha trayectoria que sus pares con rendimientos medios (entre 25% Superior y 25% inferior) e incluso que
aquellos dentro del segmento mds bajo de rendimiento (25% menor) respectivamente. Por el contrario, para la
misma trayectoria la clase media y clase trabajadora evidencian diferencias de mayor envergadura entre 10s
jovenes de mejor rendimiento y los segmentos medios (entre 25% Superior y 25% inferior) y bajos (25%

menor); por ejemplo, los jovenes de clase trabajadora de mejor rendimiento presentan un 56% mas de
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probabilidades de haber completado sus estudios superiores en comparacion a aquellos de rendimientos

medios; y 4,3 veces mas en relacion a los de menor rendimiento.

En otras palabras, al igual que lo observado en las calificaciones en la educacion media, las creencias de
rendimiento académico de algunas clases sociales resultarian mas determinantes en la configuracion de sus

trayectorias en comparacion a otras clases sociales.

Trayectoria de término de la educacion superior por diferencias de probabilidad entre tramos de rendimiento en
la educacion superior (relacional) y clase social

500%
425%
400%
326%
300%
/ el 25> R /Grupo M

200% / =—?5>R /25<R
100% .

30% l 23% L
o 30% : —

Servicio Media Trabajadora

Fuente: Encuesta TET 2012

Trayectoria de abandono de la educacion superior por diferencias de probabilidad entre tramos de rendimiento

en la educacion superior (relacional) y clase social

500%

400%

300%

200%

100%

0%

406%

1%~ N 286%

221%

A

/ N\ 531
2% | |

Servicio Media Trabajadora

el 25 < R/Grupo M
=75 <R/25>R

Fuente: Encuesta TET 2012

Centrando la atencion en la trayectoria de abandono de la educacion superior, las mayores diferencias de
probabilidad de estar en dicha condicion segun el origen social corresponde a la clase media, donde entre
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aquellos con rendimientos ubicados en el 25% inferior y el grupo medio de la promocion se observan 2,2
veces mas probabilidades y en comparacion al grupo de mayor rendimiento 4,1 veces mas probabilidades
(25% superior); en otras palabras, para esta clase social particularmente las creencias de rendimiento

académico resultarian mas determinantes en comparacion a las otras clases de servicio y trabajadora.

A este respecto resulta interesante evidenciar que los jovenes que abandonan sus estudios de clase de servicio,
muestran diferencias de probabilidad entre el grupo de peor rendimiento (25% menor) y el grupo medio (entre
25% Superior y 25% inferior) solo de 2%; en otras palabras, las creencias de rendimiento entre estos dos
grupos resultan marginales en la configuracion de la trayectoria.

En resumen:

- Las creencias de rendimiento académico en la educacion superior de los jovenes se distribuyen
aproximadamente en partes iguales entre los segmentos altos (25% superior) y medios (entre 25%
Superior y 25% inferior) con 49,4% y 46,9% respectivamente. La proporcion de creencias de
rendimientos en el 25% mas bajo resulta marginal (3,7%).

- Los valores anteriores se distribuyen diferencialmente por trayectoria académica, esto es, 10s jovenes
que han completado sus estudios presentan mayor peso relativo en del tramo de mayor rendimiento
(25% superior); y por el contrario, las creencias de rendimiento de los jovenes que han abandonados

sus estudios muestran una sobre representacion en los tramos medios y bajos.

- La clase social de pertenencia de los jovenes condiciona diferencialmente la relacion entre

trayectorias y creencias de rendimiento académico.

- En la trayectoria de abandono las creencias de rendimiento resultarian especialmente determinantes
para los jovenes de la clase media; y en menor media para aquellos de clases trabajadora y de

Servicio.

- La influencia de las creencias de rendimiento académico en la trayectoria de estudios superiores
terminados resultarian menores en los jovenes de clase de servicio; e importantes para el caso de las

clases medias y trabajadoras.
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Vinculado estos resultados con las premisas del modelo de andlisis tenemos que:

El mecanismo de adaptacion de las preferencias de proseguir o abandonar los estudios superiores en

funcion de las creencias de rendimiento académico resultan plausibles a la luz de los datos; ya que

los jovenes de mejor rendimiento percibido tienen una mayor participacion relativa dentro de la

trayectoria de término de los estudios superiores; de la misma forma, aquellos de rendimientos

medios y bajos estan en mayor proporcion en la trayectoria de abandono de los estudios.

El origen social de los actores jugaria un papel determinante en la puesta en marcha del mecanismo

de descuento temporal, ya que la posesion diferencial de recursos econdmicos y sociales ligados a la

posicion social determinaria sustantivamente 1as oportunidades de continuidad en el escenario de

rendimientos bajos o medios en los estudios, que pudiesen aumentar la incertidumbre de los

resultados académicos futuros y en definitiva la consecucion de la credencial educativa.

o

Para el caso de los jovenes de clase trabajadora y especialmente aquellos de clase media , la

cadena causal se estructuraria de la siguiente forma:

Los actores dentro de la educacion superior presentan creencias sobre como ha
sido su desempefio académico y tienen preferencias de continuidad o abandono
congruentes a sus creencias.

Cuando concurren calificaciones medias o bajas los jovenes tienden a atribuir
menor importancia a las recompensas asociadas a la consecucion de la credencial
educativa y mayor importancia a una recompensa cercana. Como resultado existirian
mayores incentivos al abandono y desencadenaria en un cambio de preferencias
desde ingresar y proseguir en los estudios al abandono.

En este punto cabe recordar que los jovenes de clase trabajadora y clase media, en
términos generales, presentan umbrales educativos para evitar la movilidad social
descendente menos exigentes (nivel de escolaridad de los padres), elemento que
condicionaria el escenario de decision.

En el contexto de los jovenes de clase de servicio se puede argumentar:

Estos actores al igual que sus pares presentan preferencias de continuidad o
abandono de los estudios superiores adaptados o congruentes con su rendimiento

académico.

152



= Cuando las calificaciones obtenidas generan en los actores una creencia sobre que
Su posicion relativa de rendimiento estd dentro del segmento medio de la
promocion; entonces la probabilidad de abandonar los estudios resultaria similar a
que si tuvieran la creencia de estar entre los mejores de su curso, ya que la
oportunidad de planificacion a largo plazo esta soportada en la mayor disponibilidad
de recursos econdmicos y sociales asociados a la posicion social; que incluso
incidiria en las posibilidades de extension del tiempo dedicado a los estudios
(alargamiento de titulaciones), o bien, el cambio de institucion para completar sus
estudios.

= En consecuencia, las preferencias de continuidad de estudios superiores se podrian

ver reforzadas en igual magnitud en condiciones de rendimientos altos o medios.

De acuerdo con los andlisis de los datos desarrollados previamente, solo cuando los actores presentan
creencias de rendimiento académico dentro del 25% inferior de su promocion, las probabilidades de abandono

de los estudios evidencian proporciones relativamente similares por clase social de pertenencia de los jovenes.

Finalmente, estos resultados confirman la sentencia sobre que las creencias de rendimiento en la educacion
superior condicionan las trayectorias de los jovenes (Término Es y Abandono ES); y que dicha relacion presenta
un impacto diferencial en funcion de la clase social de los jovenes, por lo tanto, /a hipdtesis 5, es aceptada; y
junto a la aceptacion anterior de la H5a, tenemos que Ia hipdtesis 5 es también aceptada.
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8.3.2. Creencias de prestigio social y bienestar econémico

Las hipdtesis 6, 6,, 6,, y 6, estan sostenidas en el axioma que sefiala que los actores y sus familias, en las
decisiones educativas en el ambito de la educacion superior (acceso y permanencia), presentarian ciertas
—creencias— sobre el rendimiento y el valor especifico de las credenciales educativas en la sociedad.
Particularmente como el acceso a elementos relacionales como el prestigio social y bienestar econdmico
podrian estar determinados por la consecucion de una credencial de nivel superior. Estas creencias sobre el
futuro estarian fundadas en la experiencia directa de los actores en su entorno mas cercano (ej. grupo familiar)
e indirecta a través de la interaccion con diversas instituciones sociales (ej. escuela); proceso de aprendizaje
que por definicion estaria socialmente situado. Estas proposiciones tentativas se enuncian como:

Hipétesis 6: Las probabilidades de acceso y permanencia en la educacion superior estdn
relacionadas con las creencias de los jovenes y sus familias sobre los beneficios sociales y
gcondmicos futuros asociados a los cursos de accion posibles.

Hipdtesis 6,; La relacion entre decisiones educativas de acceso y permanencia en el nivel
superior y las creencias de beneficios sociales y econémicos esta condicionada por el origen
social de los jovenes.

Hipétesis 6,: A mayor posicion en la estructura social, los jévenes que acceden y permanecen en
la educacion superior tienden a presentar una mayor valoracion de beneficios como
reconocimiento o prestigio social asociados a la credencial educativa, en comparacion con
aquellos que no acceden o abandonan sus estudios.

Hipétesis 6,; A menor posicion en la estructura social, 10s jévenes que acceden y permanecen en
la educacion superior, tienden a presentar una mayor valoracion de beneficios econémicos
asociados a la credencial educativa, en comparacion con aquellos que no acceden o abandonan

sus estudios.

El disefio escalonado de las proposiciones estd pensado para dar cuenta de la potencial accion / interaccion de
mecanismos como la imitacion racional, en la explicacion del origen de las creencias futuras asociadas a 1as
credenciales educativas; y el efecto de dotacion, en la relacion entre el bienestar actual de los actores y la

anticipacion del bienestar futuro con un determinado nivel de instruccion formal.
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Para este andlisis se utiliza una pregunta del cuestionario de la TET 2012 (p.22) disefiada especificamente para
conocer el grado de acuerdo de los jovenes en relacion a sentencias que reflejan las creencias de los padres
sobre el valor y rendimiento de la educacion superior universitaria a nivel de prestigio social y bienestar
socioeconémico®. En este sentido, a nivel metodoldgico corresponde a una medida indirecta de las creencias

de los padres, por tanto, supone ciertas restricciones y cautela en las potenciales inferencias.

El abordaje empirico se realiza de forma separada para 1as creencias asociadas al prestigio social y bienestar
gcondmico; no obstante, la secuencia de andlisis es la misma: a) relacion entre las trayectorias de los jovenes y
las creencias sobre las credenciales educativas de nivel superior como catalizador del prestigio social /
bienestar econdmico; b) incorporacion de la clase social como tercera variable de control de la relacion
bivariada; y ¢) desarrollo de analisis de correspondencias mdltiples (ACM) entre las variables involucradas en

as hipotesis.

La siguiente tabla revela que cerca de 6 de cada 10 jovenes estan de acuerdo (56,1%) con la sentencia que
sefiala que una profesion universitaria estd ligada al prestigio social (acuerdo: 36% y totalmente de acuerdo:
20,1%); de forma contraria el 43,8% en desacuerdo (totalmente de desacuerdo: 13,2% y en
desacuerdo:30,6%). Este escenario plantea que los jovenes tendrian opiniones sobre las creencias de los

padres relativamente equitativas.

Trayectoria por creencias de los padres asociadas a la educacion superior y prestigio social ®

Creencias ES: Prestigio Social
Totalmente en Totalmente de Total
desacuerdo En desacuerdo| De acuerdo acuerdo

Frecuencia 47 96 99 58 300
Termin ES % ES: Prestigio Social 14,7 13,0 11,4 11,9 12,4

§ RTC 1,3 6 -1,2 -4
o) Frecuencia 86 201 261 166 714
= Estudia ES % ES: Prestigio Social 26,9 27,2 30,0 341 29,5

3 RTC 1.1 17 4 25
§ Frecuencia 20 46 50 26 142
% Abandon6 ES % ES: Prestigio Social 6,3 6,2 5,7 5,3 5,9

@ RTC 3 5 -2 -6
E Frecuencia 167 397 461 237 1262
No Ingresd ES % ES: Prestigio Social 52,2 53,6 52,9 48,7 52,2

RTC 0 1,0 5 17
Frecuencia 320 740 871 487 2418
Total % Trayectoria 13,2 30,6 36,0 20,1 100,0
% ES: Prestigio Social 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012
En términos estadisticos es posible afirmar que las variables creencias de los padres sobre el vinculo entre

prestigio social / educacion superior universitaria y la trayectoria de jovenes no estdn relacionadas, es decir,

resultan independientes.

88 “« . P . . . . P
P.22.1: “Para ser reconocido como alguien importante en la vida es necesario ser profesional universitario”.
P.22.2: “Solo si eres profesional universitario puedes tener una vida futura sin dificultades econdmicas”.
89 2o
Prueba X* sig. 0,34.
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Lo anterior se puede evidenciar al observar en las proporciones de cada grado de acuerdo sobre la creencia en
las cuatro trayectorias por separado en comparacion al total marginal; a este respecto, las diferencias relativas
en los cruces de fila y columna resultan marginales y 1a gran mayoria no significativas estadisticamente (ver
residuos). Dicho de forma inversa, los niveles de acuerdo absolutos en la sentencia de vinculo entre credencial
educativa y prestigio social se mantienen constante en cada trayectoria académica.

Trayectoria por creencias de padres asociadas a la ed. superior y prestigio social sequn clase social®®

Creencias ES: Prestigio Social
Totalmenteen| o iol D acuerdo | TO2ITENe e Total
desacuerdo acuerdo
Frecuencia 14 28 29 17 88
Termin6 ES % ES: Prestigio Social 24,6 24,8 23,6 23,6 241
P RTC 1 2 -2 -1
2 Frecuencia 14 40 61 32 147
3 Estudia ES % ES: Prestigio Social 24,6 35,4 49,6 44,4 40,3
3 RTC -2,6 -1.3 2,6 8
Clase 8 Frecuencia 3 6 9 7 25
Servicio § Abandond ES % ES: Prestigio Social 5.3 5,3 7.3 9,7 68
g RTC -5 -8 3 1,1
Frecuencia 26 39 24 16 105
No Ingres6é ES % ES: Prestigio Social 45,6 34,5 19,5 22,2 28,8
RTC 3.1 1,6 -2,8 1,4
Total Frecuencia 57 113 123 72 365
% ES: Prestigio Social 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 14 34 33 20 101
Termind ES % ES: Prestigio Social 15,1 19,0 13,6 15,2 15,6
" RTC -2 15 1.1 -2
2 Frecuencia 35 50 80 48 213
3 Estudia ES % ES: Prestigio Social 37,6 27,9 32,9 36,4 32,9
3 RTC 1,0 -7 0 9
Clase 8 Frecuencia 6 12 14 8 40
Media % Abandond ES % ES: Prestigio Social 6.5 6,7 5,8 6,1 6,2
§ RTC A 3 -3 -1
Frecuencia 38 83 116 56 293
No Ingres6é ES % ES: Prestigio Social 40,9 46,4 47,7 42,4 45,3
RTC -9 3 1,0 -7
Total Frecuencia 93 179 243 132 647
% ES: Prestigio Social 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 14 24 29 16 83
Termind ES % ES: Prestigio Social 12,2 6,6 7,3 71 7,5
- RTC 2,0 -8 -2 -2
2 Frecuencia 24 82 86 68 260
3 Estudia ES % ES: Prestigio Social 20,9 22,5 21,6 30,4 23,6
3 RTC -7 -6 -1,2 2,7
Clase £ Frecuencia 8 23 22 9 62
Trabajadora S Abandond ES % ES: Prestigio Social 7,0 6,3 5,5 4,0 5,6
g RTC 7 7 -1 1,2
Frecuencia 69 235 262 131 697
No Ingres6 ES % ES: Prestigio Social 60,0 64,6 65,7 58,5 63,2
RTC -8 6 1,3 1,7
Total Frecuencia 115 364 399 224 1102
% ES: Prestigio Social 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Al incorporar la clase social como tercera variable de control, 1as categorias de clase media y clase trabajadora
mantienen la condicion de independencia en |a distribucion de los niveles de acuerdo por trayectoria de los
jovenes. No obstante, especialmente para la clase de servicio se constata una relacion estadisticamente
significativa y de intensidad baja entre las dos variables involucradas.

% Clase de Servicio: Prueba X2 sig. 0,02 / Coeficiente de Contingencia ¢ 0,23. Clase Media: Prueba X? sig. 0,78. Clase Trabajadora: Prueba X? sig. 0,18
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Sobre esta particularidad, se puede expresar que los jovenes clasificados en este segmento las diferencias
entre proporciones relativas y absolutas se observan especialmente en las trayectorias de estudiantes actuales
en la educacion superior y aquellos que no ingresaron a la misma. Para los primeros, existe una sobre
representacion en la categoria de acuerdo (49,6%) e infra representacion en la categoria totalmente en
desacuerdo (24,6%) en comparacion a su total marginal (40,3%); y para los segundos, una mayor participacion
relativa dentro de |a categoria totalmente en desacuerdo (45,6%) y menor participacion en la categoria de

acuerdo (19,5%) en relacion al valor absoluto de la trayectoria (28,8%).

En términos simples, solamente los jovenes de clase de servicio que estudian en la educacion superior
sostienen, en mayor proporcion en relacion al total de la poblacion estudiada, que sus padres estan de acuerdo
con la sentencia de que el prestigio social se lograria a través de la obtencion de una credencial educativa
universitaria; y por el contrario, para los jovenes de la misma clase social pero sin acceso a los estudios

superiores que sus padres estan en desacuerdo con dicha sentencia.

Para el caso de la opinion de los jovenes sobre las creencias de sus padres en relacion al bienestar econémico
que puede desencadenar la obtencion de una credencial educativa de nivel universitario, 1a siguiente tabla
revela las alternativas agregadas que revelan acuerdo (52,6%) y desacuerdo (47,4%) se distribuyen de forma

relativamente equitativa.

Trayectoria por creencias de los padres asociadas a la educacion superior y bienestar econémico °*

Creencias ES: Futuro S/Problemas Econémicos
Totalmente en Totalmente de Total
En desacuerdo | De acuerdo
desacuerdo acuerdo
Frecuencia 35 108 17 40 300
Termin ES % ES: Economicos 12,5 12,5 13,8 93 12,4
3 RTC 0 1 16 2,1
E Frecuencia 64 257 256 138 715
S Estudia ES % ES: Econdmicos 22,8 29,7 30,3 32,2 29,6
S RTC 27 A 6 13
= Frecuencia 15 49 53 24 141
S AbandondES % ES: Econdmicos 53 57 6,3 5.6 58
s RTC -4 -3 7 -2
= Frecuencia 167 451 419 226 1263
No Ingres6 ES % ES: Economicos 59,4 52,1 49,6 52,8 52,2
RTC 2,6 -1 -19 3
Frecuencia 281 865 845 428 2419
Total % Trayectoria 11,6 35,8 349 177 100
% ES: Economicos 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

%% prugha X sig. 0,10.
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Las variables creencias de los padres sobre el vinculo entre credenciales educativas / bienestar econdmico y
trayectorias de los jovenes no estan relacionadas estadisticamente. Lo anterior significa que las proporciones
de cada nivel de acuerdo con la creencia mantiene una proporcionalidad similar por trayectoria de los jovenes,

es otras palabras, son independientes.

Trayectoria por creencias de padres asociadas a la ES y bienestar economico segun clase social™
Creencias ES: Futuro S/Problemas Econémicos
Totalmente en Totalmente de Total
En desacuerdo| De acuerdo
desacuerdo acuerdo
Frecuencia 13 36 24 14 87
Termin6 ES % ES: Econémicos 241 26,7 18,2 32,6 23,9
- Adjusted Residual 0 9 -1.9 1.4
2 Frecuencia 12 56 58 22 148
3 Estudia ES % ES: Econémicos 22,2 41,5 43,9 51,2 40,7
3 RTC -3,0 2 1,0 15
Clase 8 Frecuencia 2 9 n 4 26
Servicio % Abandono ES % ES: Econémicos 3,7 6,7 8,3 9,3 7,1
g RTC 1.1 -3 7 6
Frecuencia 27 34 39 3 103
No Ingres6 ES % ES: Economicos 50,0 25,2 29,5 7,0 28,3
RTC 38 -1,0 4 -3,3
Total Frecuencia 54 135 132 43 364
% ES: Econémicos 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 13 30 45 14 102
Termind ES % ES: Econdmicos 16,0 14,0 21,3 10,1 15,8
” RTC A -9 2,7 2,1
2 Frecuencia 27 I 73 42 213
3 Estudia ES % ES: Econémicos 33,3 33,0 34,6 30,2 33,0
3 RTC A 0 6 -8
Clase § Frecuencia 5 13 15 7 40
Media § Abandond ES % ES: Economicos 6,2 6,0 7.1 5,0 6,2
§ RTC 0 -1 7 -6
Frecuencia 36 101 78 76 291
No Ingres6 ES % ES: Econémicos 44 .4 47,0 37,0 54,7 45,0
RTC -1 7 22,9 2,6
Total Frecuencia 81 215 211 139 646
% ES: Econémicos 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Frecuencia 7 33 35 8 83
Termind ES % ES: Econdmicos 6,4 8,4 8,8 4,0 7,5
” RTC -5 8 1,2 2,1
2 Frecuencia 17 100 89 54 260
3 Estudia ES % ES: Econémicos 15,5 25,4 22,4 26,7 23,6
3 RTC 2,1 11 -7 1,2
Clase 8 Frecuencia 6 23 2 i 62
Trabajadora § Abandond ES % ES: Econémicos 55 5,9 5,5 5.4 5,6
§ RTC -1 2 -1 -1
Frecuencia 80 237 251 129 697
No Ingres6 ES % ES: Econémicos 72,7 60,3 63,2 63,9 63,2
RTC 2,2 15 0 2
Total Frecuencia 110 393 397 202 1102
% ES: Econémicos 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuente: Encuesta TET 2012

Incorporando la variable clase social como control al cruce bivariado anterior, la independencia entre la
percepcion de los jovenes sobre las creencias de sus padres y la trayectoria efectiva se mantiene solamente
para aquellos que provienen de hogares de clase media y trabajadora. Por el contrario, se observa una relacion

de intensidad media para la categoria de jovenes clasificados dentro de la clase de servicio.

%2 Clase de Servicio: Prueba X2 sig. 0,01/ Coeficiente de Contingencia ¢ 0,27. Clase Media: Prueba X? sig. 0,10. Clase Trabajadora: Prueba X? sig. 0,23.
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Esta relacion se focaliza especialmente en dos trayectorias; en primer término, en aquella que corresponde a
jévenes que estudian actualmente en la educacion superior (40,7%), donde se observa un menor peso relativo
en la categoria que expresa desacuerdo total (22,2%) con la sentencia que relaciona las credenciales
universitarias con el bienestar econdmico; y mayor peso aunque no significativo en la categoria de totalmente
de acuerdo (51,2%). En segundo término, la trayectoria de jovenes de clase de servicio que no ingresaron a la
educacion superior (28,3%) muestra una sobre representacion en la categoria de totalmente en desacuerdo
(b0%) e infra representacion la opuesta que corresponde a totalmente de acuerdo (7%).

El andlisis de correspondencias multiple entre las cuatro variables involucradas reafirma las observaciones
hechas a partir de las tablas de contingencia para ambos tipos de creencias de los padres sobre el valor y
rendimiento de la educacion superior (prestigio social y bienestar econémico). Adicionalmente, complementa
los andlisis realizados en las hipdtesis previas sobre la relacion entre el origen social de los jovenes y la
desigualdad en el acceso a las trayectorias académicas.

ACM, Creencias de los padres sobre relacion entre educacion superior y prestigio social / bienestar economico,

clase social y trayectorias de los jovenes®

@ ClazeSocial (4 Cat-EG)

1.6 ‘ K& Creencia ES: Prestigio Social
vici . Creencia ES: §/Problem as
Senieio (A9 “Teming ES N Econam ic o5
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Fuente: Encuesta TET 2012

93 Resumen ACM: se extrajeron dos dimensiones con una inercia total de la nube de puntos de 0,70 (media 0,35); en cuanto a los valores particulares de
la inercia, la primera dimension explica el 0,38, con varianzas que oscilan entre 0,74 y 0,73 para las variables asociadas a las creencias de los padres
sobre la ES y prestigio social / bienestar econdmico; y la segunda dimension explica el 0,32, con una varianzas entre 0,59 y 0,69 para las variables
trayectorias de jovenes y clase social. Adicionalmente el Alfa de Cronbach medio corresponde a 0,38, el cual se desagrega para la primera dimension en
0,45y la segunda dimensién 0,30.
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El primer cuadrante del diagrama muestra dos grandes tendencias; la primera, da cuenta de la relacion entre los
grados de acuerdo con los beneficios sociales y econdémicos asociados a la educacion superior universitaria,
con varianzas sobre el segundo eje factorial; y la segunda, la cercania relativa entre la trayectoria de actuales
estudiantes de educacion superior y la categoria de clase media, ambas con medidas de discriminacion sobre
el primer eje factorial. El segundo cuadrante solo contiene a la clase trabajadora situada especialmente en el
segundo eje factorial y bastante proximo a la trayectoria de jovenes que no ingresaron a la educacion superior,

(que estd en el tercer cuadrante.

El tercer cuadrante, a su vez, contiene a las categorias que reflejan desacuerdo con las sentencias que vinculan
credenciales educativas con prestigio social y bienestar econdmico, ambas con medidas de discriminacion
(varianzas) situadas en el primer eje factorial. Por ultimo, el cuarto cuadrante muestra dos relaciones
particulares, aquella que vincula a la trayectoria de abandono con categorias del primer cuadrante (clase media
y estudia ES); y aquella que muestra una cercania relativa entre la clase de servicio y la trayectoria de término
de los estudios superiores, situada en el segunda eje factorial (varianzas).

Sintéticamente el ACM confirma que, en general, el grado de acuerdo o desacuerdo de las creencias de los
padres sobre el valor y rendimiento de la educacion superior en el prestigio social y bienestar econémico no

estan especialmente relacionados con las trayectorias de 10s jovenes y las clases sociales de pertenencia.

En resumen:

- Las creencias que presentarian los padres de los jovenes sobre la educacion superior universitaria
como catalizador del prestigio social y bienestar economico resulta relativamente equitativo entre
sentencias de acuerdo y desacuerdo.

- El grado de acuerdo y desacuerdo de los padres con dichas sentencias resultan independientes de la
trayectoria efectiva de los estudiantes y su pertenencia a la clase trabajadora y clase media.

- Para la clase de servicio las creencias de los padres sobre la relacion entre educacion superior y
beneficios sociales y econémicos presenta una tendencia opuesta de acuerdo a la trayectoria de los
jovenes; esto es, para aquellos con estudios superiores en curso un leve mayor peso relativo en la
categorias que expresan acuerdo; y para aquellos que no ingresaron a la educacion superior mayor
participacion en las categorias de desacuerdo.
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Al vincular estos resultados con las sentencias del modelo de analisis se puede afirmar:

- Entérminos tedricos las creencias de los jovenes y sus familias sobre la relacion entre la posesion de
credenciales educativas y beneficios sociales y economicos futuros determinarian en alguna medida la
configuracion de trayectorias particulares, sin embargo, a nivel empirico se constata una distribucion

relativamente equitativa entre acuerdo y desacuerdo e independiente de las trayectorias.

- Paralos jovenes de las clases sociales trabajadora y media dicha tendencia se mantiene constante. En
gste sentido, el mecanismo de imitacion racional resulta particularmente interesante para proporcionar
una explicacion plausible:

o Como se ha constatado anteriormente una proporcion importante de los jovenes encuestados
son primera generacion de sus familias en acceder a la educacion superior (71,8%), los
cuales corresponderian principalmente a hogares de clase trabajadora y media, por lo tanto:

= Se podria inferir que sus familias no presentan una experiencia directa en la
interaccion entre las credenciales educativas y oportunidades sociales (prestigio
social y bienestar econoémico);

= Sin embargo, conocen por trayectorias de terceras personas que las titulaciones
superiores mejoran las oportunidades de empleo o prestigio en la sociedad, y
aunque probablemente no tienen certeza de cudl es el funcionamiento de dicho
proceso social; estos actores creen que los otros tienen buenas razones para haber
desarrollado tales trayectorias, con todo imitan racionalmente sus acciones. Esto
aplicaria para el segmento de las familias que expresan acuerdo con la relacion
entre credenciales educativas y beneficios sociales y econdmicos, en particular
dentro de las trayectorias que reflejan acceso a la educacion superior

= Para el segmento de familias que presentan creencias contrarias a 1a relacion entre
credenciales educativas y beneficios sociales y econémicos, se podria inferir que la
imitacion de comportamiento se hace en relacion a las trayectorias de terceras
personas que han logrado dichos beneficios pero sin tener que haber cursado un
titulacion de nivel superior; y aunque desconocen las circunstancias especificas de
dicho fenémeno, sus creencias sobre las creencias de dichas personas
influenciarian la accion. Lo anterior resultaria pertinente en mayor medida para la

trayectoria de no acceso a la educacion superior.
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o Para el caso especifico de las familias y jovenes de clase de servicio que presentan
tendencias duales en funcion del acceso 0 no a la educacion superior, es decir, mayor
proporcion de acuerdo con las sentencias cuando se ha ingresado; y mayor proporcion de
desacuerdo cuando no se ha ingresado, el mecanismo de transferencia resultaria apropiado

para explicar el fenémeno:

= Entonces para aquellos que ingresaron a la educacion superior, potencialmente
supondria que las familias transferirian las creencias sobre la obtencion de bienestar
por medio de la educacion superior, que han desarrollado otros miembros de su
grupo familiar en el contexto de los jovenes encuestados; y el consiguiente ajuste
de sus creencias a un mayor acuerdo con la relacion entre credenciales educativas y
beneficios sociales y econdmicos.

= Para los jovenes que no ingresaron a una titulacion de nivel superior, asumiendo
que otros miembros de su entorno social si han obtenido dichos beneficios sociales
y econémicos, pero sin el acceso a la educacion superior, implicaria en las familias
la transferencia de dicha experiencia de terceros y adoptando en consecuencia una

creencia apropiada a la situacion.

Por (ltimo, en términos generales, dada la independencia entre las variables que corresponden a las creencias
de los padres sobre beneficios sociales y econémicos asociados a las credenciales de educacion superior, las
trayectorias efectivas de los jovenes y las clases sociales de origen estudiadas (particularmente trabajadora y
clase media), 1as hipétesis 6, 6,, 6, y 6, Son rechazadas.
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Capitulo 9: “Discusion y Conclusiones”

9.1. Caracteristicas de la Desigualdad de Oportunidades Educativas

El capitulo destinado a los resultados generales ha aportado una serie de elementos de caracter empirico que
permiten caracterizar 1a estructura de oportunidades de transicion y permanencia en la educacion superior de
los jovenes, asi como también conocer ¢como los actores perciben a las instituciones; en este sentido, la
encuesta Transicion de la Escuela al Trabajo (Aequalis-BID) tiene la bondad metodoldgica de contar con trabajo
de campo a nivel nacional, incorporando las trayectorias de estudiantes, profesionales, desertores y jovenes sin
acceso a la educacion superior; y ademds de la incorporacion de las tres modalidades del nivel (Ues, IP y CFT).

En cuanto a la —selectividad y segmentacién del sistema—, se ha constatado que los puntajes de la prueba de
seleccion universitaria (PSU), aun cuando no corresponda a un instrumento de cardcter universal, revelan que
los jovenes de mejores rendimientos cuentan con trayectorias ligadas al acceso y término de la educacion
superior; y por el contrario, los rendimientos mas bajos con 1a trayectoria de no ingreso a los estudios post-
obligatorio. En este punto se podria argumentar que ello representa solamente el resultado natural de los
gstudiantes de mayores capacidades en una ldgica de trayectorias basadas en la meritocracia, ademas del
hecho que las trayectorias ligadas al éxito o fracaso de la transicion académica se distribuyen de forma
relativamente equitativa por IES, sin embargo, esta primera impresion desaparece rapidamente cuando

vinculamos las trayectorias por atributos relacionados al origen social de los actores.

El acceso a las modalidades del sistema estaria fuertemente condicionado por los ingresos de los jovenes y sus
familias; ya que los actores provenientes de los hogares de ingresos mdas altos (sobre $720.000) tienen
mayores probabilidades de haber ingresado a universidades tradicionales y especialmente de titularidad privada
(post 1981), por el contrario, los jovenes de los hogares de menores recursos ingresan en mayor proporcion a
las modalidades no universitarias, particularmente a los centros de formacion técnica. Resulta interesante
destacar que cuando concurren altos rendimientos en la selectividad (sobre 600 puntos PSU), se mantiene la
tendencia general de mayor ingreso a la modalidad universitaria tradicional, junto con diferencias menores de
proporciones en funcion del ingreso familiar; sin embargo, cuando los resultados de la selectividad son medios
(entre 500 y 599 puntos PSU) los jovenes de menores ingresos asisten en mayor proporcion a los centros de

formacion técnica y en menor proporcion a las universidades privadas (post 1981).
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El tipo de colegio de egreso y la modalidad de estudios de secundaria condiciona el desarrollo de las
trayectorias de los jovenes; aquellos que asistieron a la modalidad cientifico humanista (CH) y provienen de
gstablecimientos de titularidad privada (PPAG), presentan mayores probabilidades de estar estudiando en la
educacion superior, en comparacion con sus pares que cursaron la modalidad técnico profesional (TP) y en

gstablecimientos publicos (MUN) o subvencionados (PSUB).

Los jovenes cuyos padres cuentan con ocupaciones de mayor prestigio social (patron o empleador) presentan
mayores proporciones dentro del segmento estudiantes actuales de la educacion superior; y por el contrario,
aquellos con padres que desempefian ocupaciones de servicio doméstico en mayor proporcion en la trayectoria
de no ingreso a los estudios superiores. Lo anterior por clase social supone que aquellos provenientes de
hogares de clase de servicio presentan tres veces mas probabilidades de contar con una credencial educativa
de nivel superior en comparacion con los jovenes de la clase trabajadora. Una situacion similar se observa para

|a trayectoria de estudiantes en curso.

Este fenomeno de desigual acceso de oportunidades en funcion del origen social, en el contexto de la
masificacion de la educacion superior, no es una particularidad del caso chileno, por el contrario, ha sido
observado también en paises como Irlanda (Raftery & Hout, 1993) o Francia (Merle, 2004), y en términos
generales, ha sido definido como “desigualdad maximamente mantenida”, “democratizacion segregativa” o en
palabras de Francois Dubet “democratizacion relativa” (2005), conceptualizacion que incorpora ademas la
visibilizacion de las desigualdades sociales en la distribucion de los actores al interior del nivel terciario,

especificamente en el diferencial acceso a [ES de mayor prestigio social y carreras de mayor selectividad.

Las —creencias sobre el sistema de educacion superior— que presentan los actores estan marcadas por una
clara diferenciacion entre los fines de cada modalidad de estudios, es decir, los centros de formacion técnica y
los institutos profesionales son percibidos como alternativas para acceder a formaciones de menor duracion, de
naturaleza técnica y estrechamente vinculadas al mercado de trabajo. Por otra parte, se observan también
creencias ambivalentes sobre las diferencias de calidad entre las universidades tradicionales y privadas (post
1981); elemento que potencialmente puede corresponder a un proceso de racionalizacion o justificacion de los
actores en funcion del tipo de institucion universitaria que ha accedido o cree que puede acceder. En este
mismo contexto, para los actores estudiados la principal razén para elegir una IES corresponde al prestigio

social percibido.
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Las percepciones de los jovenes sobre las fuentes de financiamiento de la educacion superior, revela que
aproximadamente 7 de cada 10 de los encuestados creen que la principal via para costear sus estudios
correspondera a sus familias; en este sentido, resulta un hecho objetivo que el acceso a becas y créditos para
cubrir los costes de matricula y arancel ha sido incremental desde la década del 90, particularmente para el
segmento universitario; sin embargo, las limitaciones al conjunto de oportunidad suceden cuando los actores
tienen la percepcion de sus existencia, en este caso, se puede inferir que cuando los jovenes y sus familias
estén en algun umbral de decision, la posesion diferencial de recursos econémicos determinard en alguna

medida la evaluacion de las alternativas.

El nivel de importancia atribuida por los jovenes y sus familias al ingreso a la educacion resulta particularmente
elevado, en este sentido, se observa que alrededor de 8 de cada 10 de los encuestados sefiala que cuando
gstaban en la educacion secundaria esta alternativa se calificaba como muy importante. Es particularmente
relevante el hecho de que incluso para aquellos jovenes de la trayectoria de no acceso a la educacion superior,
cerca de la mitad de los encuestados expresa que para sus padres la opcion de 1a transicion a una titulacion

superior era muy importante.

Este elemento a nivel empirico viene a tensionar algunos de los postulados de la sociologia de la educacion
estructuralista, ya que la magnitud de la poblacion que asigna importancia a la transicion de naturaleza
académica excederfa con creces a los sectores sociales de mayor nivel de instruccion, por tanto, no permiten
sostener las sentencias de que las familias condicionan el nivel de aspiraciones de sus hijos; o bien, que el
nivel de valoracion de la educacion es diferencial por clase social. En un contexto de masificacion y
diversificacion del nivel superior, el denominado efecto Tocqueville permitiria argumentar que si los actores
perciben que las oportunidades de acceso han aumentado objetivamente, entonces sus aspiraciones

aumentaran en mayor proporcion.

Finalmente, sobre la condicion de —nuevos estudiantes en la educacion superior—, se ha podido constatar que
aproximadamente 7 de cada 10 de aquellos jovenes que han accedido a la educacion superior corresponden a
la primera generacion de sus familias nucleares en cursar una titulacion de nivel superior; en este sentido, se
puede inferir provisionalmente dada dicha condicion supondria que sus conocimientos sobre el funcionamiento
de las instituciones, la naturaleza de las practica académicas o la interaccion social al interior de los contextos
educativos seria menor, en comparacion con aquellos jévenes que cuentan con padres que ha curso una carrera

de nivel superior.

165



9.2. Explicacion y Mecanismos Sociales

El supuesto tedrico de que la propension en el acceso y continuidad de estudios superiores esta en funcion de
la —preferencia de los actores de evitar la movilidad social descendente—; teniendo como umbral educativo
minimo a satisfacer el nivel de escolaridad de los padres, es corroborado para un segmento importante de los
jovenes encuestados, en especial de los que provienen de establecimiento municipales, particular
subvencionados y de las modalidades cientifico humanista y técnico profesional. A nivel agregado de la
poblacion estudiada, dicho umbral se sitda entre la educacion secundaria y superior aplicando a las trayectorias

de actores con estudios terminados, en cursos y de aquellos sin acceso a la educacion superior.

La operatoria del mecanismo genérico de aversion al riesgo relativo de movilidad social descendente permite
efectivamente explicar porque las proporciones de los jovenes con umbrales educativos minimos mds
exigentes (padres con educacion superior), estan sobre representados en las trayectorias que reflejan acceso a
la educacion superior, ya que satisfacer el criterio de evitar el descenso en la estructura social se lograria
solamente con igualar en nivel de escolaridad de los padres. De la misma forma, este umbral educativo minino
para el caso de los jovenes con padres que no han cursado la educacion superior, determina su menor

participacion relativa en las trayectorias de acceso a los estudios superiores.

En este sentido, la incorporacion del mecanismo de contraste permiti6 dar un paso mas en la micro
fundamentacion del funcionamiento de este umbral educativo minimo como una estrategia defensiva de
mantencion del bienestar actual; ya que cuando la decision se realiza en una punto donde al menos los actores
han igualado el nivel de escolaridad de los padres, entonces la decision de ingresar a la ES supone una
ganancia adicional y ello determina una menor propension de acceso (contraste positivo). Para el caso opuesto,
es decir, que la decision se realiza cuando los actores tienen un nivel educativo inferior al de sus padres,
entonces el riesgo de pérdida de bienestar es mayor, y en consecuencia su propension de continuidad de
estudios post obligatorios es mayor (contraste negativo).

La trayectoria de abandono de la educacion superior esta relacionada con el nivel educativo de los padres de
los jovenes, sin embargo, las diferencias entre participacion relativa y absoluta resultan marginales y acotadas;
en otras palabras, no es posible afirmar categdricamente que las decisiones de continuidad o abandono que
ocurren al interior de educacion superior estén condicionadas por la preferencia de evitar la movilidad social
descendente. Esta situacion permitiria inferir que los factores determinantes en las decisiones de acceso a la
educacion superior y de continuidad o abandono serian diferentes o bien con elementos distintivos en su

interaccion.
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Las sentencias provisionales que expresaban que los —trasfondos motivaciones expresivos e instrumentales—
propios de la eleccion de titulacion en educacion superior estarian condicionados o determinados en alguna
medida por el origen social de los jovenes (clase social y nivel educativo de los padres), su experiencia escolar
en la secundaria (dependencia administrativa del establecimiento y modalidad de estudios) y la posesion de un
determinado stock de bienes culturales (libros durante infancia), no pueden ser respaldados a nivel empirico.
En términos generales, los trasfondos motivaciones resumidos en la frase “gusto por la disciplina” como razon

de eleccion de una titulacion corresponde al menos a 7 de cada 10 jovenes encuestados (expresivo).

Las variables utilizadas como factores potenciales de la variacion de los trasfondos motivacionales de los
gstudiantes en la eleccion de carrera, pueden ser entendidas como indicadores proxy del constructo de capital
cultural en sus estados incorporado (ej. clase social), institucionalizado (credencial educativa de secundaria) y
objetivado (bienes culturales); en tal sentido, las explicaciones generadas a partir de los enfoques de la
reproduccion social, al menos en este caso de estudio, no cuentan con respaldo empirico que soporte sus

afirmaciones.

Los supuestos del modelo de andlisis que sefialan que las —creencias de rendimiento académico de los
actores— condicionarian las decisiones de acceso y continuidad de los estudios superiores; resultan plausibles
de acuerdo con los andlisis en la poblacion estudiada; concretamente, las creencias de los actores que
posicionan el rendimiento académico en la secundaria y la educacion superior dentro del segmento superior de
Su promocion, presentan un mayor peso relativo en las trayectorias de jovenes con estudios terminados y en
curso; y por el contrario, los actores que manifiestan creencias de su rendimiento académico dentro del
segmento inferior de su promocion, estan sobre representados en las trayectorias de no ingreso (rendimiento

de secundaria) y de abandono de los estudios (rendimiento educacion superior).

Sobre este particular, la introduccion del mecanismo de preferencias adaptativas permitio fundamentar la
relacion entre creencias de rendimiento efectivo y las creencias de rendimiento necesario para superar con
éxito las exigencias académicas en la educacion superior, 1a nocion de probabilidad subjetiva de éxito; es decir,
las preferencias relacionadas con la transicion a la educacion superior o su continuidad se ajustan
apropiadamente de acuerdo con las creencias sobre el rendimiento pasado, y la potencial consecucion de la

credencial educativa.
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El hallazgo adicional de que las creencias de rendimiento académico y la probabilidad de ingresar o continuar
los estudios superiores resulta diferenciada por origen social; concretamente, que las diferencias de
rendimiento resultarian mas determinantes en las clases medias y trabajadoras (sobre seleccion) y menos
determinantes en la clase de servicio (infra seleccion), es posible de fundamentar en base al mecanismo de
descuento temporal y su anclaje a la capacidad diferencial de diferir recompensas por origen social. Proceso
que estd condicionado ademads por el particular diseo institucional del nivel superior analizado, que presenta
posibilidades de acceso a distintas tipos de instituciones (universitarias y no universitarias) y carreras de alta
demanda y prestigio social (ej. ingenierias) sin depender estrictamente del proceso de selectividad; vy
dependiendo fuertemente de la capacidad economica de los actores y sus familias.

Finalmente, las hipotesis que sostenian que las opciones de acceso y continuidad de estudios superiores
estarian condicionadas por las creencias de los jovenes y sus familias sobre la relacion entre determinados
—beneficios sociales (prestigio) y econdmicos (ingresos) y las credenciales educativas— de estudios
superiores; no son posibles de sostener a nivel empirico, es mas, las proporciones entre acuerdo y desacuerdo
con dicha correlacion resultan equitativas y constantes por trayectoria efectiva de los actores y clase social de

origen.

En este contexto, para los jovenes que corresponden a primera generacion de sus familias en acceder a la
educacion superior, que equivalen principalmente a las clases trabajadora y media, y por tanto no contarian con
experiencia directa en la educacion superior; el mecanismo de imitacion racional permitiria explicar que cuando
las creencias de las familias sobre las trayectorias de terceras personas refuerzan la idea de vinculacion entre
credenciales educativas y beneficios sociales y econdmicos, presentarian una creencia pertinente y estarian de
acuerdo con la sentencia. Para el caso contrario, es decir, cuando las familias de los jovenes presentan
desacuerdo con |a relacion entre credenciales educativas y beneficios; entonces la imitacion racional sucederia
a partir de terceras personas que han obtenido beneficios econdmicos o prestigio social sin haber logrado una

credencial educativa del nivel superior.

Para los jovenes de clase de servicio que ingresaron a la educacion superior y cuyas familias presentan una
mayor proporcion de acuerdo con la sentencia de que las credenciales educativas estan relacionadas con
beneficios sociales y econémicos futuros, el mecanismo de transferencia podria explicar que los actores
generaron una creencia apropiada en funcion de la experiencia de terceras personas de su entorno familiar y/o
social que hayan obtenido efectivamente dichos beneficios a través de las credenciales educativas; por el
contrario, cuando las creencias sobre la obtencion de los sefialados beneficios de terceras personas no vienen
acompanados de la credencial educativa, entonces las familias presentan creencias mayoritarias de

desacuerdo.
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Cuestionario de la Encuesta TET 2012

| Tipo de Encuestal Enc. Completa | Tipo Inst. JcFf 1] iP[ 2] u3]|Ne |
ENCUESTA EDUCACION SUPERIOR
2.- iCudl es ta fecha de nacimeinto? Dia I I Mes I I Afio I I

3.- ¢En qué ciudad vives ? I I 4.- (En qué comuna vives ? I I

1.- Sexo

5.- (Cudntos hermanos(as) tienes? INotengo [ 1] [1[2] [2[3] [3[4] [4][5] [5omis 6] [NSANR [99]

Sin estudios 1 Estudios superiores técnicos incompletos 8
Educacion basica incompleta 2 Estudios superiores técnicos completos 9
Educacion basica completa 3 Estudios superiores Instituto Profesional incompletos 10
Educacién media técnico-profesional incompleta 4 Estudios superiores Instituto Profesional completos 11
Educacion media técnico-profesional completa 5 Estudios superiores universitarios incompletos 12
Educacién media cientifico-humanista incompleta 6 Estudios superiores universitarios completos 13
Educacién media cientifico-humanista completa 7 Estudios de postgrado 14
NS/NR 99
7.- (Cudl es el m&imo nivel de estudios que alcanzé tu madre?
Sin estudios 1 Estudios superiores técnicos incompletos 8
Educacion basica incompleta 2 Estudios superiores técnicos completos 9
Educacion basica completa 3 Estudios superiores Instituto Profesional incompletos 10
Educacién media técnico-profesional incompleta 4 Estudios superiores Instituto Profesional completos 11
Educacién media técnico-profesional completa 5 Estudios superiores universitarios incompletos 12
Educacién media cientifico-humanista incompleta 6 Estudios superiores universitarios completos 13
Educacién media cientifico-humanista completa 7 Estudios de postgrado 14
NS/NR 99
8.- ¢Cuantos de tus hermanos(as) han estudiando o estudiaron en la Educacion Superior?
Mi(s) hermano(s), estan No tengo NS
aun en la ensenanza basica| 1 Ninguno 2 113 2|4 3|5 4omas| 6 hermanos(as | 7 /N]99
0 media ) R
9.- Aproximadamente, ¢Cudl es el ingreso mensual de tu familia, sumando el ingreso de todos los que en ella trabajan?.
Enc.: Mostrar Tarjeta Ingreso 1
Menos de $182.0000 1 Entre $ 720.001 y $ 900.000 5
Entre $ 182.001 y $ 360.000 2 Entre $ 900.001 y $ 1.500.000 6
Entre $ 360.001 y $ 540.000 3 Entre $ 1.500.001 y $ 3.000.000 7
Entre $ 540.000 y $ 720.000 4 Mas de $ 3.000.000 8
NS/NR 99
10.- ¢Cudl es la persona que aporta la mayor cantidad de ingresos en tu hogar?
Madre 1 Tu Pareja 6 Familiares de la pareja 11
Padre 2 Un Hermanos(a) 7 Otro:
Madrastra 3 Abuelo 8
Padrastro 4 Abuela 9
T4 mismo 5 Otros familiares 10 NS/NR 99
11.- ¢Cudl es el m&ximo nivel de estudios que alcanz6 la persona que aporta la mayor cantidad de ingresos en tu hogar?
(excepto si es padre, madre o el mismo entrevistado
Sin estudios 1 Estudios superiores técnicos incompletos 8
Educacion basica incompleta 2 Estudios superiores técnicos completos 9
Educacion basica completa 3 Estudios superiores Instituto Profesional incompletos 10
Educacién media técnico-profesional incompleta 4 Estudios superiores Instituto Profesional completos 1
Educacién media técnico-profesional completa 5 Estudios superiores universitarios incompletos 12
Educacion media cientifico-humanista incompleta 6 Estudios superiores universitarios completos 13
Educacién media cientifico-humanista completa 7 Estudios de postgrado 14
NS/NR 99
12.- ¢(Cudl es el oficio, labor u ocupacionde __ (nombrar persona
mencionada en pregunta 10)?
13.- ¢Tu ( persona mencionada en pregunta 10) trabaja como?
Patrén o empleador. 1 Servicio doméstico puertas adentro. 6
Trabajador por cuenta propia. 2 Servicio doméstico puertas afuera. 7
Empleado u obrero del sector publico. 3 Familiar no remunerado. 8
Empleado u obrero de empresas publicas. 4 FF.AA. y de orden 9
Empleado y obrero del sector privado. 5
14.- ¢(Cudl es la persona que aportaba la mayor cantidad de ingresos en tu hogar cuando t0 tenias 14 anos?
Madre 1 Abuela 6
Padre 2 Un Hermanos(a) 7
Madrastra 3 Otros familiares 8
Padrastro 4 Otro:
Abuelo 5 NS/NR 99
15.- ¢Cudl era el oficio, labor u ocupacion de la persona que aportaba el principal

ingreso de tu hogar cuando tu tenias 14 afos?
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16.- La persona que aportaba el principal ingreso de tu hogar cuando tu tenias 14 anos trabajaba como:

17.

Patrén o empleador. 1 Servicio doméstico puertas adentro. 6
Trabajador por cuenta propia. 2 Servicio doméstico puertas afuera. 7
Empleado u obrero del sector publico. 3 Familiar no remunerado. 8
Empleado u obrero de empresas publicas. 4 FF.AA. y de orden 9
Empleado y obrero del sector privado. 5 NS/NR 99

¢Cudl es el maximo nivel de estudios que alcanzé tu abuelo paterno (el padre de tu padre)?
Sin estudios 1 Estudios superiores técnicos incompletos 8
Educacion basica incompleta 2 Estudios superiores técnicos completos 9
Educacion bésica completa 3 Estudios superiores Instituto Profesional incompletos 10
Educacién media técnico-profesional incompleta 4 Estudios superiores Instituto Profesional completos 11
Educacién media técnico-profesional completa 5 Estudios superiores universitarios incompletos 12
Educacion media cientifico-humanista incompleta 6 Estudios superiores universitarios completos 13
Educacién media cientifico-humanista completa 7 Estudios de postgrado 14
NS/NR 99

18.- ¢(Cudntos libros habia en tu casa, cudndo tu eras nifio (entre los 6 y los 10 afos)?

| Menosdefo | 1 | [ Entreiiy50 | 2 | [ Entre5iyfo0 | 8 | | Masdeioo | 4 | [NS/NR |99

19.- De las tres frases siguientes, indica cual es para ti la que representa el principal motivo para estudiar en la educacion superior, écual es la segunda?.

Enc.: Mostrar Tarjeta REPRESENTACION

1 |Una persona deberia estudiar una carrera de educacion superior que realmente le gustara

2 |Una persona deberia estudiar una carrera de educacion superior que le permitiera ganarse la vida comodamente

3 JUna persona deberia estudiar una carrera de educacion superior que le permitiera tener prestigio y reconocimiento de los demés

20.- Indica en qué tramos de ingresos, crees tu que se sittan las siguientes personas, suponiendo que todas ellas tienen 30 anos
Enc.: Mostrar Tarjeta Ingreso 2

[Menos de $182.0000 [ 1] [Entre $360.001 y$ 540.000 [ 3] [Entre $ 720.001 y $ 1.000.000

3
[Entre $ 182.001 y $ 360.000 ] 2] [Entre $540.001y $720.000 [ 4] [Mmésde$1.000.000

1 |Un profesional universitario que termin6 sus estudios

2 |Una persona que siguié estudios universitarios pero no terminé su carrera

3 |Una persona que estudi6 una carrera técnica de nivel superior

4 ]Una persona que no ingreso a la educacion superior

21.- Enunaescala donde 1 es nada de importante y 4 es muy importante {Cudn importante era para tu familia de origen (padre, madre y hermanos), que tu

ingresaras a la educacion superior?  Enc.: Mostrar Tarjeta IMPORTANCIA
| Nada de importante | 1] | _Pocoimportante | 2] | __Importante | 3] | Muyimportante | 4 ]

22.- (Cuan de acuerdo crees td que tu familia esta o estaba con las siguientes afirmaciones?, Enc.: Comenzar a leer por la del ticket hasta

completar las 4. Mostrar Tarjeta ACUERDO
[ 1 [ Totaimente en desacuerdo | | 2 |En desacuerdo | | 3 |De acuerdo | | 4 | Totaimente de acuerdo |

-

Para ser reconocido como alguien importante en la vida es necesario ser profesional universitario

2 |Solo si eres profesional universitario puedes tener una vida futura sin dificultades econémicas

3 |Lo importante no es ingresar a la educacion superior sino desarrollar la vocacién que uno tenga

4 JUna persona puede ser tan exitosa estudiando una carrera técnica como una universitaria

23.- ¢(Cudn de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones?, Enc.: Comenzar a leer por la del ticket hasta completar las 5. Mostrar

| Totaimente en desacuerdo | | 2 |En desacuerdo | | 8 |De acuerdo | | 4 | Totalmente de acuerdo

tarjeta

Las verdaderas universidades son aquellas tradicionales como la U. de Chile, la U. Catélica, la de Santiago o la de Concepcién

Las universidades privadas tienen una ensefianza de menor calidad que las tradicionales

Para algunas carreras técnicas es mejor estudiar en un Instituto Profesional de calidad que en una universidad

1
1
2
3 |Un titulo de Instituto Profesional, como el DUOC o INACAP, por prestigioso que sea, no es comparable al que una Univ. entrega
4
5

Formacion Técnica

Si quieres realizar una carrera corta que te capacite para entrar al mercado del trabajo, o mejor es seguir una carrera en un Centro de

24.- Te leeré una serie de caracteristicas, dime todas las que crees que deberian ser propias de una Universidad, cudles de un Instituto Profesional y cudles de

un Centro de Formacion Técnica. Enc.: Comenzar a leer por la del ticket hasta completar las 7. Mostrar Tarjeta INSTITUCIONES

Universidad Instituto Profesional Centro Formacion Técnica
Conocimientos profundos 1 1 1
Investigacion cientifica 2 2 2
Busqueda de la verdad 3 3 3
Conocimientos Utiles para lograr ocupacion 4 4 4
Compromiso con la sociedad 5 5 5
Seriedad institucional 6 6 6
Ensenanza ligada a |a préctica 7 7 7

25.- Cuando estabas en 4° medio, ¢Cuén importante era para ti ingresar a la Educ. Sup. en el corto plazo?, Enc.: Mostrar Tarjeta IMPORTANCIA

[ NS/NR ] 99)]

| Nada de importante | 1] | Pocoimportante | 2] | Importante [ 3] [ Muyimportante | 4]

26.- Cuando estabas en 4° medio, ¢Cuén importante era para ti ingresar a trabajar en el corto plazo?, Enc.: Mostrar Tarjeta IMPORTANCIA

| Nada de importante [ 1] | Pocoimportante [ 2] | Importante [ 3] | Muyimportante | 4 |

lAntecedentes Educacionales |

| NS/NR [99]

27.- ¢Como se Ilama el establecimiento educacional en que realizaste tu
ultimo ano de ensefanza media?

28.- (En qué ciudad | 29 ¢En qué comuna | | 30 ¢ En qué region

queda ? .- queda? .- queda?

31.- ¢Qué tipo de establecimiento es?
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Municipalizado 1 [otro:
Particular Subvencionado 2 [NS/NR 99
Particular Pagado 3




32.

¢Qué tipo de educacion recibiste durante la ensefianza media?

Cientifico/Humanista 1 Otra:
Técnico/Profesional 2 NS/NR 99
33.- ¢Qué afio egresaste 34 ¢Qué edad tenias cuando 35 (Algunavez tuviste | Si] 1 [ NSAR 99
de la EM? .- egresaste de la EM? .- que repetir un afo No| 2 |Pasar Preg. 37
36.- ¢Qué ano(s) tuviste que repetir? (marca todos los que correspondan e indica el nimero de veces)
1° bésico 1 4° bésico 4 7° bésico 7 2° medio 10 [ NsNR ] 99 |
2° basico 2 5° basico 5 8° basico 8 3° medio 11
3° basico 3 6° basico 6 1° medio 9 4° medio 12
37.- Enrelacion al resto de tus compaderos de curso, el promedio de tus notas del Gltimo afio de ensefianza media, te ubicaba entre
Los 10 alumnos del curso que tenian las mejores notas 1 Te ubicabas entre los dos grupos anteriores 3
Entre los 10 alumnos que tenian las notas mas bajas del curso 2 NS/NR 99
38.- (Cudéntas veces te cambiaste de establecimiento educacional durante la ensefianza media?
[ tvez | 1 ] [2veces | 2 | [3veces | 3 | [ 4 veces o més | 4 ] [Nunca | 5]
39.- (Trabajaste remuneradamente mientras estabas en la ensefianza media?
[Nunca || [Sélo ocasionalmente | 2 | [Frecuentemente | 3 | [NS/NR | 99 |
40.- ¢Realizaste alguna practica profesional como estudiante de ensenanza media? [ si [1] [N [2] [ NsNR [ 89 |

PSU/PAA
41.- Al término de tus estudios secundarios, éTe inscribiste para rendir la PSU o la PAA? Pasar Pred NS/NR m
42.- iAlguna vez rendiste E pasar Pred NS/NR H 43, - (Cudntas |Una| 1 | |Dos| 9 | Teso ], | | NS/NR |99|
la PSU o la PAA? veces? mas

44.- (En qué aio la rendiste la 45, - {Te preparaste adicionalmente para rendir la PSU/PAA, a través
Gltima vez? de un preuniversitario, clases particulares u otros?

Si] 1 |No| 2] NS/NR |99

46.- ¢(Cudl fue tu puntaje promedio en la PSU o PAA, la Gltima vez que la diste?

Mas de 700 1 Entre 550 y 599 puntos 4 Entre 400 y 449 puntos 7 INSNR T 99
Entre 650 y 699 puntos 2 Entre 500 y 549 puntos 5 Entre 350 y 399 puntos 8
Entre 600 y 649 puntos 3 Entre 450 y 499 puntos 6 Menos de 350 puntos 9
47.- ¢(Cudl fue tu puntaje en la PSU o PAA en Verbal, la Gltima vez que la diste?
Més de 700 1 Entre 550 y 599 puntos 4 Entre 400 y 449 puntos 7 INSANR T 99 |
Entre 650 y 699 puntos 2 Entre 500 y 549 puntos 5 Entre 350 y 399 puntos 8
Entre 600 y 649 puntos 3 Entre 450 y 499 puntos 6 Menos de 350 puntos 9
48.- (Cudl fue tu puntaje en la PSU o PAA en Matemética, la tltima vez que la diste?
Més de 700 1 Entre 550 y 599 puntos 4 Entre 400 y 449 puntos 7 INsSNR T 99 ]
Entre 650 y 699 puntos 2 Entre 500 y 549 puntos 5 Entre 350 y 399 puntos 8
Entre 600 y 649 puntos 3 Entre 450 y 499 puntos 6 Menos de 350 puntos 9
49,- Después Qe sgllwr de la Ense.n'anza l\/leQ\a, dingresaste alguna vez Si 1 No 2 Pasar Preg. NS/NR
a una Institucion de Educacion Superior? 90

C aClon 3 Suerior]

50.- dIngresaste a la Educacion Superior (Universidad, Inst. Prof. o CFT), inmediatamente después de la EM?
Pasar Preg.53 I No I 2 I INS/NR I 99 I
51.- ¢(Cuéntos anos después de egresar de |a ensefianza media ingresaste a la Educacion Superior?
L 1+ 1 [2121] [3 ]3] [ _4oms | 4 |

52.- ¢Qué hiciste durante ese tiempo? RM

Estudié en un preuniversitario 1 Viajé 6
Preparé la PSU por mi cuenta 2 No hice nada 7
Trabajé 3 Otro:

Asumi responsabilidades familiares 4 NS/NR 99
Tomé un curso en algo que me interesaba 5

53.- ¢Qué ano ingresaste a la educacion superior? Si has estudiado mas de una carrera indica el afio en que entraste a la altima carrera D]]]

54.- (A cudl institucion de educacion superior entraste? (Gltima carrera estudiada)
Universidad tradicional 1 Instituto Profesional 3
Universidad privada 2 Centro de Formacion Técnica 4
55.- (Cual es el nombre de esa 56. ¢Cudl es el nombre de la carrera que
universidad, IP o CFT? estudias(te)? (Ultima carrera estudiada)

57.- ¢En qué region se ubicaba la sede 58. ¢En qué ciudad se
de la carrera que estudias(te)? ubica(ba) esa sede?
59.- ¢En qué horario estudias(te) esa carrera?
[Diurno | 1 ] | Vespertino | 2 | [otro: | |

60.- Lainstitucién de educacion superior en que estudias(te) era tu: (Gltima carrera estudiada)
[Primeraopcion [ 1] [~ Segundaopcion | 2] [ Terceraopcion [ 3] [ Cuataopcionomas [ 4] [NSNR] 99 ]

61.- Lacarrera que estudias(te) era tu: (4ltima carrera estudiada)
[Primeraopcion [ 1] [ Segundaopcion [ 2] [ Terceraopcion [ 8] [ Cuataopcionomas [ 4] [NSANR] 99 |
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62.- Aproximadamente, ¢Cudl era el arancel mensual de la carrera que estudiaste?

considerar (ltima carrera estudiada y dltimo afo cursado)
Menos de $50.000 1 Entre $ 100.001 y $ 200.000 3 Entre $ 300.001 y $ 400.000 5
Entre $ 50.001 y $ 100.000 2 Entre $ 201.000 y $ 300.000 4 Mas de $ 400.001 6

63.- ¢Cudles de las siguientes representan las tres principales fuentes de financiamiento para la carrera que estudias(te)? Sefiala en primer lugar, Ia principal
fuente de financiamiento, luego la segunda en importancia y finalmente |a tercera. (Ultima carrera estudiada). Enc.: Mostrar Tarjeta FUENTES DE
FINANCIAMIENTO

1 |Tus padres u otro pariente 5 | Crédito CORFO

2 |Ingresos propios 6 |Crédito con Aval del Estado

3 |Beca estudiantil 7 | Crédito comercial de un banco
4 | Crédito Fondo Solidario 8 |Otra:

64.- Sitienes o tuviste beca o crédito para pagar tu carrera ¢Qué porcentaje de tu arancel anual cubre (cubria) esta forma de financiamiento?
[Entre 1% y 25% | 1 Entre26%y50% | 2 [|Entre51%y75% | 3 |Entre 76% y 100% | 4 INSANR] 99 |

65.- ¢(Cudles de las siguientes fueron tus razones para elegir la institucion de educacion superior que escogiste? Por favor sefiala las tres principales, en orden
de importancia: Enc.: Mostrar Tarjeta RAZONES

1 |Prestigio institucional 9 | Costo del arancel
2 |Capacidad de investigacion cientifica 10| Me ofrecieron una beca
3 |Calidad de sus profesores 11 | Me ofrecieron facilidades de pago
4 |Calidad del programa de estudios 12| Flexibilidad horaria
5 |Seriedad y orden institucional 13| Me permitia estudiar y trabajar al mismo tiempo
. . . N . 14| El tiempo de duracion de la carrera
Buena orientacion valérica Diversidad social del alumnado
6 15| El puntaje que obtuve en la PSU/PAA
Preparan bien para el mercado del trabajo . . .
7 g p ! 16| Era el unico lugar que ofrecia la carrera que me interesaba
Formacion profesional que entrega es valorada socialmente
8 P g Y 17| 0Otra:
66.- Cudndo ingresaste a la educacion 67. Cuando ingresaste a la educacion superior,
superior, ¢Cuanto esperabas que ¢Cudnto esperabas que fuera tu ingreso $
fuera tu primer sueldo al terminar tu econémico mensual después de 10 afios de
carrera? experiencia profesional o técnica?

68.- (Cudl de las siguientes opciones describe mejor la razén por la cual elegiste tu carrera? Por favor sefiala las tres principales, en primer lugar la mas
importante, luego la segunda en importancia, y a continuacion la tercera: Enc.: Mostrar Tarjeta OPCIONES

1 |Intereses vocacionales 6 |Expectativas de buenas remuneraciones

2 | Expectativas familiares 7 |Duracién adecuada a mis necesidades

3 | Alto prestigio social 8 | Al postular no me aceptaron en mis primeras opciones
4 |Posibilidad de desarrollo académico y cientifico 9 lotra:

5 |Buenas perspectivas de trabajo

69.- En relacion al resto de tus compaeros, el promedio de tus notas en tu educacion superior, te ubica(ba) entre

El 25% de mayor rendimiento 1 Te ubicabas entre ambos grupos anteriores 3
El 25% de menor rendimiento 2 NS/NR 99
70.- (Estudiaste completa o parcialmente mas de una carrera profesional o técnica en la Educacion Superior?
[Si, estudi¢ dos | 1 ] ISi estudié masde dos | 2 | [ No | 3 [5asararres

71.- ¢Qué otras carreras estudiaste, adicionales a la ya mencionada en |a pregunta 567
72.- Durante tus estudios de educacion superior en un dfa normal de actividad de lunes a viernes, considerando 14 horas diarias desde las 8 de la manana a
las 10 de la noche, ¢Cuantas horas en promedio dedicas(bas) a las siguientes actividades?

Numero de Horas

Asistir a clases

Estudiar

Salir con amigos / pareja

Hacer deportes u otras actividades extra programaticas

Ver TV / Escuchar musica

Participar en redes sociales (Facebook, Twitter, MSN, celular)
Traslados y viajes desde y hacia la institucién de educacion
Estar con |a familia

Trabajar remuneradamente

(Si marca horas en “Trabajar remuneradamente”) pasar a pregunta 73, si no saltar a pre TOTAL 14 HORAS
73.- ¢(Cudl hasido o fue larazon para trabajar remuneradamente? (Indicar las que corresponden)
Apoyar a mi familia 1 Cubrir mis gastos personales 3
Pagar el costo de mi educacion superior 2 NS/NR 99
74.- (Enlainstitucion en que estudias o estudiaste, habia 75. (Participaste o has participado de alguna asamblea o
posibilidad de formar centro de alumnos o federacion | Si| 1 [No| 2 instancia de organizacion estudiantil en tu carrera, Si| 1 |No| 2
de estudiantes? facultad o institucion?
76.- ¢(Durante tus estudios superiores has participado o participaste en manifestaciones o movilizaciones relacionadas con la educacion
superior?
77.- Cudl es tu situacion actual en relacion a tus estudios en la educacion superior
Estoy estudiando actualmente 1 Pasar a Preg. 113
Egresé pero no me he titulado 2 |Pasar a Preg. 78
Abandoné la Gltima carrera en que estaba estudiando 3 |Pasar a Preg. 83
Estoy titulado 4 |Pasar a Preg. 94
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Egresados
78.- (En qué afio egresaste? I:EEEI

79.- (Cudles son los requisitos de la institucion en que cursaste la carrera para titularte? (marca todas las que correspondan)

| Prctica | 1 ] JTesis | 2 ] |Examen de grado | 3 ] loto ]

80.- ¢Cudl de las siguientes representa tu situacion actual? Enc.: Mostrar Tarjeta SITUACION ACTUAL
Estoy dedicado totaimente a mi proceso de titulacion 1 Pasar a Preg. 113
Estoy trabajando y también preparando mi titulacion. 2
Estoy trabajando y tengo intenciones de titularme algin dia 3
Estoy trabajado y no tengo intenciones de obtener el titulo. 4
No estoy trabajando ni tengo intenciones de titularme. 5 |Pasar a Preg. 113

81.- Cudl de las siguientes representa la principal razon por la que no te has titulado?. Enc.: Mostrar Tarjeta PRINCIPAL RAZON
Porque encontré un buen trabajo sin necesidad de titularme 1
Porque tuve que empezar a trabajar y no he tenido tiempo para dedicarle a la titulacion 2
Porque para titularme debo pagar un monto de dinero con el que no cuento 3
Porque ha sido dificil para mi cumplir con las exigencias de titulacion de la institucion en que estudié. 4
Otra:

82.

Indica qué factores explican el hecho de que no te hayas titulado (sefiala en primer lugar el factor mas importante, luego el segundo en importancia):
Enc.: Mostrar Tarjeta FACTORES

Escasez de tiempo Factores familiares Otro

Factores econémicos Desinterés Pasar a preg.
83.- (En qué afo abandonaste 84. (Cudntos anos de tu carrera 85, (Cudntos afios te faltaron para

los estudios? alcanzaste a cursar? terminar la carrera?

86.- (Cudl de las siguientes representa las dos principales razones por la que abandonaste la carrera? Indicalas segun orden de importancia, nombrando en
primer lugar la méds importante: Enc.: Mostrar Tarjeta RAZONES 2

1 |Dificultades econdmicas para pagar el arancel 5 |No quise esperar mas para obtener mis propios ingresos
2 |La carrera no cumplio con mis expectativas. 6 |Mal rendimiento académico

3 |Responsabilidades familiares que requerfan mi dedicacion. 7 lota:

4 |Se present6 una oferta laboral que no pude rechazar. )

87.- (Tienes pensado retomar la carrera o ingresar a una carrera de educacion superior diferente?

88.- (Qué condiciones facilitarian que retomes una carrera de educacion superior? Indica las dos principales, segin orden de importancia:
LIilv.. IVIudLIal 1dljcGLa
LOMDICIOMNMES

—_
=~

Contar con los medios econémicos necesarios Tener menos responsabilidades familiares

)

Tener mas tiempo para poder estudiar

— — 5 |Otra
Decidirme por una carrera y una institucion en la que

w

estudiar Pasar a Preg. 94
89.- ¢Por qué razon no retomarias estudios superiores? Indica las dos principales, segun orden de importancia:
Enc.: Mostrar Tarjeta RAZONES

Por el costo econémico

No son necesarios para mi desarrollo laboral

No los requiero para mantenerme econémicamente

Porque me di cuenta que la educacién superior no era lo que yo esperaba
Porque me fue muy mal en la carrera que estudié y no me interesa otra
Otra: (Pasar a pregunta 94)

|| ~|w|ro| =
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90.- Cudl de las siguientes fue la_principal razon por la que no entraste a la educacion superior?. Enc.: Mostrar Tarjeta PRINCIPAL RAZON 2

Launiversidad o la carrera que queria exigia un puntaje mas alto que el que yo tenfa, y no quise estudiar otra cosa. 1

No contaba con los medios econémicos para ingresar a la educacion superior 2
Preferi o tuve que dedicarme a otros asuntos personales (familia, embarazo, parientes enfermos, etc.) 3
Necesitaba empezar a trabajar cuanto antes. 4
No me interesaba seguir una carrera de educacién superior 5
Para los proyectos personales que tenia en ese momento, no necesitaba ingresar a la educacion superior 6
Otro:

NS/NR 99

91.- (Cuan de acuerdo estés con las siguientes afirmaciones? No acceder a la educacion superior... Enc.: Comenzar a leer por la alternativa que
tiene ticket, hasta completar las 6. Mostrar Tarjeta ACUERDO

| 1] Totaimente en desacuerdo | | 2 |En desacuerdo ] | 3 [De acuerdo | | 4 [ Totaimente de acuerdo |
1 |Ha perjudicado mis posibilidades de tener trabajo
2 |Ha permitido que cuente con ingresos econémicos antes que la mayoria de la gente de mi edad
3 | Me ha permitido contar con mayor independencia antes que la mayoria de la gente de mi edad.
4 |Ha limitado mis posibilidades de ascenso social
5 |Me ha permitido conocer en la practica mis reales intereses vocacionales
6 |Ha hecho que gane menos dinero que la gente que ha entrado a la educacién superior

92.- ¢(Cuan de acuerdo estés con las siguientes afirmaciones?, Enc.: Comenzar a leer por la alternativa que tiene ticket, hasta completar las
4. Mostrar Tarjeta ACUERDO

[ 1] Totaimente en desacuerdo | | 2 |En desacuerdo ] | 3 [De acuerdo | [ 4 | Totalmente de acuerdo |

1 | El acceso a la educacion superior no ha sido necesario para sentirme realizado laboralmente

2 |Formar una familia para mi fue mds importante que acceder a la educacién superior
3 El aprendizaje necesario para desempenarse bien en el trabajo se obtiene a través de la prdctica, no estudiando una carrera profesional o
técnica
4 JUn titulo profesional o técnico no garantiza un buen nivel de vida
93.- Situvieras que responsabilizar a alguien o algo por no entrar a la educacién superior, responsabilizarias principalmente a: RM
Ti mismo 1
Tu familia, 2
Tu liceo o colegio 3
Tu situacion econoémica 4
Al sistema de financiamiento de la educacién superior 5
Otro:
NS/NR 99
94.- ¢Has trabajado alguna vez después de finalizados tus estudios de Ensefianza Media o Educacién Superior?
95.- ¢Cudl fue la primera ocupacion que tuviste en tu vida laboral, después de
la ensenanza media?
96.- En esa primera ocupacién, trabajaste como...
Patron o empleador. 1 Servicio doméstico puertas adentro. 6
Trabajador por cuenta propia. 2 Servicio doméstico puertas afuera. 7
Empleado u obrero del sector publico. 3 Familiar no remunerado. 8
Empleado u obrero de empresas publicas. 4 FF.AA. y de orden 9
Empleado y obrero del sector privado. 5
97.- Aproximadamente, ¢Cudl fue el sueldo mensual que recibiste en tu primera ocupacién?, Enc.: Mostrar Tarjeta Ingreso 1
Menos de $182.0000 1 Entre $ 720.001 y $ 900.000 5
Entre $ 182.001 y $ 360.000 2 Entre $ 900.001 y $ 1.500.000 6
Entre $ 360.001 y $ 540.000 3 Entre $ 1.500.001 y $ 3.000.000 7
Entre $ 540.000 y $ 720.000 4 Més de $ 3.000.000 8
98.- Te encuentras trabajando 99. (Cudl es tu ocupacion
actualmente actual?
100.- En tu actual ocupacion, trabajas como...
Patrén o empleador. 1 Servicio doméstico puertas adentro. 6
Trabajador por cuenta propia. 2 Servicio doméstico puertas afuera. 7
Empleado u obrero del sector publico. 3 Familiar no remunerado. 8
Empleado u obrero de empresas publicas. 4 FF.AA. y de orden 9
Empleado y obrero del sector privado. 5
101.- Aproximadamente, écudl es el sueldo mensual que recibiste en tu primera ocupacion?, Enc.: Mostrar Tarjeta Ingreso 1
Menos de $182.0000 1 Entre $ 720.001 y $ 900.000 5
Entre $ 182.001 y $ 360.000 2 Entre $ 900.001 y $ 1.500.000 6
Entre $ 360.001 y $ 540.000 3 Entre $ 1.500.001 y $ 3.000.000 7
Entre $ 540.000 y $ 720.000 4 Més de $ 3.000.000 8
102.- (Cudntos afios llevas en actual ocupacion? (Si llevas menos de un afo indica el nimero de meses)  |Anos | | [ Meses | |
1083.- En tu ocupacién actual, {te encuentras cotizando en algun sistema previsional?
Si, AFP (Administradora de Fondos de Pensiones) 1 Estoy afiliado pero no estoy cotizando 4
Si, Caja de Previsién de la Defensa Nacional (CAPREDENA) 2 No estoy afiliado 5
Si, Direccion de Prevision de Carabineros (DIPRECA) 3 NS/NR 99
Si, otra. Especifique
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104, - éCudl es la cobertura de salud que tienes?

[Fonasa— T 1 ] | [EEE [ 2 | | Mo tienes | 3 | [[mEmr_| 99 |

105.- En tu empleo actual (el principal), cudl es tu tipo de contrato: {excepto para los que en pregunta 96, indicaron 1), 2) y 8)
Plazo indefinido 1 [De aprendizaje 4
Plaza lijo 2 Servicios transilorios &
Por obra, faegna o servicio 3 No tengo coniralo, boleteo {(boleta a honorarios) [
106. - Respecto de tu ocupacion actual ta dirfas que ésta..., Enc.: Comenzar a leer por la alternativa que tiene tickel, hasta completar las 4.
Mosltrar Tarjeta ACUERDO
| 1 | Totaimente en desacuerdo | | 2 |En desacuerdo | | 3 [Deacuerdo | | 4 | Totaimente de acuerdo 1
Cumple tus expeclativas de desarrollo prolesional
Tiene un buen clima laboral, (e llevas bien con companeros de trabajo y jetes
Te motiva y piensas quedarte un buen periodo de tiempo en esa ocupacion
La remuneracidn es adi cda y 1 tus exp ivas
NS/MA
107 .- éCudntas ocupaciones o emplaos has tenido en los Gltimos cinco anos? T+ 1] t=2712) [213] [a]la)] [ 50omas [5]
108.- Del total de ocupaci -] pl gue mencionaste en la preg anterior, £En cuantos has tenido contrato de trabajo?
(Indicar el namero de trabajo que sefald en pregunta 107) I I
109.- Con cudl de las siguientes alimaciones le sienles_més identiticado. Enc.: Mostrar Tarjela IDENTIFICACION
Para realizarse en la vida se requiere que en nuestro trabajo nos vaya bien y logremos éxilo y bienestar econdmice 1
Para realizarse en la vida lo ir es lener una pareja y una familia estable 2
Para realizarse en la vida lo importante es lograr saber cada vez mas y desarrollarse profesionalmente 3
110.- Cuando ti entraste a la educacion superior esperabas cumplir objetives profesionales y laborales, éan qué medida has logrado dichos objetivos?, Enc.;
Mostrar tarjeta OBJETIVOS
|He logrado esos objetivos en su totalidad 1 1 ]| [He logrado la minoria de esos objetivos I 2 ]
| He logrado 1a mayoria de esos objetivos | 2 ] [nonhe logrado esos objetivos | I |
111.- Lalormacion entregada por tu institucidn de educacién superior ha sido, en relacion al logro de lus objetivos prolesionales y laborales: Enc.: Mostrar
Tarjela LOGROS
Fundamenlal para el logro de dichos objetivos 1 De poca ayuda en el logro de dichos objetivos 3
Importante, pero no fundamental para el logro de dichos
P 5 p p 9 2 Insignificante en el logro de dichos objelivos 4
objetivos
112.- Respecio de la relacién entre la formackin que recibiste en la educacion superior v tu trabajo actual tu diras que: Enc.: Maoslrar Tarjeta LO QUE
Lo que haces en tu trabajo estd totalmente relacionado con lo que estudiaste 1
Lo que haces en tu trabajo esia bastante relacionado con lo que estudiaste 2
Lo gue haces en tu trabajo tiene alguna relacion con o que estudiasie 3
Lo que haces en tu trabajo no tiene relacion con fo que estudiaste 4
Cesante 5
113.- ¢Cudl de las siguientes opciones describe mejor tu situacion de pareja?
Casado(a) 1 Tengo pareja estable pero no vivo con él/ella 5
Separado(a) o divorciado(a) 2 Mo lengo pareja estable [ Pasar a Preg. 124
Viudo(a) 3 NS/NR 99
Convivo con mi pareja 4
114, - éHace cuanto liempo que te encuentras en relacion con tu actual pareja? |Anos | 1 [Meses | |
115.- éDonde conociste a lu pareja?
A través de amigos cercanos 1 [En una discoteca o bar 7
A través de familiares 2 En Intemet 8
En el barrio 3 En actividades extracurriculares &Cual? g
En la 4
En mi institucian de estudios superiores 5 Otro:
En &l lrabajo ] Mo responde 99
116.- iCudl es la ocupacion actual de tu pareja? Si la pareja actual es esludiante pasar a Preg 118. I I
117.- En su actual ocupacion, lu pareja trabaja como. ..
Patrdn o empleador, 1 Servicio doméstico puertas adeniro, [
Trabajador por cuenta propia. 2 Servicio doméstico puertas afuera. f
Empleado u obrero del sector piblico. 3 Familiar no remunerado. 8
Empleado u aobrero de empresas publicas, 4 FF.AA. v de orden E]
Empleado y obrero del sector privado 5
118.- éCudl es el maximo nivel de estudios que alcanzo o ha alcanzado tu pareja?
Educacion basica 1 Pasar a 124 Fsludios superiores Instituto Prolesional incompletos [
Educacitn media incomplata 2 Pasara 124 Estudios superiores Institluto Profesional completos 7
Educacion media completa 3 Pasar a 124 Estudios superiores universitarios incompletos &
Estudios superiores técnicos incompletos 4 Estudios s universitarios completos 9
Estudios superiores técnicos completos 5 Estudios de postgrado 10
NS/NR 99
119, - &A qué tipo de institucidn de Educacion Superior ingresd u pareja?
Universidad ici 1 Ceniro de Formacion Técnica | I |
Universidad privada 2 NS/MR | IEEIN |
Instituto Profesional 3
120.- ¢Como se llama la institucion de Educacion Superior
donde estudia(6) tu pareja?
121.- iCudél es la carrera de Educacién Superior que
estudia(d) tu pareja?
122.- iEn qué ciudad 123.- LEn qué comuna
queda? " gueda?
124.- 0 Pasara éCuantos
Frag e 12850 A 11 2|2 3|s aymas | 4
126.- Respeclo de tu situacion familiar futura, éCudl de las siguientes alirmaciones le representa mejor? En 10 anos mas.. .Enc,: Maostrar Tarjela
SITUACION FUTURA
me veo con pareja estable e hijos viviendo en un mismo hogar 1
me veo con pareja estable viviendo juntos 2
me veo con hijos pero no necesariamente con pareja estable 3
me veo dedicado al trabajo y a mi vida profesional sin todavia formar familia 4
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127.- iEstds inscrito en los registros electorales? Isif1] [mol2] [wnsmne[ag]

128.- éParticipas activamente en alguna asociacion, agrupacion, organizacion o grupo?

129.- ¢En qué tipo de asociacion, grupo u organizacion participas?
Religiosa 1 Voluntariado 5
Deportiva 2 Scouts 6
Cultural 3 Otro :
Politica 4

130.- Indica con qué frecuencia realizas las siguientes acciones, Enc.: Comenzar a leer por la alternativa que tiene ticket hasta completar las
5. Mostrar Tarjeta FRECUENCIA
1] Nunca | |2 |MuyPocasVeces | | 3 |A veces | | 4 |[Frecuentemente |

Conversar con tu familia sobre poiitica

Conversar con tu canyuge/pareja/pololo sobre politica

1

2

3 | Conversar con tus amigos sobre politica

4 |Hablar de politica con los companeros de curso en la ensefanza media o la educacion superior

§ | Tratar de convencer a algulen de lo que ti piensas politicamente

|Habi|idades Generalesl

131.- Finalmente te pediria que nos sefalaras cudn representado te sientes por las siguientes afirmaciones, Enc.: Comenzar a leer por la alternativa
que tiene ticket hasta completar las 12. Mostrar Tarjeta REPRESENTACION
[ 1] Muy poco | [2] Poco | [3]  Bastante | [4] Mucho |

Me siento capaz de realizar las tareas y desafios que enfrento

Cuando enfrento una situacion dificil, me confundo y no s& qué hacer

Me considero un buen estudiante o trabajador

Sime esfuerzo lo suficiente, creo que podria ser uno de los mejores en mis estudios o trabajo

Cuando me va mal en algo, me desanimo y no siento ganas de volver a intentario

Me cuesta mucho organizame para cumplir con las exigencias de mis estudios o trabajo

Soy capaz de resolver bien los problemas que enfrento en mis estudios o trabajo

o=~ || & ra| -

Soy capaz de encontrar el material necesario para hacer mi trabajo sin la ayuda de un guia

w

Estoy orgulloso de |o que he logrado hasta ahora

10| Creo que soy capaz de aportar a olros en mis estudios o trabajo

11 [Me siento bien cuando hago tareas y actividades relacionadas con mis estudios o trabajo

12 | No sé si podria manejar bien los problemas nuevos o inesperados en mis estudios o trabajo

132.- Finalmente, te leeré una serie de afirmaciones incompletas. Tu tarea serd escoger entra las alternativas que daré, aquella que consideres més apropiada
para completar la oracion. Para apoyarte, te entregaré una tarjeta que muestra la afirmacion y las alternativas:

32.2.- VERSO esaESTROFA como ALAMOesa  fcampo | 1]  [abol |2]| [aamedsa [3] Juonco |4
32.b.- CELESTE esaAZUL coma SUSURRAR es a: Ical!a: | 1 I |gritar ] 2 | lmurmura: | 3 | Iinsullar | 4 |
32.0.- NARIZ esa OLER como TERMOMETRO esa:  [temperatura [ 1 | [orados | 2| [medrr [3] [stima [ 4]
32.d.- INGLES esalDIOMA como VIOLIN es a: Icuerda | 1 I Iﬂfque'a‘la | 2 I lmﬂsica | 3 I Iinstrurnenm | 4 |

133.- Ahora continuaremos con un tipo similar de tarea, pero esta vez las preguntas se componen de figuras. Tu tarea sera identificar la figura faltante para que
se complete la relacion:
133.a.- 133.b.-

- - . , - ‘:v =

?

Alternativa Elegida Alternativa Elegida
A B C D A B C D
1 2 3 4 1 2 3 4
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33.c. _ _ 133.d..

* ? | . ] ?
.-. :: : - " : * -
* *
. . . -
- - .
. W o .t *> *

A

Alternativa Elegida Alternativa Elegida

A B C D A B C D

1 2 3 4 1 2 3 4

33.e. 133.1.-
@ : # a2 I\
2 >

( || Ca Al A1 IF 71
A B c o A B c o
Alternativa Elegida Alternativa Elegida

A B C D A B C D

1 2 3 B 1 2 3 4

33.9.- 133.h..
L] :: . ? ~= ? . :.: ?
A . B
A B

Alternativa Elegida Alternativa Elegida

A B C D A B C D

1 2 3 4 1 2 3 4

Nombre Ent.: Direccion :
| Comuna : I | I Teléfono : I
| st [asci[1]ce[2]ca|a[n[aE[5]| |Nombre Enc.:]

INombre 5up.:| I | Fecha: |

Muchas gracias por su colaboracién
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