REFLEXION DEL PROCESO DE FORMACION: UNA APROXIMACION A LOS RESULTADOS DEL CAP Y DEL CCP

CariTuLO VIII
REFLEXION DEL PROCESO DE FORMACION:

UNA APROXIMACION A LOS RESULTADOS DEL CAP CURSO 1998 - 1999
Y DEL CCP CcURS0 2000 -2001

En este capitulo sobre los resultados de la investigacion, he centrado el andlisis en
la reflexion que los alumnos hacen sobre el proceso de formacion que han prota-
gonizado. En esta reflexion se encuentran los elementos que pueden acercarnos a

la determinacion de los resultados de ambos programas.

1. ELEMENTOS CENTRALES DE LA REFLEXION DEL GRUPO CAP DEL CURSO 1998 -
1999

Una vez iniciada las actividades de practicas en los IES me plantee promover,
desde la investigacion, canales de reflexion sobre el proceso de formacion que los
alumnos estaban llevando a cabo. La idea central fue revisar sobre la marcha, las
clases de didactica, la experiencia vivida en los centros de practicas y su
vinculaciéon con la teoria tratada desde la universidad. Para esto utilicé tres
instrumentos: la reprogramacion de una clase, realizada por 8 alumnos, dos
preguntas del examen final del curso de DCS y la entrevista personal, aplicada a 4
alumnos. Estos instrumentos facilitaron una aproximacion a cuestiones relativas a
como procesan la informacion, como la analizan y como la aplican estos futuros

profesores.
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1.1. Reprogramacion Clase (anexo n° 1.5)

Transcurridas, aproximadamente, 4 semanas de iniciado el curso, entregué a los

alumnos del grupo de seguimiento las programaciones realizadas por ellos en la

primera clase y les propuse que la redisefiaran a partir de lo analizado en las clases

y lo observado en los centros de practica.

Siguiendo el mismo esquema de analisis utilizado en la actividad de programacion

de una clase, analicé los cambios introducidos por los alumnos en la

reprogramacion de la clase. El siguiente cuadro sintetiza la informacion obtenida:

Elementos de una programacion ® Ir |\ ar|rv VI
~ Actividad en que fue considerado a b a b
Considerado en la programacion 8 1 7:8:3:2:4: 2
Considerado o mencionado en la reprograma- _ 5 ¢ = 12 2 1
cion

Considerado en la prog y modificadoenlare-: 2 1 1 . 2 4 .+ =2
prog

Considerado en una o en otra actividad 8 6 7:8 3 4 6 3
No considerado 217 1514 2 5

Nota: en este cuadro se ha considerado el nimero de alumnos que mencionaron los dis-
tintos elementos basicos de una programacion. La columna Ia es el tema, la Ib la
finalidad, la II secuencia, la III modalidad de ensefianza, la IV estrategia de ense-
flanza, la Va actividades, la Vb materiales y la VI la evaluacion.

Las principales conclusiones de esta actividad son:

Por tratarse de una reestructuracion de un trabajo previo, en general, los

alumnos no cambian el tema seleccionado en la primera actividad del curso.
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Soélo una de las alumnas (Ana G.) plante6 la posibilidad de escoger otro tema
ya que su idea inicial era tratar una problematica de actualidad en los medios
de comunicacion y "el maltrato a las mujeres" ya no era un tema central de la

prensa diaria en el momento de reprogramar.

Dos alumnos sefialan que reducirian los conceptos a trabajar en clase.
"Centraria la exposicion en la caracterizacion de los conceptos de idealismo y
materialismo ... eliminaria algunos conceptos complejos” (Albert LI.). Sobre
el tema los modelos de desarrollo "seguramente serian menos conceptos” (Ana

Belén).

Asi, mds que una nueva propuesta tematica nueva los alumnos se plantean
acotar los contenidos ya seleccionados. La observacion de la realidad, los lleva

a intentar ser mas concretos.

Las finalidades, consideradas en la programacion inicial por uno solo de los
ocho alumnos que participaron en esta actividad, fueron mencionada de alguna
manera por otros cinco estudiantes en el contexto de la reprogramacioén. De
estos cinco, dos hacen referencia a la importancia de explicar a los alumnos la
razon de estudiar el tema seleccionado pero no especificaron cudl seria: "creo
que seria importante intentar exponer los objetivos de la materia, justificar la
importancia y utilidad del estudio de las sociedades antiguas" (Judith),
"dejaria claro como y porqué les voy a explicar eso"” (Cristina). De los otros 3
alumnos que senalaron finalidades, dos lo hicieron en funcién de los alumnos

y uno en funcion de la tarea del profesor.

La secuencia presentada en la programacion de la clase fue mantenida por seis
de los ocho alumnos en la reprogramacion. Dos alumnas integraron en la
secuencia el analisis de las ideas previas de los alumnos; Cristina sefala
directamente que "antes de la presentacion del tema analizaria las ideas

previas, los preconceptos de los alumnos” mientras que Sandra sefiala que
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"empezaria la clase con una preevaluacion” con la intencion de "valorar los
conocimientos sobre el tema a tratar y su nivel conceptual y preparar la clase

en consecuencia’.

En relacion con la modalidad de ensefianza mas que modificaciones los
alumnos integran nuevos elementos a lo expuesto en la programacion de la
clase. Judith y Ana B. integran la participacion de los alumnos, Cristina
considera la actualizacion del tema y Albert L1. propone organizar la ensefianza

con esquemas.

Las estrategias de aprendizaje no presentan cambios. Los tres alumnos que
consideraron este elemento en la programacion lo mantienen sin
modificaciones y los 5 alumnos restantes no lo consideran en ninguna de las

programaciones.

En la reprogramacion dos alumnos agregaron las actividades a su
programacion para trabajar los temas seleccionados, ya fuera como un listado

de alternativas o como una propuesta general.

En relacion con los materiales, dos alumnos los consideran por primera vez en
la reprogramacion mientras que otros dos los presentan con un mayor grado de

especificidad que en la programacion inicial.

So6lo una alumna, de un total de seis que no consideraron la evaluacion en la
programacion, la integra en la reprogramacion "se evaluan las actividades ... Se
hace un pequernio examen donde el alumno ha de identificar en unos textos las

argumentaciones del tema"(Sandra).
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Mais que una reprogramacion, los alumnos sefialaron ciertas modificaciones a un
plan de accién que no cambio, en términos generales, la estructura de la propuesta
inicial. El contenido y la modalidad de ensefianza siguen siendo los elementos
mas importantes para estos futuros profesores a la hora de programar una clase,
mientras que las estrategias de aprendizaje y la evaluacion continlan como los
elementos menos considerados por los alumnos. La tendencia presentada en el

contexto del estudio de las concepciones previas, se mantiene.

Entre los cambios realizados por los alumnos a la hora de reprogramar, resulta
significativo el nimero de alumnos que consideraron la finalidad como un
elemento a incorporar a la hora de redisenar su propuesta de intervencion (5 de 8).
Este cambio se da en algunos casos como intencion de socializar los objetivos y la
importancia del tema a tratar: "... creo que seria importante intentar exponer los
objetivos de la materia, justificar la importancia de la utilidad del estudio de las
sociedades antiguas"” o, en otros, como tareas a desarrollar por los alumnos: "que
los alumnos participen en la construccion de la unidad didactica, que distingan
una vision del conflicto mas alla de partidismos pero que tengan una opinion per-
sonal y relacionen la realidad politica del pais y sus partidos con sus anteceden-

”n

tes”. Sin duda, resulta relevante, en el contexto de esta investigacion, que los
alumnos se detengan a pensar sobre las finalidades que pretenden alcanzar a partir

de su labor como educadores.

En sintesis, mas que cambios radicales, los alumnos matizan o especifican con un
cierto de grado de concrecion los primeros planteamientos de la actividad de
programacion. A pesar de esto, es necesario tener presente que se dan ciertas
modificaciones que implican un grado de reflexion sobre lo aprendido que resulta
significativo si se considera el peso que suelen tener las ideas previas de los
alumnos y el refuerzo que han recibido éstas durante el periodo de observaciones

en los institutos. Han observado una realidad muy similar a la protagonizada por
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ellos como alumnos del sistema escolar y en funcion de ella han reprogramado.
Es logico, entonces, que no se den grandes cambios: programaron desde una
representacion del proceso de ensefianza aprendizaje basada en su recuerdo como
alumnos y reprograman desde lo observado en la realidad actual, que no es mas

que la confirmacion de su recuerdo.

1.2.  Entrevistas Personales (anexo n° 1.6)

De acuerdo al disefio de la investigacion, a las seis semanas de iniciado el curso
de didactica comencé el programa de entrevistas. Fueron seleccionados cuatro
alumnos del grupo de seguimiento seglin los criterios de: centros de practicas (por
lo menos uno de cada instituto de seguimiento), especialidad de origen (reflejar la
heterogeneidad del grupo total) y disponibilidad de los alumnos. Sin duda, el
elemento de peso fue este ultimo, de seis alumnos seleccionados en un principio
solo cuatro se presentaron a la entrevista mientras los otros dos se excusaron por
no tener tiempo. A pesar de esto, los cuatros alumnos representaban a los tres
centros de practica y en cierta medida la diversidad de procedencia ( dos alumnos

de sociologia y dos de historia).

Con la finalidad de crear un ambiente de distension y apertura al didlogo, inicié
cada entrevista preguntando a los alumnos qué esperaban, en términos generales,
del curso cuando se inscribieron en ¢l. Esta pregunta me permitié constatar algo
que ya habia sido planteado de manera oral por los alumnos en la presentacién
realizada el primer dia de clases: las expectativas se centran en la préactica educa-
tiva. "Esperaba sobretodo de la parte practica, de como explicar, de empezar a
ver como va un poco con los alumnos" (Ana G.), "de este curso del CAP esperaba
mas ... porque la doble vertiente que tiene de teoria y practica y la experiencia en

el centro es muy positiva" (Albert A), "me interesaba ver un poco como se daban
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los procesos educativos y ver que pasaba un poco en los colegios, que pasaba en
las escuelas" (Ana B.) y "yo esperaba que me guiaran un poquito ... yo no sé co-
mo plantearme a una clase de treinta alumnos, no s¢ como programar una clase"
(Cristina). De esta manera sintetizan, los cuatro alumnos entrevistados, las ex-

pectativas que tenian al iniciarse el curso de didactica.

Aun cuando lo esperado por algunos de estos alumnos se dirige a conocer proce-
sos que involucran aspectos que van mas alld de lo expresamente practico, como
es el caso de Albert A. y Ana B. (ambos estudiantes de sociologia), lo que mas

llama la atencion a estos futuros profesores es la vertiente practica del curso.

La entrevista estuvo dirigida hacia un andlisis global de los temas tratados en cla-
ses. Mi intencion era que los alumnos analizaran las cuestiones planteadas du-
rante la entrevista desde la relacion teoria - practica que fundamenta el curso de
didactica. Sin embargo, la dispersion de la conversacion, en algunos momentos,
la insistencia a centrarse en la experiencia en los institutos por parte de los alum-
nos y, sin duda, mi inexperiencia como entrevistadora, no siempre facilitaron esta
labor. Por otra parte, las entrevistas fueron respondiendo a dindmicas propias de
cada conversacion dando como resultado un esquema comuin con preguntas co-

munes en algunos casos y con preguntas mas especificas en otros.

El analisis de las entrevistas lo presento a partir de la exposicion de las preguntas
y respuestas que cada uno de los entrevistados da en funcion de una reflexion glo-

bal del curso de didactica.

Entrevista con Ana

Ana esta en el ultimo curso de licenciatura en historia y su experiencia como

alumna del sistema escolar se caracterizé por una evolucion desde metodologias
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tradicionales hacia experiencias cada mas activas. Su principal motivacion al ins-
cribirse en el CAP fue la de encontrar una salida laboral como licenciada en histo-

ria.

En el contexto de la reprogramacion de la clase se le preguntd por los elementos,

tedricos o practicos, que fundamentaban los cambios realizados.

La parte mas funcional, de tiempo y eso, a la practica porque en el insti-
tuto es donde he visto el ritmo de trabajo, bueno al menos con mi grupo.
Pero como plantearlo, como orientar el debate, como hacerlo mas pro-
ductivo, no s6lo mirar qué hariamos si no saber relacionar unos conceptos

con otros es a partir de la parte teodrica.

Adentrandonos en las tematicas tratadas en las clases, se dirigio la conversacion
hacia el reconocimiento de la teoria en las practicas educativas. En este sentido se

preguntd por el enfoque curricular aplicado en el curso de didactica.

En didactica ...el critico, el profesor aplica una concepcidn critica de lo
que es la reforma que la valoraba igual la teoria que la practica y con un
objetivo emancipador, crear sus propios valores, cuestionar, ser ciudada-

no consciente ...

Se le pregunta si esto se logra
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Depende ... yo creo que él [profesor de didactica] los transmite pero lue-
go depende del receptor porque hay gente que ya tiene unas ideas muy
marcadas y que va a clases para aprobar y le da igual lo que le digan y
hay gente que lo reflexiona més y que si que esta de acuerdo. El, creo
que lo deja bastante claro, al menos es lo que yo creo, a lo mejor ¢l tiene

otra idea.

El curso en su doble dimension teoria - practica integré el anélisis de materiales
de ensefianza diversos. En este contexto se inscribe el analisis las Guias Praxis.

Se pidi6 a Ana que diera su opinion sobre esta propuesta

A mi me gusta mucho ... porque yo siempre habia dado la historia cro-
nologicamente, empezaras por donde empezaras era cronoldgico y [este]
era ... una manera diferente de ver la historia que a mi me gusto porque es
tratar conceptos y tener la idea siempre de relacionar la historia, que
cuesta muchisimo, a partir de trabajar conceptos tal como se plantea en
estas guias ... me gustdé mucho la idea. Sin embargo, a mi me parecia un
nivel muy alto. Tal vez para trabajarlo entero es complejo, pero coger un
trabajo o trabajar algunos temas a mi si me gusto, y mas en este grupo [el

de practica] ... porque ademas era un grupo que tenia ganas de participar.

Finalmente se le pidi6é una valoracion del curso.

A ver a mi el curso lo que me ha aportado en general, mas que en meto-

dologia 0 mas que maneras de trabajar en el aula, creo que me ha aporta-
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do un concepto diferente de educacion. Bueno, a mi me gustaba y era
interesante estudiar historia para comprender el presente pero ya esta, la
historia en si misma, y a partir de las clases he conocido una vision mas
global del estudio no sélo de la historia, sino de historia con lengua, con
geografia, con otras materias para una formacion mas global; en esto ha
cambiado la concepcion y ademas he visto las dificultades de ensefiar, los
factores que intervienen que yo antes veia mas una relacion entre alumno
y profesor y ahora he visto que hay muchisimas cosas més y que es mu-
cho mas complicado. Entonces a niveles practicos, si me pongo en un
aula no sabré mucho como arreglarmelas, ya me apafiaré, pero a nivel de
concepcion tengo mas claro que es ensefiar, por qué enseflar y que si un
tema me interesa y quiero ampliarlo sé donde ir para ampliar conoci-
mientos pero no me ha capacitado para dar clases. Te haces una idea de
todo lo que hay muy por encima, te das cuenta de todo lo que no sabes y
si quieres saber ... pero antes ni siquiera sabias que no sabias. Pero mas
en la concepcion general de ensefiar, de educacion porque veias mas los

alumnos para aprender historia no para formarlos ...

En las respuestas de Ana se van relacionando elementos teoricos y practicos que
permiten apreciar los fundamentos del curso. Con realismo se comentan algunos
aspectos fundamentales del mismo. Para Ana, el curso hace una propuesta desde
una concepcion critica pero afirma que el peso de las motivaciones y de las ideas
de los alumnos puede limitar su proyeccion hacia el futuro. En el ambito de una
concepcion educativa, se puede considerar el analisis que realiza sobre las Guias
Praxis; para esta alumna la unidad analizada propone una ensefianza centrada en
conceptos con los que esta de acuerdo; sin embargo, desde la realidad de las prac-
ticas ve limitada su aplicacion a ciertos niveles. Lo fundamental de sus afirmacio-
nes es la ruptura producida con una concepcidn cronologica de la ensefianza de la
historia que es reemplazada por una posibilidad distinta de ensefianza basada en

conceptos.
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Desde la practica se valora el acercamiento a la realidad educativa; desde la teoria
se enfatiza en la comprension de una nueva concepcion de la ensefanza de las

ciencias sociales.

Entrevista con Albert A.

Albert A. cursa el ultimo afio de sociologia y como gran parte de sus compafieros
de didactica, la ensefianza recibida durante su etapa escolar correspondié a una
metodologia tradicional centrada en el uso de un libro de texto. Se inscribi6 en el
CAP para aprovechar los créditos que le quedaban y para conocer una posible

salida desde la sociologia.

Centrandonos en los estilos de ensefianza analizados en clases, se le pidio a Albert

que fundamentara en que estilo enmarcaria su propuesta de clases.

A ver... el hecho de que se tomen los servicios sociales intentandolos vin-
cular con una interaccion social, quizas sea un componente caracteristico
del historiador cientifico.

Cosas que he visto en el instituto ... a veces, el seguir un perfil en la for-
ma de dar clases, en el fondo un perfil como el de historiador cientifico
que quizas es el mas completo, el mas creativo y el mas acorde con la do-
ble vertiente de lo que tiene que ser la educacion, no como la mera accidén
de suministrar saber sino como utilizar ese saber a la vez que lo vas
construyendo y a la vez que lo vas adquiriendo. Eso, a veces me da la
sensacion o temo que se queda ahi ..., comenzar una vez que se les ha
preguntado lo que para ellos son los servicios sociales y quedarme en una

mera exposicion de lo que son y no poder llegar a mas ... lo ideal o lo
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interesante es que el profesor expone lo que son los servicios sociales en
funcion de lo que ellos ya saben y los dirige hacia una concrecion con el
ejemplo de una visita a un centro, etc. Y que ellos saquen de ahi lo que
son los servicios sociales y que se queden con la proximidad que ellos
tienen. Pero quiza , ... la secuencia didactica la basa en meras exposicio-
nes y que ellos no hayan recibido nada o que no lo hayan visto como ta
pretendias. Entonces mi exposicion tiene una parte expositiva, que bue-
no es la mas tradicional ...el problema es que todos los perfiles que vimos
del profesorado en algun momento pueden solaparse de tal manera que
sea dé uno o se dé otro. (...) puedes plantear alternativas buenisimas pero
sobre la accidon es muy dificil y por eso es que en algin momento, pese a
partir de una concepcion de la clase como la que percibe el historiador
cientifico, se puede quedar a mitad de camino y tomar elementos de la
mas clasica ... narrador de historias ... te puedes quedar alli con la mera
exposicion o simplemente con el mero traspaso de conocimiento. Eso es

lo que veo que puede ocurrir.

Intentando ordenar la conversacion mantenida con el alumno en funcién del anali-
sis de la reflexion que realiza sobre el proceso de ensefianza aprendizaje, continué
preguntandole sobre los elementos que considera mas relevantes a la hora de pla-

nificar su intervencion en el instituto.

. el elemento que creo que debemos resolver primero es el de la aten-
cioén, como nos van a atender, qué vamos a tener que hacer para captar su
atencion. Luego, mas alla de esto ... que les demos todo el tema, en el ni-
vel que nos quedemos del tema es lo que menos me preocupa ... qué va-

mos a tener que hacer para que capten nuestra atencion.
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En este contexto se le pregunta donde se puede encontrar la respuesta ;en la teoria

o en la practica?

No la he encontrado, pero yo creo que la respuesta se encontrard mas en
conocerlos a ellos y saber por donde puedes hacer que se interesen. Co-
nociendo a los alumnos te enteras de qué cosas les pueden llamar mas la
atencion, no en cuanto al contenido sino en la forma en que se lo digas.
Cosas como que hay profesores que elevan el volumen de voz o muestran
una actitud un tanto autoritaria, desconectan; por ejemplo el que habla de
forma proxima, de tu a ti, le da vida a la clase sin quererlo le siguen la
clase aunque estén viendo gramatica castellana, es igual. Es la practica la
que tiene un poquito que dirigir lo que va a ser el tema de la atencion, la
teoria lo que te permite es partir de una perspectiva o por lo menos de un

punto de partida"

El "peso" de la realidad pareciera dirigir las respuestas de Albert A.. Desde la
teoria aboga por un estilo de ensefianza cientifico y desde la realidad ve las limita-
ciones que pueden surgir de la contraposicion entre lo optimo y lo realista. Es
este "realismo" surgido de la experiencia de las practicas el que lo lleva a centrar
una futura intervencion en la resolucion de un problema practico: la atencion de
los alumnos. La respuesta también se da desde la realidad: conocer al grupo y ac-

tuar.

Entrevista con Ana B.

Ana B. también es estudiante de sociologia. Su experiencia escolar en el ambito

de las ciencias sociales estuvo marcada por clases explicativas en las que se inte-
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graba el uso de texto con actividades complementarias. Su inscripcion en el CAP
se relaciona con un interés por conocer los procesos educativos y tener un acer-

camiento con la realidad de las escuelas.

En relacién con los estilos de ensefianza se le pregunta con cual se identifica

Me gustaria mas el cientifico. Para mi idealmente es el mejor, pero su-
pongo que es muy dificil ... Primero las limitaciones ..., las barreras ad-
ministrativas. Después las tuyas personales pues todos tenemos capacida-
des limitadas. Y supongo que también las caracteristicas del grupo, tie-
nes que estar siempre ahi, intentando adaptarte a lo que te encuentras. Pe-
ro, yo creo que es un modelo bastante flexible. Asi por ejemplo si eres

un narrador de historias y no tienes la atencion ... no sé que vas a hacer... .

Ya que la alumna se ubica en el contexto de la realidad se le pregunta: ;qué es lo

mas dificil a la hora de programar una intervencion?

Lo mas complicado te diria que es hacerles llegar lo que ti quieres
hacerles llegar, conseguir que ellos se den cuenta de por qué estas ense-
fiandoles, por qué es importante aprender. Porque hay maneras, yo no
las sé ahora pero yo creo que hay maneras de llamar la atencion de los ni-
fios, hay maneras de que participen o ... por lo menos de intentarlo. Yo
creo que lo mas dificil es hacerles llegar la importancia ... Yo siempre he
confiado mucho en la ensefianza y creo que lo mas importante de cuando

aprendes es estar consciente de que es importante ensefiar y aprender.

334



REFLEXION DEL PROCESO DE FORMACION: UNA APROXIMACION A LOS RESULTADOS DEL CAP Y DEL CCP

Pasando a la intervencion que ha realizado en clases, se le pide a Ana B. un balan-

ce de lo hecho hasta el momento

Yo aprendi més de todo lo que hicimos mal que de alguna cosa que hici-
mos bien. (...), yo creo que la actividad salié bien porque era un grupo
bastante facil que estaban acostumbrados a trabajar en grupos y ya nos
conocian. Pero de cara a plantear una clase clara y bien planteada, no sé
... porque fallamos, primero, en no ponernos de acuerdo como ibamos a

hablar, como les ibamos a explicar ... todo eso, falt6 trabajar.

La realidad es compleja y esto se aprecia en los comentarios realizados hasta el
momento, pero hay formas de trabajar en una realidad compleja. Con la intencién
de ver la importancia que se le dan a los recursos se le pide a la alumna una eva-

luacién sobre Guias Praxis.

Las veo bien pero lo que pasa es, a ver como te diria ... no hablan ... los
materiales estan alli pero va a continuar siendo el profesor el que decida
hacer una seleccion y el que los va a tener que plantear . Esos materiales
estan muy bien como materiales, a mi me sorprendié porque yo estaba
acostumbrada a otro tipo de historia y de analisis. ... Yo creo que contintia
pesando mucho como el profesor los trabaje y tengan un sentido dentro

del curso.
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Para terminar se le pidi6 una evaluacion del curso en su vertiente tedrica y en su

vertiente practica.

Mira, respecto a las clases no sé si esto se debiera decir pero ... no sé yo
encuentro una diferencia entre los planteamientos que parece defender el
profesor sobre qué es ensefiar y lo que ¢l hace, ... €l lo dice “soy muy ex-
positivo para dar mi clase” pero ... por favor que no lo sea tanto. Yo qui-
zas encuentro que a veces, demasiada informacion seguida ... que quizas
es culpa nuestra, que tenemos habitos de tomar apuntes ... yono sé. (...) a
mi eso me ha desilusionado un poco, yo me quedé con la idea que dijo al
principio ‘“vamos a intentar, en la segunda parte del curso, hacerla a par-
tir de vuestras experiencias” y yo encuentro que ha faltado un poco mas

de conexion.

Le insisto y pregunto directamente: ;/de qué manera, dirias tu, que se conecta teo-

ria y practica?

Sobretodo herramientas para saber lo que estd haciendo ese profesor
cuando esté explicando algo. Lo que te decia antes, que no es tan impor-
tante si es historiador cientifico o si es un narrador de historias, sino que
ver que detras de cada manera de ensefiar hay decisiones, hay concepcio-
nes del saber, de lo que es importante que aprenda. También te diria que
herramientas para evaluar y para analizar los problemas que se dan por-
que yo puedo ver que hay problemas pero si no tengo herramientas para

plantearlos como problemas pues no sé.
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Ana B. entiende la ensefianza como una practica que implica tomar decisiones en
funcion de una valoracion de lo que se ensefia y se aprende, de una determinada
manera de comprender la realidad educativa "detrds de cada manera de enseniar
hay decisiones, hay concepciones del saber, de lo que es importante que apren-
da". Como estudiante de sociologia, analiza el fendémeno educativo como una
realidad social en la que el intercambio y la comunicacion entre los que participan
de dicha realidad, son fundamentales para el logro de los objetivos propuestos.
Analiza la experiencia tedrico - practica teniendo presentes las limitaciones pro-
pias del mundo de la ensefianza (el sistema y las caracteristicas del grupo con el
que se trabaja) y del profesor. Es asi como plantea la dificultad de ensefiar desde

una perspectiva cientifica o analizar un material de trabajo descontextualizado.

Entrevista con Cristina

Cristina est4 en el tltimo curso de historia y sus clases, tanto de primaria como de
secundaria, fueron siempre de tipo magistral. Con el ingreso al CAP buscaba

orientar sus estudios hacia un area que le atrae: la ensenanza.

Una vez tratado los alcances de las actividades de programacion y reprogramacion
le pedi a Cristina que, a partir de su intervencion en el instituto, fundamentara el

estilo docente con el cual se identifica.

... el que mas me gusta es el cientifico, pero veo que necesita mucha pre-
paracion ... cuando hablabamos en grupo, los protagonistas eran casi
siempre los alumnos, dejando fuera el sistema tradicional porque lo que
hablabamos lo poniamos todo en comun pero intentdbamos compartir lo

que sabia yo y lo que sabian ellos, o sea un tira y afloja.

337



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Ya que la alumna se ha referido a la practica, le pregunté: ;qué es lo mas compli-

cado a la hora de disefiar una intervencion?

Pues yo creo que como ensefiar los contenidos , o sea como ensefarlos

para que ellos a lo mejor le den el valor que ta le das, como transmitirlo.

Dentro de lo que es la manera de ensefiar los recursos cumplen un papel impor-
tante, por esto pido a Cristina una valoracion las Guias Praxis analizadas en cla-

SEs.

Yo lo considero bien esto porque te dan ejemplos, nosotros llegamos
aqui, lo digo por mis compaiieros, llegamos perdidisimos, no teniamos ni
idea de presentaciones de temas, de seleccion de contenidos. Y claro esto
te sirve un poco de guia, pero por eso necesitdbamos, yo creo por mi
parte, que todavia hay mas cosas, mas cosas para contrastar, que este
ejemplo estd muy bien pero necesitamos todavia mas, que es culpa de

como esta organizado este curso.

En cuanto a su evaluacion del curso
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Me aport6 porque yo antes no tenia ni idea a lo mejor de la metodologia o
yo no sabia que habia un modelo constructivista, un modelo conductista y
por ejemplo lo que me ha llamado la atencion ... es la equivalencia de los
modelos de aprendizaje, por ejemplo conductista el profesor narrador de
historias. Pero me ha dado rabia de que no hubiera mas tiempo, pero
igual mas o menos ahora sé el guidn para hacer una unidad didactica por-
que antes me decian contenidos pero yo no sabia que se dividian en tres
tipos. Hay muchas cosas que me han interesado pero para eso bibliogra-

fia ... creo que necesitaria mas y mas practicas.

Confusion de conceptos tedricos y superficialidad en el andlisis son dos caracte-
risticas que se pueden apreciar en algunas de las respuestas de Cristina. Incorpora
términos y contenidos tratados en clases para analizar la realidad y contestar las
preguntas; sin embargo no se aprecia una reflexion profunda. Tal vez la necesi-
dad de mas tiempo para interiorizar lo aprendido sea el centro de lo expuesto por

esta alumna.

A pesar de lo limitado de las preguntas y respuestas extraidas de la entrevista,
considero que a partir de ellas se pueden determinar los aspectos que tienen prio-
ridad para estos futuros profesores en el momento de analizar algunos de los al-

cances del curso de didactica.

En primer lugar, es importante sefialar que la profundidad y sentido de los analisis
no es el mismo en cada caso. Por ejemplo, Ana enfatiza lo importante que ha sido
el curso para plantearse una nueva concepcion de la ensefianza, mientras que Ana

Belén considera que falté coherencia entre lo propuesto y lo realizado.

Asi mismo, se constata el efecto que tiene la practica sobre la teoria. Se aprecia
una tendencia a cuestionar la teoria desde la experiencia de practicas, a la vez que

se subestima el aporte de ésta en la solucién de problematicas que se presentan en
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la realidad. Por ejemplo: frente al problema de la atencion, planteado por Albert
A., la solucion es buscar las respuestas desde la realidad; Albert A. no se plantea
el desarrollo de un determinado estilo docente o un enfoque curricular determina-

do que permita involucrar a los alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

1.3. Examen (anexo 1.7)

Coémo ultimo recurso para determinar los resultados del curso de DCS del CAP,

he seleccionado dos de las cinco preguntas contempladas en el examen final.

La primera esta dirigida al analisis de la actividad programada y aplicada en los
institutos, por medio de la cual se pretendid que los alumnos evaluaran la inter-
vencion realizada y proyectasen su tarea como educadores en condiciones de au-

tonomia.

Y la segunda centrada en la evaluacion del curso en funcion de lo aprendido tanto

de la teoria como de la practica.

Describir brevemente la actividad programada y realizada en el IES, valorar
sus resultados y justificar los cambios que introducirian si la tuviesen que

hacer de nuevo bajo su absoluta responsabilidad.

Cuarenta y dos alumnos participaron en las practicas durante el primer
cuatrimestre del periodo académico 1998-1999, es decir, un 84% de los inscritos
en DCS realizaron las practicas de manera paralela a las clases tedricas. Las
tematicas tratadas en los institutos fueron especificadas por 38 alumnos y
correspondieron a temas de historia (16), geografia (8), sociologia (5), economia

(5), ciencias politicas (3) e historia del arte (1). Un elemento a resaltar a este
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respecto es que ningun alumno manifestd dificultades frente a los temas que les

correspondio trabajar durante el periodo de practicas.

Las actividades programadas por los alumnos no difieren significativamente de las
presentadas como actividad inicial del curso. Centran sus propuestas en el

desarrollo del tema y en las actividades a realizar con los alumnos.

La valoracion de los resultados se puede sintetizar de acuerdo a los siguientes

rangos de apreciacion:

Valoracion positiva negativa mixta sin especificar

n° de alumnos 11 9 6 16

42

Los alumnos que valoran positivamente la actividad programada lo hacen
principalmente por consideraciones metodologicas como por ejemplo M. Josep
que sefnala que "la idea era buena, pasar de lo general a lo concreto y sobretodo

’

de algo conocido que puedan comprobar en la realidad..." o Misericordia que
afirma que "las actividades han sido sobretodo de apoyo al alumnado ... se
disponian en pequernios grupos ... y se realizaban las tareas que proponia la
profesora ... introduccion y profundizacion de conceptos ... Los resultados, en mi

opinion, han sido positivos.

Los argumentos de aquellos que han valorado negativamente la actividad de
intervencion en los IES son mas variados: falta de especificacion de objetivos,

metodologia inadecuada y deficiente o excesiva profundidad de los conceptos
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tratados. Por ejemplo, Albert A. cree que "... el ritmo de la programacion fue muy

elevado y falto especificar y hacer entender los objetivos de las actividades".

Mas especifica es la apreciacion de algunos alumnos que valoran positivamente
algunos aspectos y negativamente otros. Por ejemplo Francisco cuyo tema fue "la
estructura interna de la tierra", evaliia positivamente la solucion que dieron a la
distribucion del tiempo y a ciertas caracteristicas del ambiente de clases
"solventamos problemas que teniamos, como la falta de tiempo o la falta de
confianza en la capacidad del alumnado” y, a la vez, plantea que "corregiria
basicamente ... el planteamiento del diserio de la unidad pues pienso que resulto

demasiado clasico o tradicional”.

De los 16 alumnos que no plantean una valoracion sino que se limitan a describir
la programacion y a sefialar algunos cambios, cuatro no la habian aplicado en el

momento de realizar el examen.

En cuanto a los cambios que los alumnos introducirian a la programacion si
tuvieran que hacerla bajo su entera responsabilidad, cuatro no mencionan cambio

alguno y 38 lo hacen en funcion de distintos criterios.

En primer término me referiré a aquellos cambios relacionados con los elementos
de una programacion considerados en actividades anteriormente realizadas por los
alumnos: contenidos, objetivos, modalidades de ensefanza, materiales,

actividades y evaluacion. En el siguiente cuadro se presenta una sintesis de los

principales:
Aspectos a modificar ® I II I v v VI
N° de alumnos ® 12 2 8 3 1 5
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Nota: los aspectos a modificar corresponden a los anteriormente mencionados.
I:contenidos, II: objetivos, III: modalidadess de ensefianza, IV: materiales, V:
actividades y VI:evaluacion.

Al igual que en la actividad de reprogramacion, los cambios de contenidos estan
encaminanados a reducir los temas a tratar, a replantear la seleccion realizada y a
trabajarlos con mayor profundidad. Por ejemplo Judith que trabajo el tema "la

n

ciudad romana", sefala que en cuanto a los contenidos ... tenderia a

simplificarlos o a eludir aquellos innecesarios”, Abel cuyo tema fue "el

!

parlamento" opina que una de las clases descritas "... fue muy llena de contenidos"
y afirma que "en otra ocasion tendria en cuenta este aspecto y haria una clase

mas fluida y menos cargada de conceptos”.

En relacion con los objetivos, los cambios propuestos hacen mencion a especificar
y a replantear las finalidades de la unidad trabajada. De la forma de tratar el tema

/!

"el relieve terrestre" Albert A. considera que "... falto especificar y hacer
entender los objetivos de las actividades". En el contexto de un trabajo de
ubicacion espacial, Noemi sefala que "dedicaria mas clases y replantearia de
manera que el crédito variable ... se orientase mas ... al descubrimiento del nuevo

mundo”

Los cambios son mas de forma que de fondo.

De las modalidades de ensefianza lo fundamental seria incorporar métodos mas
activos y participativos que promovieran la actualizacion de los temas. Ana
evalua lo realizado en la presentacion de los "siglos de la época moderna" y

”

afirma que " ... hubiese trabajado conceptos a partir de temas de actualidad que
relacionaria con temas del pasado ...". Quizés, la actualizacion de las tematicas
histéricas, haya sido uno de los elementos que mas atrajo a los futuros profesores,

entendida como una férmula para captar la atencion de los alumnos.
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Dos alumnos consideran necesario incorporar materiales. Una es Soledad que para
tratar el tema de las placas tectonicas, incorporaria "videos, fotos de volcanes y

materiales para representar los continentes".

El alumno que hace referencia a las actividades desarrolladas al trabajar el tema
del "movimiento obrero" afirma que 'preferiria comenzar el tema con unas
preguntas de conocimientos previos ... y continuar con una pelicula o

documental” (Francesc).

La evaluacion es mencionada por dos alumnos como herramienta para determinar

n

los conocimientos previos. Por ejemplo, Sandra plantea que "... una alternativa
correcta en mi opinion habria de seguir un proceso en el cual se pudiese hacer
una pre - evaluacion” (la época moderna). Por su parte, Laia, que no especifica
el tema trabajado, sefala que "el ultimo cambio que haria seria dar mas peso a la
evaluacion formativa para no toparme con sorpresas”. Por ultimo, la evaluacion
final es considerada por dos alumnos, uno de los cuales, Oscar, plantea que "...
quizas lo unico que cambiaria seria el hecho de efectuarles una evaluacion al
final de la sesion ya que tras la observacion ... vimos que no retenian demasiado
los conceptos y que la motivacion por el estudio era bastante relativa. En su

lugar ... un trabajo en grupo o una charla en clases" (la estructura interna de la

tierra).

Al igual que en la programacion de la clase y en su posterior reprogramacion, el
contenido y la modalidad de ensefianza son los elementos que tienen prioridad

para los alumnos.

Sin embrago, se incorporan ciertos aspectos que son importantes, dos alumnas

hacen referencia a la necesidad de atender la diversidad del grupo: "he
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comprendido perfectamente que es la diversidad en el aula y las dificultades que
se presentan cuando has de abarcar a alumnos con unas caracteristicas tan
distintas" (Soledad); mientras otra apunta a la importancia de conocer a los
alumnos destinatarios de la programacion: "otro factor importante de la didactica
no es tan solo escoger como nos organizaremos para transmitir nuestros

’

conocimientos, sino que también es importante ver como los nifios aprenden’

(M.Josep)..

En general, los cambios propuestos por los alumnos se centran en aspectos
metodologicos y se plantean, en la mayoria de los casos, de manera muy amplia
como mejoras a lo realizado sin que esto implique modificaciones significativas a

las programaciones aplicadas durante el periodo de practicas.

Asi también, es importante destacar que los cambios propuestos se plantean,
fundamentalmente, desde el ambito de la practica. Tal vez sea porque, como
sefala un alumno, "resulta muy dificil traducir posturas teoricas a la practica de

la ensenianza" (Albert A.)

.Qué han aprendido que no supiesen, en las clases de didactica y en el institu-
to? ;como valoran este aprendizaje de cara a su futuro profesional? ;por
qué? ;qué cambiarian y por qué de las clases de didactica y de su relacion

con las practicas en un IES?

De los 50 alumnos del curso, 44 (88%) contestaron esta pregunta de acuerdo a lo

solicitado.

El analisis de esta pregunta lo he estructurado en torno a dos ejes fundamentales

extraidos de las respuestas de los alumnos:
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lo aprendido en el curso de didactica y la valoracion que hacen los alumnos en

funcién de su futuro profesional.

las modificaciones propuestas por los alumnos

Al leer las respuestas de los alumnos, lo primero que llama la atencion es
encontrarnos con una enumeracion de contenidos tratados en clases o de
situaciones de aprendizaje observadas en los institutos, en lugar de un analisis de
los alcances reales que pudiera tener la experiencia formativa vivida a través del

curso de DCS.

Veamos algunas afirmaciones generales que escapan de la simple enumeracion y
que a su vez pueden servir de marco para un estudio de los alcances teoricos y

précticos del curso.

Abel "He de confesar que mi conocimiento previo sobre la materia
y la misma disciplina era practicamente nula"

Oriol "... no sabia nada de los diferentes tipos de ensefianza... . Me
ha supuesto un shock ver que detras de la tarea de profesor se
esconden unos objetivos y unos contenidos ... y que para
llegar a ser un buen educador se han de tener muy claros.

Albert "... Las clases de didactica me han hecho conocer la didactica
A. como una disciplina y su potencialidad teodrica en relacion
con la sociologia ... me ha dado elementos para analizar la
educacion y la ensefianza desde un punto de vista
sociologico... El instituto me ha permitido darme cuenta de la
complejidad que significa articular todo un mundo de
significaciones: qué ensefiar, por qué .... "

Lucia "Mas que aprender he ido descubriendo un mundo nuevo ...
he descubierto las diferencias entre ensefiar y dictar, entre
aprender y memorizar y la dificultad que entrafia explicar
algo que uno no tiene perfectamente claro ..."

Laura "... sigo pensando que la practica es lo que forma realmente
un profesor”
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De estas afirmaciones se puede hacer un seguimiento del proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollado en el curso de DCS. Los dos primeros comentarios
marcan el punto de partida: las ideas previas; en general los alumnos inician el
curso desconociendo el mundo de la didactica, vienen en busca de herramientas y
se les plantea el desafio de comprender una practica social mucho mas compleja
de lo que imaginaban. A continuacion el descubrimiento de la
complementariedad entre el mundo de la teoria y la practica, debiera ser el paso a
seguir por los alumnos para llegar a comprender el mundo de la ensefianza y
actuar en ¢l de manera consciente y responsable ; sin embargo, la principal
caracteristica de las evaluaciones realizadas por estos futuros profesores no es la
profundidad en el andlisis. Finalmente, los dos ultimos comentarios pueden
relacionarse con dos posibles resultados de este curso de DCS: el descubrimiento
de nuevos elementos de analisis frente a la realidad educativa o el centrar el

aprendizaje de profesor en la practica.

Lo aprendido en el curso de didactica v la correspondiente valoracidon que hacen

los alumnos en funcion de su futuro profesional.

En general, los aspectos mencionados por los alumnos como aprendizajes
adquiridos en el curso de DCS son presentados a partir de una division entre el
ambito teodrico del curso y la experiencia practica realizada en los IES. Solo un

grupo reducido de alumnos realiza una evaluacion integrada del curso.

Primero presentaré aquellos aspectos teoricos que los alumnos consideran mas
relevantes a la hora de evaluar y valorar el curso, a continuacidon los aspectos

practicos y finalmente los analisis integradores de la teoria y la practica.

Desde la teoria, los aspectos mencionados por los alumnos, desde una

valoracion positiva del aprendizaje, se relacionan basicamente con el
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desarrollo de las siguientes tematicas: el curriculum, los estilos de ensefianza,
los elementos del proceso de ensefnanza aprendizaje (tridngulo didactico) y las
finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales; y con la reflexiéon sobre
ciertos aspectos que inciden directamente en la experiencia practica, como
son: la complejidad de la realidad educativa, la programacién del proceso de
ensefianza aprendizaje y los recursos de los que dispone el profesor para esta
labor, la importancia de considerar el aprendizaje de los alumnos a la hora de
disefiar una intervencion, el marco teérico propuesto desde la didéctica, la

relacion teoria - practica de la ensefnanza y la aplicacion de conceptos teodricos.

Desde la practica, los alumnos valoran de manera global la posibilidad de
aproximarse al conocimiento y a la comprension de la realidad educativa y
mencionan como aportes especificos de la experiencia vivida en los IES:
iniciar un proceso de formacion a partir de la realidad, aprender a relacionarse
con los alumnos, comprender de cerca los alcances de la diversidad y conocer

de manera mas proxima el sentido de la reforma.

En términos amplios, los alumnos valoran con mayor énfasis la experiencia de
las practicas, lo que puede ejemplificarse a través de lo expresado por Rocio :

"creo que lo mas positivo y mas 1til han sido las practicas del instituto"

En cuanto a las evaluaciones que integran teoria y practica se pueden sintetizar

en las siguientes afirmaciones planteadas por los alumnos:

Judith "Esta asignatura me ha permitido analizar y entender las diferentes
tendencias existentes en la ensefianza de las ciencias sociales
valorarlas e iniciar un postura (muy cercana a la tendencia critica)
que, espero pueda orientar mi propia practica educativa y hacerla
principalmente coherente 'y generadora de aprendizajes
significativos. El acercamiento teoria - practica ... se ha de entender
como dos ambitos estrechamente relacionados e inseparables. (...) he
sometido a revision mis ideas y he variado algunas posturas que se
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fundamentaban mds en la intuicién que en un auténtico analisis y
reflexion de la teoria y la practica educativa."

Mercedes | "Se establece una relacion de complementariedad entre las clases
teoricas, la experiencia en el instituto y el recuerdo de nuestra etapa
como alumnos..."

Francesc "Tanto las clases del instituto como las de didactica nos han hecho
ver que la practica de la ensefianza es mucho mas compleja de lo que
parece y que hay muchas condicionantes que intervienen no s6lo en
como el profesor hace las clases, sino también en el proceso de
aprendizaje de los alumnos."

Ignasi "No sé bien que he aprendido en esta asignatura. Me pongo a pensar
y recuerdo bien pocas cosas concretas y tangibles ... pero creo que he
aprendido a reflexionar y a pensar y a cuestionar la actividad
didactica y la practica educativa. ... Creo que este curso me ha dado
herramientas teoricas y practicas para ser un profesor reflexivo."

Este tipo de respuestas que integran teoria y practica no son las mas frecuentes ni
representativas de la reflexion final de los alumnos; a pesar de ser una de las prin-

cipales finalidades del programa.

Las modificaciones propuestas por los alumnos

Los cambios propuestos por los alumnos surgen de aquellos aspectos que conside-
ran han sido deficientes y se presentan como recomendaciones generales mas que
como propuestas especificas. Quiza el elemento que mas ha sido comentado por
los alumnos es la relacion teoria - practica; evalian como insuficiente el inter-
cambio que se da en el curso entre la experiencia de practicas y el andlisis tedrico
planteado desde el aula universitario. En este contexto, 11 alumnos manifiestan la
necesidad de crear un espacio, durante las clases de didactica, para comentar lo
que sucede en los institutos, analizar las repercusiones de lo observado y buscar

solucién a las problemadticas cotidianas a partir de la teoria.
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Desde la teoria, seis alumnos sefialan que es necesario destinar mas tiempo para
alcanzar una mayor profundidad en el tratamiento de los temas. Por ejemplo Joan
C. afirma que "el curso es muy reducido ... se intenta dar una vision amplia del
curriculum de ciencias sociales pero falta un analisis en profundidad” o Cristina
que en el contexto de la formacion como profesores plantea que "creo que esta

preparacion requiere ser mas amplia, detallada y de mayor duracion”.

Desde la practica el elemento central es el plantear la necesidad de considerar mas

tiempo de permanencia y participacion en los centros de practica.

1.4. Conclusiones

Con la reprogramacion de una clase, las entrevistas y las preguntas del examen he
pretendido determinar las principales caracteristicas de la reflexion que sobre el

proceso de ensefanza aprendizaje realizan los alumnos.

La realidad reflejada en los resultados de los instrumentos permite afirmar, como
primera conclusion, que los alumnos participan del proceso de ensefianza aprendi-
zaje sin detenerse a reflexionar en profundidad sobre lo trabajado en las clases o
lo experimentado en los centros de practicas. Es asi como al analizar la actividad
de reprogramacion, se constata que, en términos globales, los alumnos reafirman
el planteamiento disefiado la primera clase; esto a pesar de haber participado en la
evaluacion dirigida por el profesor en torno a los elementos de una programacion.
Se da el caso de una alumna (Cristina) que durante la entrevista manifiesta haber
comprendido la complejidad que implica programar la tarea de ensefar pero que a
la hora de "reprogramar", los cambios propuestos no pasan de ser consideraciones

muy amplias.
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Por otra parte, en general, los contenidos tratados en el curso de DCS son analiza-
dos superficialmente por los alumnos. De lo expuesto en las entrevistas no se
aprecia una profundizacion de los temas analizados en clases. Por ejemplo: al
hacer referencia de los estilos de enseflanza, el analisis se hace mas desde una
perspectiva metodologica que desde un enfoque global en el que se considere si-

multaneamente metodologias, saberes y estrategias de aprendizajes.

Como solucion a estas deficiencias, el tiempo pareciera ser un factor decisivo.
Los alumnos demandan un periodo mas prolongado de practicas e instancias de
reflexion y didlogo sobre lo tratado desde la teoria y lo observado desde la practi-

ca. ;Sera esa la solucion?

2. ELEMENTOS CENTRALES DE LA REFLEXION DEL GRUPO CCP CURSO 2000 -
2001

La reflexion permanente del proceso de formacion y de la relacion entre la teoria

y la préactica, es uno de los objetivos del CCP. Asi se sefiala en sus fundamentos:

"reflexionar sobre el por qué de las decisiones que se van tomando y de
los resultados, todo para favorecer el establecimiento de relaciones entre
los hechos observados y los conocimientos tedricos que se van generando

en la comunidad educativa’’.

7 QObjetivos extraidos de documento "Propuesta provisional para el curso de cualificacion

pedagodgica facilitado por la coordinadora del curso como informacion basica para la presente
investigacion
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No cabe duda que centrar esfuerzos por alcanzar este objetivo es uno de los pri-
meros pasos para consolidar una formacion de profesores reflexivos y conscientes

de su propia practica.

A lo largo del curso 2000 - 2001, los alumnos del CCP debieron enfrentarse a
multiples decisiones que, conscientes de ello o no, implicaron optar por determi-
nados modelos de ensenanza. Desde las clases de DCS se motivo el didlogo y los
alumnos se sintieron con libertad para plantear sus dudas sobre cuestiones practi-
cas y teoricas; en muchas ocasiones la discusion se vio marcada por el pragmatis-
mo y no siempre se llegd a acuerdos, situacion a la que ya he hecho referencia en
capitulos anteriores. Veamos un ejemplo concreto: en una de las primeras clases
de DCS se trabajo la pelicula "Hijos de un Dios menor" como introduccion al te-
ma ;qué es ensefar?. Una vez vista la pelicula, la profesora intentd dirigir la dis-
cusion hacia la manera en que un profesor puede enfrentar una realidad compleja.

Sin embargo, los alumnos opinaron con incredulidad.

"Los comentarios sobre la pelicula se centran en la idealizacion del profe-
sor que se presenta en la historia; la mayoria del grupo se muestra escép-
tica del poder transformador y del impacto que el profesor pueda tener en
el grupo".

(notas de la investigadora de la clase del 10/10/2000)

El objetivo de la pelicula era introducir a los alumnos en el andlisis de los estilos
del profesor. Con el apoyo de textos que fueron leidos en grupo, se determinaron
los principales rasgos de cada estilo en una sintesis desarrollada principalmente
por la profesora. Aunque hay acuerdo entre los alumnos sobre las ventajas de una

ensefianza enfocada hacia la implicancia del alumno en su proceso de aprendizaje
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y la importancia de ensefiar desde un enfoque comprensivo y cientifico, prevalece

el escepticismo:

Cristina parece sintetizar la opinion del grupo cuando afirma "si, si ... to-
do muy bien en la pelicula, pero con alumnos de verdad, con adolescentes

que no tienen ningun interés en lo que ta les vas a decir, es otra cosa."

Otra alumna agrega: "Yo todo esto lo veo muy utopico."”

(notas de la investigadora de la clase del 10/10/2000)

A partir de las primeras practicas, el mundo de la realidad cotidiana de los insti-
tutos pasoé a ser el centro de las interrogantes y cuestionamientos de estos futuros
profesores. Los alumnos buscaron permanentemente respuestas a las problemati-
cas observadas en los IES. En este contexto se enmarca la reflexion llevada a
cabo durante el curso y se presenta a través de dos instrumentos incluidos en la
investigacion: las memorias de las practicas y las entrevistas realizadas al final del
proceso a alumnos del CCP, a sus profesores tutores y a alumnos de ESO y Ba-
chillerato de los cursos en los que desarrollaron las unidades didacticas. Ambos

instrumentos se analizan en funcion del grupo de seguimiento.

2.1. Memorias de Practicas

Las memorias analizadas en el contexto de una reflexion del proceso de forma-
cion seguido por los alumnos del CCP, deben ser consideradas como el telon de

fondo de una valoracion de los resultados del proceso. Sefialo esto, porque en
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general el andlisis presentado por los alumnos en sus memorias de practicas tiende
a ser muy amplio en sus valoraciones y muy detallista en la descripcion de las
tareas llevadas a cabo, dando como resultado un trabajo mas descriptivo que ana-
litico. Aun asi me ha parecido importante considerarlas en este apartado pues re-
flejan, en la mayoria de los casos, el impacto que las practicas han tenido para

estos futuros profesores.

La primera apreciacion de la lectura de las memorias de précticas, es la de una
vivencia de formacién en la practica marcada por un fuerte ritmo de trabajo y de
exigencias. Los alumnos, en algunos casos, enfrentados por primera vez a la reali-
dad’®, asumen, en cierta medida, la rutina de sus tutores como parte de su proceso
de acercamiento y comprension de la practica docente - observan clases, asisten a
reuniones, disefian y aplican unidades didacticas, preparan materiales de trabajo e
instrumentos de evaluacion -. Todo esto sin perder de vista las exigencias de la
vertiente tedrica del curso: disefiar y aplicar unidades acordes a las propuestas

trabajadas en clases (vinculacion teoria - practica).

En las memorias, los alumnos sintetizan los principales aspectos de la experiencia
de practicas. En el contexto del presente capitulo, lo que interesa es la reflexion
que estos futuros profesores hacen de la vertiente practica y su vinculacion con la

teoria. Para esto me he centrado en dos aspectos incluidos en las memorias:

Valoracion de la experiencia

Propuestas de mejora

®  Algunos han hecho el CAP

354



REFLEXION DEL PROCESO DE FORMACION: UNA APROXIMACION A LOS RESULTADOS DEL CAP Y DEL CCP

Ambos aspectos llevan implicita la apreciacion sobre como se ha vivido esta ex-
periencia (valoracion) y cudles podrian ser sus proyecciones (propuestas de mejo-

ra).

2.1.1. Valoracion de la experiencia:

La primera constatacion es que los alumnos valoran positivamente la in-
sercion en un instituto, lo que no es de extraiar ya que desde las primeras
clases manifestaron que lo que mas les atraia de este programa de forma-

cion eran las practicas.

"Los alumnos se notan motivados por el tema de las practicas y
preguntan por las caracteristicas de los distintos IES
seleccionados. En general, los alumnos manifiestan su interés
de aprender lo maximo posible de esta experiencia" (notas de

la investigadora de la clase del 05/10/2000)

La segunda constatacion es que, en general, los alumnos presentan como
valoraciones finales del proceso apreciaciones muy amplias, mientras que
en lo cotidiano se centran en detalles fundamentalmente metodologicos.
En definitiva, no se puede extraer una reflexion en profundidad sobre las

practicas a través de las memorias.
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Al igual que en la descripcion y andlisis de la aplicacion de las unidades
didacticas, presentaré las opiniones de los alumnos y su posible interpreta-

cion por grupos de practicas.

IES Sabadell (Marta y Teresa)

Como ya se plante6 en el capitulo anterior, Marta y Teresa valoraron posi-
tivamente su intervencion desde el dambito metodoldgico y negativamente
desde el ambito conceptual. Entre las razones que fundamentan una valo-
racion positiva de la propuesta metodologica, se encuentra la opcion e in-
corporacion de una concepcion de la ensenanza que es propia de la escuela

critica:

n

... en la practica en el aula los hemos [a los alumnos] hecho
participar activamente del aprendizaje. Por tanto, hemos
combinado el modelo socratico con aspectos de pedagogia
activa ya que creemos que si el alumno no es participe activo
del proceso de ensefianza - aprendizaje, no asimila del todo los
conocimientos, en tanto que no se le obliga a resolver
problemas ni a reflexionar en el momento en que se da el
aprendizaje..."

" ... creemos que el alumno no es un recipiente vacio que hemos
de llenar de conocimientos, sino una persona que deseamos que
se cuestione todo lo que le rodea y que, por tanto, necesita una
formacion académica con tal de crearse una opinién mas sélida
y argumentada, es necesario que el método de ensefianza y
aprendizaje responda a esta finalidad ultima. No se podra
cuestionar la sociedad cuando sea una persona adulta si siempre

se le han planteado las cosas de forma taxativa y objetiva, sin
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posibilidad de critica ni de actuaciéon sobre ellas. No se
planteard nunca que el cambio es posible si siempre ve el
resultado final de los conocimientos académicos, en lugar de
analizar todo el proceso, y haciéndolo participe de éste, con
capacidad de decision y autorregulacion del propio aprendizaje.
Los alumnos han de ser sujetos educativos y no objetos que se
limitan a hacer un acto de fe delante de un tipo de educacion
unidireccional."

(Marta, Memoria de practicas)

Marta describe la experiencia desde una perspectiva de opcioén docente.

Por su parte, Teresa concreta esta definicion centrando su valoracion en lo
significativo que result6 para los alumnos y en las caracteristicas propias

de la unidad didactica aplicada:

n

. cabe senalar que el tema del paleolitico no es el mas
adecuado para crear un contexto de aprendizaje significativo
para el alumno. Por eso intentamos acercar el tema a la
actualidad en todas las actividades programadas. ... parece que
la mayoria estaban muy motivados por aprender, ya que a pesar
de que pueda parecer extrafio este tema les agrada, lo
consideran facil y divertido.

También valoramos de manera positiva los materiales
utilizados. Ya sea el dossier elaborado por nosotras, los
diferentes videos documentales, la pelicula, las diapositivas y
las reproducciones de herramientas del periodo."

(Teresa, Memoria de practicas)
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Entre las razones que dan para valorar negativamente los aspectos con-
ceptuales de la unidad programada, sefialan la falta de ejemplos concretos
de unidades didacticas - aspecto que reclaman a la DCS - y la falta de re-

flexidn sobre la teoria tratada - autocritica.

En su valoracion de las practicas, Marta y Teresa, incorporan el andlisis de
lo realizado en términos metodologicos y conceptuales desde la vincula-
cion entre la teoria y la practica. Desde la teoria se cuestionan el marco
conceptual a partir del cual disefiaron su unidad. Se centraron en la es-
tructura de los contenidos y no se plantearon la opcidon propuesta desde la
teoria de hacerlo a partir de conceptos claves, aspecto que retoman al

plantear sus propuestas de mejora.

IES de Barcelona (Susana y Juan)

Las memorias de Juan y Susana son fundamentalmente descriptivas y a
pesar de presentar propuestas de mejora especificas para las actividades
desarrolladas en cada unidad didéctica programada y aplicada, falta una re-

flexiébn mas personal.

Susana presenta una valoracién que, en primera instancia, hace referencias

puntuales a la relacion teoria practica:

"si hubiese que valorar si la teoria del CCP ... se corresponde
con la practica en los IES, la respuesta seria que si en algunos
aspectos y que no en otros que yo considero de gran
importancia" .[Entre los aspectos que si se relacionan estan] "...

el conocimiento del funcionamiento del centro, su organizacion
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, las diferentes funciones del profesorado y la autonomia del

centro." (Susana, Memorias de practicas)

Uno de los aspectos que no se relacionan con la teoria tratada en el ambito

de la DCS es el modelo de profesor:

" ... un factor que considero que no se relaciona con la practica
es el modelo que defienden, el papel del profesor (que ha de
promover un aprendizaje significativo, autbnomo, compartido y
cooperativo), la comprension, el constructivismo ... ya que
llegamos a los IES con la idea de encontrarnos con eso de lo
que hablamos, y en mi caso ha sido todo lo contrario
provocando una frustracion porque no he podido aprender a ser
este tipo de profesor y porque no sé¢ como lo puedo aprender.
No he tenido un modelo de referencia, al contrario." (Susana,

Memorias de practicas)

Hasta aqui la valoracion hace referencia a aspectos globales y externos a

su practica.

Luego se centra en las tres etapas de practicas, que valora positivamente a
pesar de que considera que falta tiempo para "asimilar las cosas que se van
aprendiendo". Evalua positivamente el desarrollo de las unidades didacti-

cas
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"... los resultados de las dos unidades, tanto la de bachillerato
como la de ESO resultaron muy bien, tanto por los contenidos
expuestos y las actividades propuestas como por la relacion con

los alumnos." (Susana, Memorias de practicas, p.204)

Susana menciona aspectos relevantes en su valoracion, como el referente
que implica el profesor tutor para el que recién comienza, pero no los desa-
rrolla. Hubiera sido interesante que profundizara en el tema de los modelos
de profesor y como la falta de una referencia concreta a un modelo acorde
con su propuesta didactica, pudo influir en el desarrollo de la misma, entre

otros.

Juan también presenta una evaluacion de las practicas bastante descriptiva,
llegando incluso a parecer que lo central de la valoracion fuera la enume-
racion de todas las actividades desarrolladas durante su estadia en los IES.
Un aspecto que se destaca de esta descripcion es la valoracion que hace de

la profesora tutora:

"Nuestra tutora utiliza el modelo magistral en el que prioriza
sobretodo la capacidad memoristica de los alumnos y su
estrategia metodologica es la autoridad. Con esto no quiero
decir que no nos haya dejado hacer lo que nosotros habiamos
disefiado a partir de lo que habiamos aprendido en la
universidad, todo lo contrario, pero si he de decir que por
desgracia he aprendido casi nada de las practicas - si he
aprendido algo es lo que no he de hacer -. Quiero decir con esto

que mi tutora no ha supuesto para mi un modelo a seguir ya que
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ella no utiliza ninguna metodologia que se fomente en la

universidad. " (Juan, Memorias de practica p. 258)

La evaluacion de las practicas de Juan estd marcada por aspectos externos
a su propio quehacer docente. Quizas éstos influyeron en su desempefio o,
de alguna manera, obstaculizaron la puesta en practica de una propuesta
diferente o no facilitd la aplicacion de la propuesta en su dimension exter-
na (metodologia) e interna (conceptual). Sin embargo, creo que podria
haberse profundizado en aspectos que vinculan la teoria con la practica
como por ejemplo: el significado del trabajo cooperativo como estrategia

de aprendizaje.

IES de La Garriga (Merce)

Uno de los aspectos en los que enfatiza Merce es el hecho de ser licencia-
da en una especialidad un tanto ajena (filosofia) a las asignaturas que de-

bi6 ensenar.

"Las primeras clases de ciencias sociales me han hecho sentir
muy ignorante ... sobre fechas y nombres y hechos mas
relevantes de la historia de Catalufia”

"Se evidencia mi carencia de base historica a pesar de mi
esfuerzo y la dedicacion para impregnarme de hechos relevantes
y del léxico especifico de este ambito cultural" (Merce,

Memorias de practicas)

361



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Otro elemento al que le asigna un importante papel en la valoracion de las
practicas es al estilo del profesor tutor como fuente de comparacion con su

desempefio, llegando a ser por momentos excesivamente autocritica:

"En cuanto al ambiente del aula, cabe destacar la gran pasividad
que mostraban los alumnos, influenciada entre otras cosas por
mi poca gracia. La verdad es que en comparacion con la "salsa"
que sabe darle el profesor tutor a toda sus clases, las mias las
deben considerar insipidas y aburridas" (Mercé, Memorias de

practicas)

Este elemento salié constantemente en las conversaciones sostenidas des-
pués de cada observacion de clases. Junto con las tareas comunes a todos
los alumnos en practicas, Merceé tuvo que superar la inseguridad que pro-
duce el desconocimiento de los temas y una vara muy alta de desempefio

del profesor de tutor.

La valoracion global de las practicas estuvo marcada por el peso de estos
dos aspectos. Ella intentd aplicar una propuesta en la que los alumnos tu-
vieran que pensar y comprender los procesos histéricos y politicos integra-
dos en las unidades didacticas; sin embargo, en varias ocasiones se sintid
superada por la realidad y por las condiciones en las que desarroll6d sus

practicas.

"[sobre la dificultad de llevar la teoria a la practica] A raiz de
estas dificultades practicas, me he visto muchas veces obligada

a hacer improvisaciones constantemente y cortar con lo que
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tenia en mente; porque los alumnos no me entendian o porque
... o sé.

También porque es dificil estar sola. Personalmente , creo que
mi caso es particular porque estuve sola en un instituto. Luego,
no tuve la posibilidad de comparar la unidad didactica con otros

alumnos." (Entrevista n°® 2)

2.1.2. Propuestas de mejora

Junto con la descripcion de lo realizado en los IES y la valoracion de su
experiencia durante las practicas, se pidi6 a los alumnos que incluyeran en

las memorias propuestas de mejora en relacion con lo programado.

Estas propuestas fueron planteadas por los alumnos junto a las valoracio-
nes que fueron haciendo de cada clase en aspectos puntuales y a nivel glo-
bal en el contexto de las valoraciones finales de las practicas. A continua-
cion expondré los aspectos mas relevantes planteados por cada uno de es-

tos futuros profesores.

Marta:

Marta evalué negativamente los aspectos conceptuales de su programacion

y es en esto en donde centra su propuesta de mejora:

" ... después del periodo de practicas, nos hemos dado cuenta
que si es posible construir las unidades didacticas en base a los
conceptos claves de las ciencias sociales, en lugar de hacerlo en

base a conocimientos. Asi se da un sentido social al
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aprendizaje, en tanto que se estructura coherentemente y hace
que el alumno analice la sociedad que lo rodea y que reflexione
sobre sus conflictos internos. Ademads, como son aplicables a
todos los temas, el alumnado tendria unos ejes de analisis
constantes, aplicables a cualquier realidad."

[Especificamente para el paleolitico] ... nuestra propuesta de
mejora consiste en estructurar la unidad didactica en base a tres
conceptos claves, de manera que quedaria temporalizada en tres
secuencias basicas:"

1* secuencia: organizacion social: analisis de la estructura social
y formas de vida de las primeras sociedades humanas

2* secuencia: diferencia/diversidad: reflexion a partir de la
estructura igualitaria de clases y géneros en el paleolitico

3% secuencia: cambio y continuidad: diagnostico de los
elementos que perduran y los que van cambiando, tomados
como referencia la sociedad actual" (Marta, Memorias de

practicas)

El mismo planteamiento desarrolla en el contexto de la valoracion de la
unidad de Historia de Cataluna desarrollada en Bachillerato, afirmando

que

n

Si no lo hice es porque al construir la unidad a nivel
conceptual, no habia asimilado todavia esta manera de construir
unidades didacticas a partir de los conceptos claves, y no va a
ser hasta finales del periodo de practicas que voy a entender que

esta manera era mejor. " (Marta, Memorias de practicas)
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Al momento de plantear mejoras con relacion al trabajo realizado, Marta
analiza la experiencia didactica en el instituto a la luz de la teoria tratada

en las clases de DCS.

Teresa:

Comparte valoracion y propuesta con Marta. Han programado juntas, han
aplicado la unidad de manera complementaria y han reflexionado y eva-
luado su actuacion a partir de los resultados de todo el proceso llevado a
cabo. No es de extrafiar entonces que planteen una propuesta de mejora

compartida.

Teresa fundamenta la seleccion de los conceptos claves en funcidon de las

finalidades a alcanzar con los alumnos; por ejemplo

" ... desarrollariamos el tema de la organizacion social de las
personas y de los grupos, comparando las funciones, las
estructuras de poder y las instituciones actuales con las que
regian en el paleolitico. Todo esto para fomentar en los alumnos
una organizacion social democratica, donde la participacion de

todos y todas es fundamental." (Teresa, Memorias de practicas)

Durante las observaciones de practicas y las conversaciones mantenidas
con estas futuras profesoras a lo largo del curso, pude apreciar el proceso
que Marta y Teresa fueron viviendo en cuanto a la evaluacion de sus pro-
puestas didacticas. El didlogo permanente entre ellas y las reuniones de

trabajo casi cotidianas con la tutora, las llevd a cuestionarse sobre sus in-
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tervenciones en el aula. Personalmente, pude participar en algunas de estos

momentos de reflexion:

Observacion de la clase de Teresa en Primero de ESO (IES
ubicado en Sabadell) el dia 02/03/2001 en presencia de la

investigadora

" El ambiente de la clase es de bullicio permanente .... Teresa y
Marta centran su actividad en intentar mantener el orden.
Teresa ve interrumpida constantemente sus explicaciones lo que

lleva a que finalice la sesién muy desmotivada."

En la conversacion mantenida inmediatamente después de la
clase, se cuestionan sobre los resultados de la unidad. Sefialan
que si bien las clases han sido activas y los alumnos han estado
muy motivados con los trabajos en el aula, no tienen del todo
claro qué es lo que realmente estan aprendiendo. (Anotaciones

de la investigadora)

La insatisfaccion, las dudas y los cuestionamientos experimentados por
momentos, llevaron a Marta y a Teresa a buscar soluciones mas alla de lo
cotidiano del aula. Considero que la solucion planteada en relacion con la
incorporaciéon de los conceptos claves como eje conductor de los temas a
trabajar con los alumnos, es fruto de la reflexion e implica un intento por

vincular la teoria con la practica.
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Susana:

Susana plantea propuestas de mejora a nivel de sesion repitiendo de mane-

ra constante dos aspectos: la participacion y el volumen de su voz.

"Considero que una de las cosas que podria haber hecho es
incentivar mas el didlogo y por mi parte subir un poco el tono

de voz" (Susana, Memorias de practicas)

Especialmente en ESO, el tema de la participacion es recurrente. Sin em-
bargo, en el contexto de las propuestas de mejora, se plantean soluciones

tan amplias como:

"Buscar estrategias para motivar a los alumnos y otras

actividades didacticas" (Susana, Memorias de practicas)

Por otra parte, frente a la deteccion de problemas de aprendizaje que re-
quieren una estrategia determinada, no se plantean propuestas especificas y

soOlo se enuncia la situacion:

" En cuanto a las habilidades lingiiisticas y de razonamiento al
momento de contestar a mis preguntas eran muy flojas y

generales. Eran muy participativos pero sus respuestas no se
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adecuaban a lo que yo preguntaba." (Susana, Memorias de

practicas)

Juan:

Juan presenta propuestas de mejora muy concretas a nivel de clases, pero
no se desarrolla una reflexion que lleve a una propuesta a nivel global,

como en el caso anterior:

"Nuestra propuesta de mejora es un video mas corto, a pesar
que este no llega a la hora. Toda la preparacién del video supera
el cuarto de hora restante; llegar al aula, que todos se sienten,
preparar el audiovisual, presentar el video ..." (Juan, Memorias

de practicas)

"La estrategia empleada para la explicacion del tema que ocupa
esta sesion es el método socratico mediante preguntas al
alumnado para ir construyendo y analizando la situacion de la
poblacién en este periodo. A pesar de nuestra intencion,
muchas veces volvemos a caer en el método magistral sin
querer. Habriamos de reenfocar la sesion y la tematica a
impartir utilizando mas recursos a nuestro alcance, pero la falta
de tiempo nos impidid mejorar la sesion" (Juan, Memorias de

practicas)

En la segunda cita se analiza un aspecto que va mas alla de lo concreto - el
método de enseflanza - pero la solucion sigue siendo muy practica: utilizar

mAs recursos.
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Susana y Juan presentan propuestas de mejora que no implican una opcién
metodolodgica y conceptual determinada, que se relacione con lo tratado en
la DCS o que promueva la vinculacién teoria - practica. Se centran en lo
cotidiano y a pesar de programar unidades didacticas interesantes, espe-
cialmente la de bachillerato analizada en el capitulo anterior, no han sabido
dirigir la reflexion hacia un analisis profundo de las précticas. Por lo ob-
servado en el instituto y las conversaciones mantenidas durante el curso,
estos futuros profesores no lograron establecer canales de comunicacién
fluidos con la profesora tutora; en general no se generd un dialogo perma-
nente, como en el caso de Marta y Teresa, que promoviera una reflexion

critica de lo realizado.

Merceé:

Mercé plantea en primer término y a lo largo de la presentacion de todas
las sesiones, propuestas de mejora especificas encaminadas a reducir o
simplificar los contenidos, a aprender a controlar el tiempo y a buscar es-
trategias que le permitan motivar la participacion de los alumnos. Al
mismo tiempo se propone fortalecer aquellas estrategias que han tenido re-

sultado:

" Creo ... que el sistema que mejor me ha funcionado ha sido el
trabajo en grupo, de manera que deberia potenciar esta forma de
trabajar buscando tantas variaciones como me sea posible.

(Memorias de practicas)
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En segundo término, sefiala aspectos que tienen relacion con aspectos mas

profundos y personales:

"Lo que se me ha evidenciado con més grandeza y claridad a
través de estas practicas es la necesidad de comprender la
realidad el mundo social porque con el estudio de la filosofia
corres el peligro de aislarte no del mundo sino de las personas."

(Memorias de practicas)

Merce tiene un alto nivel de autocritica y de cuestionamiento que no sélo
canalizd en las clases, sino también a través de las conversaciones con el
profesor tutor y conmigo después de cada observacion de clases. Sin em-
bargo, en las memorias no presenta una estructura clara de analisis y se

centra en los aspectos antes mencionados.

En general, las memorias de practica dan una clara imagen del trabajo rea-
lizado por los alumnos en el periodo de practicas intensivas; sin embargo,
no siempre son una fuente de reflexion y de proyeccion sobre la labor do-

cente llevada a cabo.

Al analizar las valoraciones y propuestas de mejoras por grupos de practi-
cas se da una relacion directa entre el enfoque de la valoracion y la pro-
yeccion que de ella se hace. Es asi como Marta y Teresa, que desarrollan
una evaluacion de sus practicas desde el ambito tedrico (conceptual) y
practico (metodoldgico), plantean propuestas de mejoras pensando en la

aplicacion de la teoria en la practica (programacion y aplicacion de las
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2.2.

unidades didacticas a partir de conceptos claves). Por su parte, Merce
evalua y proyecta su experiencia de practicas desde las vivencias mas per-
sonales y las circunstancias en las que le ha tocado actuar. Y, por ultimo,
Susana y Juan presentan una valoracion fundamentalmente descriptiva,
siendo sus propuestas muy concretas en cuanto a lo metodologico y muy
alejadas de un analisis desde el punto de vista de la teoria trabajada en las

clases de DCS.

La impronta de la realidad lleva implicito el riesgo de que los alumnos
centren su analisis en aquellos aspectos concretos que se les van presen-
tando dia a dia - la falta de atencioén o de tiempo, la manera de utilizar la
pizarra, el vocabulario, la forma de plantear preguntas o dar instrucciones -
y que no se detengan a preguntarse por cuestiones de fondo como puede
ser el estilo de ensefianza utilizado desde una perspectiva teérica o cuales

son las propuestas conceptuales que fundamentan su accion en el aula.

Creo que en el contexto del CCP, algunos alumnos han sorteado este ries-
go y a pesar de no poder aplicar las propuestas de mejora en sus practicas -
porque la reflexion necesita de perspectiva - han sabido introducirse en un

analisis de vinculacion teoria préctica.

Entrevistas de evaluacion del proceso de formacion (anexos 3.5, 3.6,

3.7)

Al finalizar el proceso de practicas entrevisté a los estudiantes de profesor del

grupo de seguimiento en los IES, a sus profesores tutores y a tres alumnos de cada

uno de los cursos en los que fueron desarrolladas las practicas. La finalidad de

371



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

estas entrevistas ha sido intentar analizar el proceso desde la perspectiva de sus

protagonistas y determinar un analisis global de esta experiencia de formacion.

La experiencia como entrevistadora en el CAP, me ensefi6 a ser mas estricta en la
conduccion de la conversacion y mas concreta en el enunciado de las preguntas .
Con una pauta de temas e interrogantes especificas intenté que los entrevistados se
cifieran a lo fundamental de cada tema. Aun asi, la necesidad de compartir lo po-
sitivo y lo negativo del proceso de formacion por parte de los alumnos del CCP2,
y de reflexionar sobre la propia practica docente por parte de los profesores tuto-
res hizo que la duracion promedio de las entrevistas fuera de 45 minutos (en algu-
nos casos, fue necesario reunirnos en dos ocasiones). Solo los alumnos de los IES

fueron concretos en sus respuestas.

El analisis de las entrevista lo he enfocado hacia dos ambitos:

Modelos de ensefianza desarrollados por los estudiantes de profesor (entrevis-

tas a tutores, estudiantes del CCP y alumnos IES)

Vinculacion teoria practica (entrevistas a tutores y estudiantes del CCP)

2.2.1. Modelos de enseiianza desarrollados por los estudiantes de profesor.

La finalidad de todo programa de formacion de profesores es preparar a
sus alumnos para la tarea docente. A partir de aqui, pueden darse infinidad
de matices de acuerdo a los principios y concepciones educativas que ins-
piran cada programa. En el caso del CCP desarrollado desde la Universi-
dad Autonoma, nos encontramos frente a una propuesta que entiende la
formacion inicial del profesorado como un proceso de profesionalizacion
del futuro docente en la cual se pretende formar desde la vinculacion teoria

- préctica.
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" Se podria considerar que las dos grandes caracteristicas de la
profesionalidad del docente se pueden concretar en: ser un buen
gestor del conocimiento y un profesional de las relaciones

humanas " (Casas,M. 2000, p. 125)

Desde esta perspectiva fue programado y desarrollado el curso 2000 -
2001. La profesora de DCS intenté encaminar el logro de estas dos carac-
teristicas hacia la busqueda de un modelo de profesor coherente con los
principios de una ensefianza comprensiva y de un aprendizaje significativo
por parte de los alumnos que permitiera a estos futuros profesores respon-

der a las exigencias que surgen de una realidad especifica.

Desde la investigacion, considero que la opcion y el desarrollo de un mo-
delo de profesor y la reflexion que se realiza sobre este tema, refleja en
gran medida, el resultado de un programa de formacién. La coherencia
entre el discurso teodrico y la practica docente se puede apreciar a través del

modelo de ensefianza que el profesor pone en practica.

Como una manera de avanzar en la determinacién y comprension de los
logros del proceso - a partir de una reflexion de la practica y su relacion
con la vertiente tedrica de la DCS - he considerado el analisis del modelo
de ensefianza aplicado por estos futuros profesores durante sus practicas en
los institutos. Para el desarrollo de este punto he tenido en cuenta las opi-
niones de los profesores tutores, de los estudiantes del CCP y de los alum-

nos de los IES en funcién de las siguientes preguntas:
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Destinatarios Pregunta

Tutores (Como describiria el modelo de ensefianza de los
alumnos del CCP ? (comparacion con el propio)

Alumnos CCP (Como describirias el modelo de ensefianza desarro-
llado en las practicas

Alumnos IES (Como describirias una clase del profesor/a que esta
haciendo las practicas?

A continuacion presento un cuadro resumen con las respuestas de los en-

trevistados y sus alcances

IES Sabadell: Marta y Teresa

Profesores tutores

Alumnos CCP

Alumnos IES

;Coémo  describiria el

;Cémo describirias el mo-

;Como describirias una

modelo de enseflanza de

delo de ensefianza desarro-

clase del profesor/a que

los alumnos del CCP ?

llado en las practicas?

estd haciendo las précti-
cas?

Maria: "Por una parte,
tiene un componente
algo parecido al mio,
sobretodo por Teresa ...
(...)... hay una parte co-
incidente porque tam-
bién se ha utilizado Ia
clase magistral; pero he
de decir que mejor dosi-
ficada porque la han
utilizado menos, de du-
racion mas breve por
cada sesiéon y han hecho
participar mas a los
alumnos y sobretodo los
han dinamizado mas a
partir de la realizacion
de actividades en grupo,
de actividades de tipo
practica en grupo. Han

mejorado mi  practica
hahitnal norane nlantea-

Marta: "Ni academicista, ni
cientifica. No sé. Depende
del dia y del tema y de todo.
Pero, en mis clases siempre
pretendia hacerlas desde el
método socratico, intenté
que las ideas las fueran sa-
cando ellos"

Teresa: "En historia del arte
bastante tradicional. En la
unidad del paleolitico inten-
tamos hacer un aprendizaje
por descubrimiento porque
hicimos que los alumnos
construyeran los  conoci-
mientos y sacando nosotras
lo que era fundamental de
todo lo que ellos iban di-
ciendo"

ESO:" cuando empeza-
mos, nos dieron el tema,
nos dio las hojas, como en
primaria, pero no fue lo
mismo porque leimos y
también hicimos ejercicios
de los hombres que habian
en la prehistoria. Pero a la
clase siguiente ya no
haciamos lo  mismo,
haciamos una practica de
toda la clase. No siempre
era la misma rutina, sino
que variaban las clases"

(...) Un cambio grande es
que ellas son dos y podian
controlar mas la clase que
la profesora que solo era
una, aunque la profesora
tiene mucho control.

Pero en la forma de ense-
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Profesores tutores

Alumnos CCP

Alumneos IES

habitual porque plantea-
ron mas interaccion y
mas trabajo practico,
sobretodo en los nifios
mas pequenos.

Yo diria que también se

aprende de los alum-
nos/as del CCP."

* su forma de ensefiar lo
define como magistral
en lo tedrico con activi-
dades de aplicacion.

flar son muy similares. Es
muy: "Explico, pregunto,
explico, pregunto"

Bachillerato  (hist.  del
arte): "Yo creo que ha
seguido bastante la forma
de la profesora y que ha
sido entendedora porque
ha ido explicando y se
notaba que ella sabia de lo
que estaba hablando.

No he notado muchas
diferencias. Anota lo im-
portante en la pizarra y
luego va explicando y
comentando, en este caso,
las diapositivas.

Bachillerato (historia de
Catalufia): " yo creo que
se ha seguido mas o me-
nos el mismo esquema,
pero que ha habido otros
elementos como audiovi-
suales, diapositivas, lo del
debate ... esas son cosas
que no habiamos hecho
nunca. Pero las clases en
si, es el mismo esquema:
se da un temario y del
temario el profesor resalta
lo més importante y noso-
tros vamos tomando
apuntes.

Al leer las respuestas, es clara la coincidencia en las apreciaciones de los

participantes del proceso de ensefianza. Frente a una realidad concreta -

las clases desarrolladas por Marta y Teresa - el analisis global es inequivo-

co: hay diferencias entre lo realizado por ellas y su profesora tutora, pero

estas diferencias no implican cambios fundamentales.
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Si relacionamos esto con las valoraciones que las alumnas han hecho de
las practicas, vemos que hay concordancia. Estas futuras profesoras eva-
luaron positivamente el planteamiento metodologico de sus unidades di-
dacticas y es este aspecto el que resaltan los alumnos de los IES y la profe-
sora tutora como innovador en las clases efectuadas en el contexto de las
practicas. " No siempre era la misma rutina, sino que variaban las clases"”
(alumno de ESO)"; ha habido otros elementos como audiovisuales, diapo-
sitivas, lo del debate ... esas son cosas que no habiamos hecho nunca.”

" ... han hecho participar

(alumna de bachillerato - historia de Catalunia)
mds a los alumnos y sobretodo los han dinamizado mas a partir de la rea-
lizacion de actividades en grupo, de actividades de tipo prdctica en gru-
po."(Profesora tutora), son las expresiones que mejor reflejan este aspec-
tos. Los alumnos valoran el cambio, las clases mas dindmicas y las activi-
dades que nunca antes habian realizado. La profesora resalta este aspecto
y lo evalia como un aspecto de mejora frente a su manera de realizar las
clases; incluso afirma " Han mejorado mi practica habitual porque plan-

tearon mas interaccion y mds trabajo prdctico, sobretodo en los nifios mas

pequerios.”

Esta coincidencia que se da entre la valoracion positiva de la propuesta di-
dactica a nivel metodoldgico y las opiniones sobre el modelo de ensefan-
za, se da también en relacion con la propuesta a nivel conceptual. Marta y
Teresa, expresaron insatisfaccion en este sentido y si bien los alumnos de
los IES y la profesora tutora no se refieren a este punto con esta denomina-
cion, si que se pueden inferir de sus opiniones. Es verdad que no compar-
ten la insatisfaccion porque ni los alumnos ni la tutora, conocian el desafio
de aplicar un modelo de ensefanza comprensivo planteado desde la DCS.
Sin embargo, dejan de manifiesto que en lo fundamental, el modelo no tie-
ne grandes innovaciones: "Pero en la forma de ensefiar son muy similares.
Es muy: "Explico, pregunto, explico, pregunto” (alumno ESO); "Pero la

clase en si, es el mismo esquema: se da un temario y del temario el profe-
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sor resalta lo mas importante y nosotros vamos tomando apuntes"” (alum-

na Bachillerato Historia de Cataluria); "hay una parte coincidente porque

tambien se ha utilizado la clase magistral; pero he de decir que mejor do-

sificada porque la han utilizado menos" (profesora tutora).

Al constatar esta realidad cobra vigencia las inquietudes planteadas en el

apartado anterior sobre los logros reales que se alcanzan con clases con

planteamientos mas activos a los que estaban acostumbrados.

IES Barcelona: Susana y Juan

Profesores tutores

Alumnos CCP

Alumneos IES

(Como  describiria el

. Como describirias el modelo

;. Como describirias una clase

modelo de ensenanza de

de ensefianza desarrollado en

del profesor/a que esta

los alumnos del CCP?

las practicas?

haciendo las practicas?

Nadia: "Yo diria que
ellos aplicaron el modelo
teorico que estudiaron en
la Autébnoma y eran,
mas bien, reacios al
sistema magistral, aun-
que alguna vez lo han
incluido, especialmente
como marco antes de
empezar a trabajar un
tema, sobretodo porque
en las unidades partia-
mos de cero. Se centra-
ron mucho en el trabajo
cooperativo y en alguna
actividad y eran muy
reacios a cogerse ellos
con la pizarra."

* Su forma de ensefiar la
define como mixta o
ecléctica con 30 minutos
de clase magistral y 15
de actividades

Susana: "El interactivo impo-
sible ... porque intentas que la
manera mas interactiva sea
pregunta y respuesta; pre-
gunta el profesor, responde el
alumno, que haya un dialogo.
Pero, en definitiva, sigues
explicando tu.

Es muy dificil no caer en lo
magistral. Intentas ser inno-
vador, hacer lo que la imagi-
nacion te da, pero en definiti-
va es pregunta y respuesta.”

Juan: "El que pude desarro-
llar..., sobre los procesos
descolonizadores en diferen-
tes areas, ha sido el aprendi-
zaje significativo. Yo les he
dado un material y un cues-
tionario a partir del cual los
alumnos tuvieron que elabo-
rar un redactado.

He utilizado el socratico.

ESO: "Eran distintas a la de la
profesora. Ellos hablaban
mas, iban copiando cosas en
la pizarra que fuéramos co-
giendo apuntes y ellos iban
explicando. A veces hacian
actividades; por ejemplo:
dibujar una masia y sus par-
tes, sus habitaciones .."

Bachillerato: "Han cambiado
algunas  cosas.  Explican,
hacen esquemas en la pizarra
y luego preguntan alguna
cosa. Trabajamos mucho en
grupo y esto a mi me gusta
mas porque puedes coger las
opiniones de unos y compa-
rarlas con las tuyas"
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En este caso las coincidencias no son muchas. Mientras la profesora tutora
afirma que los alumnos han aplicado el modelo tedrico ensenado en la uni-
versidad, Susana se resigna a comentar que el método interrogativo es el
que mejor representa lo hecho durante las practicas ya que la alternativa de
hacer algo mas interactivo es realmente dificil. Juan, en cambio, tiene una
opiniéon muy distinta a la de su compafiera y asegura haber seguido la linea
del aprendizaje significativo, aunque la fundamentacién que da no es irre-
futable ya que el aprendizaje memoristico se puede dar bajo la misma es-

trategia sefialada: texto - cuestionario - redactado - pregunta y respuesta.

Lo que se dio en la realidad no fue ni lo uno ni lo otro. La propuesta di-
dactica de estos futuros profesores, analizada en el capitulo anterior asi lo
demuestra. No cabe duda que desarrollar un modelo alternativo al que se
ha vivenciado como alumnos y al que se ha observado en los IES es una
tarea dificil y que proponer un modelo de ensefianza y terminar aplicando
otro es una posibilidad real; sin embargo, la vinculacién de la teoria con la
practica no implica que sean plenamente coincidentes al primer intento.
Lo importante es que el andlisis de una realidad educativa concreta se pue-
da hacer desde una mirada que involucre los dos ambitos para poder dirigir
los futuros pasos a seguir. En este sentido creo que Susana y Juan aplica-
ron, en bachillerato, una propuesta altamente innovadora y coherente con

las finalidades que pretenden alcanzar como profesor:

"... es lo que estoy buscando en el CCP: la manera de llegar a
ser un profesor activo, sobretodo porque a mi, como alumna no
me ensefiaron a desarrollar el pensamiento logico ..." (Susana,
extracto de la respuesta sobre las finalidades de la ensefianza de

las ciencias sociales de la primera entrevista)
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" ... lo que si espero es que los alumnos entiendan lo que les
ensefio y que les sirva de algo" (Juan, extracto de la respuesta
sobre las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales de

la primera entrevista)

Los alumnos del instituto, han notado cambios en las clases desarrolladas
por Juan y Susana: " Trabajamos mucho en grupo y esto a mi me gusta
mas porque puedes coger las opiniones de unos y compararlas con las tu-
yas"; pero lo que no es tan claro es que perciban los cambios desde una

propuesta conceptual diferente.

Quizas el equilibrio en el analisis final esté en la valoracion de la incorpo-
racion de alternativas metodologicas nuevas para los alumnos de los cursos
en los que se desarrollaron las practicas y a partir de esto analizar el mo-
delo de ensefianza aplicado. Las unidades didécticas aplicadas en ESO y
en Bachillerato por los alumnos del CCP incorporaron el trabajo coopera-
tivo como principal estrategia de aprendizaje y eso es valorado por los
alumnos; han dado un paso en la eleccion de una ensefianza activa y desde
esta perspectiva debiera centrarse la evaluacion de la vinculacion teoria -
practica: jimplica este paso el desarrollo de una modalidad de ensefianza
comprensiva?, ;qué elementos han sido los mas relevantes de la unidad a
la vista de la teoria trabajada en clases de DCS?, ;qué aspectos de la reali-
dad han dificultado la aplicacion de una propuesta de ensefianza compren-

siva?
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IES La Garriga: Merce

Profesores tutores

Alumnos CCP

Alumnos IES

. Como describiria el modelo

.Como_describirias el mo-

(Coémo  describirias _una

de ensefianza de los alumnos

del CCP ?

delo de ensefianza desarro-
llado en las préacticas?

clase del profesor/a que
estd haciendo las préacti-

Sergi: "No es tan claro como
decir este modelo o este otro.
... CT€0 que su error estuvo en
buscar estrategias excesiva-
mente originales. (...) Creo
que ella se arriesgd mucho y
debio
recurrir a la clase magistral.”

de ensefiar la
define con la palabra alteri-
dad, combina exposicion y

en varias ocasiones

* su forma

actividad.

Mercé: "... una mezcla de
academicismo, cientifico y
constructivismo ... una
mezcla de elementos. No
podria decirte si mas de
aqui o mas de alli porque es
un trabajo duro de analizar,
pero creo que fue un poco
de todo.

ESO 1: "Yo sinceramente
creo que fueron un intento
por hacerlas entretenidas,
pero se complicé un poco,
estaba un poco nerviosa y
se movia todo el tiempo.
Intentd hacer cosas dife-
rentes como lo de analizar
hechos historicos ... me
costd mucho seguirla

ESO 2: "Supongo que
intentaba seguir lo que
hacia el profesor porque
estuvo un tiempo mirando
sus clases, lo que hacia. A
Su manera, pero un poco
imitandolo"

Bachilleratol: "... creo que
se ha liado un poco. Lo
que ella me ha explicado ,
no le he visto el fin. Me
decia muchas cosas pero
estaba un poco desordena-
da y no veia donde queria
ir a parar, falt6 decir: "esto,
esto y esto, y como con-
clusion esto".

Yo creo que ella estaba
buscando su propia manera
de hacer clases"

Bachillerato 2: "Ella cogia
sus apuntes, nosotros nos
sentabamos. Quizas divi-
dia la clase en dos grupos
para iniciarnos un poquito
en el debate. Pero ella
también explicaba y noso-
tros haciamos preguntas;
mas o menos el mecanis-
mo del profe."
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La coincidencia en el caso de Mercé es la indefinicidon de un modelo de-
terminado. Tanto el tutor como los alumnos del instituto perciben confu-

14

sion en su manera de ensefiar. Merce es consciente de esto ... una mezcla

de academicismo, cientifico y constructivismo..." es la manera de caracte-

rizar su actuacion como profesora. La diferencia entre su afirmacion y la

de los demas participantes del proceso es que ella define su modelo como

una fusion de tres estilos docentes, lo que seria coherente con lo que sefialo

en la primera entrevista cuando se le pregunt6 qué tipo de profesor le gus-
”n

taria ser: "... creo que un profesor adaptativo, un profesor que segun vaya

viendo las necesidades haga una cosa u otra.”

Lo que a mi parecer ocurre es que en la practica, mas que un proceso de
adaptacion a las necesidades de los alumnos, lo que se dio fue una busque-
da por parte de Merce de una manera de llegar a los alumnos y de promo-
ver el aprendizaje en ellos, salvando los dos obstaculos que centraron la
valoracién de su experiencia de practicas: desconocimiento de algunas

tematicas y nivel de desempefio del profesor tutor.

Esta futura profesora lidi6 con fuertes inseguridades durante las practicas
en el instituto. Esto y su busqueda de un estilo propio fue percibido por los
alumnos y por el profesor tutor: "yo sinceramente creo que [sus clases]
fueron un intento por hacerlas entretenidas, pero se complico un poco "
(alumno ESO); "creo que se ha liado un poco ...yo creo que ella estaba
buscando su propia manera de hacer clases" (alumna de bachillerato);
"creo que su error estuvo en buscar estrategias originales. Creo que ella

se arriesgo mucho y en varias ocasiones debio recurrir a la clase magis-

tral (profesor tutor)".
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A pesar, del pesimismo con que Merce valord sus practicas, considero que
su intento de hacer clases diferentes no sélo respondi6 a una necesidad de
innovar y buscar su propio estilo docente, creo que respondié también a
una decision de experimentar lo analizado desde la didactica. Por ejemplo,
una de las actividades que incorpor6 clase a clase en el nivel de bachille-

rato fue la siguiente:

n

lo que estuvo bien fue aquello de las preguntas, que
nosotros entregabamos nuestras dudas y ellas las respondia...

Ella nos decia, al finalizar cada clase, que le escribiéramos una
duda que nos saliera del texto o de la clase del dia o de lo que
fuera . Nosotros se la entregabamos, cada uno la suya, y ella nos
la devolvia con una respuesta o explicacion" (entrevista alumna

de bachillerato)

En una de las observaciones que realicé, Merce dedicd unos minutos de la
clase a comentar las dudas de la clase anterior. Me llam¢6 la atencion el
sistema y en la conversacion de analisis de la clase le pregunté por la fina-

lidad de esta actividad. Mercé sefiald que lo veia:

Observacion de la clase de Mercé en Bachillerato (IES ubicado

en La Garriga) el dia 12/02/01 en presencia de la investigadora

"Como una manera de promover la comprension de los temas
tratados en clases y para desarrollar el habito de cuestionarse lo

aprendido a través de la formulacion de dudas concretas que
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van surgiendo del tratamiento de los contenidos. Afirma que es
una manera de alcanzar el aprendizaje comprensivo"

(Anotaciones de la investigadora)

En sintesis y de acuerdo a lo observado por mi y a lo afirmado por los par-
ticipantes del proceso de practicas, considero que a pesar de las dificulta-
des y las insatisfacciones que Merce evaltia de manera negativa, sus inter-
venciones en el instituto fueron enfocadas desde una reflexion de la teoria
tratada en las clases de DCS y dirigidas a la aplicacion en una realidad
concreta. A diferencia de Marta y Teresa, Mercé reflexiona la aplicacion
de la teoria y de un marco conceptual determinado, en el momento de pro-

gramar y no al hacer la valoracion final.

No es facil definir los modelos de ensefianza de este grupo de futuros pro-
fesores; fundamentalmente porque de acuerdo a lo observado y a los ins-
trumentos analizados desde la investigacion, mas que la aplicacion de un
estilo o modelo de ensefianza determinado, lo que ha caracterizado la ac-
tuacion de cada uno de los alumnos del grupo de seguimiento ha sido la
busqueda de una manera de actuar en situaciones concretas de aula. El
punto de coincidencia se encuentra en programar - en la medida en que las
condiciones tematicas y grupales lo permitieron - propuestas innovadoras
y en el intento permanente de hacer clases activas, sin que por ello hayan

dejado de lado las clases magistrales.
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Para el desarrollo de este punto he considerado las opiniones de los profe-

sores tutores y de los estudiantes del CCP2 en funcion de las siguientes

preguntas:
Destinatarios Pregunta
Tutores + Vinculacién teoria - practica: extraida de varias pre-
guntas de acuerdo al conocimiento del planteamiento
teorico del curso de DCS por parte de los tutores.
Valoraciéon del CCP: ;Como evalua el CCP?
Alumnos CCP |-  Vinculacidn teoria - practica: ¢ Existe relacion entre la

teoria analizada en las clases de DCS y la experien-
cia vivida en los IES?

Valoraciéon del CCP: ;Cual es tu evaluacion del
CCp?

Preparacién para seleccionar contenidos, disefar
estrategias de ensefianza aprendizaje vy evlauar tema-
ticas especificas del area.

A través de estas preguntas los alumnos del CCP2 y los profesores tutores
se pueden extraer elementos propios de la vinculacién que se pretende dar

entre los institutos y la universidad.

Analizaré cada una de estas preguntas por separado y luego presentaré una

apreciacion global.

Vinculacion Teoria - Practica

Analizar este punto es centrarse en el eje vertebrador de este progra-
ma de formacioén. Lo fundamental a este respecto - y desde el con-

texto de la reflexion y aproximacion a los resultados del CCP2 - es
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poder definir la percepcion que los alumnos del CCP2 y sus respecti-

vos tutores tienen de este aspecto a partir de la experiencia de practi-

cas.

IES Sabadell: Marta y Teresa

Profesores tutores

Alumnos CCP

Vinculacion teoria - practica

Maria: en el contexto de la
evaluacion del CCP la profesora
sefiala: "... he tenido la sensacion que

se estaban cuidando muchisimos los
aspectos relacionados de la teoria y de
la practica. Para poner un ejemplo
concreto: la elaboracion de la unidad
didactica. A mi me han parecido muy
preparadas. Ese paralelismo que se ha
llevado entre la teoria; cOmo se
elabora una UD, qué son los
procedimientos, los objetivos como se
redactan, ... en fin, tanto aspectos de
reflexién como de formalizacion

Marta: "Te dan el modelo teorico
pero no te ensefian a traspasarlo a
una unidad didactica, ni con el
ejemplo porque ellos hacen clases
magistrales, ni con recursos, ni
ensefiandonos una unidad didactica
hecha a partir de los conceptos cla-
ves, ni nada. ... todos hemos hecho
como si no hubiéramos hecho el
CCP y nos hemos defendido como
hemos podido porque no teniamos
recursos para trabajar lo que nos
han pedido"

Teresa: "Creo que puede darse una
enseflanza comprensiva pero no lo
he visto. ... mi profesora sigue un
modelo academicista y desde el
CCP, las clases que nos han hecho
también han sido bastante academi-
cista.

(...) el primer referente practico que
ta tienes es el de la profesora tutora
y yo lo que intenté hacer fue mas o
menos lo que ella hacia, dando mas
importancia, quizas, a que los
alumnos participaran"
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La tutora de Marta y Teresa percibe la intencién de vincular la teoria
con la practica: " he tenido la sensacion que se estaban cuidando
muchisimo los aspectos relacionados de la teoria y de la practica "y
fundamenta su afirmacién en la elaboracion de las unidades didacti-
cas. Asi mismo, en el contexto de la evaluacion de los alumnas del
CCP, ella manifesto su satisfaccion por el trabajo desarrollado y por la
apertura de Marta y Teresa a la critica y a la reflexion durante las dife-
rentes etapas del proceso de practicas, destacando el "rigor extraordi-
nario a la hora de preparar los materiales, materiales que no tienen
nada que decir en comparacion con otros hechos por profesionales
de muchos anos. Es clarisimo que esto viene desde el trabajo teorico

que se hace en la universidad".

Las apreciaciones de la tutora se centran en aspecto concretos: unida-
des didacticas y materiales, pero se sustentan en la firme creencia que
detras de estas actividades tiene que haber una orientacion teorica que

le permita a las alumnas desarrollarlas.

Por su parte, las alumnas analizan esta cuestion desde la perspectiva
del modelo de ensefanza trabajado en las clases de DCS y desde esta
perspectiva el disefio de las unidades didécticas y la confeccion de
materiales no son los aspectos mas fundamentales. Tanto Marta como
Teresa coinciden en la apreciacion de que en la realidad no existe una
vinculacion entre la teoria analizada en la universidad y la practica
llevada a cabo en los institutos. Marta se refiere a la falta de meca-
nismos de aplicacion de la teoria en un contexto real "Te dan el mo-
delo teorico pero no te enserian a traspasarlo a una unidad didactica,
ni con el ejemplo porque ellos hacen clases magistrales, ni con recur-

sos, ni enseniandonos una unidad didactica hecha a partir de los con-
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ceptos claves, ni nada". Teresa reconoce la posibilidad de que la teo-

ria se pueda dar en la realidad; sin embargo afirma que esto no lo ha

podido ver en el CCP por falta de referentes concretos: "Creo que

puede darse una ensefianza comprensiva pero no lo he visto. ...

mi

profesora sigue un modelo academicista y desde el CCP, las clases

que nos han hecho también han sido bastante academicistas.”

IES Barcelona: Susana y Juan

evaluacion del CCP la profesora
sefiala: "Yo creo que este afio viene
mas elaborado el modelo. Tal vez
los alumnos han venido con las
cosas mas acotadas, venian mas
marcados, con cosas mas concretas
y pensando que hay una teoria que
deben aplicar. Yo creo que en cierta
medida lo lograron"

Profesores tutores Alumnos CCP
Vinculacion teoria - practica
Nadia: en el contexto de la Susana:" ... lo que yo estoy viendo

aqui en las clases del CCP es que
nos dicen que tenemos que aplicar
un tipo de clases que aqui no esta-
mos viendo. (...) Si es una cuestion
de descubrimiento por mi parte,
pues las clases no me sirven de nada
porque necesito un modelo, necesito
que alguien me diga "para que una
clase de historia sea significativa
tienes que hacerlo mas o menos asi"
... no tengo ningun referente, ningin
modelo a seguir; por tanto hago lo
que estoy viendo en mi tutora o hago
el que a mi me han ensefiado hace
tiempo"

Juan: "en la facultad estudiamos y
nos ensefian un aspecto y en el ins-
tituto ese aspecto, que es el mas
importante, se ve en un contexto
muy complejo. La convivencia y la
vida en un instituto no permite reali-
zar todo lo que has aprendido aqui
de manera constante. Es complica-
do"
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En cierta medida, en este caso, se repiten los planteamientos de Marta,
Teresa y su respectiva tutora. Mientras la tutora de Susana y Juan
considera que si ha habido cierto grado de vinculacion: " Tal vez los
alumnos han venido con las cosas mds acotadas, venian mds
marcados, con cosas mas concretas y pensando que hay una teoria
que deben aplicar. Yo creo que en cierta medida lo lograron "; Susa-
na y Juan centran sus opiniones en la falta de referentes practicos para
la teoria tratada en las clases de DCS: ... "lo que yo estoy viendo aqui
en las clases del CCP es que nos dicen que tenemos que aplicar un ti-
po de clases que aqui no estamos viendo." (Susana); " en la facultad
estudiamos y nos enserian un aspecto y en el instituto ese aspecto, que

es el mas importante, se ve en un contexto muy complejo. " (Juan).

IES LA Garriga: Merce

Profesores tutores Alumnos CCP

Vinculacidn teoria - practica

Sergi: Por haber estado muy vinculado : Mercé:"..." hay problemas en cuanto
a la UAB se le pregunta directamente: : a llevar a cabo lo que en teoria tene-
conociendo la fundamentacion del CCP mos en la cabeza. Yo lo intenté , no
en la UAB, ;cree que se ha dado una: siempre me resultd, pero intenté apli-
relacion entre la teoria y la practica, en ; car los que me propusieron en el CCP
la experiencia que los alumnos han y lo hice aprendiendo del profesor
tenido en los IES?. "Yo pienso que en : tutor ... es dificil.

este punto juego con ventaja en relacion
a otros profesores tutores porque yo
conozco y he asistido como alumno a
las clases teoricas que los profesores del
CQP imparten alli en Bellaterra. En-
tonces en la medida que puedo, he
hecho que coincidiera y creo que en este
caso coincide porque he visto a Merce
buscando esta vinculacion. De todos
modos ya no se da igual con profesores
tutores que no conocen la perspectiva
critica o democratica de las ciencias
sociales, que es donde se ubica la teoria
en Bellaterra.
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En este caso se da una coincidencia entre tutor y futura profesora en el
sentido de reconocer que durante las practicas se busc6 la vinculacion
entre la teoria y la practica. Recordemos que de acuerdo a lo mani-
festado por Merce en sus memorias, su programacion y su actuacion
en el instituto la desarrolld a partir de lo aprendido en las clases de
DCS y de la intencion de llevar a la practicas una propuesta de ense-

flanza comprensiva.

El tutor, refiriéndose al tema que nos ocupa, afirmé que " ... en la me-
dida que puedo, he hecho que coincidiera y creo que en este caso co-
incide porque he visto a Merce buscando esta vinculacion.” Al mis-
mo tiempo que Merce sefiala que ."... hay problemas en cuanto a lle-
var a cabo lo que en teoria tenemos en la cabeza. Yo lo intenté , no
siempre me resulto, pero intenté aplicar lo que me propusieron en el

CCP y lo hice aprendiendo del profesor tutor ... es dificil.”

En este caso, la respuesta se dio en un mismo sentido, en el sentido de

una mirada global de las practicas.

Todas las respuestas de los alumnos parecen partir del reconocimiento
de la importancia que tiene la vinculacion teoria - practica en un pro-
grama de formacion. Es desde esta constatacion implicita en donde se
justifica la tendencia a reclamarle a la teoria pautas de accidon mas
concretas. Los alumnos reconocen la dificultad de llevar a la practica
lo aprendido desde la teoria, y en la mayoria de los casos (4 de 5)
consideran que la principal dificultad es la falta de referencias y ejem-
plos, por parte de la DCS, de como trasladar una propuesta tedrica a

una concrecion practica.

En cuanto a los profesores tutores, los tres afirman que si se ha dado

una relacion entre la teoria y la practica. A mi parecer esta aprecia-
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cion se basa fundamentalmente en la coherencia entre lo programado
en las reuniones con la coordinadora del CCP (profesora de DCS) y lo
realizado por los alumnos durante las practicas. Desde esta perspecti-
va la vinculacion se basaria mas en aspectos organizativos que en la

aplicacion de aspectos de fundamentacion tedrica.

Una consideracion especial merece la apreciacion del profesor tutor de
Merce ya que €l ha estado vinculado al departamento de doctorado de
DCS de la Universidad Autonoma de Barcelona, razén por la cual co-
noce la propuesta formativa desde dentro y eso le ha permitido guiar a
Merce en esa busqueda de vinculacion a la que ambos hacen referen-

cia en sus respuestas sobre el tema.

Valoracion del CCP

Finalmente, un aspecto que puede ayudar en la reflexion global de
este proceso de formacion es la valoracion que hacen de €l los profe-
sores tutores y los alumnos del CCP. En el caso de los primeros, me
centraré en la valoraciéon que hacen del curso a nivel global. Y con
relacion a los alumnos del CCP, agregaré, como elemento de andlisis,
la opinidn que tienen sobre la preparacion con que se enfrentaron a las

practicas.

En primer lugar presento las valoraciones de los profesores tutores y a

continuacion la de los alumnos del CCP.
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Profesores tutores:

2 Cual es su evaluacion del CCP?

Maria

(Sabadell)

" Yo valoro, por una parte, el que hayamos hecho mas reunio-
nes que para mi han sido mucho maés eficaces . (...) ... he teni-
do la sensacion de poder compartir muchas cosas y concretar-
las, he podido compartir puntos de vista con la persona que
coordina, he podido dialogar."

En el contexto de su valoracion acerca de este programa, afir-
ma: "a mi, en términos generales, me parece bien. Por una
parte, por lo que se refiere a la concepcion del curso como
programa de formacion de profesores, por como se entiende
esta tarea. Luego por lo que tiene relacion con las practicas
porque es necesario estar bastante tiempo en el instituto para
hacerse una idea de como funciona, para contactar con alum-
nos.

(...) ... recogiendo los comentarios de personas conocidas que
han tutorizado el CAP recientemente, me parece una mejora
absolutamente imprescindible ... era necesaria."

Sergi
( Garriga)

"En la coordinacién de las reuniones han sido utiles, han sido
practicas, hemos ido al grano, nos hemos dejado de teoriza-
ciones abstractas (comparacion con el CAP) y hemos ido di-
rectamente a analizar los problemas de cada alumno ... sobre-
todo pienso que ha ayudado mucho el hecho de que éramos un
grupo reducido y esto es muy operativo.

(...) ... por eliminacion, no tenia sentido continuar con el CAP,
el CQP era una necesidad. Que luego habra que perfeccionar-
lo, pues habra que hacerlo"

Nadia

(Barcelona)

En el contexto de su valoracion acerca de esta propuesta de
formacion, afirma: "Yo la encuentro muy atractiva, muy bien
planificada. Todo ha ido muy bien; los alumnos han trabajado
mucho y muy bien. Soélo espero que no se masifique como el
CAP que es absolutamente insuficiente"

Las valoraciones de los tutores son muy generales. Por un lado existe

consenso entre los tutores que el CCP era una necesidad ya que el

CAP, como curso de formacion de profesores es insuficiente y no res-

ponde a las exigencias de la profesion docente. Por otro lado, se men-
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cionan aspectos muy concretos como por ejemplo en el caso de los

tutores de Sabadell y de La Garriga se resalta el valor de las reuniones

como una instancia de coordinacion. Nuevamente nos encontramos

ante un analisis centrado més en aspectos organizativos que en la una

apreciacion reflexiva de los alcances de la filosofia o fundamentacién

tedrica del CCP.

Alumnos del CCP:

., Cual es tu evaluacion del CCP?

Sabadell

Marta: "Yo estoy muy contenta haciendo el CCP, pero veo que falta un
planteamiento global de la didactica de la historia o de la geografia ...
un modelo que yo pueda aplicar. Veo que cada uno trabaja temas muy
especificos, pero no tenemos una vision global

Creo que a veces ha dado la impresion de que todo se da por hecho.
"hagan una unidad didactica diferente" y nunca hemos visto una unidad
didactica. "Hagan una clase dindmica", pues no nos han hecho ninguna
clase dindmica."

Teresa: "Yo valoro el CCP muy positivamente porque me ha dado otra
vision de lo que es el mundo de la ensefianza.

Tiene sus pro y sus contra, pero en general ha sido muy positivo(...)
Veria que hubiera coordinacion entre los profesores del CCP y los del
instituto. También dentro del CCP porque a veces parece que no saben
muy bien lo que tenemos que hacer"

La Garriga

Mercé: "En cuanto a lo que nos transmite, creo que da la opcion de un
profesor constructivista. También creo que hace falta hacer un segui-
miento mas regular y profundo de las unidades didacticas. Antes, du-
rante y después. Promover la reflexion.

Pero lo que valoro mas positivamente son las practicas porque sirven
para coger experiencia"

Barcelona

Susana: "A veces he tenido la sensacion de que se empieza la casa por
el tejado.

De teoria sé lo que se tiene que hacer. Pero de practicas, nadie me ha
enseflado como se tienen que hacer las cosas. A ver, cosas que tienes
que tener en cuenta, si. Pero, a mi al darme clases aqui, ninguno me ha
demostrado como se hace una clase participativa, ninguno"

Juan: "Creo que me han ensefiado la teoria bastante bien, pero nadie
me ha dicho como tengo que hacer una clase significativa. Me han
hablado de compresividad, de actividad, de democracia; pero nadiec me
ha dicho como tengo que hacer una clase en este sentido"
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Preparacion para seleccionar contenidos, disefiar estrategias de ensefianza

aprendizaje y evaluar tematicas especificas del area

Sabadell

Marta: "No nos han preparado bien ... .

. no nos han tutorizado y si no nos han ensefiado a aplicar toda la
teoria es como si no hubiésemos hecho nada y nos montasemos una
unidad didactica asi no mas, como diciendo salvese quien pueda"

Teresa: " No me he sentido preparada. Sobretodo en la unidad didacti-
ca.

Hay muchas cosas que han estado muy bien desde las clases de DCS.
Yo no tenia ni idea y por eso me ha servido para reconducir mi unidad
didactica. Pero un seguimiento no ha habido. Me hubiera gustado
mas, porque hay muchas cosas que las he hecho porque me han pare-
cido a mi, pero que no sé si estan bien o no. Me hubiera gustado que
me dijeran "mira, mejor que esto no lo hagas" o "has esta otra cosa que
es mejor

Yo creo que el problema que tuvimos es que no reflexionamos lo sufi-
ciente"

La Garriga

En absoluto, no me senti preparada porque nos dieron algunas reco-
mendaciones y nos lanzamos en picado a hacer una cosa que no
habiamos hecho nunca. Nos dieron ejemplos donde ir a buscar unida-
des didacticas ya hechas para que las viéramos, pero creo que es muy
diferente ponerte ti a hacer tu propia unidad didéctica con la idea de
innovar y con la idea de salir adelante con algo que no has hecho nun-
ca.

(...) Me falt6 sentirme mas segura el primer dia porque llevaba un ma-
terial que nadie me lo habia mirado antes y que solo yo era la respon-
dable.

Barcelona

Susana: "A la hora de plantearme como explicaria el tema , he sido
autodidacta total. En cuestion de objetivos y procedimientos he tenido
ayuda. Pero a la hora de explicar ... solita. Y la carencia que encuen-
tras es muy grande ... nadie me ha ensefiado a mi como hacerlo; yo
queria un ejemplo, que alguien pasase una mafiana diciéndome "si yo
tuviese que explicar este tema lo haria asi". He tenido muchas dudas:
;mi criterio es el bueno?, ;lo estaré¢ haciendo bien?, ;podré hacer esto
en tres o cuatro sesiones?.

(...) El problema es que sin tener una experiencia o sin que te lo hayan
explicado, es muy dificil saber utilizar una estrategia para que esa per-
sona lo entienda ... usas la que mas te parece, pero no es necesaria-
mente buena."

Juan: "No sé hasta que punto, en las clases tedricas, a mi me han ense-
fiado a disefiar estrategias y a elaborara actividades. Creo que mas bien
no ...

No ha habido quien me dijera "mira, la clase hay que darla asi, asi y
asi"

En las clases de DCS, por ejemplo, no explicaron los puntos clave, que

es un tema interesante, no nos ensefiaron como dar una clase partiendo
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- desde estos puntos."

En relacion con la valoracion que los alumnos hacen del CCP, me
llam¢ la atencion que s6lo Marta y Teresa sefialen estar contentas con
el programa porque, en general, a lo largo de todo el curso los alum-
nos manifestaron estar satisfechos con el programa. Pienso que la in-
satisfaccion o reservas con que los alumnos han terminado el curso,
estd centrada fundamentalmente en las "experiencias de practicas";
valoran positivamente la estructuracion y duracion de las practicas y
atienden y cuestionan la teoria, pero no creen haber tenido ni la prepa-
racion suficiente para enfrentarlas ni siempre contaron con las condi-

ciones propicias para experimentar.

Las valoraciones hacen hincapi€ en las carencias de:

Un modelo didactico global para la ensefianza de las disciplinas

que integran el area.

Mayor coordinacion entre los institutos y la universidad.
Un seguimiento continuo de las préacticas.

Una promocién permanente de la reflexion.

Ejemplificacion de las maneras como se pueden llevar a la practica

las teorias analizadas en las clases de DCS.

De acuerdo al proceso de seguimiento del programa de formacion y
desde la perspectiva de la investigacion, considero que las afirmacio-
nes de los alumnos del grupo de seguimiento se basan principalmente
en la percepcion que tienen en relacion con la preparacion con que en-
frentaron las practicas. Con mayor o menor énfasis, estos futuros pro-
fesores afirman no haberse sentido preparados para ejercer de profeso-

res y esto debido a que, desde las clases de DCS, no se les proporcio-
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naron ejemplos o no se les sefialo claramente como debian desarrollar
las diferentes tareas que la practica docente implica y porque no siem-
pre contaron con la asesoria necesaria para planificar o definir estrate-

gias especificas.

2.2. Conclusiones

A partir de las memorias he pretendido conocer la valoracion que los alumnos
hacen de su experiencia en un instituto de secundaria determinado y las proyec-
ciones que surgen de su desempefio como docentes. En este sentido he podido
constatar una diferencia en la profundidad de los andlisis, lo que fue una caracte-
ristica permanente de las clases de DCS. Mientras algunos alumnos intentan re-
flexionar desde la globalidad (teoria y practica) otros concentran la atenciéon en lo
que desde su punto de vista es mas palpable y urgente: la practica. De aqui, que al
momento de analizar los resultados de las practicas y sus proyecciones, nos en-
contremos con que hay alumnos que realizan una evaluacién y una proyeccion en
la que consideran la experiencia en funcion de la concepcion teodrica y de su
adaptacion metodologica, mientras que otros se centran en la descripcion y am-

pliacion de lo realizado casi exclusivamente a nivel metodologico.

A través de las entrevistas pretendi acercarme a la reflexion que se realiza sobre
los modelos de ensefanza y la vinculacion teoria practica. En general, pude per-
cibir que las innovaciones de los futuros profesores van encaminadas de manera
mas directa a la inclusion de estrategias de aprendizaje activo, que a la aplicacion
o desarrollo de un modelo de profesor alternativo como pudiera ser el cientifico
que es por el que, en la mayoria de los casos, se inclinan los alumnos del CCP.
Desean ensefar dentro de la concepcion comprensiva y tienen claro que esto im-

plica una innovacidn, pero no saben bien como hacerlo por lo que recurren a las
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experiencias previas y esto es lo que podria explicar que no existan diferencias

entre el modelo de los profesores tutores y el de los alumnos del CCP.

En definitiva, la reflexion de los alumnos no siempre llega a las cuestiones de
fondo y lo que termina por caracterizar este proceso de formacion es la busqueda

de respuestas a como enfrentar el desafio de la ensefanza.

3. CONCLUSIONES DEL CAPITULO

El andlisis de la reflexion que los alumnos realizan de su propio proceso de for-
macion se puede concretar en tres aspectos que a mi parecen son claves en la di-

namica que se ha dado en los dos grupos de seguimiento:

Los alumnos de ambos programas de formacion no asumen la reflexiéon como
una practica permanente dentro de su quehacer como docentes. Lo que preva-
lece es la toma de decisiones y actuaciones didacticas desde una perspectiva

muy pragmatica.

A través de los distintos instrumentos utilizados, se desprende la tendencia a
una reflexion disociada entre la teoria y la practica. Es decir, los futuros profe-
sores de ambos grupos de seguimiento tienden a analizar los aportes de la teo-
ria de la DCS y las experiencias practicas desarrolladas en los ES, como uni-

dades de analisis independientes entre si.
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Al replantearse su actuacion como docentes, lo que se impone es la simplicidad
de las proyecciones que se desarrollan a partir de la reflexion del proceso de

formacion.

Si bien esto es mas claro en el CAP, programa en el que los alumnos no cuentan
con el tiempo necesario para cuestionarse y replantearse decisiones, en el grupo

del CCP también se encuentran presentes estos aspectos.

En el CAP la falta de una reflexion como parte de la labor docente, la separacion
entre la teoria y la préctica en el andlisis de lo realizado y la simplicidad de las
proyecciones; se pudo apreciar en las tres unidades de analisis utilizadas en este

capitulo: reprogramacion, entrevistas y examen.

En la reprogramacion se aprecia una reflexion inicial. Los alumnos reconocen que
la programacion realizada la primera clase requiere cambios, pero dos aspectos
inhiben la profundidad del andlisis. Por una parte no cuentan con elementos con-
cretos para plantear modificaciones y, por otra, la practica en los IES, en cierta
medida, les hace pensar que lo programado puede ser suficiente como pauta de
una clase. Este segundo aspecto es de gran importancia ya que la practica es el
ambito que mas atrae a los alumnos al ingresar a un programa de formacion inicial

del profesorado, seglin sefialan en las entrevistas.

En las entrevistas se hace evidente el doble nivel de reflexion - tedrico y practico
- ya que al analizar la teoria no necesariamente la incorporan a la experiencia
practica. Por ejemplo, una alumna manifiesta que se le ha ampliado el concepto
de ensenanza de la historia y esto lo valora positivamente, pero reconoce que no
sabe como aplicarlo en la practica. En general, los alumnos dejan claro que hay

aportes desde la teoria pero no es tan claro que el curso les haya dado herramien-
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tas suficientes para integrarlos en una clase. El cuestionamiento que se repite es
como trasladar esta teoria a acciones de ensefianza de las ciencias sociales con-

cretas.

La valoracion presentada en el examen corresponde més a una enumeracion de
aspectos aprendidos que a una reflexiéon fundamentada en aprendizajes relaciona-

dos con la accidon docente.

Los alumnos mantienen el doble estandar de analisis hasta el final.

Por su parte, los futuros profesores del grupo CCP han participado de un proceso
en el que se han integrado elementos suficientes para propiciar una reflexion. Sin
embargo, ésta no siempre ha acompanado las decisiones tomadas a lo largo del
curso. Si se dio mucha discusion e intercambio de opiniones, pero no siempre
encaminada a una reflexion entendida como un andlisis abierto que llevara a los
alumnos a cuestionar sus posiciones y a buscar nuevos maneras de entender los

procesos implicitos y explicitos en la ensefianza de las ciencias sociales.

A partir de las primeras practicas, el eje de la reflexion fue la busqueda de solu-
ciones a las problematicas presentadas en los IES. Desde la DCS se intent6 anali-
zar los problemas determinando sus componentes y considerando las propuestas
teodricas trabajadas a lo largo del curso. Sin embargo, el abismo que en ocasiones
separa la realidad de la teoria, deja la discusion en un marco de buenas intencio-
nes. Los alumnos se plantean soluciones practicas porque los problemas que se
les presentan son vistos por ellos como cuestiones meramente practicas: como
lograr la atencion de los alumnos, como trabajar un texto historico, como propi-

ciar el trabajo colectivo, etc.

Se puede afirmar que los alumnos del CCP2 valoran positivamente la teoria y la

practica, pero no necesariamente las vinculan a la hora de proyectar el trabajo
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docente. Afirman que hubiera sido positivo encontrar la manera de aplicar lo tra-
tado en clases en los institutos, pero que no siempre encontraron la manera de

hacerlo.

En este caso, el tiempo no fue el factor determinante. Si lo fue la falta de referen-
tes practicos de las teorias analizadas en la DCS. Los futuros profesores del
CCP2 reclaman la coherencia entre el modelo de ensefianza tedrico y los modelos

observados en los institutos.

Con el CCP se ha avanzado en la formacion de profesores, de ello no cabe duda;
pero es necesario definir de manera clara la vertiente vinculacion teoria practica y
fortalecer sus instancias de desarrollo. Durante las observaciones de practicas, las
entrevistas y principalmente a través del analisis de la informacion obtenida, he
llegado a pensar que el desarrollo 6ptimo de esta vertiente no se encuentra deter-
minado por lo que los alumnos de ambos programas de formacion reclaman; no se
logra a partir de la ejemplificacion de unidades didécticas ni de clases activas;
sino que soOlo se puede dar a partir de una profundizacion de las opciones tedricas

y de la experimentacion de propuestas acordes con ellas.
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CUARTA PARTE:

COMENTARIOS FINALES

La formacion de los profesores de secundaria en Espaiia se efectia mediante estu-
dios de post licenciatura. El CAP (en sus ultimos afos de aplicacion) y el CCP
(implementado en la actualidad de manera experimental) se han configurado co-
mo programas de formacion inicial para la capacitacion de los futuros profesores
como profesionales de la ensefianza una vez finalizada su formacién como licen-

ciados.

En teoria, y al cabo de un cuatrimestre, en el caso del CAP, o de dos, en el caso
del CCP, los egresados deberian estar capacitados para enfrentar la tarea de ense-
far a partir del conocimiento y comprension de la realidad escolar en la que les
corresponda actuar y de la reflexion de la propia practica como profesionales de la

educacion.

Sin embargo, en la practica esto no siempre se consigue. Dado el nimero de estu-
diantes y la duracion de los cursos, la concrecion de intenciones educativas tales
como la formacion teorico - practica de los futuros profesores, el analisis de pro-
puestas alternativas para la ensefianza de las ciencias sociales y la reflexion de la
practica educativa siguen siendo mas una intencion reflejada en los documentos y
en determinadas practicas de aula universitaria, que una realidad. Esta situacion

es mas evidente en el CAP que en el CCP.

LA qué se debe esto? Una posible explicacion, avalada con evidencias que han
ido apareciendo a lo largo de esta investigacion, tiene relacion, por una parte, con

las concepciones sobre la profesion de ser profesor y sobre la ensefianza de las
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ciencias sociales, la historia y la geografia de los alumnos que ingresan al CAP o
al CCP. Concepcion elaborada desde su experiencia como alumnos de primaria,
de secundaria, de bachillerato y también como estudiantes universitarios. La ma-
nera en que han aprendido a lo largo de sus afios de escolaridad y de sus estudios
universitarios, ha ido configurando su percepcion de la educacion y del rol que

cumplen los profesores.

Por otra parte, tiene que ver con las posibilidades reales de participar y actuar,
durante el periodo de formacion inicial, en experiencias educativas alternativas a

las modalidades de ensefianza protagonizadas como alumnos del sistema escolar.

Por ultimo, tiene que ver con la capacidad de reflexionar sobre lo realizado y lo
aprendido durante el desarrollo de las distintas instancias de formacion teorica y

practica implementadas desde los programas de formacion en los que se participa.

En la presente investigacion me he referido al tema de la influencia de los afios de
escolaridad y de estudios universitarios en la configuracién de una imagen de pro-
fesor y de la ensefianza. Es decir, he analizado la etapa previa a la formacion ini-
cial y su influencia en el proceso de preparacion para la vida docente. Queda
abierta, sin embargo, la posibilidad de investigar la etapa que la sucede que, a mi
parecer, requiere ser estudiada por la importancia que tiene dentro del proceso de
afirmacion profesional y de compromiso con la tarea educativa. Son los afios mas
dificiles de la profesion. Son los afos en que los profesores deben demostrar su
capacidad de poner en practica los conocimientos adquiridos en el CAP o en el

CCP.

También me he referido al proceso de formacion y a la reflexion que los futuros

profesores de ambos grupos han vivenciado. A partir de la observacion y el andli-
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sis de las diferentes etapas de cada uno de los programas, he podido acercarme al
significado y a los posibles alcances que ambas propuestas de formacién tienen

para los futuros docentes del area de ciencias sociales.

A continuacidon comentaré algunos aspectos importantes relacionados con:

Los alcances de lo investigado en relacion con las ideas previas de los alum-
nos que ingresaron a los programas de formacion inicial del profesorado ana-

lizados.

Las caracteristicas del proceso de formacion experimentado por los alumnos

que ingresaron al CAP y al CCP.

La reflexion realizada por los destinatarios de cada uno de los programas

analizados en funcién de lo aprendido.

Los posibles avances del CCP en relacion con el CAP.

Todo esto sin perder de vista que la investigacion no acaba sino que comienza en
las proyecciones tanto personales como institucionales que puedan desprenderse

del trabajo realizado.

En relacion con las ideas previas, la primera constatacion de mi investigacion
es que no existen grandes diferencias en las concepciones sobre la ensefianza
de las ciencias sociales de los alumnos que ingresaron en el CAP y en el CCP
ya que las condiciones en las que llegaron los alumnos son similares en
cuanto a la historia académica. Sin duda, la adscripcion a uno o a otro pro-
grama no es un dato relevante como han demostrado investigaciones anterio-
res a ésta (véase por ejemplo las investigaciones analizadas por Pages 1997 y

2000)
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En ambos grupos existen caracteristicas que se repiten y que permiten
hablar de un punto de partida comin. En primer lugar, la experiencia de
los alumnos de ambos programas en el sistema escolar se ha caracterizado
por una ensefianza mayoritariamente centrada en modelos tradicionales.
En segundo lugar, la realizacion de estudios de licenciatura en una carrera
de profesionalizacion académica especifica. En tercer lugar, las motivacio-
nes laborales y profesionales para inscribirse en los respectivos programas.
Quizas este Ultimo aspecto sea el que implique cierto grado de diferencia-
cion: los que optaron por ingresar en el CCP, lo hicieron como resultado
de una decision que tiene una relacion mas directa con el aspecto vocacio-

nal que aquellos que se decidieron por un curso como el CAP.

En el primer supuesto’”” de la presente investigacion, afirmaba que "los
alumnos que ingresan a los cursos de formacion, tienen un concepto de lo
que implica ser profesor y una imagen de la ensefianza de las ciencias so-
ciales construida a lo largo de sus anos como estudiantes” 'y planteaba

como hipdtesis que:

"La toma de conciencia de las imagenes particulares que se
tiene de la ensefianza de las ciencias sociales es el punto de
partida de la formacion como profesor. Los estudiantes
que se preparan para ensefar ciencias sociales lo hacen
desde constructos personales que se han ido consolidando a
través de los aifios y de su experiencia como alumnos en los

distintos niveles educativos."

79
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Esta hipotesis se sustenta en las investigaciones que se han hecho no sélo
desde el ambito de la psicologia, sino principalmente desde las que se han
realizado en el ambito de la DCS (por ejemplo Adler, 1984; Goodman, 1985,
Pendry, 1988; Slekar, 1998 o en el caso espafiol Pages, 1994; Fuentes, 1995;
Bravo, 2000; Riera, 2000; Santiesteban, 2000, Llobet, 2000). Estos y otros

investigadores hacen hincapié en dos aspectos:

La necesidad de considerar las ideas previas de los futuros profesores en

el proceso de formacion docente.

El escaso impacto que los programas de formacion tienen sobre dichas

concepciones.

Tanto en el CAP como en el CCP se tuvieron en cuenta las ideas previas de
los alumnos y se aplicaron instrumentos de deteccion de las mismas que me
permitieron no solo determinar la imagen dominante de la ensefianza de las

ciencias sociales, sino también indagar su origen y su fundamentacion.

De acuerdo con los datos presentados en capitulos precedentes, los alumnos
del CAP y del CCP tienen una imagen de la ensenanza de las ciencias socia-
les centrada en la accion en el aula. Una accion de tipo tradicional en la que
la exposicion del profesor y el uso del libro de texto determina lo que ha de

aprenderse. El rol del alumno es el de receptor de la informacion.

La valoracion que hacen de su experiencia como alumnos es negativa, pero es
la inica referencia con la que cuentan para proyectar la accion docente. Se
puede afirmar que a pesar de que no valoran una ensefianza centrada en la
transmision de contenidos y en el papel protagdnico del profesor, es lo que

conocen y lo conocido ofrece cierto grado de certeza a la hora de definir ac-
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ciones de ensefianza concretas. Desde esta premisa se puede entender que los
alumnos programen sus clases siguiendo una modalidad de ensefianza que
critican y rechazan, como se comprobo en las actividades iniciales de pro-

gramacion de una clase y en el cuestionario de evocacion.

Si bien es cierto que la deteccion de las ideas previas fue el punto de partida
de ambos programas de formacion, no se puede afirmar que con posterioridad
a las actividades iniciales se desarrollara un trabajo planificado y sistematico
por parte de los profesores de DCS para modificar las creencias que los alum-

nos del CAP y del CCP pudiesen tener sobre el resto de los contenidos.

Quizas lo que se dio fue un intento de evitar que estas ideas actuaran como
"filtros" frente a los contenidos y las propuestas disenadas desde los cursos de
DCS de ambos programas. La principal barrera con la que se encontraron los
profesores de DCS del CAP y del CCP fue la creencia por parte de los estu-
diantes de profesor de que la didactica es sindnimo de metodologia y que por
lo tanto la finalidad del curso es ensefiarles como hacer clases mas que a re-
flexionar sobre la practica educativa y tomar decisiones como practicos re-
flexivos (Shaver, 2001). La segunda barrera, y la mas dificil de franquear,
fue la inseguridad por parte de los futuros profesores, de ambos grupos, frente
a propuestas de ensefianza diferentes a las protagonizadas por ellos a lo largo

de toda su ensefianza escolar y universitaria.

El estudio de estos dos aspectos - ideas previas, impacto de los programas de
reforma - al interior de una misma investigacion y como parte de un proceso
de formacion inicial del profesorado, no es comun en la investigacion realiza-
da hasta el momento en Espafia. Si bien, la deteccion de las ideas previas y
las précticas son dos temas que han preocupado a los investigadores, el se-
guimiento del proceso de formacion en grupos especificos no ha despertado el

mismo interés.
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Mi investigacion se limitd a las concepciones previas sobre la ensefianza de
las ciencias sociales y no consider6 las conocimientos previos especificos de
las materias que les corresponderan ensefiar, aspecto que abre otra linea de

investigacion.

El segundo supuesto de la investigacion se refiere al proceso de formacion:
"la relacion entre los aspectos tedrico - prdcticos, el tratamiento y contenidos
de los temas tratados en las aulas universitarias, las experiencias docentes ...
v la dinamica entre los protagonistas del programa; son aspectos que influ-
ven decisivamente en los alcances del proceso de formacion llevado a cabo”

y la hipotesis sobre la cual disefi¢ mi insercion en el proceso fue:

Los programas de formacion inicial del profesorado que
promueven experiencias reflexivas de vinculacion teoria y
practica en los cursos de DCS, fomentan la formacion de
profesores capaces de revisar y modificar aquellas concep-
ciones que entorpecen el desarrollo de propuestas alterna-

tivas al modelo tradicional.

Desde la investigacion (por ejemplo Guerra y Mattozzi, 1994; Armento,
1996; Esteve, 1997; Benejam, 2001) hay consenso en relacion con la necesi-
dad de modificar la ensefianza de las ciencias sociales que hasta ahora ha pre-
dominado en nuestras escuelas e institutos y en la percepcion de que esta mo-
dificacion, necesaria y urgente, pasa, obligatoriamente, por las aulas univer-

sitarias donde se forman los futuros profesores.
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Estos y otros investigadores (Shulman, 1987; Owens, 1997 80; Mattozzi, 2000)
no solo se han quedado en la denuncia de las deficiencias de la ensefianza de
las ciencias sociales, también se han preguntado por el tipo de formacion que
se debe impartir y promover desde las universidades. En este contexto, con-
sidero que la respuesta estd mas en el desarrollo de actitudes profesionales
que en nuevos contenidos disciplinares. La reflexién como actitud de revision
permanente de la labor docente, la flexibilidad para responder a nuevos desa-
fios, la capacidad de analizar una problematica desde distintos puntos de vis-
ta, la disposicion a trabajar en equipo y la actualizacién permanente a nivel
disciplinar y cultural, son algunas de las actitudes profesionales que debieran

dirigir la formacion de los futuros profesores de ciencias sociales.

En el analisis del proceso de formaciéon propuesto desde los programas anali-
zados, uno de los aspectos centrales, o el que reviste mayor interés, se refie-
re a la relacion teoria practica, estudiada fundamentalmente a través del se-
guimiento de las précticas de los alumnos de los programas de formacion ini-
cial del profesorado. Primero debemos conocer y analizar el discurso que se
plantea desde la universidad para contar con elementos de contraste entre lo
que se ensefia desde la didéactica y lo que se aplica en los institutos durante las

practicas.

En el seguimiento de los cursos de DCS del CAP y del CCP pude apreciar
que la inseguridad por parte de los futuros profesor frente a propuestas alter-
nativas fue una actitud frecuente dentro del proceso de formaciéon docente.
Los alumnos saben que la ensefianza recibida durante su escolaridad e incluso
sus primeros afos de universidad, no es la mas adecuada y rechazan las horas

de estudio sin sentido que han dedicado a lo largo de su carrera como estu-
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diantes. Pero ello no es razon suficiente para acoger el desafio de aplicar al-
ternativas de ensefianza que no han visto aplicadas en la realidad y de las que
por tanto no tienen certezas de éxito o al menos de funcionamiento. Esta des-
confianza frente a la teoria, se agudiza con el peso de la practica donde sub-
siste aun una manera de "hacer" mas parecida a la que ellos vivieron como
alumnos de secundaria que a las propuestas que se les presentan desde la uni-
versidad. En este sentido hay concordancia con lo afirmado por investigado-

res, como, por ejemplo, Pilar Benejam:

"Los profesores noveles conocen muchos principios generales
tedricos pero no saben como ponerlos en practica cuando han
de responder a las necesidades de unos alumnos concretos en
situaciones unicas. Ello es asi porque la accion didactica deja
muchos espacios de indeterminacion en los que hay que optar
alternativas que dependen del maestro quien puede hacer o
dejar de hacer, por lo que en la practica entra en el ambito de
lo contingente e incorpora un principio de incertidumbre".

(Benejam, 2001. p. 67)

La investigacion (Wilson, Konopak y Readance, 1994; Casas y otros, 2000;
Pagés, 2000) reconoce la importancia de las practicas pero también se plan-
tea una duda en relacion con los efectos de esta experiencia ya que no es de
extrafiar que las practicas en los centros escolares se conviertan en espacios
reproductores de modelos de ensefianza tradicional més que en espacios de
experimentacion de propuestas de ensefianza alternativa. De ahi, la importan-
cia del papel de los tutores como reproductores de métodos tradicionales de

enseflanza o como promotores de la experimentacion y el cambio. Durante el
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seguimiento de las practicas, en ambos grupos de investigacion, fui testigo de
una clara tendencia a la reproduccioén de modelos tradicionales. Mi impresion
es que entre los factores que pueden llevar a esta reproduccion se encuentra el
modelo didactico del profesor tutor y el instinto de "supervivencia" de los que
se inician en el campo de la ensefianza. Ambos factores podrian ser temas pa-

ra una futura investigacion.

De acuerdo a lo observado en ambos programas, me atreveria a decir que en
el CAP no se da el tiempo para meditar y reflexionar opciones o propuestas
didacticas alternativas, por lo que de las practicas desarrolladas en este con-
texto no se puede esperar mas que un primer contacto con la realidad de la

ensefnanza.

En el CCP la reproduccion de modelos tradicionales se da de manera paralela
a la incorporacion de propuestas alternativas trabajadas desde la DCS. Los
futuros profesores del grupo de seguimiento intentaron aplicar modelos acor-
des con la ensefianza comprensiva trabajada en clases; sin embargo, la deci-
sion de la modalidad de ensefianza y el disefio de la unidad didactica estuvo
influenciada por factores que van mas alla del tiempo y de la inexperiencia (el
profesor tutor, la supervision y acompanamiento desde la universidad, la
coordinacion entre institutos y universidades, etc.), lo que en parte limito las
iniciativas y dificulté la autonomia de estos futuros profesores para experi-

mentar lo aprendido desde la teoria.

En cuanto a la formacion teorica, hay un hecho que de partida marca la dife-
rencia entre el proceso de formacion docente protagonizado por los alumnos
del CAP y del CCP y que hace referencia a la posibilidad de reflexionar sobre
las practicas a la luz de la teoria. En el CAP las practicas en los IES y las cla-

ses de DCS se realizan de manera simultanea lo que impide contar con mo-
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mentos para analizar en profundidad las situaciones que se viven en los insti-
tutos y reflexionar sobre posibles alternativas de accion futura. En cambio en
el CCP la programacion contempla periodos de insercion en la realidad edu-
cativa que permiten que los futuros profesores evaliien las caracteristicas de
cada intervencion y proyecten su actuacion como docentes, dandose las con-

diciones bésicas para una reflexion sobre lo experimentado.

A los futuros profesores les motiva pensar que se puede ensefiar algo més que
contenidos y que se pueden hacer clases utilizando algo mas que la voz y el
libro de texto. Sin embargo, este interés choca con la realidad. En el caso
del CAP con la realidad del escaso tiempo para analizar las propuestas de una
ensefanza alternativa y la rapida "pasada" por los institutos que no les per-
mite mas que construir una primera imagen de lo que significa ensefiar cien-
cias sociales. En el CCP choca con la realidad de no contar con referentes

practicos a lo propuesto desde la teoria.

A pesar de esto, el simple planteamiento de que es posible ser un profesor
distinto y que se puede ensefar ciencias sociales mas alla de la exposicion, es
un elemento que puede provocar un primer quiebre en las ideas previas de los
que participan de un programa de formacion inicial. Es, sin embargo, un
quiebre acompaniado de dudas e inseguridades, pero por lo observado en el
CCP, es un primer paso para que los futuros profesores se atrevan a experi-
mentar. La mejor prueba de esto son algunas de las unidades didacticas tra-
bajadas durante el periodo de practicas en las que intentan equilibrar lo
aprendido en la DCS y las condiciones propias de cada Instituto. En el CAP

no hay tantas evidencias.

En términos generales, las dudas e inseguridades pueden surgir de factores

como la falta de correspondencia entre el discurso didactico de la universidad,
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en este caso de la UAB, y el de los profesores tutores de los institutos. Frente
al discurso de una ensefianza comprensiva centrada en aprendizajes significa-
tivos discutido en las aulas universitarias, se encuentra el discurso "realista"
de quienes se enfrentan cotidianamente a la tarea de ensefar las ciencias so-
ciales, la historia y la geografia. El riesgo de incoherencia entre la teoria,
analizada en los cursos de DCS, y la practica, observada en los institutos, es
mayor en programas como el CAP en el que la coordinacion entre universi-
dades e institutos es mas breve y se dedica a aspectos generales de la didacti-
cay a aspectos de indole administrativa. En el CCP, y de acuerdo a lo obser-
vado durante mi insercion en los cursos 1999-2000 y 2000-2001, el riesgo de
una separacion total entre el mundo de la teoria y de la practica, se atentia en
relacion directa a la duracion del curso, la progresion de las practicas en
cuanto a intervencion de los alumnos en formacién, y la comunicacion perio-

dica de los profesores de DCS con los tutores de los IES.

La reflexion como habito profesional es una actitud que, sin ser exclusiva de
nuestra profesion, debe estar presente desde los inicios de la formacion como
profesores . En este contexto, los alumnos de los programas CAP y CCP de
formacidn inicial del profesorado debieran intentar promover que los alumnos
respondan a "qué he aprendido que no supiese". Asi ha sido asumido en la

presente investigacion.

El tercer supuesto, centrado en la reflexion, se fundamenta en la creencia que
"la revision permanente de lo que se propone hacer en las aulas y lo que
realmente se hace es uno de los aspectos fundamentales a la hora de plan-
tearnos cambios en las prdcticas docentes a nivel global” 'y en la hipdtesis

que ha guiado el estudio de caso se afirmaba que:
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En la medida en que los estudiantes de profesor experimen-
tan y cuentan con oportunidades de protagonizar alterna-
tivas de ensefianza y reflexionen sobre ellas, se puede dar
un cambio en los resultados de los programas de formacion
inicial del profesorado de secundaria en ciencias sociales,
programas que, hasta ahora, han sido los responsables de
la reproduccion y la continuidad de practicas docentes tra-

dicionales.

La formacion de profesionales de la ensefianza reflexivos es un tema que ha
sido considerado desde la investigacion (Giroux, 1990; Schon, 1992; Din-
kelman, 1999; McFadyen y Szymanski, 1997°") como un desafio en dos sen-

tidos.

a) En primer lugar, el desafio de plantearse la formacion de profesores ca-
paces de disefar su actuacion en el aula y fuera de ella, como fruto de la
reflexion. Esto implica romper con el pragmatismo docente y con la toma

de decisiones intuitivas.

b) En segundo lugar, es un desafio porque el desarrollo de una actitud re-
flexiva implica ir més all4d de lo concreto y puntual de las propias creen-
cias y practicas. Es necesario contextualizar la reflexion, desde la pers-
pectiva de la formacion inicial del profesorado, lo que significa reflexio-
nar sobre lo que se esta haciendo en los cursos de DCS y analizar la cohe-

rencia y pertinencia de sus propuestas de ensefianza.

1 Dinkelman, Mac Fadyen y Szymanski: propuestas analizadas por Pagés, J. (1997)
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La reflexion como parte del proceso de formacion inicial de profesores de los

programas CAP y CCP tiene connotaciones distintas.

La reflexion asumida como critica prevaleci6 en el CAP; critica al programa
de formacioén mismo y a las experiencias practicas que se dan al interior de él.
La reflexion se centrd en aspectos de indole administrativos y practicos del
programa de formacion sin que este grupo de futuros profesores, llegase a re-

visar en profundidad lo aprendido a lo largo del curso.

En el CCP, la reflexioén se manifiesta en dudas y cuestionamientos. Los futu-
ros profesores han constatado que una ensefianza de las ciencias sociales de
tipo tradicional funciona en términos de control del proceso; pero se cuestio-
nan los resultados de una practica de este tipo en cuanto al aprendizaje alcan-

zado por los alumnos.

Las criticas a los modelos utilizados por sus profesores de primaria y secun-
daria las mantienen, pero al evaluar el programa y su propia actuacion reco-
nocen que la reproduccion de los modelos utilizados cominmente en la ense-
flanza de las ciencias sociales es una posibilidad real y que durante las practi-
cas fue, en mas de una ocasion, una realidad concreta debido a limitaciones
de los tutores y a la falta de experiencia o de conocimiento de modalidades

distintas de ensefianza.

En general, la investigacion en esta area se relaciona directamente con el
cambio que pueda producirse en las concepciones previas de los alumnos que
han participado en un programa de formacion de profesores. Los investiga-
dores se debaten entre la aceptacion de que la influencia o impacto de los

programas de formacion inicial es minima cuando se trata de mejorar la prac-
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tica educativa (Leat, 1996, entre otros) y la creencia de que el impacto de los
cursos de formacion docente depende de las experiencias educativas, de los
espacios para la reflexion con que cuenten los alumnos y de la coherencia del
discurso que se promueve en la universidad y en los centros de practicas (por
ejemplo Owens, 1997; Nga-Yee, 1998; Pendry, 1998). Ambas posiciones se
fundamentan en estudios de campo y en revisiones de lo investigado hasta el

momento.

De acuerdo con los resultados de la presente investigacion, se puede concluir
que el CCP ofrece condiciones mas favorables que el CAP para promover una
actitud reflexiva. Menos alumnos, menos tutores, posibilidades de mayor
coordinacién entre la universidad y los IES y de supervision de las practicas
por parte de los profesores de didactica, seguimiento mas personalizado de las
actuaciones de los futuros profesores en los institutos, duracion y estructura-
cion del programa mas acorde con la necesidad de incorporacion paulatina de
los estudiantes de profesor a la realidad profesional en la que les corresponde-
ra desempefiarse; son los factores que contrastados con la masividad de los
cursos, de tutores y centros y el escaso tiempo que se destina a la formacion
de profesores en el CAP, permiten a los alumnos del CCP participar de un
proceso en el que las posibilidades de analizar lo aprendido estdn mas cerca

de convertirse en realidad.

Sin embargo, y a pesar de que el CCP ofrece condiciones de aprendizaje y de
reflexion mas favorables que el CAP, no se puede afirmar que en el desarrollo
de los cursos 1999-2000 y 2000-2001 los futuros profesores de ambos grupos
hayan incorporado la reflexién como préctica cotidiana de su accion docente.
Cuestionan y valoran la teoria y la practica pero no se da una vinculacién teo-
ria practica en el sentido que implique un abandono del pragmatismo y una

toma de decisiones pensadas frente a las distintas cuestiones que deben resol-
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ver en el contexto de la ensefianza de las ciencias sociales, la historia y la
geografia. Se produce un quiebre de las concepciones previas de los futuros
profesores y se genera la necesidad de actuar de acuerdo a referentes teoricos
que promuevan una ensefianza y un aprendizaje significativo. Al finalizar el
curso pude comprobar como una gran mayoria de alumnos seguian manifes-
tando inseguridades a la hora de asumir la tarea de ensefiar. Sin duda, lo co-
nocido y lo tradicional también les provoca incertidumbre, pero al menos
pueden intuir cuales seran los resultados de sus acciones. Han experimentado
cambios en su concepcidn de la ensefianza y se han vuelto mas reflexivos, pe-
ro necesitan mas tiempo y mas experiencias para contrastar las ideas innova-
doras con la practica y abandonar los temores provocados por su inexperien-

cia.

El analisis de las ideas previas, del proceso de formacion y de la reflexion que los
alumnos realizan sobre su propio aprendizaje a través del CAP y del CCP, fue
planteado como un camino para la comprension de los principales fundamentos

que sustentan un programa de formacion inicial y de sus respectivos alcances.

Inicié esta investigacion con la intencion de encontrar respuestas a las interrogan-
tes que, como profesora de didactica de las ciencias sociales, se me planteaban
cotidianamente a la hora de enfrentarme al desafio de participar en la formacion
inicial de profesores del area. La observacion y seguimiento del CAP y del CCP a
lo largo de tres afos me ha permitido comprender con mayor profundidad lo que
esta labor implica. Sin embargo, no puedo afirmar que las interrogantes se hayan
resuelto pues esto solo serd posible a partir de la proyeccion tanto personal como

institucional de lo concluido en cada uno de los aspectos estudiados.

En lo personal, la formacion de profesionales de la educacion implica plantearse

qué significa y de qué manera se puede promover en los futuros profesores, la
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reflexion como actitud de revision permanente de la labor docente, la flexibilidad
para responder a nuevos desafios, la capacidad de analizar una problematica desde
distintos puntos de vista, la disposicion a trabajar en equipo y la actualizacion

permanente a nivel disciplinar y cultural como actitudes profesionales deseables.

Desde esta perspectiva surgen dos planteamientos basicos:

Primero, plantearse la formacion de profesores capaces de disefar su actua-
cion en el aula y fuera de ella, como fruto de la reflexion. Para esto es necesa-
rio promover la problematizaciéon y cuestionamiento de las acciones pedago-

gicas tomadas a partir de la vinculacién teoria - practica.

En mi opinién, es fundamental que los alumnos analicen las decisiones que
toman sobre la manera de ensefiar las ciencias sociales, la historia y la geo-
grafia, sobre las estrategias de aprendizaje que desarrollaran en sus alumnos y
sobre la manera de evaluar el logro de las finalidades planteadas, consideran-
do lo propuesto y lo aprendido en las aulas universitarias y lo observado en

los centros de practicas.

En el CCP, principalmente, se dieron instancias de discusion sobre las unida-
des de aprendizaje que incentivaron, en los estudiantes de profesor, la re-
flexion sobre la mejor manera de desarrollar un determinado tema; en ciertas
ocasiones esta reflexion se dio una vez finalizada las précticas en los institu-
tos lo que comprueba que la reflexion de la propia practica no se finaliza en el
aula sino que debe proyectarse como una manera de evaluar el quehacer do-

cente y proyectar acciones futuras.
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Segundo, avanzar en el desarrollo de una actitud reflexiva que implique ir
mas alld de lo concreto y puntual de las propias creencias y practicas. Para
ello se debe contextualizar la reflexion desde la perspectiva de la formacion
inicial del profesorado desde lo que se estd haciendo en los cursos de DCS,

analizando la coherencia y pertinencia de sus propuestas de ensefianza.

Ambos planteamientos se relacionan y se encaminan a la formacion de profesores
que rompan con la tradicion y las practicas memoristicas dominantes en la ense-

flanza de nuestra area.

A mi parecer, la Ginica manera de asumir estos desafios es a partir de la toma de
conciencia por parte de los profesores de DCS y de los alumnos que ingresan a los
programas de formacién inicial del marco tedérico y conceptual que fundamenta

nuestras decisiones pedagogicas.

"El enfoque actual de la base de conocimientos para la ensefianza deberia
estar acompafiado por la preocupacion de ayudar a que los docentes de
ciencias sociales sean reflexivos sobre los elementos epistemologicos de
los marcos de referencia que incluyen en sus programas de formacion do-
cente, sobre las cambiantes orientaciones epistemolédgicas dentro y a través
de las ciencias sociales, y sobre sus supuestos acerca de la mejor manera de

aprendizaje para sus alumnos" (Shaver, 2001. p. 57)

Por otra parte, la presente investigacion me plantea la necesidad de seguir investi-
gando sobre el tema, contrastar los resultados con la realidad de la formacion

inicial del profesorado en Chile y de qué manera es posible avanzar hacia la for-
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macion de profesionales reflexivos. De hecho ya he analizado el d&mbito de las
ideas previas en alumnos de los cursos 1999-2000 y la realidad no presenta cam-
bios sustanciales; los alumnos también recuerdan clases tradicionales en las que el
profesor era quien desarrollaba los temas y es desde este referente desde donde se

plantean la ensefianza de las ciencias sociales.

A nivel institucional, son tres los aspectos que me parece que merecen una dedi-
cacion especial y que hacen referencia a aspectos fundantes, programaticos y

practicos:

En primer lugar, y relacionado con la fundamentacion que sustenta la forma-
cion inicial del profesorado de secundaria en DCS, me parece urgente discutir
sobre la contradiccion que implica definir y promover la "formacion inicial"
como una titulaciéon post licenciatura. La profesionalizacion de los futuros
profesores estd marcada por su formacion previa como licenciados en una
determinada disciplina y esto dificultad su identificacion como profesionales

de la educacion.

A nivel programatico, y desde la didactica de las ciencias sociales, aquellos
que participamos en la formacion de profesores debemos plantearnos el firme
proposito de revisar permanentemente las tematicas y las modalidades de en-
seflanza propuestas desde nuestros cursos como una manera de actualizar la
discusion sobre temas relevantes del ambito de la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias sociales. Asi también debemos garantizar que los programas
y su aplicacion contemplen las condiciones necesarias para la reflexion como

actitud profesional.
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En lo préctico, lo observado durante estos tres afios y medio me ha permitido
apreciar que la insercion paulatina y secuenciada en la realidad educativa, por
parte de los futuros profesores que participan en un programa de formacion
inicial, ayuda a la configuracion de una imagen mas cercana a la realidad que

a través de periodos Uinicos y breves de practicas.

La posibilidad de observar la realidad y de analizarla de acuerdo a los plan-
teamientos tedricos analizados desde las aulas universitarias, enriquece la ex-
periencia de las practicas y permite avanzar en una vinculacion real entre la

teoria y la practica.

En definitiva y refiriéndome al plano institucional, considero que desde los de-
partamentos y facultades responsables de la formacion inicial del profesorado se

debe promover la discusion en torno a tres cuestiones basicas:

La profesionalizacion del profesorado de secundaria
Los ejes tematicos y metodologicos de los programas

La vinculacion teoria practica.

Si lo que pretendemos como formadores de profesores es avanzar en la formacion
de profesionales capaces de tomar decisiones acordes a los desafios que la socie-
dad les plantea y de avanzar en el desarrollo de la ensefianza de las ciencias so-
ciales como disciplina cuyo eje es la comprension del mundo y de sus relaciones,
debemos seguir discutiendo e investigando sobre estos y otros temas que inciden

directamente en el proceso de formacion inicial del profesorado.
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Esta investigacion ha significado, en términos personales, iniciar un camino de-
ntro de la didactica de las ciencias sociales que me obliga a salir de lo cotidiano
del aula para integrarme a la reflexion de la formacioén de profesores como profe-

sionales de la educacion.

421






BIBLIOGRAFiA

BIBLIOGRAFIA

AA.VV. (1991) “Conocimientos previos y aprendizaje escolar”. Cuaderno de

Pedagogia N° 188. pp. 12 —14.

Adler, S. (1991) "The Education of Social Studies”. Shaver (ed.): Handbook on
Research on Social Studies Teaching and Learning. A Project of de Na-
tional Council for de Social Studies. New York. Macmillan. pp.210 - 221.

Adler, S. (1984) "4 Field Study of Selected Student Teacher Perspectives toward
ocial Studies”. In Theory & Research in Social Education. Vol XII
pp.13-30

Adler (1993) "The Social Studies Methods Course Instructor: Practitioner Re-
searcher. Dumas. W. (1993) (ed.) "Preparation of Social Sstudies Teach-
ers. In The International Journal of Social Education. Ball State Univer-

sity, Indiana, vol 7 n° 3 pp. 39 - 47.

Angulo, J.F. (1993) ";Qué profesorado queremos formar?" En: Cuadernos de
Pedagogia n° 220 Diciembre 1993 pp.36-39

Armento, B. J. (1986) "Research on Teaching Social Studies" Wittrock, M.C.
(ed): Handbook of Research on Thinking. New York, MacMillan, 1986, p.
942-951

423



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Armento,B.J. (1991) "Changing conceptions of research on te teaching of social
studies.” Shaver (ed.): Handbook on Research on Social Studies Teaching
and Learning. A Project of de National Council for de Social Studies.

New York. pp.185 - 196.

Armento,B.J. (1996). "The professional development of social studies educators."
Sikula, J et al (ed.): Handbook of Research on Teacher Education. New
York. MacMillan, 485 - 502.

Armento, B. (2000) "El desarrollo profesional de los profesores de ciencias so-
ciales" En Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y ex-
periencias en la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva.

Universidad de Huelva pp. 19 - 39.

Avila, RM. (2000) "Los profesores de historia del arte. Andlisis de sus concep-
ciones y propuesta de formacion". Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds)
Modelos, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de

Ciencias Sociales. Huelva. Universidad de Huelva p.335 - 353.

Banks, J.A. & Parker, W.C. (1992) "Social Studies Teacher Education”" Houston,
W.R. (ed.): Handbook of Research on Teacher Education. A Project of the
Association of Teachers Educators. New York. Macmillan, p. 674-686.

Barquin Ruiz, J. (1999) "La investigacion sobre el profesorado: estado de la cues-
tion en Esparia” En Desarrollo profesional del docente: politica investiga-
cion y practica. A. Pérez Gomez, J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco

(editores). Ediciones Akal. Madrid

424



BIBLIOGRAFiA

Batllori, R.; Benejam, P.; Comes, P.; Oller, M.; Pages, J.; Pons, M.; Tatjer, P.;
Valls, C. (1992). La relacion Teoria y Practica en la Formacion inicial del
Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales. Comunicacion presen-
tada por el Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales de la Uni-
versidad Autonoma de Barcelona y de la Universidad de Girona, en el IV
Simposium de la Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de

las Ciencias Sociales. Girona 8 al 10 de abril de 1992.

Benejam, P. (1986). "La formacion de maestros: una propuesta alternativa" Bar-

celona. Laia / Cuadernos de Pedagogia.

Benejam, O. (2001) "Los contenidos de la diddctica de las ciencias sociales en la
Formacion del Profesorado.” En: La formacion docente en el Profesorado
de Historia. Arrondo,C.; Bembo, S. compiladores. Homo Sapiens Edicio-

nes. Rosario - Argentina. pp. 61 - 70

Blanco, Nieves (1999) "Aprender a ser profesor/a: el papel del practicum en la
formacion inicial” en Desarrollo profesional del docente: politica investi-
gacion y practica. A. Pérez Gomez, J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco

(editores). Ediciones Akal. Madrid. pp.379 - 398

Bravo, L. (2000) "Las ideas previas de los futuros profesores de ciencias sociales
de educacion secundaria”. En Pagés,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Mode-
los, contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de Ciencias

Sociales. Huelva. Universidad de Huelva pp. 425 - 438.

425



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Casas, M. (2000) "Algunas propuestas para la formacion inicial del profesorado
en Didactica de las Ciencias Sociales" En: Pages,J.: Estepa, J.; Trave, G.
(eds) Modelos, contenidos y experiencias en la formaciéon del profesorado

de Ciencias Sociales. Huelva. Universidad de Huelva p. 115-139

Casas, M.; Deulofeu, J.; Sanmarti, N. (2001) "La formacion del profesorado de
educacion secundaria en la Universidad Autonoma de Barcelona: Curso
de Cualificacion Pedagogica (CCP)" . EN Perales, F.J. y otros . I Congre-
so Nacional de Didacticas Especificas. Las didacticas de las areas curricu-

lares en el siglo XXI. Granada; Grupo Editorial Universitario. Vol II pp.
1483-1496

Dewey,J. (1989) "Como pensamos. Nueva exposicion de la relacion entre pensa-

miento reflexivo y proceso educativo". Barcelona. Paidos.

Dinkelman, T. (1999): "Critical Reflection in a Social Studies Methods". In The-
ory and Research in Social Education. Vol. 27, n°3. pp. 329-357.

Duff, Tony (editor) (1988) “Explorations in Teacher Training: Problems and Is-

sues”. Logman. Londres.

Elliott, J. (1990) "Investigacion accion en la escuela". Morata. Madrid.

Elliott, J. (1993) “El cambio educativo desde la investigacién accidon”. Morata.

Madrid.

426



BIBLIOGRAFiA

Erickson, F. (1989) "Métodos cualitativos de investigacion sobre la enserianza.
En: Wittrock, M.C. (1989) “La investigacion de la ensefianza, 11 : Métodos
cualitativos y de observacion”. Paidos MEC. Barcelona. pp. 195 - 302.

Escudero, J.M (1990) " Tendencias actuales en la investigacion en la investiga-

cion educativa: los desafios de la investigacion". Qurriculum,2 (3 - 26)

Estepa. J. (2000) "El conocimiento profesional de los profesores de ciencias so-
ciales" . En Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y ex-
periencias en la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva.

Universidad de Huelva pp. 313 -334.

Esteve, Jos¢ M. (1997) "La formacion inicial de los profesores de secundaria”

Editorial Ariel. Barcelona.

Esteve, Jos¢ M. "El choque de los principiantes con la realidad" C. de Pedagogia

220 pp. 59-63

Evans, R.W. (1989) "Las concepciones del maestro sobre la historia" En: Boletin

de la Asociacion de Didactica de las Ciencias Sociales 1,2 pp. 101-138

Evertson, C. y Grenn, J. (1989) "La observacion como indagacion y medio" En:
Wittrock, M.C. (1989) “La investigacién de la ensefianza, I : Métodos
cualitativos y de observacion”. Paidos MEC,Madrid. pp. 303 - 430.

427



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Fehn, B. & Koeppen , K.E. (1998): "Intensive Document-Based Instruccion in a
Social Studies Methods Course and Student Teachers’ Attitudes and Prac-
tice in Subsequent Field Experiences". Theory & Research in Social Edu-

cation, vol. 26 (4). 461-484.

Fernandez Pérez, M (1995) La Profesionalizacion del docente. Siglo XXI Madrid.

Finocchio, Silvia y otros (1993) “Ensenar Ciencias Sociales”. Troquel educacion.

Serie Flacso — Accion pp.15 —31.

Fuentes A., Eduardo y Gonzélez S., Mercedes (1994) “Las practicas escolares en
la formacion del profesorado: analisis y propuestas”. Servicio de Publica-

ciones Diputacion Provincial San Marcos. Lugo

Fuentes, E.J. (1998) "Aprendiendo a ensefiar historia" Servicio de Publicaciones

de la Diputacion Provincial de Lugo.

Garcia, T. y Pages, J. (1999) "La formacion en Diddctica de las Ciencias Sociales
del profesorado de secundaria: del CAP al CCP". Contextos educativos.
Revista de Educacion, vol. 2. 53-69

Gimeno, J.; Pérez, A. (1988) "Pensamiento y accion en el profesor: de los estu-
dios sobre la planificacion al pensamiento practico” En: Infancia y

Aprendizaje n°42 pp. 37-63

428



BIBLIOGRAFiA

Giroux, H.A. (1990) "Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia

critica del aprendizaje." Paidds - MEC. Barcelona.

Goodson, I.; Biddle, B. , Good, T. (2000) "La profesion de la ensefianza nuevas
preocupaciones”. "La ensefianza de los profesores [" Biddle, Bruce; Good,

T.; Goodson, 1. Paid6s. Barcelona pp. 13 -18 (prologo)

Goetz, J.P.; LeCompte,M.D.(1988) “Etnografia y disefio cualitativo en investiga-

cion educativa”. Morata, Madrid.

Gonzalez, 1., Guimera, C., Quinquer, D. (1990) "El CAP de geografia, historia i
art a I'ICE de la UAB. Entre allo que ¢és desitjable i el que era possible.
Les practiques especials durant el curs 1987/88". Institut de Ciéncies de

I’Educacio.

Gonzalez Sanmamed, Mercedes (1994) "Aprender a ensefiar: mitos y realidades".

Universidad de la Corufa, Servicio de Publicaciones.

Guerra, E., Mattozzi, 1. (1994) "Insegnanti di storia tra istituzioni e soggettivita".

Bologna, CLUEB.

Haeussler, C. y Davis, O.L. Jr. (1998): "Historical Conctructions: How Social
Studies Student Teachers’ Historical Thinking is Reflected in Their Writ-
ing of History". Theory & Research in Social Education, vol. 26, 2. 173-
197.

429



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Hargreaves, A. (1998) "Profesorado, cultura y postmodernidad (cambian los

tiempos y cambia el profesorado)". Morata, Madrid.

Herrero, H., Martinez, J.M. (2000) "La formacion inicial del profesorado de se-
cundaria. El CCP: una experiencia del Departamento de DCS de la Uni-
versidad de Valladolid. En Pagés,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos,
contenidos y experiencias en la formacion del profesorado de Ciencias So-

ciales. Huelva. Universidad de Huelva pp. 597 - 615

Hierrezuelo, J.; Montero, A. (1988) “La ciencia de los alumnos”. Editorial

Laia/MEC Barcelona. pp.13-37

Huberman, M., Thompson, Ch., Weiland, S. (2000) "Perspectivas de la carrera
del profesor" En: "La ensefianza de los profesores I" Biddle, Bruce; Good,

T.; Goodson, 1. Paidos. Barcelona pp. 19 -97.

Huberman, Susana (1994) “Cémo aprenden los que ensefian : la formacion de los

profesores”. AIQUE Didactica. Buenos Aires

Imbernon, Francisco (1994) “La formacion del profesorado” Ediciones Piados.

Buenos Aires

Imbernén, Francisco (1998) "La formacion y el desarrollo profesional del profeso-
rado. Hacia una nueva cultura profesional". Gra6 Biblioteca de aula. Bar-

celona.

430



BIBLIOGRAFiA

Imbernoén, Francisco (1999). "La educacion del siglo XXI. Los retos del futuro

inmediato". Grad Barcelona

Institut de Ciencies de L"Educacio (1999) Curs de Qualificacié Pedagogica (CQP)

Universitat Autonoma de Barcelona (Documento interno)

Jiménez Gomez, R.; Rodriguez Martinez C.; Pérez Rios J. (1999) "Los condicio-
nantes de la formacion inicial del profesorado en Esparia: presupuestos
par un nuevo modelo de formacion” En: Desarrollo profesional del do-
cente: politica investigacion y practica. A. Pérez Gomez, J. Barquin Ruiz

y J.F. Angulo Rasco (editores). Ediciones Akal. Madrid. pp.146 - 180

Kay Gillaspie, M. y Davis, O.L. Jr. (1998) "Historical Constructions: How Ele-
mentary Student Teachers’ Historical Thinking is Reflected in their Writ-

ing of History". The International Journal of Social Education, vol 12, 2.

35-45.

Kemmis Stephen (1999) " La investigacion accion y la politica de reflexion" En:
Desarrollo profesional del docente: politica investigacion y practica. A.
Pérez Goémez, J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco (editores). Ediciones

Akal. Madrid. pp.95 - 118

Labaree, David F. (1999) "Poder, conocimiento y racionalizacion de la enserian-
za: Genealogia del movimiento por la profesionalidad docente” En: Desa-
rrollo profesional del docente: politica investigacion y practica. A. Pérez
Gomez, J. Barquin Ruiz y J.F. Angulo Rasco (editores). Ediciones Akal.
Madrid. Pp. 16 - 51

431



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Liston, D.P. y Zeichener, K.M. (1993) “Formacion del profesorado y condiciones

sociales de la escolarizacion”. Ediciones Morata, Madrid.

Llobet, C. (2000) "Los conocimientos de historia del arte de los alumnos de for-
macion inicial del profesorado de educacion primaria: un estudio de ca-
so". Pagés,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y experien-
cias en la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva. Univer-

sidad de Huelva pp. 413 - 424.

Marcelo, Carlos y otros (1991) “El estudio de caso en la formacion del profesora-

do y la investigacion didactica”. Universidad de Sevilla.

Marcelo, C. (1995) "Desarrollo profesional e iniciacion en la ensefianza". P.P.U

Barcelona.

Mattozzi, 1. (2000) "La formazione degli insegnanati di storia in pospsttiva". En
Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y experiencias en
la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva. Universidad de

Huelva pp. 87 - 101.

Nga - Yee Cheng, 1. (1998) "Perceptions of Hong Kong Geography Students
Teachers about Geography Teaching.” In Geographical Education, vol 11
pp. 42-49

Owens, W.T. (1997) "The Challenges of Teaching Social Studies Methods to Pre-
service Elementary Teachers". In The Social Studies, vol. 88 n°® 3

pp.113-120

432



BIBLIOGRAFiA

Pages, J. (1994) "La diddctica de las ciencias sociales, el curriculum y la forma-
cion del profesorado”, Signos. Teoria y practica de la educacion, n® 13,

Octubre - Diciembre 1994 (38 - 51)

Pages, J. (1996): "Las representaciones de los estudiantes de maestro sobre la
ensefianza de las ciencias sociales: ;jcudles son?, jcomo aprovecharlas?".

En: Investigacion en la Escuela 28. 103-114

Pages, J. (1997) "La investigacion sobre la formacion inicial del profesorado pa-
ra ensenar ciencias sociales". Asociacion Universitaria del Profesorado de
Didactica de las Ciencias Sociales: La formacion del profesorado y la Di-

dactica de las Ciencias Sociales. Diada, Sevilla pp49-86

Pages, J. (1999): "Las representaciones previas de los estudiantes de maestro
sobre la enserianza de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia". Re-

vista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales 4. 161-178

Pages, J. (2000a) " La didactica de las ciencias sociales en la formacion inicial

del profesorado”, En: Rev.Iber, n° 24, (33-44)

Pages, J. (2000b) "El curriculum de DCS en la formacion inicial del profesorado:
una linea de investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la DCS:
investigaciones sobre la ensenianza y el aprendizaje de la DCS". En
Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y experiencias en

la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva. Universidad de

Huelva pp. 41 - 57.

433



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Patton, M.Q. (1987) How to use qualitative methods in evaluation. Beverly Hills.

Sage.

Pendry, A. et. al. (1998) History Teachers inthe Making Professional Learning.

Buckinhan. Open University Press.

Pereyra, M. (1998) "Mitos y realidades de la reforma de la formacion del profe-
sorado en Esparia: entre el pasado y el presente". Birgin, A., Dussel, L.,
Duschatzky, S. Tiramonti, G. (comp.) "La formacion docente. Cultura, es-
cuela y politica. Debates y experiencias. Buenos Aires. Troquel. pp. 89 -

103.

Popkewitz, Th. S. editor (1987) “Formacion del profesorado. Tradicion. Teoria.

Practica.” Servicio de Publicaciones Universidad de Valencia.

Porlan, R., Martin, J. (1996) "El diario del profesor. Un recurso para la investiga-

cion en el aula" 32, Edic. Diada. Sevilla.

Porlan,R. y otros (1997) "Conocimiento profesional deseable y profesores inno-
vadores. fundamentos y principios formativos" En: Investigacion en la es-

cuela n°29 pp.49-58

Porlan, R. (1998) “Constructivismo y escuela”. Diada editora. Sevilla.

434



BIBLIOGRAFiA

Prats, J. (1997) "La investigacion en diddctica de las ciencias sociales: notas
para un debate deseable”. Asociacion Universitaria del Profesorado de
Didéactica de las Ciencias Sociales: La formacion del profesorado y la Di-

dactica de las Ciencias Sociales. Diada, Sevilla. pp. 9 - 25.

Prats, J. (2000) "Hacia una definicion de la investigacion en Didactica de las
Ciencias Sociales." Congreso Nacional de Didacticas Especificas. Las di-

dacticas en las areas curriculares del siglo XXI. Granada: Grupo Editorial

Universitario, Volumen I pp.245 -259

Quinquer, D; Gatell, C. (1996) "Les concepcions sobre la didactica de les ciencies
socials a la formacio inicial del professorat de secundaria”. Balma. Di-

dactica de les Ciencies Socials, Geografia i Historia n®4 p. 105 -115

Riera, F. (2000) "La formacion inicial de los maestros y las maestras de eduacion
primaria en didactica de las ciencias sociales: un estudio de caso". En
Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y experiencias en

la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva. Universidad de

Huelva pp. 439 - 450

Santiesteban, A. (2000) "Aprender a enseniar el tiempo historico: esquema de
conocimiento y perspectiva practica en el alumnado de formacion inicial”.
En Pages,J.: Estepa, J.; Travé, G. (eds) Modelos, contenidos y experiencias

en la formacion del profesorado de Ciencias Sociales. Huelva. Universidad

de Huelva pp.355 - 369.

435



FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Santos, M.A. (1993) "La formacion inicial: El curriculum del nadador" En: Cua-

dernos de Pedagogia n° 220

Schulman, L. (1989) "Paradigmas y programas de investigacion en el estudio de
la enserianza: Una perspectiva contemporanea” En: Wittrock, M.C.
(1989) “La investigacion de la ensefanza, I : Métodos cualitativos y de ob-

servacion”. Barcelona, Madrid. Paidos MEC; pp. 9 -91.

Shaver, J. (2001) "La epistemologia y la educacion de los docentes de las ciencias
sociales” En: La formacion docente en el Profesorado de Historia. Arron-
do,C.; Bembo, S. compiladores. Homo Sapiens Ediciones. Rosario - Ar-

gentina. pp.41 - 59

Shiveley. J. M. (1996): "Institucional Context in Teacher Education : A Multisite

Comparative Case Study of Three Social Studies Teacher Preparation
Programs". JSSR, Vol. 20, 2. 53-59

Schon, D.A. (1992) "La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo
disefio de la ensefianza y el aprendizaje de las profesiones". Barcelona

MEC-Paidos.

Stake, R.E.(1998) "Investigacion con estudio de casos". Ediciones Morata S.L.

Madrid.

436



BIBLIOGRAFiA

Vera, M.L. (1997) "La formacion inicial del profesorado en Ciencias Sociales de
enserianza secundaria: andlisis criticos de sus perspectivas y de su reali-
dad". Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Cien-
cias Sociales: La formacion del profesorado y la Didactica de las Ciencias

Sociales. Diada, Sevilla. pp. 107 - 115

White, J.J. (1986) "Un enfoque etnografico" en C. Cornbleth (1986): An invitation
to Research in Social Education. N.C.S.S. (Bol. N° 77)

Wilson, E. K., Konopak, B.C. y Readance. J.E. (1994): "Preservice Teachers in
Secondary Social Studies: Examing Conceptions and Practices". Theory

and Research in Social Education, vol. XXII, 3. 364-379.

Zeichner,K. (1987) "Ensenianza reflexiva y experiencia de aula en la formacion

del profesorado” En Revista de Educacion n® 282 pp. 161 - 186.

Zeichner, K. (1993) "El maestro como profesional reflexivo”. En Cuadernos de

Pedagogia n°® 220 pp.44 - 49.

437



