Capitol 8 : el cas de 'ALBA



8. L’Alba : el guiatge del mestre d’aula

8.1 L'alumna

a. Historial académic

Com en els casos anteriors, I'Alba també és alumna de 3r curs de la diplomatura

de Magisteri, en I'especialitat d'Educacio Primaria, i té 20 anys.
Ha cursat els estudis d'EGB i de BUP i COU en dos centres privats i confessionals del
barri on viu, aprovant lTEGB sense moltes dificultats. Pero a BUP i COU, ella mateixa
reconeix que "...vaig anar sempre amb les notes arrossegant, perqué cada dia (de
dilluns a dissabte) tenia classes extraescolars d'alguna cosa..." [1 EA - 48 - Al. Després del
COU, supera les proves daccés a la universitat el juny de 1996, obtenint una
gualificacio final de 5'98.

Els resultats obtinguts fins ara en els dos primers cursos dels estudis de
Magisteri sén molt positius : ha aprovat totes les assignatures en la primera
convocatoria, amb una nota mitjana de 7'6 a 1r curs i de 86 a 2n curs. En el cas
concret de les assignatures de Practiques, ha aconseguit un 8 en el 1r curs i un 9'5 en

les practiques de 2n curs.

b. Les seves idees, les seves aficions

Durant el present curs academic, I'Alba no treballa ni realitza altres activitats fora
de l'horari lectiu de la facultat, fet que li permet dedicar-se totalment als estudis de
Magisteri. Quan disposa de temps lliure li agrada especialment anar al teatre, aficié que
ha viscut des de petita a casa seva (el seu avi era gerent d'un teatre). De 8¢ d'EGB a
COU havia fet dansa, que li agradava molt, pero ho va deixar per dedicar-se als
estudis. També li agrada el cinema i llegir llibres, amb preferéncia -tant en les pel-licules
com en les novel-les- per les d'intriga, sense explicar ben bé per que.

Es considera una persona creient, de religié catolica, i politcament no es

defineix, perqué no té gens clares les seves idees, fet que -segons diu- la preocupa :

"Crec que no tinc prou formacié com per dir que em situo en tal lloc... | aixd em preocupa molt... Encara
no he votat mai, perqué fins la setmana passada no he fet els vint... i ara estic molt amoinada perqué
guan hagi de votar no puc votar sense saber... Necessito saber qué voto i per qué i amb quines
creences. O sigui que ara encara no em defineixo" [1EA-35-39-A]



c. L'entorn familiar

L'Alba viu amb els seus avis des dels set anys. Els seus pares eren molt joves
guan ella va néixer i molt aviat es van separar. Va estar vivint amb la seva mare fins els
set anys i llavors -ella no recorda exactament com va ser-, va passar a viure amb els
avis paterns, que son els familiars amb qui ha tingut més relacié. Més endavant, tant el
seu pare com la seva mare s’han tornat a casar i han tingut un fill cadascun d'ells, de
manera que té dos germanastres (un nen i una nena), mes petits que ella.

El seu avi era el gerent d'un teatre i la seva avia tenia una parada de fruita en un
mercat. La mare -que és amb qui ha continuat tenint més relacié-, té una botiga i
algunes vegades |'Alba la va a ajudar. Economicament, situa el seu entorn familiar en
un nivell mig / mig-alt, mentre el seu nivell cultural el situa en un punt mig. Respecte a
leducacié rebuda per part dels seus familiars, explica que ha sigut estricta i

comprensiva a la vegada, segons si es tractava del seu avi o de la seva mare :

"Jo potser la influéncia I'he tinguda més amb l'avi... Ell, a I'época que va viure no va tenir possibilitats
d'estudiar tot i que li hagués agradat molt, i de gran s'hi ha dedicat a estudiar (a I'entorn del teatre, forca
cultura, musica, opera...). |jo, de petita, tot el dia al teatre, tot el dia m'hi ficava.

Aleshores, I'educaci6é rebuda ha estat un entremig, ni molt recta ni molt liberal, perqué els meus avis...
sbén bastant estrictes perd amb segons quins aspectes... Amb estudiar i aixd s6n molt estrictes, el meu
avi més que la meva avia. | ma mare, que és molt d'estudiar, és estricta pero intenta entendre les
COSES...

Quan jo feia teatre i dansa, a casa meva no hi estaven gens d'acord amb que ho fes. El meu avi, tot i
estar al teatre, deia que jo al teatre no, perqué el mén del teatre és molt inestable,... que ell ho havia
viscut i no li agradava. Perdo bé, mai em van negar fer teatre ni fer dansa, només que no els hi
agradava... Sijo hagués dit sortint de COU "Me'n vaig a I'Institut del Teatre ! Vull fer teatre !",... potser
ho haguessin acabat acceptant, pero els hi hauria costat molt, no hi haurien estat d'acord... penso."

[1EA-10-15/49-51 - A]

d. Com es descriu ella mateixa

En la primera entrevista se li va preguntar com creia que la descriurien les
persones que millor la coneixien. Aquesta va ser la seva resposta : "Extrovertida...,
alegra..., no ho sé. Preocupada per moltes coses, per I'educacio..., que sén coses que
m'amoinen... Basicament aix0." [LEA-40-A].

Quan parla de les estrategies que tenia per aprendre quan estudiava EGB,
I'Alba també explica que es considera una persona amb molta capacitat de retentiva i
que aixo li facilitava superar les assignatures, especialment aquelles que fonamentaven

la seva avaluacio en la memoritzacié dels continguts de tipus factual i conceptual.



e. Els estudis de Magisteri
Quan se li va preguntar a I'Alba els motius pels quals havia decidit ser mestra,

va exposar breument -segons recordava-, el procés que havia seguit :

"Jo sempre, des de ben petita, deia a casa que volia estudiar Magisteri, sempre ! | a veure, jo de molt
petitona recordo estar a casa i dir que era mestra i que volia fer Magisteri..., perd aixd amb gairebé cinc
anys, eh ! | després, quan en vaig tenir nou, deu... vaig canviar, que volia ser hostessa de vol, que
volia fer idiomes, que volia fer Psicologia... Perd quan vaig arribar a BUP i COU, plantejant-m'ho, era o
Psicologia o Magisteri. | vaig optar per Magisteri perqué m'agradaven els nens, m'agradava
l'educacio... i... Tot i que I'nica experiéncia que tenia eren les classes de dansa que havia fet amb
nenes petitones, petitones, i també de teatre...

Penso que els nens soén el futur, que hi ha moltes coses a millorar i que ells s6n qui han de comencgar.
Pero sols no poden, necessiten un mestre. | aquesta és una feina gratificant, perqué et demostren molt
el que fas per ells..., en coses molt insignificants veus que els estas ajudant” [1 EA -44-45/51 - A]

En omplir la seva fitxa personal, I'Alba explica que a través de les practiques
d'ensenyament dels dos primers cursos de Magisteri, ha vist que li "agrada el contacte
amb els infants i veure gque estic "fent" unes persones més solidaries, més madures, en
el fons més persones". | afirma que aixo és el que realment 'omple.

En la primera entrevista també se li va preguntar com s'imaginava I'escola ideal
on li agradaria treballar. La seva resposta es referi breument a aspectes tan diversos
com el lloc on hauria d'estar I'escola o I'ambient que hi hauria d’haver entre els mestres,

aspectes que va exposar sense raonar :

"L'escola ideal on m'agradaria treballar estaria en una muntanya [riu], no ho sé... perqué m'agrada.
M'agradaria en una muntanya... NO una escola gran, una escola petita,... que lI'ensenyament fos molt
actiu, que sempre es deixés als nens participar en tot el que volguessin, que prenguessin ells les
iniciatives, que hi hagués bon rotllo entre tothom, entre tots els profes... i no ho sé.

Petita i en una muntanya, sobretot. No, i que I'ensenyament fos realment constructiu i significatiu per
alsnens!" [1EA-53-A]

Quan se li va preguntar quines eren les seves expectatives davant de les
practiques d'ensenyament del 3r curs de Magisteri, I'Alba ja feia uns dies que havia
comencat a fer-les i ja coneixia el mestre i el grup d'alumnes amb el qual estaria al llarg
del 3r curs de Magisteri. La seva resposta fou sobretot una comparacido amb els
mestres i les escoles on havia estat fent les practiques els dos cursos anteriors i també

una interrogacio sobre les seves propies capacitats com a futura docent :

"Aguest any, perque m'he trobat amb un bon mestre, me n‘adono que no és gens facil ser bon mestre,
que no és gens facil fer-ho bé... Es bo creure que ho faras bé, perd és molt dificil. | penso que en un
primer any ho pots fer... Bé, l'any que ve, jo, quan surti d'aqui, si treballo en una escola em puc
plantejar fer-ho molt bé, pero ficaré la pota moltes vegades. Perque veig que el mestre amb qui estic



fent practiques té taules. Els altres anys potser no ho havia vist tant, que de la minima... res, un soroll,
treu d'alla el tema que vol. | que penso "Carai, no se m'hagués acudit a mi !"
Jo crec que no és gens facil, aquest any me n'estic adonant, perqué veig que és un bon mestre, tot i
gue té molts moments de dir "l ara que faig ?" No és gens facil." [1EA-55-A].

L'Alba sap quines son les caracteristiques que ha de tenir una bona mestra i
gue -segons afirma en un altre moment de la primera entrevista-, no sén precisament

les que tenia la tutora amb qui havia fet les practiques el curs anterior.

Finalment, en relaci6 amb l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials,
afirma en iniciar el curs que esta forca motivada per aprendre'n, perqué "tot i que com a
alumna no em van agradar gens, tinc ganes d'aprendre molt sobre la didactica de les
socials, per poder fer que els nens en gaudeixin i no sigui una assignatura "pal™. L'Alba
creu que Si aprén unes ciencies socials més atractives, també sabra fer-les més

enriquidores i amenes als seus alumnes.

8.2 L'escolade practiques

L'escola de practiques de I'Alba es troba situada al peu d'una de les serres que
envolten Barcelona, allunyada del centre de la ciutat. Es tracta d'un barri poc poblat i
edificat, ben comunicat per trobar-se a prop duna de les principals vies de
circumval-lacio, pero amb un pendent pronunciat que dificulta el desplacament a peu
fins a l'escola. El centre del districte compte amb una bona oferta cultural i comercial,
pero I'escola també en queda bastant allunyada. El seu alumnat prové majoritariament
de families catalanoparlants (tant dels diferents districtes de la ciutat com d'alguns
municipis de la rodalia) i té un nivell social mitja-alt.

El centre va ser fundat I'any 1969 com a institut de batxillerat, inicialment només
per a noies i més endavant per ambdos sexes. El curs 1978-79 comenca a impartir
també l'etapa d'EGB. Actualment és una escola privada concertada, que pertany a una
fundacid, i compta amb dues linies des del segon cicle d'Educacio Infantil fins a 3r
d'E.S.O. i amb dues aules de 2n de BUP, que corresponen encara a I'dltim curs que
segueix el pla d'estudis anterior a la Reforma Educativa.

Segons la informacié facilitada sobre el caracter propi del centre, aquest es

defineix com una escola que intenta arrelar i integrar l'infant dins de la realitat historica,



social i cultural de Catalunya, restant oberta a la resta de cultures del mén; que no
pertanyent a cap orde religiosa catolica concreta, transmet els valors d'un cristianisme
obert i respectuds amb les altres opcions religioses 0 no; que opta per una educacié
activa, entenent l'infant com el protagonista principal del treball escolar; i que té el desig
de ser una escola per a tothom.

En relaci6 amb la seva infrastructura, I'escola esta constituida per dos edificis
situats a pocs metres un de l'altre. En un d'ells hi ha Unicament el Parvulari, mentre
l'altre acull totes les aules i els serveis d'Educacié Primaria i d'E.S.O. Aquest darrer
edifici consta de cinc plantes i és on es troben distribuides totes les aules de Primaria
(plantes inferiors) i ESO (plantes superiors). A més a més, compta amb diversos espais
destinats tant a l'organitzacié i funcionament dels mestres (departaments, despatxos,
sales de mestres, secretaria) com a la docencia d'arees que requereixen un suport
material especific (aules de Tecnologia, Laboratori, Plastica, Informatica i Mdsica). A la
planta baixa hi ha una aula de desdoblament i una aula de suport. Es també on hi ha
els dos patis : un de terra dur -el més gran- i l'altre de sorra, en tres nivells. Finalment, a
la planta soterrani hi ha el menjador i la cuina, la biblioteca, I'arxiu, el polisportiu amb els
seus corresponents vestidors, aixi com diversos espais destinats al manteniment del
centre. El mateix menjador s'utilitza com a espai per veure una representacio teatral o
qualsevol tipus de projeccio.

En el centre hi treballen els mestres i les mestres que tutoritzen cada aula de
Parvulari, de Primaria i de Secundaria. A més a més, compten amb els seglents
especialistes : tres especialistes de l'area d'Expressio Plastica, dos especialistes
d'Educacié Musical, dos especialistes d'Educacio Fisica i cinc especialistes de Llengua
Estrangera. Funcionen quatre Seminaris o Departaments corresponents a les arees de
Llengua, Matematiques, Ciéncies Experimentals i Ciencies Socials.

El centre també disposa d'un assessorament psicopedagogic que corre a carrec
d'un parell de psicolegs destinats a l'aula de suport i a l'aula de reforg, a més a més
d'un psicoleg que pertany a un gabinet extern al centre.

La direccio esta integrada per un Cap d'Estudis d'Educacié Infantil, un professor-
tutor de Secundaria i el Cap d'Estudis d'Educacié Primaria i ESO. Aquesta s'encarrega
de totes les tasques d'organitzacié general del centre i nomena un coordinador per a
cadascuna de les tres etapes. L'Administracié esta integrada per la Secretaria

administrativa i pedagogica, i pel conjunt de Serveis que ofereix l'escola (menjador,



cuina, transport, guarderia i manteniment).

D'altra banda, I'escola -preocupada des de fa temps per la necessitat d'estimular
les habilitats de pensament dels alumnes-, esta relacionada amb una entitat que es
dedica a la recerca en I'ensenyament de la Filosofia. Aquesta ofereix una formacio
especifica a l'equip de mestres, que l'orienta en l'aplicacié d'un projecte anomenat
Filosofia 6/18. Aquest projecte fa anys que el tenen incorporat en el pla d'estudis de
Primaria i Secundaria, perque creuen que esta en la linia de la mateixa Reforma

Educativa i perque n'estan contents dels resultats que els ha estat donant fins ara.

8.3  El mestre tutor de l'aula de practiques

a. Dades personals i situacio professional actual

Després de saber quina era l'escola de practiques que havia escollit I'Alba, es va
enviar una carta a la direccié del centre, sol-licitant la seva col-laboracié en aquesta
investigacio. Aquesta ens va posar en contacte amb en Josep Miquel, un mestre d'una
aula de 4t d'Educacié Primaria i que seria el seu tutor. Aquest s'interessa des del primer
moment per aquesta recerca i es mostra disponible al llarg del curs per col-laborar-hi. A
més a més, tenint en compte que les estudiants de 3r de Magisteri assisteixen a
l'escola un dia a la setmana durant tot el curs, va facilitar un canvi d'horari d'un parell
d'assignatures, perqué [|'Alba pogués fer un millor seguiment del treball que es
realitzaria des de l'area de Coneixement del Medi Social i Cultural.

La Normativa de les Practiques d'Ensenyament de la Facultat (veure annex 2.1),
preveu que cada curs, els estudiants de Magisteri realitzin les practiques en un cicle de
primaria diferent (prioritzant que a 3r curs s'ubiquin en una aula de cicle superior). Pero
I'Alba va realitzar les practiques de 3r curs en una aula de cicle mitja, perque el curs
anterior (a 2n) ja havia estat en una aula de 5¢. Com que durant el primer curs de
Magisteri va estar en una aula de 3r, I'iinic cicle que no haura conegut directament en
tota la carrera haura estat el cicle inicial.

Segons la informacio facilitada pel mateix tutor en la primera entrevista, en
Josep Miquel té 35 anys i és diplomat en professorat dEGB (concretament, de
l'especialitat de Preescolar). Fa dotze anys que treballa com a mestre d'EGB (ara de
Primaria), realitzant els primers quatre anys en un altre centre i els darrers vuit, en la

mateixa escola on treballa actualment i de la qual n'és el Cap de Departament de l'area



de Ciéncies Socials. Es el primer any que és tutor de 4t i els alumnes encara no el
coneixen, perque no els ha tingut en cursos anteriors.

Durant aquest curs escolar imparteix gairebé totes les arees curriculars de 4t, a
excepcio d'aquelles que compten amb el seu especialista (és a dir, MUsica, Educacio
Fisica, Llengua Estrangera, Nataci6 i Informatica). També imparteix el programa de
Filosofia 6/18 corresponent a la seva aula i s'intercanvia l'area de Llengua Castellana
amb la mestra de l'altra classe de 4t (ella dona l'assignatura a la seva aula i ell la déna
a la seva, perqué creuen que €s positiu tant per als mestres com per als mateixos
alumnes).

La relacié entre el tutor i la practicant ha estat molt cordial des del primer dia,
perdo també exigent. En tractar-se d'una practicant responsable i complidora de les
tasques que en Josep Miquel li ha anat encomanant al llarg del curs, aquest ha acabat

confiant en ella a I'nora de realitzar qualsevol feina de l'aula.

b. L'ensenyament-aprenentatge de les Ciencies Socials

Durant els vuit anys que porta en aquesta escola, sempre ha estat treballant
com a mestre de cinque de Primaria. Aquest fet reconeix que li suposa una certa
limitacio a I'hora d'exercir de Cap de Departament de I'area de Ciéncies Socials (carrec
gue té des del curs anterior), perque fins ara ha conegut poc el treball que es realitza
directament en els altres dos cicles.

Des del moment que ell assumi les funcions de Cap d'aquest departament
(després d'un periode d'impas que ningl ocupava aquest carrec), els mestres que
impartien l'area de Coneixement del Medi Social i Cultural van utilitzar el Curriculum
d'Educacié Primaria com a instrument util de referencia, per concretar dels objectius
minims a assolir per part dels alumnes del centre. Ell opina que es tracta d'un
document que s'ajusta molt bé a alld que realment es porta a terme en els tres cicles
d'aquesta area, pero que alhora esta obert als canvis o adaptacions que en el seu
moment calgui fer.

Des de fa cinc o sis anys (amb la progressiva implantacio de la Reforma
Educativa), I'escola esta duent a terme amb algunes dificultats, un canvi important a
nivell metodologic. De treballar per projectes o centres d'interés i elaborar materials

propis, a treballar amb llibres de text per a cadascuna de les arees :



"Aqui encara s'arrosseguen maneres de fer d'abans. Quan dic maneres de fer d'abans vull dir... el que
serien ara "projectes”, és igual, diga-li el que vulguis (centres d'intergs,...). Es allo de dir "Bé, som grecs,
som romans, ens diem aixi..., doncs anem a treballar Grécia i anem a treballar Roma" i brruum, tres
mesos treballant Grécia i tres mesos treballant Roma. Aixo s'ha fet durant molts anys a l'escola. | aix0
s'ha anat arrossegant i costa d'anar canviant. Com també costa ara anar a parar a l'altre extrem."

[1LEM - 87 - IM]
Aquest canvi s'ha anat fent gradualment, després de comprovar que ha estat
molt dificil compatibilitzar la realitzacié dels projectes amb el seguiment dels temaris
establerts en els llibres de text, tant pel seu plantejament com per la seva diferent

durada de treball per als alumnes.

Un dels seus proposits com a Cap de Departament ha estat el d'intentar unificar
la proposta editorial dels tres cicles, per dotar l'area d'una seqiéncia més coherent.
Pero admet que els criteris de valoracio dels diversos llibres de text no sén els mateixos
per a tots els mestres que imparteixen l'area i actualment, cada cicle treballa amb una

editorial diferent : Barcanova a cicle inicial, Cruilla a cicle mitja i Edebé a cicle superior.

Després d'utilitzar altres editorials i havent analitzat diverses propostes, en el
cicle mitja (on realitzara les practiques I'Alba), han decidit treballar amb un projecte
editorial nou, que van comencar el curs anterior a 3r i continuaran a 4t, amb els llibres
tot just acabats d'editar. Han optat per la proposta de I'editorial Cruilla, perque els ha
semblat la més interessant de totes (per la manera de tractar els temes, per la inclusié
de mapes conceptuals,...). Deixa molt clar que la questié clau és quin Us es fa
d'aquests materials, que en qualsevol cas intenten emmotllar a la sequiencia d'etapa
gue tenen establerta a nivell de centre. Tot i que aquest curs vénen condicionats pel fet

de tractar-se del primer any d'un material nou, que han d'experimentar :

"...aquest curs, unitats de programacio fetes..., tho diré clarament, unitats de programacio fetes per
escrit per aquest curs, a quart i a tercer, no existeixen. Es van fent a mesura que les anem treballant. Es
a dir, hi ha la previsio abans de comencar el tema, logicament, i hi ha les anotacions i el que anem
recollint quan s'acaba el tema...

Perd aquest curs el maxim que fem és anar a l'apartat d'ampliaci6é i de refor¢ que ens proposa la
mateixa guia didactica del llibre de text. Fem algun exercici i ja esta.

A partir d'aqui... mira, un dia et surt un mapa conceptual precios a la pissarra i dius "Va, doncs, ja que
ens ha sortit i que I'nem fet entre tots, el podeu copiar en un full", no deixa de ser material elaborat
també, no ? Perd no és allo de tirar de veta de tantes fotocopies o tants d'aixd, no. Abans si que es
feia molt, no, ara per ara no..." [1EM-147/193 - JM]



En Josep Miquel valora de forma molt més important que I'ensenyament-
aprenentatge d'aquesta area parteixi realment dels alumnes, que no pas el compliment
dels temaris previstos en cada cas. Pero també reconeix que aixd suposa moltes més

hores de treball :

"Clar, volem partir dels nanos, volem que els nanos siguin elements participatius, que estiguin
participant activament en la construccio de tot el que fem a l'area. | si vols que construeixin, si vols que
participin has de donar un temps de nen, no un temps d'adult... | si finalment t'ocupes més espais de
temps en ampliar aspectes que t'adones que estan ben treballats, que estan ajudant a que els nanos
arribin a construir i tot plegat..., aixo té un preu, és clarissim..." [1 EM - 159-160 - JM]

Aquest plantejament esta present en el tipus d'activitats d'aprenentatge que

predominantment acostumen a fer els alumnes de cicle mitja, des d'aquesta area :

"El treball, en aquestes edats -tercer i quart (aix0 canvia a cicle superior), és treball bastant individual
sobretot pel que fa a la qliestio6 que finalment acabara escrita. Es a dir, treballs que es concreten en
alguna cosa dibuixada, o0 escrita 0 pintada o contestada, que hi ha paper pel mig. Llavors, de tant en
tant, introduir petits grups. Si no hi ha paper, el que es planteja és un treball col-lectiu, de tot el grup, en
el que ells van dient i van construint. Pautats o marcats, orientats, eh !, que vagi reconduint jo. Pero
clar, aqui, com més petits més dificil evidentment, doncs, saber-se escoltar, saber que es diu, no
guedar-te amb les anecdotes...

Al segon trimestre podem treballar diferent, gracies a haver dedicat estones determinades a aquest
plantejament. Penso que és basic veure que ells s'adonin que poden dir la seva i que gracies al que
diuen es construeix alguna cosa, és absolutament basic. | ho estic dient des del punt de vista més
practic i més sincer possible" [1 EM - 180 - IM]

En quant a la relaci6 d'aquesta area amb el treball de les altres arees,
'enfocament metodologic que tenia abans l'escola (quan es realitzaven els centres
d'interes), facilitava més el tractament interdisciplinar dels continguts. Recorda que a
cinque es realitzava un treball sobre I'epoca medieval, des de les arees de Medi,
Llengua, Musica i Plastica, que llavors s'exposava i era visitat per tots els alumnes de
I'escola. Pero reconeix que des que les arees treballen amb els llibres de text és dificil

compaginar els dos tipus de plantejaments.

No obstant, es mantenen algunes activitats més limitades al context de cada

aula, que permeten un tractament interdisciplinar dels continguts :

"Les noticies a l'escola es consideraven historicament un treball de Ciéncies Socials, perqué finalment
sempre es remetien a algun pais, a algun aspecte social... (ja ho sabem, problemes, desgracies, etc) i
finalment tot acabava agafant el mapa mundi i indicant alguna cosa o situant-ne una altra.

Aguest any...vem veure que per hores, podiem fer I'area de Medi Social per una banda i l'apartat de
Noticies per una altra. La part de Noticies té una interdisciplinarietat clara amb el que seria Llengua per
una banda i amb l'altra Medi Social. A part de que per la tematica concreta, per poc que tingui relacio,



es lliga amb les Naturals o les Matematiques o amb el que surti, no ? El plantejament és aquest. Aixo
ho fan des de més petits... a tercer ja comencen i es segueix mantenint fins a sisé. Normalment ho fan
dos, tres quatre nens, depén del curs i de com s'organitzi... Preparen una noticia del diari de casa, la
porten retallada, enganxada, amb la referéncia d'on la treuen, la data, emmarcat el més important i
resumit o apuntat el que és més important, diguéssim. | sempre porta debat..." [1EM - 144-145 - JM]

Per altra banda, l'avaluacio dels aprenentatges d'aguesta area és continuada
(recollint els exercicis i les intervencions dels alumnes durant les classes) i sumativa
(realitzant algun tipus de control o prova individual escrita, que intenta incidir molt en els
procediments d'aprenentatge, és a dir, en si saben estudiar, si saben organitzar-se...).
Pero reconeix que el seguiment diari dels alumnes no és facil i el preocupa
especialment poder objectivar els seus avengos reals, perqué no siguin nomes

impressions subjectives seves.

Finalment, en acabar la primera entrevista se li va preguntar a en Josep Miquel
guines serien segons ell les condicions optimes per treballar 'area de Coneixement del

Medi Social i Cultural amb els seus alumnes.

En la seva resposta va insistir en primer lloc en la importancia de la vivéncia per
part del mestre dels continguts que ha de transmetre als alumnes, sense oblidar la

participacio activa d'aquests en la construccio del seu coneixement :

"Per a mi és important transmetre vivéncia... Si aquesta vivencia la transmets i arriba als alumnes..., és
el doble, el triple, el quadruple, és igual... Queda molt més i fins i tot s'aprenen més coses, que no pas
si és una questié purament memoritzada... Per exemple, si tu et sents catala, si tu et sents estimant
Catalunya, si tu et sents vivint plenament Catalunya, aix0 ho acabes transmetent ! Parlar de les
comarques de Catalunya pot ser un dels temes més arids que puguin existir. Depén de com enfoquis el
treball de comarques, és la cosa més meravellosa del mon. | aixi de clar ho dic...

Jo d'entrada i per gust, agafaria el llibre i el llencaria per la finestra, amb tots els riscos que aixo
comporta. Tindria més feina !;

La segona cosa possiblement seria no delimitar un espai sind intentar sortir al maxim...  Marxar,
marxar, sortir, sortir...;

| sobretot, seguir treballant la pissarra per mi també és necessari. Hem parlat de sortir, de tocar, de
viure, de veure... perd també cal aquest element de reflexié. De poder seure tots junts i d'adonar-nos
gue mica en mica, amb aix0 que dius tu i amb aix0 que dius tu... | que no sempre s6n els mateixos, que
sempre hi ha els mateixos que xerren perdo no sempre sén els mateixos els que diuen el més
interessant... | amb aquesta construccié (diga-li esquema o mapa conceptual), amb aquest punt de
reunio, dir "Ep, tot aix0 esta venint d'aqui " [1 EM - 218 -232 - JM]



8.4  Analisiivaloracio de lainformacio obtinguda

A Idees i coneixements previs (Punt de partida)

Al Que diu, qué pensa, quin record té de lI'ensenyament-aprenentatge de les

ciencies socials realitzat fins aleshores, especialment durant 'EGB :

Al.l1 Avaluacié inicial A (veure annex 3.4)
Al1.2 Primeraentrevistaal'ALBA

Com s'ha indicat en els casos anteriors, aquests dos primers instruments
s'analitzen simultaniament, perque l'analisi de la primera entrevista es centra aqui en el
darrer apartat, quan I'alumna comenta i amplia la informacié sobre I'exercici d'avaluacio
inicial A.

A continuaci6 es presenta la transcripcio de les respostes que va assenyalar en
cada punt d'aquest exercici. Sobre la questido "Descriu qué t'ensenyaven, com tho

ensenyaven i com ho aprenies", diu el segient :

". A continuacio detallaré una llista de tots aquells continguts que recordo a Primaria :
- Les provincies d'Espanya amb les seves comunitats autobnomes
- Les comarques de Catalunya
- Els tres sectors (primari, secundari i terciari)

- Educacié viaria

- Els oceans i continents

- Clima, tipus de clima

- La revolucié francesa

- La revoluci6 industrial

- Realitzacié de mapes

- Explicacié d'antigues cultures a Catalunya

- A continuacio detallaré una llista d'allo que recordo a BUP i COU :
- La Primera Guerra Mundial
- La Segona Guerra Mundial
- La Guerra Civil espanyola
- La revolta dels segadors
- Prehistoria — fossils humans, restes arqueoldgiques, les fonts de la historia
- L'assalt a la Bastilla
- El Feudalisme
- La revoluci6 industrial
- La revolucié francesa
- Taxes d'immigracié, emigracid, natalitat, mortalitat, creixement de la poblacié
- L'Edat Mitjana



- Els grecs

- Els romans

- L'edat d'or

- La revolucié tecnologica.

- Com m'ho ensenyaven ?

Durant tota 'EGB i a primer de BUP, les classes dhistoria eren absolutament
magistrals, combinades amb una lectura i alguns exercicis. Llegiem una part del llibre i a
continuacio, el mestre feia I'explicacié adient si ho creia convenient i després feiem uns
exercicis del llibre, d'aquells que llegint la pregunta i buscant al llibre les mateixes paraules, tan
sols havies de copiar.

A COU la cosa va canviar. Era un professor que no utilitzava per a res el llibre. Ell ens
explicava directament el temari, introduint-lo amb una historia real que li havia passat, o bé la
"historieta” estava a la meitat o al final del tema. Sempre explicava "batalletes" i era aqui on
captava la nostra atencio.

-1 com ho aprenia ?
Per aprendre em limitava a "empollar” allo que preguntaven. A 'EGB em va funcionar,
perd a 1r de BUP vaig suspendre i no vaig aprovar la Historia fins a 3r, realitzant un treball. A
COU era impossible "empollar-ho", aixi que em limitava a llegir-ho i a entendre allo que hi havia
en els meus apunts. Sembla que em va anar bé, perqué vaig treure un Notable."

Sobre la segona questio "Interpreta per qué creus que t'ensenyaven aquelles

ciencies socials i d'aquella manera”, escriu :

"Suposo que havia d'aprendre aquelles ciéncies socials perquée eren les que hi havia al llibre i era el que
tocava fer. Llegir el llibre a la pagina que tocava i fer els exercicis.

A COU, el professor no seguia el llibre i a més a més, era impossible trobar al llibre el que ell explicava.
Jo ho buscava per "empollar-ho", pero una cosa no tenia res a veure amb l'altra. Suposo que el profe de
COU explicava allo que creia més interessant o que més ens interessava.

| crec que optaven per aquella manera de fer, per aquella metodologia, perque era la més facil d'utilitzar
i la més rapida de preparar. O el que encara seria més trist : utilitzaven aquella metodologia perqué no
en coneixien cap altra.”

| sobre la tercera questié "Com valoraves aquell estil d'ensenyament i com el

valores ara”, respon :

"A mi no m'agradava, perd pensava que els mestres feien la seva feina d'ensenyar ben feta, i els
alumnes també feiem la nostra : odiar a alguns profes o fer-los les classes impossibles. Jo suposava
gue allo que feien era el que havien de fer i, per tant, estava bé.

Avui veig que aquell ensenyament era horrorés, és el culpable que molts infants "odiessin” moltes
assignatures. En aquell moment no es tenia en compte per a res la motivacié (excepte a COU) ni
linterés dels alumnes. Si algun dia m'adono que jo, a qualsevol area, séc de I"escola antiga”, em
buscaré una altra feina."

A la pregunta "Qué vol dir per a tu ensenyar Ciéncies Socials ?", va atorgar la

seglent puntuacio a les 15 respostes que se li facilitaven :

- Cinc les va valorar amb la maxima puntuacio, 5 (moltissim) :



2. Preparar i aprofitar millor les vacances

6. Adquirir consciéncia de pertanyer a la nacié catalana
8. Llegir i entendre el diari i les noticies de la televisio
12. Aprendre a participar en conflictes i a resoldre’ls

13. Saber relativitzar les opinions propies i les dels altres

- Set les va valorar amb un 4 (molt) :

1. Participar en la vida social i politica amb coneixement de causa

5. Interpretar millor les informacions

7. Prendre decisions i portar-les a la practica

9. Mantenir una conversa amb altres persones

10. Saber com son els altres paisos i que va passar en el passat

11. Ser més reflexiu, critic i solidari

14. Entendre les causes dels fets i les raons per les quals les persones actuen com actuen

- Dues les valora amb un 3 (bastant) :

3. Participar en concursos culturals
16. Emetre judicis de valor o valoracions utilitzant arguments propis i contrastats

- | finalment, valora amb un 1 (res), la resposta num. 4 (Passar el curs). Al final
de l'exercici, es donava la possibilitat que l'alumna pogués escriure la seva propia
resposta, en el cas que no n'hi hagués cap de les anteriors que s'ajustés a la seva

opinid. Pero I'Alba no hi va escriure res.

Tot i tractar-se de llocs diferents, tant a I'escola on va cursar 'EGB com al centre
on va realitzar els estudis de BUP i COU, diu a l'entrevista que en general, en té

majoritariament uns bons records :

"Jo crec que predomina molt el record positiu. Potser he tingut la sort que en els dos llocs m'he trobat...
(veient-ho ara, des de la perspectiva mestra), amb molts bons mestres.

Potser..., a veure, a I'EGB sobretot... Era una escola més gran, hi havia més diversitat, no ? En tenia
de bons pero també en vaig tenir algun que Déu n'hi do. Perd no, no, predomina el record positiu,
segur." [LEA-42-A]

En diverses ocasions reconeixera que en té pocs records i bastant difusos, de
forma que diferenciara entre allo que realment es va fer i allo que ella en recorda. En

gualsevol cas, I'empremta que hi va deixar en el seu record és poca.

Sobre I'ensenyament de les Ciéncies Socials, el record que té concretament
dels continguts que treballaven presenta algunes semblances i algunes diferencies
entre 'EGB i BUP i COU.



- De fets i conceptes, recorda a I'EGB un total de set temes i un eix transversal.
Concretament, es tracta de cinc temes de geografia (fisica, humana, economica...), dos
d'historia i I'eix transversal d'educaci6 viaria. Se li va demanar a l'entrevista per que

recordava basicament continguts de geografia i pocs temes d'historia i ella va dir :

"No ho sé, jo a EGB no recordo haver fet Historia fins a 8¢... Només a 8¢é recordo haver fet Historia i no
me'n recordo ben bé de qué vem fer. Per tant, he posat aix0 i potser vem fer més coses. Tampoc
no..., aguest any no em va anar gens bé ! La Historia no em va anar gens bé, la professora me'n
recordo que a final de curs em va dir que... al juny (vaig haver d'anar al juny perqué I'havia suspesa),
em va dir que m'havia aprovat perqué li queia bé ! Dic "Aah, mira que bé !", em va dir aix0. O sigui que
suposo que la tenia suspesa... Pero no recordo del que vem fer a 8e’.." [1 EA-62-63 - A]

En canvi, de BUP i COU recordara un total de quinze temes (un de Prehistoria,
dos de I'Edat Antiga, dos de I'Edat Mitjana, cinc de I'Edat Moderna i quatre de I'Edat

Contemporania) i tan sols un tema de geografia humana sobre les taxes de poblacio.

-De procediments n'assenyala dos ("Explicacié d'antigues cultures a
Catalunya" i "Realitzacié de mapes"). A l'entrevista també explicara que es feia la
lectura dels temes del llibre de text i la posterior realitzaci6 dels exercicis
corresponents. Pero sera l'elaboracio de mapes el procediment que recordara millor,

perque era de les poques coses de l'area que diu que li agradaven fer :

"Només recordo fer mapes, perqué m'agrada fer mapes... A Geografia llegiem el llibre..., també, el qué
recordo jo d'EGB eh !, llegiem el llibre, contestavem les preguntes que hi havia sempre a baix i recordo
gue ens feien fer molts mapes, fer-los nosaltres. | a mi era amb I'iinic que m'ho passava pipa fent-los.
Jo portava uns mapes a la classe sempre, que la gent al-lucinava, perqué m'ho passava molt bé. Jo
arribava a casa i em posava a fer uns mapes, allo... super ben fets i sense calcar-los. Era I'Gnic que
recordo que m'agradava de debo, fer els mapes.

A vegades era simplement copiar-los, a vegades era posar uns noms que ens deien, depen. Pintar-los
per diferents sectors... Depén, era de tot tipus..., pero els haviem de fer nosaltres sempre, la majoria de
vegades no eren mapes muts...

Hi havia gent que els calcava i hi havia gent que no. Jo havia portat mapes en Din-A3 i fets en
cartolina, perqué m'ho passava bé fent-los, per tant els feia bé I" [1 EA - 64-68 - A]

No explica perque li agradava fer-los, es limita a dir com els feia i a constatar
gue era una activitat manual que la feia molt bé perqué estava motivada per fer-la.

- D'actituds, valors i normes no en diu res, ni en l'exercici escrit ni durant
l'entrevista. Per tant, centra basicament el seu record dels continguts de l'area, en
continguts factuals i conceptuals, a més a més dels esmentats procediments al voltant

del llibre de text i dels mapes.



- En relacio amb la metodologia, descriu breument les classes de l'area amb
les caracteristiques propies de l'ensenyament tradicional ("...eren absolutament
magistrals..."), amb una nul-la participacié dels alumnes i sense tenir en compte els
seus interessos. | és conscient que amb els exercicis del llibre que realitzava al final de
cada tema, només desenvolupava capacitats molt basiques (llegir i copiar), que
formaven un pensament reproductiu.

A COU diu que el professor ja no utilitzava per a res el llibre, que era ell qui
n'explicava directament el temari. En realitat, es tractara d'un mateix tipus
d'ensenyament, substituint el llibre pel professor com a posseidor i transmissor del
coneixement. L'exposicio de fets reals o d'historietes per captar I'atencié dels alumnes,
cal entendre-la més com un recurs d'aquest professor de COU, que no pas d'un
element que modifiqui substancialment aquella concepcié transmissiva de

I'ensenyament-aprenentatge de les Ciencies Socials.

A part daixo, en lentrevista no va recordar més aspectes sobre com

s'ensenyava l'area i sobre els recursos que s'utilitzaven :

"No recordo gaire que el professor utilitzés mapes a classe per treballar la geografia. Que es pengessin
a la classe i aix0, no en recordo gaires. No puc dir ni que si ni que no. Recordo haver-ne utilitzat
alguna vegada, perd com a norma no. | de sortides de treball a EGB tampoc. A COU si, amb aquest
mestre que et dic en vem fer bastantes, si que en recordo. Perd a I'EGB... potser si que en vem fer, eh !
Jo no en recordo cap ! El que recordo dEGB és que ens passaven minerals i els haviem de
classificar..., aixo si que ho recordo. Pero sortides... Potser en vem fer i no les recordo, eh ?" [1 EA-

69-72 - A]

Com aprenia ella les Ciéncies Socials ? Ho recorda de dues maneres ben
diferents. La primera basicament memoritzant els continguts i reconeix que li va
funcionar fins a BUP, en el sentit que podia anar passant els cursos. A partir de BUP i
COU va tenir més dificultats, perque cada vegada el volum d'informacié a memoritzar
era més gran i "era impossible empollar-ho tot". A més a mes, tal com explica en
I'entrevista, també hi va influir el fet de no disposar de temps suficient per dedicar-se a

l'estudi, perqué realitzava moltes activitats extraescolars :

"Vaig fer dansa des de 8¢é fins a mitjans de COU. | teatre alhora, i cant, i de tot. Tenia tots els dies
ocupats, pero quan vaig arribar a COU... Bé, i a I'lltim curs és quan em van proposar de fer teatre amb
nens petits i dansa, i vaig dir que si. Perd quan vaig arribar a COU, vaig dir "O COU o... " i ho vaig
deixar estar, tot i que m'agradava molt... Ho vaig deixar obligada, sin6 no ho hagués deixat.

Pero jo, a BUP i COU, vaig anar sempre amb les notes... arrossegant. Perquée era de dilluns a dissabte
gue tenia classes d'alguna cosa, extraescolars, i no podia més ! | de Socials sempre suspenia perquée



no m'agradava alld que m'explicaven. Llegir el llibre i contestar unes preguntes que només havia de
copiar... Més que el qué era el com, no m'agradava gens..." [1EA-46-48-A]

Durant I'entrevista, reconeix que li servia de ben poc aprendre d'aquesta manera

i que en el fons, el problema era que no li agradava gens la metodologia que s'aplicava

"Per aix0 ni me'n recordo de res, eh !, perqué sempre empollava i prou... Ho feia aixi perqué jo tinc
molta capacitat de retentiva, i avui em dones dos fulls i dema te'ls dic sencers... Primer aquesta, que
m'era molt facil. No havia d'estudiar dies abans, m'hi posava la nit abans i prou. | després que no
m'interessava, la veritat. Tal i com ho explicaven, no m'interessava el que m'estaven dient, per tant,
m'ho estudiava només per passar I'examen i prou. Si no hagués tingut retentiva, potser no m'hagués
servit, pero en tinc molta i per tant, passava bé ! Només passava...

Per exemple, me'n recordo a 4t que ens donaven un llistat d'unes 50 preguntes i féiem la roda..., no
només de Geografia i Historia, de tot. Ens donaven unes llistes amb unes 50 preguntes, que eren les
gue sortirien a I'examen. | potser ens les donaven una setmana abans. Jo me les contestava totes... i
em dedicava a empollar-me-les, totes les 50. | aleshores ens posaven drets i anava a cadascuna una
pregunta... Jo me les sabia totes, clar, i aixi sempre treia bones notes, en aquest curs eh,
concretament... Pero després me n'oblidava. La setmana segiient, em tornaves a preguntar el mateix i
no en tenia ni idea..." [1EA-74-78 - A]

La segona manera com recorda que aprenia les Ciencies Socials va ser a COU,
guan davant de la quantitat d'informacié impossible de memoritzar, va optar per "llegir i
entendre alldo que hi havia als meus apunts”. | els resultats diu que van ser millors,

sense dir que aixi va aprendre mes i millor perqué intentava entendre la informacio :

"...a COU vaig tenir un professor d'Historia que ens va fer comprar un llibre no sé per que, potser perque
l'escola ho deia, pero ell mai va utilitzar el llibre. Arribava a classe i explicava, perd es posava a
explicar un tema i de cop i volta, et sortia amb una experiéncia seva que li havia sortit de no sé on, i que
captava l'atencid. | de fet, aquell any vaig treure un notable... Va ser I'Gnic any que m'he trobat amb
un professor d'Historia, aixi. Llastima de no haver-me'n trobat més" [1 EA-59-60 - A]

- En relaci6 amb la segona questié sobre per que creia que li ensenyaven
aquelles Ciéncies Socials, no creu tant que fos perqué s'havien de complir uns
programes, amb uns objectius,..., siné simplement perque eren les que hi havia en el
llibre i eren les que tocava fer. En el cas de COU, diu que el professor explicava "allo
que creia més interessant o que més ens interessava". Es I'linica ocasio en la qual
pensa que l'interés de lI'alumnat podia tenir una certa influencia en els continguts que es

treballaven.

Pero ara, com a alumna que ja ha cursat els dos primers cursos de magisteri, té
una opinid més raonada sobre els criteris que han de determinar el programa de l'area,

posant un emfasi especial en 'atenci6 als interessos dels alumnes :



"Jo no crec que s'hagi de fer el que hi hagi al llibre. Bé, primer que..., quin llibre, no ? La primera
pregunta seria quin llibre i per qué el llibre aquest. Perd després penso que no, perqué jo si davant
d'un tema qualsevol, els nens hi mostren interés, perqué no potenciar aquest tema i fer els altres més...,
no més per sobre, perd donar-li més importancia a aquell.  Si els nens disfruten amb un tema en
concret doncs matxaca'l i que els quedi ben clar. Jo no crec que s’hagi de fer el que hi ha al llibre.

Jo penso que era l'error de "Hem d'acabar el llibre quan acabi el curs !"; si no l'acabes qué passa ?
Passa alguna cosa greu ? No. Doncs ja esta !

A veure, suposo que sempre en comengcar un curs t'has de plantejar uns objectius i intentar assolir-los.
Pero intentar assolir-los per a mi no vol dir passar tot, que si un nen diu "Jo tinc interés amb aixo !"... Jo
gué sé, treballant els planetes, només els vulguis treballar dient el nom dels planetes i més o menys el
lloc on s6n. Si algu té més interés i vol saber més coses, penso que I'ha d'aprofitar aquest interés ! Ara,
clar que has de tenir uns objectius i treballar uns minims, tampoc es pot anar dient "Treballarem el que
els vingui de gust !", tampoc ho crec just. Pero si als nens els interessa un tema en concret i hi pots
dedicar dues o tres sessions més, no crec que per aix0 s'acabi el mén ni que deixin d'aprendre el qua
havien d'aprendre.” [1EA -80-81-A]

L’Alba té clar que d'objectius n'hi ha dhaver i que tampoc es pot treballar
Gnicament a partir d'allo que només interessi als alumnes, pero si tenir en compte i
aprofitar aquest interés quan es doni.

D'altra banda, pensa que els mestres que va tenir de ciencies socials, les
ensenyaven de manera tradicional, per dos motius : perqué era la forma més rapida i
més facil de preparar i impartir les classes, i perqué no en coneixien cap altra. Es
conscient que un estil d'ensenyament més experiencial, que suposi tenir present la
iniciativa i la participacié dels alumnes o més critic, que pretengui desenvolupar la
formacio del pensament reflexiu, critic i creatiu dels alumnes, segurament suposa per al

docent un treball de preparaci6 i realitzacié de les classes, més lent i més complex.

- Finalment, la valoracié d'aquell ensenyament de les ciéncies socials no és la
mateixa aleshores i ara. Quan feia IlEGB pensava que els mestres feien bé la seva
feina, tot i que a ella no li agradava gens com era la seva metodologia de treball.

Actualment qualifica d™horrorés" aquell tipus d'ensenyament i tornar a posar l'accent en
el fet que no tenia gens en compte la motivacio i els interessos dels alumnes, amb la
gual cosa ja no considera que els mestres fessin bé la seva feina.

D'altra banda, en relacié6 amb els coneixements que ha adquirit d'aquesta area,
en I'entrevista fa una valoracié que remarca més allo que no sap que no pas el que en

pugui saber :

"...considero que el que he aprés amb I'estudi d'aquesta area ha estat Util, perd considero que he aprées
molt poc comparat amb el que podia haver aprés. Per exemple amb el tema politic de.. esquerra, dreta,
centre... Jo no en tinc ni idea pero, a veure, no en tinc ni idea no perqueé... potser m'ho van explicar i en
aquell moment, tal i com m'ho van explicar no m'interessava. Pero penso que son coses que sén molt



importants... una aquesta. | l'altra, que s'haurien d'explicar ben explicades.

Jo de Catalunya, per exemple, les comarques de Catalunya... ho recordo bastant i penso que és Uutil,
perque si és el pais ontu vius! No ho sé...

El que he apres, ja et dic, crec que ha sigut poc en comparacié amb el que podia haver sigut, jo crec
gue si. De Ciéncies Naturals penso que n'he aprés molt més que de Ciéncies Socials.

Per qué ? No ho sé... la manera de fer, a veure, tampoc era gaire més... atractiva que aquesta, perqué
també féiem un parell d'experiments potser durant el curs i tampoc era... A veure, vull dir que no era
molt més atractiva, que igual llegiem i tot, perd mira potser a mi en aquells moments m'interessava més,
no ho sé. Perd recordo moltes més coses de Ciencies Naturals i m'agrada,... em continua
agradant..." [1EA-82-84-A]

En la comparaci6 amb l'area de Ciencies Naturals, considera linteres i la
motivacié per l'area com a factor més important del seu aprenentatge. Perque
metodologicament, afirma que tampoc eren assignatures tan diferents.

Finalment, de la pregunta "Quée vol dir per a tu ensenyar Ciencies Socials?",
I'Alba en fa els seguents comentaris al final de la primera entrevista, sobre algunes de

les respostes que havia assenyalat :

"- Per exemple, I'ensenyament rebut en aquesta area no m'ha servit gens per... "Participar en la vida
social i politica amb coneixement de causa” (1), no m'ha servit de res !

Jo crec que és molt, molt important i jo, ja t'ho he dit, estic a zero ! Necessito informacié i el problema
€s que no sé on trobar-la, saps ? Bé, aix0 és un tema que Ultimament porto una setmana amoinada i
pensant-hi... Potser per les eleccions del Pais Basc i aixo...

Estic a zero perqué a COU, que basicament es toca historia contemporania (el comunisme, el
feixisme...), aquests temes no els vem fer perqué el mestre anava com anava. | jo vaig arribar a la
Selectivitat sense haver tractat aquests temes...

- Després... "Adquirir consciencia de pertanyer a la nacié catalana" (6),... no m'ha servit de gaire... bé,
no és que no em servis de res...

- "Llegir i entendre el diari i les noticies de la televisi¢" (8), jo ara valoro molt en una escola, que cada
dilluns dos nens portin un parell de noticies, perqué crec que és important i crec que se'ls ha de... A
veure, que no viuen només a l'escola, viuen en una societat. Per tant, tot és important.

Jo a l'escola no recordo haver mirat mai una pagina d'un diari... Ni haver portat un diari a classe, mai.
Es una cosa que trobo a faltar i que veig que les escoles que ho fan, chapeau ! Perqué encara que els
nens portin una cosa intranscendent, que diguis "Home, no és important !", és el fet d'haver buscat
aquella noticia, només, sigui la que sigui. El fet és que ha mirat el diari i han mirat la que a ells els ha
interessat, i aix0 ja esta bé !

- "Saber com son els altres paisos i qué va passar en el passat" (10), jo tinc molts dubtes sobre que va
passar en el passat... Es veritat

- | "Passar el curs" (4) ? Es que qué vol dir "Passar el curs" ? Ensenyar als alumnes només per
passar el curs ? Es refereix a aixo ? Pero passar el curs és el que jo feia i no crec que sigui la bona.
"Hem de fer aix0 per passar el curs !", si només és per aixo no ho facis !" [1 EA-89-97 - A]

L'Alba havia assenyalat amb una puntuacié molt alta la major part de les quinze
respostes (set amb un 4 (molt) i cinc amb un 5 (moltissim)) i en cap de les quatre que

comenta (1, 6, 8 i 10, totes elles valorades amb un 4 o un 5), considera que l'area de



ciencies socials li va ser util, tal com li va ser ensenyada a l'escola d'EGB. En alguns
casos raona el motiu pel qual no li va ser util, mentre en altres es limita a constatar-ho i

prou.

Al1.3 Avaluacié inicial B (3a, pregunta, veure annex 3.6)

En considerar el treball sobre les noticies d'actualitat a través d'un recurs
didactic com la premsa, com una activitat d'aprenentatge important dins de les Ciencies
Socials, es va demanar a I'Alba que respongués guatre preguntes sobre aquest tema.

Aquestes van ser les seves respostes .

1. Sobre la periodicitat en I'habit de llegir la premsa. L'Alba diu que acostuma a llegir el
diari "Cada dia", i afegeix que ho fa "Perque trobo interessant saber qué passa al moén
(no tot pero si algunes coses)."

En la primera entrevista ja deia que a casa seva sempre hi havia un diari i que aixo
segurament li havia influit en tenir I'habit de mirar-lo cada dia :

"El diari el fullejo... sempre, perque a casa meva sempre hi ha el diari... Fullejo pero allo, que moltes me
les passo eh ...

| si ho faig suposo que és perqué a casa sempre hi ha un diari, i potser m'ho han inculcat sense...
inconscientment, no ! Veient que el miren, jo també el miro ! " [1EA-30/94-A]

2. Sobre la secci6 preferent del diari. No mostra un especial interés per un tema, siné
més aviat per molts aspectes del que en diriem la seccié de "Societat" en general i

deixant més de banda altres seccions, com la politica o la internacional :

"Coses de la vida", perqué hi ha noticies de tot tipus : educacid, cultura, natura, coneixements
cientifics..."

3. La tercera questié demanava si creia que per a un/a mestre/a era important la lectura

de la premsa i per que. La seva resposta va ser la seguent :

"Si, perqué és important que ajudi als seus alumnes a posar-se en contacte amb la resta del mén, no
nomeés pensin en ells mateixos i coneguin altres realitats."

Pensa en un Us de la premsa com a font de coneixements de realitats diferents a la

dels alumnes, perque tal com afirmava en la primera entrevista "no viuen només a



I'escola, viuen en una societat" [1 EA - 94 - A], cada vegada més intercomunicada.

Es per aquest motiu que valorara molt les escoles de practiques que ha vist i veu que
fan portar i comentar noticies de la premsa als alumnes. Una activitat que ella no
recorda haver fet mai quan era alumna d'EGB i que a més a més, permet als alumnes

una iniciacio a I'habit de la lectura de la premsa.

4. Finalment, se li demana que posi un exemple concret de com a partir d'una noticia
d'actualitat se'n pot treure profit didacticament, des de l'assignatura de Coneixement del

Medi. | escriu :

"Per exemple, a partir del desastre ecologic del parc de Dofiana, es pot parlar amb els alumnes
d'ecologia i del medi en el qual vivim."

La seva proposta correspon a una noticia de la seccié que ha indicat com a preferent, a
I'hora de llegir el diari (de natura). Demostra aixi tenir coneixement d'un fet d'actualitat,
gue ha tingut un ampli resso social en aquells moments. Sensible al desastre ecologic
gue ha suposat l'accident d'Aznalcdllar, suggereix una bona activitat : aprofitar I'ocasio

per parlar "d'ecologia i del medi en el qual vivim".

Segons l'edat dels alumnes caldria concretar més la proposta, no aprofitant
només per descriure com som i com funcionen actualment els diferents ecosistemes,
siné també per debatre quines mesures s'haurien d'aplicar per millorar-los i evitar-ne

accidents com l'esmentat.

Al.4 Enquestasobre les sortides de treball escolar a 'EGB (annex 6.3)

La informacio facilitada per I'Alba en aguesta enquesta és la seglent :

1. Sobre la frequiencia de realitzacié de sortides de treball, per curs, a 'lEGB, la indica
entre "Forca sovint" (una cada dos mesos) i "De tant en tant” (una al trimestre).
Aquesta resposta contrasta amb la informacié proporcionada en la primera entrevista,
guan se li preguntava si recordava sortides de treball realitzades a I'EGB, per treballar

algun tema de geografia o d'historia :



"A EGB no, a COU si, amb aquest mestre que et dic en vem fer bastantes, si que en recordo. Pero a
'EGB... no. Potser si que en vem fer, eh ! Per0 sortides... jo no en recordo cap... Potser en vem fer i
no les recordo, eh ?" [1EA-70-72-A]

A l'enquesta afirma que en feien una cada dos o tres mesos, mentre a I'entrevista no en
recorda cap (almenys per treballar temes de ciéncies socials). En qualsevol cas, el

treball que hi pogués realitzar no va ser prou significatiu com perque el recordi.

2. Els tres llocs que recorda haver visitat durant I'EGB sén la ciutat de Tarragona, la
Barcelona modernista i la fabrica de productes lactics "Danone”. Tant en el cas de la
visita a la Tarraco romana com a la Barcelona modernista, es tracta de llocs visitats
habitualment per les escoles, per treballar temes d'historia. Aixd contrasta amb l'opinid
expressada per I'Alba en la primera entrevista, quan deia que nomeés recordava que
treballessin la Historia a 8¢ d'EGB. No en recorda gaire quins temes pero si les

sortides.

3. Sobre el que feien habitualment els alumnes durant les sortides, indica dues de les
respostes conjuntament. En alguns casos "Ens passavem una estona fent els exercicis
del dossier i una altra estona visitant lliurement el recinte", mentre en altres sortides
"Ens passavem bona part de la visita basicament escoltant les explicacions d'un guia o
monitor del lloc".

| sobre la feina que recorda que hi acostumaven a fer els mestres, també assenyala
dues respostes. En alguns casos "Ens acompanyaven en l'activitat que estavem
realitzant i ens ajudaven a resoldre els dubtes que teniem per fer les activitats, el

guadern de treball...", mentre en altres sortides "Es passaven bona part de la visita

escoltant les explicacions dels guies o monitors dels llocs".

4. Finalment, se li pregunta si pensa que és possible aprendre significativament i
divertir-se a la vegada, quan realitzem una sortida de treball amb els alumnes de
primaria. Ella diu que si i I'explicacié que dona per concretar com creu que s'hauria de

treballar la visita a un lloc concret, és la segient :

"Una visita a un lloc determinat, per exemple Tarragona (per treballar els romans). S'hauria de treballar
a partir dels interessos dels alumnes i amb una persona (guia) especialitzada. El "suc" que poden treure
els alumnes d'un especialista és molt més per dos motius :



a) Es una persona diferent del mestre-tutor;

b) | és una persona especialista.
Penso que una sortida hauria de dependre molt dels alumnes que la fan i dels seus interessos. Es pot
palpar quan disfruten i quan s'avorreixen”.

L'Alba posa un exemple que coneix bé, perque ha dit que es tracta d'una sortida
que havia realitzat com a alumna d'EGB i a més a més, perque també I'ha realitzat
recentment amb els alumnes de 4t de la seva aula de practiques. Ha pogut comparar el
seu record d'una sortida experimentada com a alumna i ara des de la perspectiva de la
mestra.

Valora especialment que compti sempre amb la col-laboracié d'un especialista,
perguée disposa d'un millor coneixement de I'objecte d'estudi. Pero no té en compte que
I'adquisicié de nous coneixements per part dels alumnes també depen d'altres factors,
com el tipus d'interaccié que s'estableixi amb aquest especialista, els recursos didactics
gue s'utilitzi, un context d'espai i temps adequat...

També valora que es tingui sempre present els interessos dels alumnes que la
realitzen. No diu que els alumnes hi hagin de tenir un paper més o menys actiu, abans,
durant i després de la sortida, sin0 simplement que es compti amb allo que els pugui
interessar més, pero d'un tema que ja els ve donat d'entrada (els romans). Pensa que
d'aquesta manera es facilita el seu aprenentatge, perque es té en compte la seva

motivacio pel tema.

Resumint aquest apartat, veiem que ['Alba té consciéncia de tenir una
experiencia negativa de I'ensenyament de les ciéncies socials, tot i tenir
majoritariament un record positiu dels centres on va cursar 'EGB i el BUP i COU. Una
experiéncia gue en algunes ocasions qualifica de "I'escola antiga” i que té molt clar que

ella no vol continuar. Per aixo acaba l'exercici d'avaluacio inicial, dient :

"Si algun dia me n'adono que jo, a qualsevol area, séc de "l'escola antiga”, em buscaré una altra feina !"

| durant I'entrevista va afegir el seglient sobre aquesta questio :

"Perqué a l'escola on treballi pot tenir una linia, perd un cop tanques la porta de l'aula pots fer de més i
de menys ! No crec que per anar a una escola tradicional jo hagi de ser una mestra tradicional ! No hi
estic gens d'acord ! Vull dir que si, que potser que em donin un llibre i em diguin "Segueix el llibre !", si,
pero jo el seguiré a la meva manera. Per molt que jo em trobi condicionada en una escola, intentaré fer
el possible per fer el que jo cregui i treballar com jo crec que ho he de fer. Jo aixd ho tinc molt clar,



eh!..." [LEA-87-A]

Afirma que es tracta d'un model d'ensenyament que ella no comparteix, sense
raonar aqui el model d'ensenyament que ella prefereix. Ho fa quan en un moment de
I'entrevista se li va demanar com li agradaria que fos I'escola on li agradaria treballar.
De moment, la seva resposta no té un raonament gaire fonamentat, si bé sembla

inclinar-se per alguns dels trets caracteristics propis de 'ensenyament actiu :

"M'agradaria... que I'ensenyament fos molt actiu, que sempre es deixés als nens participar en tot el que
volguessin, que prenguessin ells les iniciatives i que hi hagués bon rotllo entre tothom, entre tots els
profes..." [LEA-53-A]

També insisteix en la importancia de comptar sempre amb els interessos dels
alumnes, a I'hora de realitzar una sortida de treball escolar. Ho considera
imprescindible perqué els alumnes estiguin més motivats en els seus aprenentatges.
Es un fet que ella valora molt, igual que el treball sobre les noticies d'actualitat a través
de la premsa i d'altres aspectes, que en l'exercici d'avaluacié inicial va assenyalar com
a aprenentatges molt importants des de les ciencies socials. | els valora tant perque
considerant-los molt importants, ella els ha trobat a faltar al llarg de I'escolaritzacié

obligatoria d'aquesta area.

A2  Que sap, quines capacitats té desenvolupades, quins coneixements té
adquirits, fruit de I'ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials realitzat fins

aleshores :

A2.1 Avaluacié inicial B (veure annex 3.6)

L'analisi de les dues primeres preguntes de l'exercici és la seglent :

la En la pagina segiient podem observar la representacio feta per I'Alba del lloc on
viu, que se li demana que sigui el més detallada possible. Ha optat per representar
I'entorn més conegut per ella, corresponent als carrers de Barcelona que envolten casa
seva. En l'analisi dels elements que configuren aquest mapa cognitiu, observem el

seguent :



- Mollons : només indica 2 punts de referencia (casa seva i una placa).

-Rutes : es tracta d'una representaci6 amb diverses rutes, sense gairebé
diferenciar-ne les principals i les secundaries (excepte en el cas d'un carrer estret i
curt). Es tracta duna xarxa formada per tres carrers verticals, travessats

perpendicularment per quatre carrers horitzontals, tots ells tracats en linia recta.

- Configuracions :
- estructuracio de l'espai : en tractar-se d'un espai reduit, és dificil saber si té una
visi6 integrada de l'espai on viu, més enlla dels limits representats;
- perspectiva : aéria en la seva totalitat;
- orientacio-localitzacié : no hi ha una indicacié explicita de l'orientacid, pero
situant el nord en la part superior de la representacio, es pot considerar valida
en el seu conjunt per la seva correspondéncia amb la realitat.
La localitzacio de les diverses illes de cases es correspon gairebé del tot amb la
realitat (només s'ha deixat de situar-hi un parell de carrers). El seu carrer
divideix totalment en dues meitats la representacid, situant casa seva
exactament el mig de la mateixa;
- proporcionalitat : I'Alba ha optat per representar basicament una trama
geomeétrica regular, conformant unes illes de cases de dimensions similars. En
realitat, es tracta d'un conjunt de carrers totalment rectes (excepte en el cas d'un
carrer), pero formant una trama trapezoidal i amb illes de cases de dimensions
diferents;
- figuracio : utilitza 2 simbols diferents :
- un quadrat negre per situar casa seva en la representacio;
-i fletxes, per indicar correctament el sentit de circulacié de tots els
carrers.
També traca un cercle en el lloc on situa I'Unica placga de la representacio.
- toponimia : situa correctament un total de 14 noms (13 rutes i 1 molld). Oblida
situar-hi un parell de carrers més (que es troben dins de la zona

esquematitzada) i completar la toponimia de dos carrers més.

- Estadi evolutiu : segons l'andlisi de tots aquests elements, ens trobem davant

d'una representacié que, segons la classificacié de Lleopart i Torrents (1991) i Martin



(1985), podem identificar entre el sistema de referéncia coordinat parcialment per grups
fixos i el sistema de referéncia coordinat abstractament i integrat jerarquicament. L'Alba
demostra tenir un bon coneixement d'aquest espai, que sap esquematitzar graficament
de forma forca aproximada a la realitat, a través d'unes representacions lineals amb
rutes interrelacionades. Una representacié més amplia permetria veure millor si té una

visi6 integrada d'aquest espai.

- Coneixement de I'entorn : I'Alba fa una breu descripcié d'aquest espai :

“L'espai que he representat és una petita part d'un barri de Barcelona, composat per carrers estrets. No
és un barri dificil de conéixer perqué els carrers no fan voltes estranyes i tenen poques corbes. Les illes
de cases s6n molt quadrades."

L'Alba limita la descripcié d'aquest espai a una visio simple dels seus carrers.
Reconeix que només es tracta d"'una petita part d'un barri", integrat per carrers estrets,
amb un Unic sentit de circulacio per als cotxes. No parla de quin tipus de barri es tracta
(residencial, comercial, industrial...), ni de les seves associacions i equipaments
culturals, esportius i d'oci. Precisament es tracta d'un barri amb una forta tradicio
associacionista, de la qual en participa en la preparacio i realitzacio de la seva festa
major, tal com explicava en la primera entrevista.

Pero aqui només considera que és facil de conéixer perqué els carrers sén
rectes i les illes de cases quadrades, a diferencia d'altres zones de la ciutat més
"complicades" en aquest sentit.

Amb aquesta representacio, mostra la seva capacitat per representar un espai
conegut. Una habilitat que com deia en la primera entrevista, va desenvolupar al llarg
de I'EGB, quan recordava que la majoria de vegades eren els mateixos alumnes els qui

havien de fer-se els mapes i que ella disfrutava fent-los [1 EA - 66-68 - Al.

2a Sobre I'exercici d'ordenar cronologicament una seqgiéncia historica en imatges i
posteriorment raonar-la, respon el seguent :

a. Ordenacio establerta, etapa historica assignada i segles de durada que indica :

- Primera vinyeta (2)* : 2 - Feudalisme
. Segona vinyeta (5) : 5 - Epoca actual, s. XX
- Tercera vinyeta (4) : 4 - Industrialitzacio

- Quarta vinyeta (3) : 3 - Anterior a la industrialitzacié



- Cinquena vinyeta (1) : 1 - Edat Antiga

* Entre paréntesi s'indica l'ordre cronoldgic correcte, de més antic a més modern. Els noms de les
etapes i els segles de durada poden ser diversos, segons el criteri d'ordenacié escollit per I'alumna.

L'Alba estableix correctament I'ordre cronologic, pero té dificultats tant en atorgar
una nomenclatura coherent a partir d'un Unic criteri com a I'hora de concretar la durada
de cadascun dels periodes (només indica una data en la vinyeta referida a 'actualitat).

En relacio amb els noms emprats no hi ha sempre el mateix criteri. Va de I""Edat
Antiga" a I"Epoca actual”, passant per caracteritzar els periodes intermitjos a partir d'un
dels seus trets caracteristics. Aixi no parla d'Edat Mitjana sin6 de "Feudalisme", ni
dEdat Moderna o Contemporania, sin6 d"Anterior a la industrialitzaci¢" i
d"Industrialitzacio".

El fet que no hagi concretat cap segle per situar cronologicament cada periode i
la seva durada, mostra que malgrat reconeéixer correctament I'evolucié de la seqiiéncia,
no té una base clara sobre el moment que es considera que s'’ha esdevingut cada

etapa historica, aixi com les seves durades aproximades.

b. També sera molt breu en el raonament de la sequéencia establerta. Diu :

"He fet aquesta sequiéncia perqué els llocs han anat evolucionant. S'ha passat del camp on quasi no hi
havia cases, a una ciutat del tot feta : amb grans edificis, automobils."

El criteri que ha tingut en compte a I'hora d'establir la seqiéncia ha estat
l'evoluci6 de les edificacions i de les maquines. S'adona dels canvis més evidents que
van apareixent en cadascun dels paisatges (el pas d'un entorn gairebé natural (el
camp) a urba (la ciutat)). Perd no detalla cap canvi economic, politic o social, ni
concreta les raons que I'han portat a nomenar cada periode ni a explicar perque no els

ha situat cronologicament.

Els noms que ha indicat en cada vinyeta es poden considerar correctes, encara
gue en algun cas (quarta vinyeta), caracteritzi aquell moment en relacié a la vinyeta
posterior ("Anterior a la industrialitzacid") i no amb una entitat propia. Per tant, I'Alba
sap ordenar correctament la seqléncia, pero té dificultats per caracteritzar alguns

periodes i no sap situar-los cronologicament (almenys, en aquest exercici).



c. La linia del temps realitzada per I'Alba és la segient :

Prehistoria Edat Mitiana Epoca Medieval Edat Moderna

- Els quatre termes que ha utilitzat sén caracteristics de la historiografia
tradicional (positivista) i es corresponen a una concepcié eurocéntrica de la historia, tal
com li va ser ensenyada. Situa una "Epoca medieval" després de I'Edat Mitjana, quan
en realitat es tracta de dos termes sinonims referits al mateix periode. | en canvi, per la
situacié de I"Edat Moderna" en la linia del temps, sembla identificar aquesta amb
I"Edat Contemporania”, que juntament amb I"Edat Antiga”, son dos periodes que ha
oblidat citar.

En relacié amb les durades aproximades de cada periode i tenint en compte les
establertes per Hurtado et al. (1995), observem que :

- No té una nocié correcta de la cronologia, en distribuir I'espai de la linia del

temps en unes etapes historiques, que tenen proporcionalment unes extensions

gue no es corresponen amb les seves durades reals;

- Demostra -com en l'exercici anterior-, que tot i establir un ordre correcte entre

els tres Unics periodes assenyalats, no en sap situar cap cronologicament.

Només traca unes linies per separar-los, sense indicar-ne les seves durades.

- Deixa dos espais buits : un, entre la Prehistoria i 'Edat Mitjana, indicant que es

tracta d'un altre periode encara que no hi indiqui el seu nom; i un altre (en

extensio, el més llarg de tots), entre 'Epoca Medieval i 'Edat Moderna. Ignora
gue la primera va precedir immediatament la segona i confon el periode actual

('Epoca Contemporania) amb I'Edat Moderna.

L'Alba recordava en la primera entrevista que va comencar a estudiar Historia
a partir de 8¢ d'EGB i que excepte a COU, sempre va ser una assignatura ensenyada
magistralment, sense tenir gens en compte els interessos dels alumnes i apresa
memoristicament per la seva part, hores abans dels examens. La memoritzacié dels
continguts com a Unica estratégia en l'aprenentatge dels fets historics, ha fet que ara no
en recordés res. Ella és conscient que té un coneixement limitat de I'evolucio historica
general, que li permet establir correctament un cert ordre d'alguns periodes historics,

pero amb dificultats per caracteritzar-los i sense saber-los situar dins d'una cronologia.



A2.2 Exercici d'identificacié de tradicions epistemologiques (annex 4.1)

L'Alba no identifica correctament cada frase sobre per a qué serveixen les
Ciencies Socials, amb la tradiciéo epistemologica corresponent, a excepcié de la
positivista. La majoria les confon, demostrant no tenir encara prou clares les
caracteristiques principals que diferencien les tradicions humanista, critica i

postmodernista.

La frase o tradici6 que més valora €s la tercera, que correspon a la tradicié
epistemologica critica, encara que ella la identifica amb la postmodernista. | ho justifica
dient "perque a partir de conéixer com hem arribat on som, podem plantejar alternatives
per millorar". Mentre la frase o tradici6 menys valorada és la primera, corresponent a la
tradicié epistemologica positivista (I'nica identificada correctament), "perque tan sols

es refereix a les ciéncies socials com un contingut, no serveix per resoldre res."

Aquestes valoracions tenen una relacio directa amb la seva experiéncia a
lescola dEGB. Tal com exposa en l'exercici d'avaluacid inicial A, recorda unes
classes d'historia absolutament magistrals, que combinaven sempre la lectura de cada

tema del llibre de text amb la realitzacio d'alguns exercicis del mateix llibre.

Un ensenyament transmissiu (amb el mestre i el llibre com a posseidors dels
continguts, fonamentalment de fets i conceptes), i un aprenentatge exclusivament

memoristic, del qual en fa una valoraci6 negativa.

Es per aquest motiu, que entén ara que l'ensenyament-aprenentatge de les
ciéncies socials han de servir per alguna cosa més, que simplement saber coses. En

qualsevol cas, té clar que no han de servir nomes per al que a ella li van servir.
També han de ser Utils tant per desenvolupar tot un conjunt de procediments i
actituds (tal com ha indicat en la graella final de I'avaluacio inicial A), com per resoldre o

millorar alguna cosa (sense especificar a quin tipus de problematica s'esta referint).

A2.3 Exercici d'analisi de textos historics (annex 6.1)



Analisi de les respostes donades per l'alumna :

a. ldentificaci6 de l'autoria dels quatre textos i raonament :

- 1r text (de Federica Montseny, anarquista) :  Enrique Lister, comunista

- 2n text (d'Ern. Giménez Caballero, feixista) :  Federica Montseny, anarquista

- 3r text (de Ronald Fraser, historiador) : Ronald Fraser, historiador

- 4t text (d'Enrique Lister, comunista) : Ernesto Giménez, feixista
En aquest primer punt de l'exercici, I'Alba només relaciona cada text amb un dels
autors, sense raonar cap d'aquestes relacions. Com es pot comprovar, només encerta
la identificacié del text corresponent a ['historiador, mentre té moltes dificultats per
identificar correctament les diferents ideologies enfrontades en aquest conflicte. | en no

donar més detalls, desconeixem les raons que I'han portat a fer cada identificacio.

b. Comparacio dels textos segons :

b.1 - les causes que cada autor considera que provocaren la Guerra Civil espanyola :

La seva resposta és la seguent :

"Textl — - provocada per I'Alemanya nazi i la Italia feixista, perqué Europa instaurés un régim
feixista.

Text2 - - responsable : Indalecio Prieto.

Text3 - - causa : lluita de classes. Les classes dominades no volien seguir igual i les dirigents
tenien por de deixar de ser-ho.

Text4 — - causa : sublevacioé de masses."

La resposta no analitza el tipus de causes ni si les considera suficientment
argumentades, objectives... Només identifica i cita breument aquell fragment de cada
text, que de forma explicita atribueix l'inici del conflicte a una persona, un pais, una
ideologia o un fenomen social.

Per tant, no compara les causes que exposen els diferents textos tal com se li
demana, sind que nomeés repeteix els esmentats fragments, sense afegir cap mena
d'informacié sobre el tema que vagi més enlla d'allo que diuen els textos i permetin
evidenciar que té un cert coneixement d'aquest fet historic.

b.2 - els arguments que utilitzen per avalar les seves opinions :



La seva resposta €és la seguent :

"Text 1 :- per acabar amb el moviment popular de masses, d'esquerres. Es volia evitar que a Espanya
esclatés una revoluci6 provocada per la CNT.

Text2:-al Sr. Prieto, el responsable, li va faltar geni, era massa tou. Persones com ell
desencadenaren la guerra.

Text3: - el temor de la classe dirigent va fer que aquesta optés per una solucio, per tal que els
dominats no es revoltessin; la soluci6 fou un cop militar.

Text 4 : - va comengar amb la sublevacié de les masses."

L'Alba relaciona correctament cada causa amb els motius que la impulsen,
excepte en |'GItim text que es limita a repetir el mateix que havia dit en el punt anterior.
Pero ho fa sense aportar més informacié que la mateixa que contenen els textos i

sense comparar-los entre ells.

b.3 - el grau d'objectivitat o subjectivitat d'aquests arguments :

La seva resposta €s la seguent :

"En general diria que tots, incloent el de I'historiador (tot i que una mica menys), sén subjectius, perque
tots estan escrits des d'una perspectiva personal. Si els hagués de graduar de més subjectius a menys,
ho faria de la seglient manera : text 1, text 2, text 4 i text 3."

Continua sense raonar les seves respostes (no explica per que estableix
aquesta classificacié o per que el de I'historiador el considera una mica meés objectiu).
Tots els textos sorgeixen d'un context determinat, que condiciona la perspectiva des de
la qual s'analitzen els fets historics, especialment quan s'ha pres part en els mateixos
fets. L'Alba sembla tenir poc en compte l'esfor¢ de l'historiador, per narrar i interpretar

els fets des d'una visi6 més completa i objectiva.

b.4 - la immediatesa o la llunyania de les causes que provocaren el cop d'estat del 17
de juliol de 1936 :

La seva resposta és la seguent :

"Textl — - causa llunyana
Text2 - causa immediata, for¢a propera
Text3 — - causa immediata

Text4 - - causa immediata"



L'Alba no especifica quin és l'espai temporal que segons ella diferencia una
causa llunyana d'una causa immediata. Es limita a atribuir aquesta caracteristica sense
justificar quins son els elements que li permeten fer aguesta identificacio. Atribueix una
causa llunyana en el primer text, sense que aquesta hi sigui explicitament, mentre en el
tercer i quart text es refereix a causes immediates, quan en ells s'exposen uns
fenomens socials que s’havien gestat anys abans d'esclatar la guerra. Només en el

segon text es pot considerar que la identificacio de la causa és correcta.

b.5 - la coheréncia o incoheréncia i les llacunes de cada autor :

La seva resposta és la seguent :

"No puc dir si sén coherents 0 no, ja que no conec el tema prou bé i tots els motius em semblen
possibles."

L'Alba és conscient que el coneixement del tema és important per determinar
guines causes s6n més probables i més coherents. | no coneixent-lo suficientment, no

diu res sobre tot aixo ni compara les llacunes que presenta cada autor.

Pero no s'adona que en algun text (el segon, per exemple), l'autor no justifica
amb raons de pes la causa que exposa (la guerra de tot un pais no es pot donar només

per l'actitud i I'accio d'una Unica persona).

En conjunt, la comparacio que fa I'Alba no afegeix cap dada diferent de les que
ja proporcionen els mateixos textos, mostrant un coneixement nul d'aguests fets
historics. En totes les seves respostes, identifica i repeteix literalment alguns fragments,

sense raonar allo que diu i sense fer-ne cap mena d'analisi.

c. Sobre si creu que la Guerra Civil espanyola era inevitable i per que, respon :

"Potser és una utopia perd crec que totes les guerres es poden evitar amb una mica de dialeg,
paciéncia i amb uns bons governants que comprenguin aixo. Perd com ja he dit, no en tinc un
coneixement prou bo d'aquesta per opinar profundament.”

El poc coneixement d'aquests fets historics li impedeixen novament respondre la

pregunta. Només ho fa referint-se a totes les guerres, que creu possible evitar si es



donen unes condicions basiques. Indirectament respon la pregunta, insinuant que es
va tractar d'una guerra que no va comptar amb el suficient dialeg i la suficient paciencia

entre els dos bandols (especialment entre els seus liders), per poder-la evitar.

d. Per acabar, es demana a l'alumna que indiqui si ha tingut dificultats per realitzar
aquest exercici i per quins motius. La resposta d'aquest punt és la més extensa de

totes :

"-En primer lloc, m'he trobat que no sé definir "comunista”, "anarquista" i "feixista", en tinc un
coneixement superficial. Tampoc tinc un coneixement en profunditat sobre la Guerra Civil espanyola.
D'aquesta només me'n queden anecdotes que expliquen les persones grans.

- 1 en segon lloc, no és el meu millor dia per fer una avaluacié inicial, perqué estic molt cansada.

Per qué aquestes dificultats ?

- Sobre la primera dificultat, s6¢c conscient d'haver-ho estudiat a 8¢ d'EGB, BUP i COU, pero mai em
vaig esforcar a aprendre-ho. Simplement ho vaig memoritzar per aprovar I'examen i logicament, amb el
temps ho he oblidat.

- | sobre la segona dificultat, perque ahir me'n vaig anar a dormir tard i avui he estat tot el dia a I'escola
de practiques.”

Deixant de banda les condicions fisigues amb les quals es trobava I'Alba per
realitzar I'exercici, demostra ser plenament conscient de les principals dificultats que ha
tingut per analitzar i comparar els textos. Unes dificultats que tenen una relacio directa
amb la forma com ella va estudiar aquests fets historics i segurament també (encara
gue ella no ho diu), amb la forma com li va ensenyar. Per tant, s'adona que un
aprenentatge significatiu de les ciencies socials no es pot fonamentar nomeés en una
simple memoritzaci6 de continguts de fets i conceptes, sind6 que cal el
desenvolupament d'altres capacitats procedimentals, que potenciin també el

raonament i la reflexié critica sobre els diferents continguts de l'area.

A2.4 Exercici d'identificacio d'estils d'ensenyament de la historia (annex 6.2)

En aquest exercici d'Evans (1989), sobre les concepcions que tenen els mestres
de la Historia, l'analisi de les respostes assenyalades per I'alumna en contrast amb les
respostes correctes (indicades entre parentesi), és la seguent :

ESTILS D'ENSENYAMENT DE LA HISTORIA




Opinions del Opinions del Opinions Opinions Descripci6
Categoria professorat professorat dels alumnes | dels alumnes | d'unaclasse
. d'historia sobre els sobre la sobre les d'historia
o estil S o
d'ensenyament sobre e_l seu objectius de manera raons per les protot|p|cg
estil 'ensenyament d'ensenyar quals han de cada estil
d'ensenyament | de la historia del seu d'estudiar (observador
professorat historia extern)
Narrador 1.1 (1.1) 2.3 (2.3) 3.1 (3.1) 4.3 (4.1/4.4) 54 (5.3)
d'histories
Historiador 1.3 (1.4) 2.4 (2.2) 3.3 (3.4) 4.1 (4.2) 5.3 (5.2)
cientific
Reformista 14 (1.2) 2.1 (2.1) 3.2 (3.2) 4.2 (4.3) 5.1 (5.1)
Ecléctic 1.2 (1.3) 2.2 (2.4) 3.4 (3.3) 4.4 (4.1/4.4) 5.2 (5.4)

- Identificacio de cada estil (analisi horitzontal) :

Les respostes mostren dos tipus d'identificacié. Una majoritariament correcta, en
tres dels cinc items de dos estils ("narrador d'histories” i "reformista”). Quan s'equivoca
en la identificacio de l'estil "reformista”, el confon en els dos casos amb un mateix estil,
el de ["historiador cientific". En canvi, l'estil "narrador d'histories” és identificat
correctament, excepte en les opinions dels alumnes sobre les raons per les quals han
d'estudiar historia (que confon amb l'estil "reformista™) i la descripcié d'una classe
prototipica d'historia (que el confon amb I"eclectic").

Per altra banda, hi ha un tipus d'identificacié gairebé sempre incorrecta (estil
"ecléctic") o incorrecta del tot (estil "historiador cientific"). Aquests estils es confonen
entre ells en tres dels cinc items, podent haver-hi una certa confusié en els seus

conceptes. L'estil de I"historiador cientific" €s el que té menys clar de tots, perque és
I'dnic que no lidentifica mai. El confon tres vegades amb l'estil "ecléctic" i les altres
dues amb el "narrador d'histories”. | en relaci6 amb l'estil "ecléctic”, a excepcidé de
l'opinié del professorat sobre el seu estil d'ensenyament (que lidentifica amb ['estil
"reformista”) i de les raons dels alumnes per les quals han d'estudiar historia (I'inica
gue encerta), en les altres tres respostes l'identifica sempre amb I'estil de I"'historiador
cientific".
- Identificacio de cada opinio o descripcio (analisi vertical) :

No hi ha una opini6é o descripcié que destaqui per ser identificada correctament.



En tots els casos hi ha hagut sempre una identificacié correcta com a minim, excepte
en dues opinions (columnes 2 i 3), que se n'han identificat correctament dues.

Per tant, I'analisi de les respostes de I'Alba mostra que :

- té forca identificats els estils del "narrador d'histories” i del "reformista”;

- 1 identifica alguna vegada l'estil "eclectic”, que confon sovint amb el de

I"historiador cientific", que és el que té menys clar de tots.

A continuacié es demana a l'alumna amb quin d'aquests estils identifica millor
I'ensenyament de la historia que predominantment ha rebut a 'EGB i que raoni la seva

resposta. Ella diu el segiient :

"El relacionaria amb I'historiador cientific, perqué aquest I'he "catalogat" com el més avorrit. Aquell
mestre que explica... (ara, rellegint-me l'opinié del professorat sobre el seu estil d'ensenyament, veig
gue no lliga amb cap).
Perami:
- el narrador d'histories seria aquell que narra vivint, és a dir, que capta la teva atencio
guan explica;
- 'ecléctic seria el més avancat, el que es guia per un model curricular critic;
- el reformista aquell que intenta ser critic perd es queda en actiu;
-ime'n queda un de despenjat : l'historiador cientific. Amb aquest lligaria el meu
ensenyament. Aquell que utilitza un llibre i pretén que els alumnes aprenguin
cientifismes, les coses tal i com es creu que van passar, saber personatges,..."

En l'avaluacio inicial A, I'Alba recorda els continguts de ciéncies socials que
treballava quan feia EGB i quan feia BUP i COU, aixi com la metodologia
predominantment tradicional de les seves classes. De COU pensa que la metodologia
va ser diferent, perqué no hi havia llibre de text (tot ho explicava el professor) i perqué
ella ho va haver d'aprendre de forma diferent a I'habitual. Es a dir, no memoritzant sind
fent l'esfor¢ per comprendre les coses i essent el curs que en va obtenir millors
resultats.

Amb la resposta a l'anterior pregunta, es pot comprovar que l'alumna no té
clares les concepcions de cadascun dels estils. El primer paragraf n'és un exemple.
Acaba per relacionar l'estil d'ensenyament de la historia que va viure amb el de
I"historiador cientific" gairebé per exclusio dels altres estils (li queda "despenjat").
Mentre segons la descripcié que en va fer en la primera entrevista, estaria més
relacionat amb I'estil del "narrador d'histories" (sobretot, el cas del professor de COU).
Sobta que el relacioni amb l'estil de I"historiador cientific”, perqué tractant-se de l'estil

gue per experiencia hauria de coneixer millor, ha estat I'inic que no ha identificat en



cap de les opinions i descripcions de l'exercici.

D'altra banda, relaciona alguns dels estils amb determinats models curriculars
de I'ensenyament de les ciencies socials (que ella havia estudiat en el tema 2, de
l'assignatura de Didactica de les Ciéencies Socials). Perd estableix unes relacions poc
fonamentades, que no raona i que evidencien que no entén, per exemple, que vol dir

"eclectic" o "reformista".

Abans dacabar l'exercici, també se li demana que valori aquell tipus

d'ensenyament que va rebre i que raoni la seva valoracio. Ella diu :

“No el valoro gaire bé, ja que els alumnes no es fan critics ni s'interessen per la historia, tot el contrari.
Es fan alumnes acritics i que odien la historia.

Amb el model que jo crec que és (I"'historiador cientific"), tan sols s'aprén a memoritzar com lloros i a
repetir determinades coses (en una situacié "x" i en un temps "X"), que mai més recordaras i que pots
trobar en qualsevol llibre."

La valoracié general que en fa no és positiva, perqué per experiéncia sap que
no va aconseguir motivar-la per coneixer millor la historia ni per formar-la com a

persona meés critica davant de I'estudi dels fets historics.

La presentacio dels fets historics com un coneixement pretesament objectiu, que
Unicament ha de ser transmés, memoritzat i repetit pels alumnes, estaria relacionada
amb una concepcid positivista de la historia i una concepcid tradicional del seu

ensenyament.

Es positiu que ella sigui conscient d'aquest fet, que I'ensenyament de la historia i
de les altres ciencies socials no poden servir per aixo, siné que el plantejament ha de
ser un altre, remarcant la importancia de comptar amb els interessos dels alumnes i
especialment, la formacié de la capacitat de raonament critic. Caldra veure fins a quin
punt ho tindra en compte, a I'hora de dur a terme la seva unitat didactica a I'escola de

practiques.

A2.5 Primer croquis del treball individual del tema 4, sobre el mapa comarcal de

Catalunya (annex 6.8)



En la pagina seguent observem el primer croquis del mapa comarcal de
Catalunya realitzat per I'Alba, que se li demana que sigui el més detallat possible.
Seguint les quatre fases que caracteritzen la confeccié d'una esquematitzacié grafica
segons Comes et al. (1997), en l'analisi del croquis del mapa comarcal de Catalunya

realitzat per I'Alba podem observar el seguent :

- 1a fase / Formalitzacio de l'espai
Excepte en el cas d'un toponim ("Comunitat Valenciana™), ha respectat el marc que li
oferia d'entrada per fer la representacio, perd sense establir préviament cap quadricula
de referéncia dins d'ell. Malgrat aix0, es pot considerar que globalment hi ha una certa

proporcionalitat o escala.

- 2a fase / Geometritzaci6 de I'espai
El croquis esta realitzat des d'una perspectiva aéria i el grau de geometritzacié dels
contorns és nul. Més aviat sembla voler reproduir la realitat, fent la majoria dels
contorns sinuosos. En alguns casos, recorda les dimensions de les comarques (quines
tenen una extensid més gran o més petita) i les formes que tenen (el Maresme,
rectangular; el Baix Llobregat, triangular; la Vall d'Aran, quadrada...). La resta de
comarques -la majoria-, tenen formes més imprecises, que va encaixant una al costat
de l'altra, com les peces d'un trencaclosques. En relacio amb el grau de continuitat,
mostra un coneixement parcial d'aquest espai, dividint-lo en cinc zones i amb un gran

espai central totalment en blanc.

- 3a fase / Figuracio de I'espai

No hi ha cap simbol ni cap informacié tematica en forma d'arees delimitades per trames
o colors. Només un unic tipus de linia (continua i en llapis) per separar tots els espais,
sense seguir cap criteri per diferenciar la delimitacié entre comarques, comunitats
autonomes i estats.

Tampoc hi ha el simbol que assenyala la situacio dels punts cardinals. En tres casos
(Cap de Creus, Delta de I'Ebre i Comunitat Valenciana), uneix l'espai i el seu
corresponent toponim amb una fletxa que faciliti la seva identificacié. La majoria de les

comarques estan numerades i identificades amb els corresponents toponims, situats en



la llegenda de la part inferior del croquis.

- 4a fase / Identificaci6 verbal, Toponimia i Orientacio

El croquis conté un total de 37 toponims, dividits de la forma segtient :
- 17 noms de comarques (un 41'5% del total);
- 13 noms de capitals de comarca (un 31% del total);
- 2 accidents geografics de la costa catalana (Cap de Creus i Delta de I'Ebre);
- els noms de les dues comunitats autonomes veines (Aragé i Com. Valenciana);
- els noms dels dos estats veins (Andorra i Franca);

- i el nom "Mar Mediterrani".

Tant el nom de les comargues com de les capitals comarcals son reals i es
corresponen, excepte en el cas del Valles Oriental (que en lloc de Granollers ha indicat
Manresa). No és dels croquis que tinguin més noms de comarques, pero si dels que
s'hi indiquen més capitals comarcals, encara que no arriben a una tercera part.

De les 17 comarques, 11 es poden considerar aproximadament ben situades,
mentre de les 6 comarques restants, cinc no es corresponen del tot (La Selva, el
Tarragones, el Baix Penedeés, I'Alta Ribagorca i el Baix Camp), i una, la Garrotxa és la
més mal situada. La resta de toponims sobre els espais que envolten Catalunya i els

dos accidents geografics de la costa es poden considerar situats correctament.

Hi ha dos tipus de lletres diferents : les majuscules, per als noms dels estats, de
les comunitats autonomes i el mar, i les mindscules per a la resta de toponims (tant si
es tracta de comarques com de capitals de comarca). Tractant-se d'una
esquematitzacié grafica del mapa comarcal de Catalunya, es pot considerar que el
conjunt del territori esta ben orientat, encara que hi hagi algunes comarques (indicades

anteriorment), que no estiguin del tot ben situades.

El conjunt del croquis mostra que I'‘Alba té un coneixement parcial d'aquest
espai, si bé en reconeix uns punts de referéncia (els vertexs de la Vall d'Aran i I'Alt
Emporda, el Segria, el Barcelonés...), que l'ajuden a situar la resta dels espais que li
sbn coneguts. Coneix bé la rodalia del Barcelonés i bastant la zona nord-oest, mentre

en altres punts sap situar més ailladament alguna comarca (Alt Emporda i La Selva,



Baix Penedes i Baix Camp...) i les comarques gue la seva capital correspon amb la

capital provincial (Segria, Girones i Tarragones).

La major part de les comarques no les ha sabut situar ni identificar, pero

aguelles que coneix gairebé totes les sap representar i localitzar correctament.

En l'autoanalisi del croquis, I'Alba va respondre el seglient sobre els passos
gue havia seguit en la seva realitzaci6 (a), les dificultats que havia tingut en fer-lo (b) i
I'explicacié dels motius pels quals ella creia que I'havia fet d'aquella manera i no d'una

altra (c) :

a Passos sequits :

"A continuacié numeraré alld que he fet :

1. Recordar la meva unitat didactica [sobre Les Comarques de Catalunya] durant el mes de practiques;
2. Representar mentalment i en el paper la silueta de Catalunya (triangle);

3. Dibuixar I'entorn de Catalunya varies vegades (encara ara el continuo veient desproporcionat);

4. Situar en l'entorn el Cap de Creus i el Delta de I'Ebre. El que m'ha costat més és la part esquerra del
mapa;

5. Situar els limits de Catalunya;

6. Situar les comarques que recordo en l'ordre establert numéricament;

7. Escriure els passos fets;

8. Seguir recordant la situacié d'algunes comarques;

9. Canviar la situacié d'algunes comarques i afegir-ne d'altres;

10. Donar-ho per acabat.

REFLEXIO —» Sincerament, penso que per haver treballat les comarques durant un mes, és molt poc
allo que he sabut situar. Es possible que amb un cop d'ull en un mapa, una mica més
de concentraci6 i una altra hora del dia, hagués funcionat millor."

Tres mesos després de la seva intervencié a l'aula de practiques (a través d'una
unitat didactica sobre les comarques de Catalunya), té rad en afirmar que és poc allo
gue hi ha sabut representar. Després del dibuix del contorn de Catalunya, s'adona
d'una primera dificultat : la proporcionalitat. Perd sap situar un parell d'accidents
geografics que com a vertexs del croquis, li serviran de referéncia per situar-hi les
comarques que realment recorda, encara que algunes d'elles (no especifica quines),
les modificara en no estar segura de la seva localitzacio exacta.

En l'ordre que seguira, comenca per la seva comarca (el Barcelones), per
passar a les comargues del seu voltant i a continuacio, les comarques que actuen com

a vertexs o punts de referencia (la Vall d'Aran, el Segria i I'Alt Emporda), que serviran



per situar la resta de comarques que coneix. No diu res de tot I'espai central que ha

deixat en blanc i que correspon a la major part de les comarques (58'5 % restant).

b Dificultats :

"- M'ha costat molt definir la silueta de Catalunya, especialment I'oest. Aixo ha fet que hagi esborrat el
mapa un munt de vegades i I'hagi tornat a fer. No he quedat satisfeta del resultat. Suposo que he tingut
aquesta dificultat perque és la part del mapa que queda més "normal”, m'explico. La resta de la silueta
limita amb Franca i amb el mar Mediterrani, la qual cosa fa que m'hi fixi més. Crec que per ser el limit
amb una provincia d'Espanya [sic] fa que m'hi fixi menys.

- Algunes comarques m'han estat dificils de situar, perqué en sabia la zona aproximada perd no exacta.
Aixi doncs, moltes no les he posat per no equivocar-me i d'altres les he posat i sé que m'he equivocat.
Suposo que el fet de no haver-les estudiat a fons ha fet que tingués dubtes. | si bé és cert que vaig
realitzar la unitat didactica sobre només 21 comarques, també és cert que he oblidat la situacié concreta
d'algunes d'elles.

- Una altra dificultat que m'he trobat ha estat I'espai. Hi ha lloc per dibuixar el mapa, perd no n'hi ha per
escriure-hi el nom de les comarques. En un principi, he decidit posar nimeros i escriure la
correspondencia (nom de la comarca i nUmero) al darrera. Perd després m'he adonat de la ineficacia
(per a mi mateixa) de girar el full constantment. Finalment, he optat per escriure-ho a sota del requadre
(el que seria el marge). Penso que he tingut aquest problema, perqué necessito espai, tenir les coses
estructurades i la comoditat de veure-ho tot a simple vista."

Basicament considera que ha tingut tres dificultats : una part dels limits de
Catalunya (l'oest), la situacid d'algunes comarques i l'espai disponible per a la
toponimia. Demostra tenir un coneixement precis de l'orientacié del croquis, citant un
dels punts cardinals i reconeix dificultats per tracar una silueta el més semblant
possible a la realitat. Es conscient que I'esquema que n'ha fet no s'assembla a un mapa
cartografic, perdo tampoc se li esta demanant que ho sigui (probablement tingui un
concepte erroni del que és un croquis). El raonament que fa del motiu pel qual el limit
amb Arago i el Pais Valencia és el que li ha costat més, és poc clar i poc precis (no

limita amb una provincia sin6 amb quatre : Osca, Saragossa, Terol i Castello).

D'altra banda, reconeix que tot i tractar-se d'un tema que fa tres mesos ha
treballat amb els alumnes de 4t de la seva aula de practiques, encara no en domina del
tot la seva esquematitzacié grafica i la localitzaci6 com a minim de la meitat de les
comarques, que si va treballar amb els alumnes (entre elles, totes les de la costa i les
qgue limiten amb Andorra i Franga). Perd sap que hi ha més comarques (sense dir
guantes son) i té dubtes sobre la seva localitzacio exacta. No diu res sobre la forma i

les dimensions de les comarques representades.



C Per que ha fet aquest croquis :

"Penso que m'han influit diferents factors :

- espai determinat, concret;

- fer-ho "de cap", sense cap model al davant ;

- el fet que m'agrada fer mapes i a 'EGB vaig haver de copiar-ne uns quants;

- el fet que durant el mes de febrer realitzés una unitat didactica sobre les comarques;

- la inseguretat d'equivocar-me (fer-ho en llapis);

- la meva manera de ser : perfeccionista. Aix0 va fer que només arribar a casa, mirés un mapa
de Catalunya per veure alla on m'havia equivocat i tot alld que no havia posat;

- la predisposici6 que vaig tenir a I'hora de fer I'exercici.”

Tots aquests factors poden haver influit en la realitzacié d'aquest croquis, pero
no fa un raonament a fons del per que d'alguns d'aquests factors. Especialment
d'aquells relacionats amb la seva experieéncia com a alumna d'EGB, en I'ensenyament-

aprenentatge de la geografia.

En la primera entrevista deia que a I'EGB "...ens feien fer molts mapes, fer-los
nosaltres... Jo arribava a casa i em posava a fer mapes super ben fets i sense calcar-
los..." [1 EA - 65-68 - Al. AQui ho relaciona amb el fet que a 'EGB va haver de copiar uns
guants mapes i que ara no n‘ha tingut cap al davant per fer-ho. Perd no s'adona prou
de la diferencia entre copiar (calcant o no) i disposar mentalment d'una imatge i saber-
la esquematitzar graficament seguint uns passos concrets, a través d'una técnica.
Implica unes habilitats cartografiques diferents, que requereixen un treball més
abstracte que la simple copia, si bé aquesta pot ser un primer pas per iniciar-se en el

desenvolupament d'algunes habilitats per representar |'espai.

D'altra banda, continua sense justificar per quin motiu ha deixat totalment en
blanc una amplia zona central del croquis i en canvi, hi ha hagut algunes comarques
(tant properes com llunyanes al lloc on ella viu), que si ha sabut identificar i situar

correctament.

Com a conclusié final d'aquest apartat, segons els coneixements exposats per

I'Alba en els diversos instruments analitzats, es pot afirmar el seguent :



- En el mapa cognitiu del lloc on viu, mostra un bon coneixement d'aquest
espai i una bona capacitat per representar-lo de forma bastant aproximada a
la realitat, destacant el coneixement de la toponimia i del sentit de la
circulacio dels carrers;

- ldentifica l'ordre correcte d'una sequéncia historica i la raona, perdo no sap
situar-la cronologicament. La seva linia del temps mostra una clara
desproporcié entre les durades reals dels diferents periodes i la
representacio grafica que en fa. Mostra un coneixement parcial de I'evolucio
dels principals fets historics, fruit de I'ensenyament tradicional que en va
rebre i de la seva memoritzacié superficial, com a estrategia d'aprenentatge
basica. Es conscient que la manca de coneixements que té a I'hora de
completar i situar cronologicament les diverses etapes de I'evolucié humana
al llarg de la historia, és deguda a la forma com ella ho va aprendre (no
n‘assenyala tant la manera com se li van ensenyar les ciencies socials);

- A excepcié de l'ensenyament de les ciéncies socials segons la tradicio
epistemologica positivista (Que coneix per experiéncia com a alumna i que €s
la que valora més negativament), no identifica ni raona correctament la resta
de tradicions que n'avalen les concepcions humanista, critica i
postmodernista d'aguest ensenyament. La que més valora és la concepcio
critica, pero que confon amb la postmodernista;

- Mostra un coneixement molt limitat de la Guerra Civil espanyola, que i
dificulta la correcta identificacio de cadascuna de les ideologies del conflicte i
li impedeix raonar gairebé totes les seves respostes;

- Reconeix bastant les caracteristiques d'un parell d'estil d'ensenyament de la
historia (la del "narrador d'histories” i la del "reformista™) i identifica

erroniament la seva experiencia com a alumna amb l'estil de I"historiador
cientific", mostrant certa confusio en la concepcio de cadascun dels estils;

- | elabora un croquis del mapa comarcal de Catalunya on demostra un
coneixement parcial de la situacié i la toponimia de la major part de les
comarques.

En la majoria dels instruments realitzats, I'Alba reconeix sovint que no els sap fer

prou bé i intenta justificar-ne els resultats. En relacio amb les activitats sobre el

coneixement de fets historics, és conscient que en recorda molt poques coses, perqué



totes les memoritzava a Ultima hora per passar I'examen, tal com explicava en la
primera entrevista. Sovint no raona les seves respostes i quan ho fa, no sempre sén
raons prou clares i coherents (per exemple, en la identificaci6 de les tradicions
epistemologiques, de l'autoria dels textos historics i de l'estil d'ensenyament de la

historia que predominantment va rebre a I'EGB).

En les activitats sobre coneixements de tipus geografic, mostra certes habilitats
per representar I'espai (mapa cognitiu i croquis). Repeteix en diverses ocasions de la
primera entrevista i en el treball del tema 4, que li agradava i li agrada "fer mapes", pero
encara relaciona poc la seva capacitat per representar I'espai amb el tipus d'habilitats

cartografiques treballades a I'escola quan feia EGB.

B Aprenentatges assolits (Punt d’arribada)

B1  Que diu, qué pensa, quina concepcio té de I'ensenyament-aprenentatge de

les ciéncies socials, una vegada ha finalitzat el curs :

B1.1 Valoracié escrita de l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials
(annex 7.1)
B1.2 Quarta (i tltima) entrevista a 'ALBA

Com en els casos anteriors, els dos instruments d'aguest apartat s'analitzen
paral-lelament, perque l'analisi de la darrera entrevista es refereix nomeés als apartats
referits, per un costat, al canvi que s'hagi pogut produir en la seva concepcid de
'ensenyament-aprenentatge de les ciencies socials, i per l'altre, a la valoracio que en
aguesta entrevista va fer de I'assignatura de Didactica de les Ciéncies Socials (ambdds
aspectes estretament relacionats).

En relaci6 amb la valoracid6 de l'assignatura, les seves respostes son les

seguents :



1. Sobre els CONTINGUTS o TEMES treballats al llarg del curs, escriu :

"- Al meu parer, en general, hi ha molts continguts impossibles d'assimilar. Amb el temps que tenim i
comptant el total d'assignatures, és impossible aprendre-ho tot significativament. Si és possible
memoritzar per a I'examen.

- Penso que dedicar el mateix temps a les escoles geografiques que als mapes cognitius o als atles, és
un error. Potser caldria fer una seleccio i aprofundir-hi més, no tan sols llegir un dossier."

En aquest punt, déna una puntuacié de 5 sobre 10.

L'Alba centra la valoracio dels continguts de l'assignatura, en la seva quantitat i
el seu tractament, segons la importancia que tinguessin. Es cert que el pla d'estudis de
Magisteri conté un excessiu nombre d'assignatures a cada curs, que pot dificultar la
consolidacié dels respectius aprenentatges i reduir-ne una part de la seva avaluacio, a
la memoritzacio de les idees principals dels continguts.

Té rad en afirmar que en l'assignatura hi ha aspectes més rellevants que
d'altres, pero no és del tot cert que s'hagi destinat al mateix temps de classe a tots els
continguts. | tampoc és cert que el treball realitzat a cada tema s'hagi limitat "tan sols
llegir un dossier". En aquest apartat, no té presents els exercicis i treballs tant
individuals com en grup, que s'han realitzat a l'aula i fora d'ella.

En una altra valoracié general dels continguts que fara durant la darrera
entrevista, criticara el fet que segons ella hagin estat molt tedrics. A I'hora de contrastar

l'aprenentatge realitzat des de l'assignatura i des del Seminari de practiques, diu :

"Es que és diferent, perqué el que hem fet a classe de Ciéncies Socials era molt tedric. A veure,
d'acord, necessites la teoria pero també necessites la practica. Perqué si tu haguessis entrat a classe
trencant esquemes i dient "Fem un debat !", saps ? Potser ja els fem en altres assignatures, pero
segur que no és la mateixa manera de fer-los, com ho haguéssim fet amb tu, ni els mateixos temes...
Aleshores, no ho sé, era molt teoric, massa " [4 EA - 123-124 - A]

En aquesta valoraci6 no té en compte els dos treballs individuals (dels temes 1 i
4), d'observacio i analisi de les classes de Coneixement del Medi Social de la seva aula
de practiques, ni els exercicis d'exemplificacié de diferents estils d'ensenyament de les
ciéncies socials, que es van analitzar a classe.
2. Sobre les ACTIVITATS D'APRENENTATGE i D'AVALUACIO, i els TREBALLS

realitzats, tant individualment com en grup, respon :

"- La lectura individual i el comentari a l'aula dels articles no m'ha semblat bé. Em recordava a llegir el



llibre de text a I'escola. Penso que caldria treballar-ho d'una altra manera, potser més constructiva ?

- Continuo sense veure el sentit de moltes avaluacions inicials. Una avaluacié inicial ha de servir per
maodificar els continguts en funcié dels alumnes amb els quals et trobes i dubto que hagin servit per aixo.
- Els exercicis d'identificacié i analisi i les sortides, m'han semblat molt bé. Crec que caldria plantejar
més exercicis a l'aula. Els treballs, tant els individuals com els de grup, m'han semblat molt bé i
ajudaven a entendre el tema al qual feien referéncia.”

Aquest punt no ha estat puntuat per I'alumna.

Remarcara en diverses ocasions de l'entrevista, que s'’han destinat masses
estones a comentar la bibliografia de treball dels dossiers i que aixo va fer que les

classes de Didactica de les Ciencies Socials la motivessin poc :

"...Jo anava totalment amb la idea que acabarien agradant-me les Ciéncies Socials. | no, han continuat
sense agradar-me ! Potser pel que fa a la metodologia, perqué no m'ha motivat gens llegir un dossier,
comentar-lo a classe, llegir el seglent article, comentar-lo a classe... Penso que... per a mi, és el
mateix que seguir un llibre de text, "Pagina 25, article 1, pagina 26, article 2...", i comencar-lo gairebé
casi subratllant el que deies, penso que..., que no cal. Es que ja se'l llegia qui volia, i qui no doncs mira,
ja s'espavilara! No m'ha agradat la metodologia com s'ha dut a terme, he trobat a faltar activitats, vull
dir, més actiu, més critic! Debats, per exemple..., i potser massa dossier, saps ?...

A mi, el fet d'haver de llegir el dossier a casa i després comentar-lo a classe, em cansava moltissim !

Es que va arribar un punt..., al principi me'ls llegia en ! Perd sincerament, va arribar un punt que vaig
dir "No me'ls llegeixo ! Per subratllar el que va dient, ja ho subratllaré a classe i ja ho estudiaré per a
'examen... Que no!" [4EA-107-109/110-111 - A]

Respecte a les diverses activitats d'avaluacio inicial que s'han anat realitzant
durant l'assignatura, no sempre ha quedat clar que el seu objectiu era fonamentalment
la deteccié dels coneixements i les capacitats previes de I'alumna en relacié6 amb un
determinat tipus de contingut. Només en valorara positivament la seva utilitat en

l'avaluaci6 inicial del tema 4, sobre didactica de la geografia :

“Les avaluacions inicials..., no les entenia ! Per a mi una avaluacié inicial serveix per... Tu tens uns
nens, un grup classe, el que sigui i a partir d'alld que ells et diuen, modifiques la teva manera de fer les
classes! No he vist..., jo, no entenc molt les avaluacions inicials. Perqué I'exercici sobre la Guerra Civil
i l'altre, si després no expliques la Guerra Civil, de qué serveix ? No ho entenc, és que encara ara
continuo sense entendre-ho. Perqué si després ens haguessis ensenyat a analitzar textos historics ho
entendria. Perd continuo sense entendre molt, bé, jo diria totes les avaluacions inicials. Potser I'linica
gue si que he arribat a entendre és la de Geografia, perqué s'hi acostava bastant el que vem fer. Vaja,
era el que vem fer, era part d'un treball. Per tant si, tu vas veure on estavem i on vem arribar... Pero
les altres no ho he entés, no ho entés perqué han servit, t'ho dic de veritat, eh " (EA-113-114 - A]

Valorara negativament I'analisi dels continguts de cada tema que es realitzara a
laula i en canvi, fara una valoracié positiva dels diferents treballs i dels exercicis

d'identificacio i analisi, i de les sortides realitzades, sense indicar-ne les raons. Demana



que es realitzin més exercicis a l'aula, sense dir-ne el per qué ni a quin tipus d'exercicis

es refereix.

3. Sobre la METODOLOGIA o dinamica que han seguit les classes, opina :

"La presentacié de materials a l'inici dels temes la considero molt bona, molt detallada i clara.
Pel que fa a la metodologia (relacionat amb la 2a pregunta), la considero totalment tradicional. Crec que
ha faltat dialeg, un caire critic i algun debat."

També en I'entrevista insistira en aquesta mateixa idea :

"Jo a classe he trobat a faltar debats. Tant que ens has recalcat els debats, perqué no n'hem fet un ? |
el seguir tant al peu de la lletra els dossiers, a mi em matava..." [4 EA-125-A]

Es cert que el conjunt de les classes podien haver tingut una major participacio
dels alumnes, en forma de dialegs o debats. Perd no es pot considerar que
l'assignatura es pugui qualificar de "totalment tradicional”, perque en algunes sessions
(tal com s'ha detallat anteriorment en el capitol 4), s'ha facilitat una participaci6 més
directa que no sempre ha estat resposta per I'alumnat. Per exemple, si una activitat
d'aprenentatge requeria la lectura previa d'un article que la classe majoritariament no

havia llegit, es feia dificil que s'establis un dialeg sobre el seu contingut.

Sobre si considera haver apres coses noves de Didactica de les Ciencies

Socials i per qué, respon :

"Considero que si he aprés coses noves, que podia haver aprés més si la dinamica de les classes
hagués estat una altra.

Insisteixo altra vegada que m'hagués agradat menys continguts i més ben treballats, que no tots rapid i
corrent per acabar el temari."

També se li demanava que puntués aquest apartat de 0 a 10, pero tampoc ho ha fet.

En la darrera entrevista fara més explicits els aprenentatges que diu haver
realitzat en aquesta assignatura. Quan se li demanara si creu que hi ha hagut algun
canvi en la seva concepcié de lI'ensenyament-aprenentatge de les ciéncies socials,
respecte al que ella pensava al principi del curs, respondra fent referencia a la seva

experiencia durant 'EGB :



"A veure, jo quan vem comencar a fer Socials, tenia molt clar que la manera com m’havien ensenyat a
mi no era la correcta, perd no sabia quina era la correcta... No ho era perque jo no havia disfrutat gens i
m'havien fet avorrir la Historia, la Geografia, tot. Per tant, no podia anar bé ! Potser en mi, eh, només,
perod bé, és igual, jo tenia molt clar que aixi no s'havia d'ensenyar. Pero no sabia ben bé com.

Ara tinc més clar com ho he de fer. No és facil, eh, també em costa i algunes coses les veig més clares
que altres, pero com a minim tinc més clar com.

Per exemple..., no sé si se m'hagués acudit eh, ensenyar de forma critica. Fer entendre als alumnes
que la historia que els expligues és només la interpretacié d'uns fets..., que els expliques la historia
d'una manera pero que clar, és evident que si la gent que I'ha estudiat no hi era i en el cas que hi fos, és
ell que ho veu des del seu punt de vista..., per tant, sempre és subjectiva...

Pero costa eh'! A mi penso que em costara molt, perqué als nens dir-los..., no dir-los-ho tant clar
potser, perd deixar-li intuir que hi ha moltes maneres... Potser pensara "Doncs bé, aleshores qué ?
Tot com jo m'ho inventi ?". Tampoc és aixd ! Perd bé, que és important... | que el nen, tampoc
hagués pensat mai que el nen en Ciéncies Socials arribés a ser critic, no! Potser és perqué amb mi no
ho han fet mai, en " [4EA-1-4-A]

Sense concretar gaire les seves idees, redueix el canvi de concepcid o
'aprenentatge realitzat a un dels aspectes que s'han treballat a l'assignatura : el
relativisme del coneixement dels fets historics i el seu ensenyament. Un aspecte que

segons les seves paraules no sembla haver entes del tot correctament.

També sembla reduir la concepcié critica en l'ensenyament de les ciencies
socials a ensenyar als alumnes a valorar els fets, sense tenir en compte que es tracta
d'un plantejament totalment diferent en els seus objectius, continguts i metodologia.
Quan se li pregunta si ha vist una relacio entre la feina realitzada a la facultat i allo que

ella ha anat observant a la seva aula de practiques, respon :

"Si que ho he vist ! Home, jo he intentat fer aquesta relacio, eh ! Aqui tedricament, i com es viu
practicament a l'escola... En molts punts si que hi he vist la relacié

Per exemple, en Josep Miquel [mestre] intenta que els nens siguin molt critics, molt, en tots els
aspectes. A veure, no es redueix només a Socials, eh, siné que és un dels seus objectius, que els
nens siguin critics. Per tant, aqui ho he vist molt clar.

Altres coses ? Intenta que els coneixements que ell transmet siguin adequats a com els poden rebre
els alumnes. Per tant, també de totes totes. | en molts punts, hi ha moments x que si, que també he
pensat "S'assembla molt al que em diuen a Blanquerna amb el que ell fa!" Pero també n'hi ha d'altres
gue no, a veure, no sempre, clar, tampoc sempre es pot ser perfecte ni sempre planteges una..., vull dir
no sempre pot ser d'una determinada manera, no.

Per exemple, una cosa que jo li he criticat és que ell no fa debats. Ultimament, des de que jo vaig fer
aquell n'ha fet un parell, perd al principi no en feia... Que clar, si ell vol que els nens siguin critics,
planteja’ls-hi un debat, qué més, qué menys, no ? En un debat han de ser critics per for¢a i han de dir
el que pensen. Potser en aquest aspecte no es concordava gaire..." [4 EA - 73-76 - A]

Ara creu tenir més clar com s'han de treballar les ciéncies socials amb els
alumnes, pero no tant pel treball realitzat en les classes de DCS, sin6 perqué ho ha

apres teoricament i perqué considera que el mestre de l'aula de practiques li ha estat



de bon model ;

"Potser jo esperava que m'agradessin les Ciéncies Socials i continuen sense agradar-me. No ha
canviat perqué no m'ha motivat gens la manera de portar a terme les classes !

El que ha canviat és basicament el com fer jo les classes cap als nens... Ha canviat... potser a base de
repetir-ho molt, perqué els dossiers més 0 menys anaven molt encaminats... tots els articles, a una nova
manera de fer... Evidentment, si no m'hagués llegit els dossiers continuaria amb la mateixa visio
d'abans! També m'ha ajudat a veure una manera diferent de treballar aquesta area, la manera de fer
del mestre de l'aula de practiques, en molts aspectes. Potser, a veure, no sempre era tal i com s’han
de fer, perqué no... Pero tenia coses, que deies "Apa aqui! No se m'’hagués acudit mai. Perfecte per a

tu!" (@4EA-814-A)

Com ha dit anteriorment, valora positivament els materials de treball de
l'assignatura i els recursos que utilitza el mestre de 4t de I'escola de practiques en les
classes de Coneixement del Medi Social i Cultural, com a factors facilitadors d'una nova
manera de treballar les ciéncies socials.

Respecte a la seva valoracio final d'aquest punt, quan afirma "m‘'hagués agradat
menys continguts i més ben treballats, que no tots rapid i corrent per acabar el temari”,
s'adonara en l'entrevista que no és un objectiu facil d'aconseguir. Quan se li pregunta
com plantejaria ella I'assignatura de Didactica de les Ciéncies Socials, fa una proposta

no gaire diferent de la que s'ha realitzat :

"No ho sé..., és que hi ha tantes coses a treballar i en tan poc temps, que costa molt! Es que a mi em
falta un any de carrera! Vull dir que..., tot el que hem treballat ho considero important. Es a dir, penso
que és important i si hagués de ftriar... €és que no ho sé, triaria les quatre maneres d'ensenyar... Clar,
triaria moltes de les coses que hem fet, potser només hi donaria pinzellades. Es a dir, "Sabeu que hi
ha aixo0...", perd ho deixaria passar, no hi dedicaria tot un article, perqué hi ha coses que no calen. |
donaria més importancia..., potser faria un quadrimestre,... pero és que aleshores quedes en res eh !
Es que és veritat | Un quadrimestre de Didactica i un quadrimestre de teoria ! Perd clar, és que
aleshores et quedes en res eh, perque... no ho s€, és que no ho sé qué és millor, si fer aixd o fer tot
l'any Didactica i ja esta. | evidentment, jo em puc espavilar estudiant teoria, no necessito que me
I'expliquin, ja soc¢ gran i puc agafar un llibre i estudiar. Es l'altre opci6 també. Pero jo crec, no ho sé...,
€s que crec que la Didactica és prou important com per dedicar-li un any. Pero també crec que és
important treballar continguts !" [4 EA - 149-150 - A]

D'altra banda, no és conscient que al llarg del curs s’ha desenvolupat aquesta
idea de treballar "les quatre maneres d'ensenyar” les ciencies socials, analitzades i
valorades des de diverses perspectives (epistemologica, curricular i disciplinar).

Abans de finalitzar la darrera entrevista, se li preguntara si es creu prou
capacitada per impartir l'assignatura de Coneixement del Medi Social i Cultural a
Primaria. Ella afirma que els aprenentatges realitzats li permeten tenir confianca en el

seu plantejament metodologic, perd no en el domini dels continguts disciplinars :



"A veure, jo per la meva manera de ser sempre diria que si, perd ara haig de dir que si, que em trobo
qualificada per... D'entrada diria "Home i tant que m'hi trobo...", i tant, perd un tema d'Historia pur i
dur..., uff, em costaria molt, eh !

Pero si, no només aquesta, en general diria totes. Perqué després d'un any de treballar-la, si no estic
preparada qué he de fer, no. Tinc molts dubtes, tinc molts interrogants i estic convenguda que el primer
any no ho faré bé, perd bé, com a minim tinc una teoria, i la practica només la puc fer practicant. Per
tant, si fico la pota, bé..., potser és la manera d'aprendre’'n també.

Pero trobo mancanca pel que fa referéncia a continguts, val. No en metodologia. Jo, per a mi,
Magisteri hauria de continuar un any, només dedicat a continguts. Per tant, a estudiar Geografia,
estudiar Historia... Si, perque jo, a veure, d'Historia és la que tinc més mancances. De totes les arees,
Historia. | ho veig!...

...Pero jo et diria d'entrada si que em veig en cor de fer qualsevol classe, segur! Perqué a més, no ho
sé, tinc confianca en mi mateixa, val. Penso que d'una manera o altra me'n sortiré. Pero el que em
falta, el que em fa por no és la Didactica sind la teoria, els continguts" [4 EA - 143-151 - A]

Acaba fent un darrer comentari en el full de valoracio :

"No he estat motivada i per tant, m'he limitat a passar. S6c conscient que no he donat tot el que podia.”

| finalment, déna una puntuacié general de 4 a l'assignatura, i s'atorgar una
autoqualificacié de 5, segons el rendiment global que ella mateixa considera que hi ha
tingut.

Afirma haver mantingut la mateixa actitud que va tenir davant les ciencies
socials, durant la seva etapa d'EGB, BUP i COU (tal com ha dit en l'avaluaci6 inicial
A), malgrat haver apres i viscut a l'escola de practiques una manera diferent de
treballar-les. Durant la darrera entrevista, explicara que el problema principal de
'ensenyament d'aquesta area és que no s'ensenya be, perque sobretot no es tenen en

compte els interessos de l'alumnat :

"Jo crec que no s'ensenya bé, perqué no... Jo diria que els mestres de Ciéncies Socials no ensenyen
bé! A veure, és generalitzar molt...

A partir de la meva experiéncia jo diria que si no és una area motivadora, és perqué no s'ensenya bé.
Perqué pot arribar a ser-ho molt, eh ! De fet jo diria que és de les que pot arribar a ser-ho més ! El fet
gue t'expliquin una historia de com es fa..., és com que t'expliquin un conte ! O, arribar a treballar amb
materials de fa milions i milions d'anys, i poder tocar una cosa que la va tocar una persona fa 2000
anys..., és al-lucinant no ! | per a un nen, dir-li "Mira, aixo que estas tocant tu ara..." 0 que aquest 0s
d'animal és d'un animal que ja no existeix. Dir-li "Era aquest animal, perd ara aquest ja no existeix
perqué va passar no sé que !". Aixo per a un nen és com veure el Songoku a la tele, de Bola de drac !
El problema és que no se sap com. Jo penso que és una de les arees que si es fa bé pot arribar a ser
més motivadora... El problema és que no es fa com s'ha de fer! Per qué ? No ho sé, és la gran
pregunta. No sé sijo ho faré bé, no ho sé. Potser no, potser acabo amb el llibre !...

Pero jo estic convencguda que si els interessa una cosa, per molt dificil que sigui lI'aprenen !  Si no els
interessa, per molt facil que sigui i tu que t'hi escarrassis, no hi haura manera." [4 EA-95-98/32 - A]

| sense valorar la participacié que hi han tingut els alumnes en l'assignatura de
Didactica de les Ciencies Socials ni tenir gaire en compte els aspectes que si ha valorat

molt positivament (exercicis d'identificacio i analisi, sortides, treballs individuals i en



grup, presentacié dels materials...), déna una puntuacié baixa perqué atorga més
importancia a una metodologia que no considera correctament plantejada en el seu

conjunt.

B2 Que sap, quines capacitats té desenvolupades, quins coneixements nous
ha adquirit, fruit de 'aprenentatge de la Didactica de les Ciéncies Socials :

B2.1 Resultats dels dos examens parcials

- Primer parcial (annex 1.14)

Com s’ha indicat en els casos anteriors, aquest examen parcial constava de sis
preguntes, que pretenien avaluar els coneixements adquirits sobre els continguts dels
dos primers temes de I'assignatura. L'Alba va obtenir una qualificacié de 6 sobre 10

(la nota més alta del grup va ser un 8).

Concretament, la puntuacio de les respostes de I'alumna va ser la segient :

Preguntal Després de veure les caracteristiques de les quatre tradicions
epistemologiques en didactica de les ciéncies socials, es demanava a
I'Alba que relacionés i raonés un exemple de tres classes impartides per
un mestre de Primaria amb una d'aquestes tradicions epistemologiques.
- En la seva resposta identifica correctament I'exemple amb les principals
caracteristiques de la tradicio epistemologica positivista, relacionant-les
amb el paper del mestre i dels alumnes. Li manca exposar millor el
concepte de ciéncia d'aquesta tradici6 i els seus objectius, aixi com els
trets principals del métode cientific 0 hipotétic que la caracteritzen.

Va obtenir una puntuacio de 1'25 punts, sobre 2.

Pregunta2 En una classe de l'assignatura es va exposar en que consistia el procés
de la transposicidé didactica, a partir de diversos textos de ciencies
socials. Es demanava que l'expliqués i que indiqués les caracteristiques

dels constructes didactics segons Benejam (1997), que havien pogut



Pregunta 3

Pregunta 4

llegir a la bibliografia de treball del dossier.

- L'Alba demostra coneixer els diferents passos que caracteritzen el pas
del coneixement cientific o saber savi en saber escolar i cita els quatre
trets basics dels constructes didactics. Només li manca detallar i raonar
millor algun d'ells.

Va obtenir una puntuacio de 1'25 punts, sobre 1'5.

Després de llegir i comentar a l'aula I'article de Benejam (1996) sobre les
dificultats que suposa l'aprenentatge per descobriment directe en
ciéncies socials, es demanava que s'exposés i raonés el concepte de
medi que proposa l'autora, aixi com les consideracions didactiques que
suposa el seu ensenyament.

- En la seva resposta no exposa quin és aquest concepte de medi, pero
si explica que aquest és diferent respecte del concepte que se'n podia
tenir abans de l'impacte de les noves tecnologies. També fa alguna
referencia a la necessitat d'un ensenyament de l'espai, que no es limiti a
I'entorn proper dels alumnes.

Va obtenir una puntuacio de 0'75 punts, sobre 1'5.

A partir de l'analisi del contingut de dues pagines de dos llibres de text
diferents d'educacié primaria (de Coneixement del Medi Social i Cultural),
se li demanava que relacionés el contingut que tractaven (I'espai, pero en
cicles diferents), amb les Orientacions didactiques per al disseny
d'activitats d'ensenyament-aprenentatge que figuren en el Curriculum
d'aquesta area, i que van ser comentades a classe a partir d'alguns
exemples. Es a dir, a partir del que aquestes orientacions diuen sobre
com s'ha de treballar I'espai, I'alumna havia d'identificar a quin cicle

corresponien, raonant la resposta.

-La resposta assenyala correctament els dos cicles, perdo en el seu
raonament no va més enlla del contingut que les mateixes pagines
indiquen. Es a dir, no assenyala quins son els conceptes espacials basics

gue s'han de treballar, ni fa referéncia als punts cardinals. Tampoc



Pregunta 5

Pregunta 6

exposa exemples d'activitats d'aprenentatge ni recursos per treballar
I'espai al llarg de I'etapa.

Va obtenir una puntuacié de 0'5 punts, sobre 1'5.

A partir de la lectura de Pageés (1998), es van comentar a l'aula les
caracteristiques de diferents models curriculars de I'ensenyament de les
ciencies socials i se'n va realitzar un exercici individual d'identificacié. En
aguesta pregunta es tractava d'identificar quines frases corresponien
(amb un si 0 un no), a les caracteristiques d'un model curricular centrat
en la formacié del pensament i en la preparacio per a 'accio social.
-L'Alba va reconeixer la major part de les caracteristigues d'aquest
model, excepte en un parell d'aspectes sobre el paper del professorat i
dels alumnes en la construccio del coneixement.

Va obtenir una puntuacioé de 1'5 punts, sobre 2.

| en la darrera pregunta se li demanaven dues coses. Després d'haver
llegit i comentat la bibliografia sobre les caracteristiques de les diferents
tipologies de textos i les capacitats cognitivo-linguistiques que permeten
treballar (havent-ne posat un parell d'exemples de cada tipus), havia
d'elaborar un text de tipus justificatiu d'unes 20 linies aproximadament,
sobre un tema de ciéncies socials. També n'havia d'indicar quines
capacitats permeten treballar aquest tipus de textos concretament.

- L'Alba va redactar un text sobre "L'educacio viaria escolar”, que es pot
considerar de tipus justificatiu. Pero no en va assenyalar cap de les
capacitats cognitivo-linguistiques que permet treballar.

Va obtenir una puntuacio de 0'75 punts, sobre 1'5.

L'examen valorava en totes les seves preguntes, la capacitat per llegir

comprensivament la bibliografia de treball de cada tema i retenir-ne les principals idees

de cada apartat. Pero a més a meés, la major part de les preguntes requerien el domini

d'altres capacitats :

Pregunta Capacitats Puntuacio

-1:

identificar, relacionar i raonar 1'25/2 37'5%



-2: explicar 125/1'5 16'7%

-3: exposar i raonar 075/15 50%
-4 identificar, aplicar i raonar 05/15 66'6%
-5 identificar 15/2 25%
-6: aplicar i elaborar 0'75/15 50%

L'analisi dels resultats obtinguts per I'Alba, mostra que no ha sabut respondre
del tot correctament cap pregunta, pero tenint més facilitat per exposar o explicar uns
conceptes préviament memoritzats (2a pregunta) i més dificultats a I'hora d'aplicar-los o
raonar-los de forma completa (3a, 4a i 6a pregunta). La puntuacié obtinguda és similar
entre els dos temes : 3'25 sobre 5, en les tres primeres corresponents al tema 1 i 2'75
en les tres ultimes, corresponents al tema 2.

Els punts que no ha obtingut, no han estat tant per errors de les seves respostes
com per oblits o omissions (no ha acabat de completar els coneixements que se i
demanaven). Malgrat aix0, es pot considerar que en general ha demostrat disposar de

bona part de les idees principals dels dos temes.

- Segon parcial (annex 1.25)

Com s’ha indicat en els casos anteriors, aquest segon parcial constava de set
preguntes, que pretenien avaluar el nivell de coneixement adquirit sobre els continguts
dels temes 3 i 4 de l'assignatura. L'Alba va millorar la puntuacié del primer parcial,

obtenint una qualificacié de 8'5 sobre 10.

Les puntuacions obtingudes en cada pregunta van ser les seguents :

Preguntal Tenia dues parts. La primera demanava que s'indiqués la diferéncia
principal entre la presentacié dels fets historics que es realitza des d'un
ensenyament positivista i la presentacio que en fa I'enfocament critic. | a
la segona part, es demanava que expliqués un mapa conceptual per a
I'estudi dels fets historics proposat per Pages (1996).

- L'Alba va indicar correctament quina era aquesta diferéncia fonamental i
després va reproduir correctament I'esmentat mapa conceptual,
considerant-se també valida aquesta resposta.

Va obtenir una puntuacié de 1'5 punts, sobre 1'5.



Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Es demanava quins tipus d'explicacié es poden donar en historia i que
posés un exemple de cadascun d'ells.

-L'alumna va definir correctament els dos tipus d'explicacions (les
causals i les intencionals), i va il-lustrar-les bé amb un exemple de cada,
sobre el tema de la Guerra Civil espanyola.

Va obtenir una puntuacio de 1 punt, sobre 1.

Després d'haver vist a l'aula diferents tipus de fonts primaries per al
treball de la historia, es demanava que plantegés un exercici sobre un
tema d'historia per a cicle superior, en el qual els alumnes treballessin
amb tres tipus de fonts primaries diferents, des d'un enfoc no positivista,
raonant quina feina haurien de fer aquests amb cada font.

- El tema que va plantejar va ser "El Paleolitic”, per treballar-lo a partir de
fonts materials (fossils), fonts orals (entrevista a un especialista) i fonts
audio-visuals (sortida a un jaciment i muntatge audio-visual). Tot i que
només podem considerar com a font primaria la primera de les tres,
proposa un treball amb els alumnes que podem emmarcar dins d'un
ensenyament critic dels fets historics : analitzar la informacié que
proporcionen les fonts (primaries i secundaries) i fomentar el
desenvolupament del pensament relativista, la comprensié empatica i
argumentacio de les idees, en la construccié d'una interpretacio propia
d'aquells fets.

Va obtenir una puntuacio de 1'5 punts, sobre 1'5.

A través d'un article de Terradellas (1987), comentat i exemplificat a
l'aula, es demanava només que citessin breument les caracteristiques
gue segons aquesta autora havien de tenir les sortides escolars al
Parvulari i al Cicle Inicial.

- L'Alba va exposar correctament totes les caracteristiqgues que havien de
tenir aquest tipus de sortides.

Va obtenir una puntuacié de 1 punt, sobre 1.



Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7

Es demanava que exposés quines eren les aportacions que feia la
geografia radical o democratica a la Didactica de la Geografia, tal com
exposava Benejam (1987) en un article.

- La seva resposta va assenyalar només algunes aportacions d'aguest
corrent geografic, deixant la majoria d'elles i les critiques que ha rebut,
sense esmentar.

Ha estat I'linica pregunta fluixa, d'un examen excel-lent en tota la resta.
Hi pot haver influit el fet que el dia que se'n van treballar a classe
diferents exemples (d'activitats d'aprenentatge de geografia, plantejades
des de cadascun dels corrents geografics), ella no hi va assistir.

Va obtenir una puntuacio de 0'5 punts, sobre 2.

Es demanava primer que s'observés un croquis i seguidament, que
s'expliquessin quines eren les fases que hi havia realitzades, segons
Comes et al. (1997). A més a més, es demanava gque s'expliquessin les
fases que faltaven per finalitzar-lo.

- Tant en un cas com en l'altre, es van identificar i definir correctament les
guatre fases que es segueixen en l'esquematitzacio grafica d'un espai.

Va obtenir una puntuacié de 1'5 punts, sobre 1'5.

Per acabar, s'havien de definir els elements que caracteritzen els mapes
cognitius i exposar-ne els seus estadis evolutius, tal com figuren a
Lleopart i Torrents (1991).

-L'Alba va exposar correctament tant els elements com els estadis
evolutius dels mapes cognitius.

Va obtenir una puntuacioé de 1'5 punts, sobre 1'5.

En aquest examen es valoraven en totes les set preguntes, les capacitats que

l'alumna tenia per llegir comprensivament la bibliografia de treball de cada tema i retenir

en la seva memoria les idees principals de cada apartat. En tres preguntes (2a, 3a i

6a), també es requeria el domini d'altres capacitats, que permetessin comprovar millor

la comprensi6 dels coneixements adquirits :



Pregunta Capacitats Puntuacio

-2: Aplicar i elaborar 11
-3: Aplicar i elaborar 1'5 (1'5)
-6: Identificar, aplicar i raonar 1'5 (1'5)

Com es pot observar, I'Alba ha obtingut una puntuaci6 més alta en aquest
parcial, tal com ha estat la tendencia generalitzada en tot el grup dalumnes.
Probablement, aquests darrers resultats estiguin relacionats amb una major
exemplificacié a l'aula dels continguts a aprendre dels temes 3 i 4, pero també amb el
tipus de capacitats requerides per a la resposta de les preguntes de I'examen, que han
primat la memoritzacié dels continguts, encara que no exclusivament (com s'ha detallat
en les preguntes 2, 31 6).

També en aquestes tres preguntes, I'Alba ha demostrat disposar d'un bon
coneixement, responent-les correctament en la seva totalitat i obtenint-ne en

consequencia la maxima puntuacio.

B2.2 Eltreball individual del tema 4 (annex 1.20)

Com s’ha indicat en els dos casos anteriors, aquest treball individual estava
integrat per tres exercicis diferents relacionats amb I'estudi de I'espai, tal com es detalla
en la guia de tema 4 de lassignatura. A continuacid, s’exposen i analitzen els

coneixements adquirits per I'Alba en els tres exercicis d’aquest treball.

1r exercici:  El croquis del mapa comarcal de Catalunya

Després de la realitzacié d’'un primer croquis (analitzat en I'apartat A2 com a
instrument de deteccié de les capacitats prévies per representar aquest espai), es
demana a ['Alba la realitzaci6 d'un segon croquis, perd seguint la técnica
d'esquematitzacio grafica indicada per Comes et al. (1997).

Encara que la pauta d'aquest treball no ho demana, I'Alba detalla per escrit les
dificultats que ha tingut en la realitzacié de cadascuna de les fases del segon croquis. A
continuacio, es transcriu el comentari que fa en cada fase i se n‘analitza i valora la seva

realitzacio :



-lafase/ Formalitzacio de I'espai

"Probablement la meva dificultat va ser inferior a la dels meus companys de classe, que van realitzar
aquesta primera fase a partir de la projeccié d'una transparéncia que canviava l'escala del mapa. Jo
vaig realitzar aquesta fase a partir d'un mapa idéntic al que havia de fer. Tot i aixi, em va costar molt
situar els punts. M'hi havia de fixar molt, havia d'estar molt concentrada i la minima distracci6é era un
error."

En aquesta primera fase, I'Alba marca els limits que separen Catalunya de la
resta d'espais que l'envolten. Pero ho fa més enlla dels seus vertexs principals,
indicant-ne un nombre excessiu que ressegueix gairebé tot el seu contorn real. En
canvi, es pot considerar que ha assenyalat correctament els véertexs interiors, que
separen les diferents comarques.

En relacié amb el seu comentari, cal dir que encara que l'escala projectada fos
diferent a la que ella ha utilitzat, I''mportant d'aquesta primera fase era la quadricula de
referéncia dins la qual s'hi situen els veértexs. | aquesta era la mateixa independentment

de l'escala.

-2afase/  Geometritzacio de l'espai

"A I'hora de passar a aquesta fase, vaig descobrir un error comes i vaig haver de tornar a repetir la
primera fase. Havia utilitzat punts per limitar Catalunya i per limitar les comarques. Aixi doncs, a I'hora
d'unir-los no els podia distingir. Vaig haver de tornar a la primera fase i diferenciar els limits de
Catalunya amb una creu i els limits de les comarques amb un punt.

Aquesta segona fase també requeria molta atencio i en algun moment vaig haver de mirar el mapa real,
perqué era incapag de distingir els punts que havia d'unir. | quan creia tenir acabada aquesta fase, em
vaig adonar que en lloc de 41 comarques n‘hi havia 37. O sigui que vaig haver de tornar a repassar
quines linies havia fet i quines unions de punts m'havia descuidat.”

En la segona fase, uneix correctament en linia recta els punts que delimiten els
vertexs entre comarques, pero el contorn de Catalunya podria ser molt més
esquematitzat. Aixd0 és consequencia d'haver assenyalat en la primera fase un
excessiu nombre de punts enlloc de posar-hi només els vertexs. En algunes
comarques (Pla de I'Estany i Priorat), la forma geometrica representada podria tenir

una forma i extensié més similar a la realitat.

En relaci6 amb el comentari d'aquesta fase, en cap moment de la pauta per a la
confecci6 d'aquest croquis s'indica que lI'alumna no pugui observar el mapa cartografic,

a partir del qual n'esta elaborant aquest croquis. Sobre l'error d'haver esquematitzat



inicialment un nombre inferior de comarques, cal considerar-lo només com una manca

d'observacio i representacio més precisa.

-3afase/  Figuracio de I'espai

"La tercera i quarta fase no van ser dificils. Van requerir molta estona de feina, perd0 no tenien
complicacié. He de dir que vaig gaudir molt fent aquestes dues Ultimes fases, perque veia el resultat del
meu treball i em vaig sentir molt orgullosa del resultat obtingut.”

En aquesta tercera fase afegeix dos tipus d'informacio figurativa (el color i les
trames per diferenciar els diversos espais i les linies, per diferenciar els limits
administratius). Concretament, en relacio a les arees ha dividit les comarques en tres
zones diferents, segons es tractin de comarques d'interior, de muntanya o de litoral (tal
com ella havia treballat anteriorment les comarques, amb els alumnes de 4t de l'aula de
practiques). | ha tracat quatre tipus de linies diferents segons si separen comarques o
limiten Catalunya amb el mar, amb altres Comunitats Autbnomes o amb estats. Només
conté un error : indica que el Montsia també limita amb Arago, enlloc de limitar amb el
Pais Valencia.

En el seu comentari s'observa el mateix interés per realitzar representacions de
l'espai que el que ella recordava tenir quan era alumna d'EGB i li feien fer mapes de

diferents tipus.

-4afase/ Identificacio de I'espai o Toponimia

En la darrera fase afegeix la toponimia per identificar directament els espais que
envolten Catalunya (mantenint l'error de limitar el Montsia amb Arags). Totes les
comarques estan identificades a través d'un nombre, que en la llegenda es relaciona
amb el corresponent nom de la comarca (en majuscules) i la seva capital comarcal (en
mindscules). No hi ha cap indicador de l'orientacio del croquis ni I'alumna afegeix cap
més comentari al respecte.

Finalment, I'Alba va realitzar un tercer croquis amb l'objectiu d'observar si el
treball realitzat a través de les quatre fases anteriors del segon croquis, suposava 0 no
una millora de la seva capacitat per esquematitzar aquest espai, en comparacié amb el

primer croquis que havia fet al principi. Aquest tercer croquis realitzat en les mateixes



condicions que el primer (és a dir, només amb el full en blanc al davant), es pot
observar en la pagina segtient.

A continuacio, I'Alba especifica els passos que ha seguit per elaborar-lo, aixi
com les dificultats que s'ha trobat i el motiu pel qual creu haver-lo realitzat aixi.

Comparant-lo amb el primer croquis, escriu :

"Val a dir que la diferéncia entre els dos croquis és notable. En el tercer es nota un coneixement més
profund de Catalunya que no pas el primer. Tot i aixi, els passos que vaig seguir en el tercer sén
bastant semblants als que vaig realitzar durant I'elaboracio del primer. Son els seglents :

1 Dibuix de la forma de Catalunya. Aqui tenia la forma més clara i la sabia concretar més. Tot i
aixi, em va costar trobar la forma perqué pensava que podia millorar-la.

2 Dibuix de les linies que seguien a Catalunya. Continuacié pel mar Mediterrani i limits amb
Franca i Arago, per no deixar Catalunya sola com una illa en mig del full.

3 Dibuix dels limits de les comarques que coneixia A mesura que les limitava, anava escrivint-ne
el nom de la comarca i de la capital, en cas de coneixer-la.

4 Diferenciacio de les linies. Limits de Catalunya i limits entre comarques, perque igual que en el
primer croquis, volia fer-lo tot en llapis.

5 Diferenciacio de les arees. Pinto regions diferents (mar Mediterrani, Franca, Andorra i Aragé)

6 Situacié del Delta de I'Ebre i del Cap de Creus

M'he adonat que les comarques que em queden menys clares sén les d'interior. Segurament,
influenciada per la intervencio de la meva unitat didactica, recordo les 21 comarques treballades i les
d'interior no estaven incloses entre aquestes.

També recordo molt bé el nom de les comarques i la seva capital, perd m'és dificil situar-les. Relacionat
amb aixo0, també seria capac de dir el nom d'algunes comarques d'interior amb la seva corresponent
capital, pero no séc capag de situar-les.

Finalment, crec que és molta la diferéncia entre el primer i el tercer croquis. Segons el meu parer,
aquesta diferencia no hagués estat tan gran si no hagués impartit la unitat didactica sobre les
comarques. Aixi, realitzant el segon croquis he recordat alld que havia treballat anteriorment.

Crec que lelaboracié d'un croquis seguint aquesta técnica és un treball que requereix molta
concentracid, molta precisioé i moltes hores de feina. Trobo que és una feina important a fer amb els
alumnes pero alhora (essent realista), una feina que no es pot fer sovint perque requereix molt temps."

Analitzant cadascuna de les fases, observem el segient :

-lafase: Continua col-locant alguns toponims fora del marc dins del qual ha de
realitzar la representaci6. Tampoc té quadricula de referéncia ni ha

assenyalat cap mena de vertex;

-2afase: No hi ha cap linia recta a I'hora de delimitar els diferents espais. No
geometritza ni simplifica cap contorn, ni exterior (limits de Catalunya) ni
interior (comarques). No sembla haver entés correctament el concepte

de croquis, perqué enlloc de simplificar-ne les formes, intenta reproduir



-3afase:

-4afase:

un mapa cartografic el més similar possible a la realitat;

Té diversos tipus de linies per separar territoris administrativament
diferents, pero sense seguir un criteri coherent. No hi ha colors (tot és fet
en llapis), perd afegeix diversos tipus de trames per diferenciar els

espais;

Afegeix la toponimia dels espais que limiten amb Catalunya, a excepcio
d'Andorra i del Pais Valencia (sense diferenciar-la tipograficament amb
un criteri coherent). En relacié a les comarques, utilitza el mateix tipus
d'identificacio del primer i segon croquis. Es a dir, numera les comarques
gue ha sabut situar i elabora una llegenda en la qual relaciona cada
nombre amb el nom de la comarca (en majuscules) i de la capital
comarcal (en minascules).
En el primer croquis va indicar 17 noms de comarques, mentre ara n'‘ha
indicat 26 (9 més). Les comarques que ha afegit corresponen a :

- la muntanya (Alt Urgell, Cerdanya i Ripolles);

- la costa (Baix Emporda, Garraf, Baix Ebre i Montsia);

- linterior (Noguera i Osona).
També en el primer va indicar 13 capitals comarcals, mentre ara n'ha
indicat 24 (11 més). De les 26 comarques, n'ha relacionat correctament
la seva capital en totes elles, excepte de I'Alt Emporda, la Vall d'Aran i la
Cerdanya, que no hi consten (tampoc les sabia en el primer croquis).
Totes les comarques que ha representat en el croquis es poden
considerar ben situades, encara que en algun cas (Osona) la seva forma
i extensid no es correspon gaire amb la realitat.
A més a més, ha indicat i situat correctament els toponims "Cap de

Creus" i "Delta de I'Ebre", com ja havia fet en el primer croquis.

En conclusio, es poden apreciar algunes diferencies entre el primer i el tercer

croquis : es tracta d'una representacié del contorn de Catalunya més propera a la real,

amb una diferenciacio de linies i arees (3a fase), i una situacié i identificacié d'un major

nombre de comarques (4a fase). Pero en canvi, sembla no haver entes la concepcio



del que significa l'esquematitzacié grafica d'aquest espai, perque no utilitza cap
guadricula de referencia, no assenyala cap vertex (la fase) i no traca cap linia recta
gue geometritzi o simplifiqui els contorns representats (2a fase). Ella mateixa reconeix
gue els passos realitzats sén "bastant semblants" als seguits en l'elaboracié del primer

croquis.

Finalment, ella afirma que la diferéncia entre el primer i el tercer croquis "no
hagués estat tan gran si no hagués impartit la unitat didactica sobre les comarques". En
realitat €s poc probable que aquestes diferencies es puguin atribuir a aquesta causa,
perque I'esmentada unitat no la va realitzar entre el primer i el tercer croquis, siné dos
mesos abans de realitzar el primer. A més a més, el dia que es va comencar a treballar
aquesta tecnica a l'aula (dilluns, 10 de maig), I'Alba no hi va assistir. Aixd pot haver
influit en el fet que no hagi acabat d'entendre correctament el concepte de croquis i les

seves fases (especialment, les dues primeres).

Els coneixements apresos semblen ser fruit basicament de la seva memoria
visual, en recordar nova informacié grafica que ha retingut durant el procés d'elaboracié

del segon croquis i que ara ha afeqit.

2n exercici : El mapa cognitiu d'una alumna de l'aula de practiqgues (annex 1.22)

En aquest exercici, I'Alba analitza i classifica raonadament un mapa cognitiu
(veure la pagina seguent), realitzat per una alumna de la seva aula de practiques, de 4t
de Primaria. Després d'observar directament com l'alumna realitzava aquest exercici,
I'Alba li va fer algunes preguntes per obtenir més informacié sobre la representacié que
acabava de fer i el treball que sobre I'espai recordava haver fet a I'escola.

A continuacio, es transcriuen les dades recollides :

Qué has dibuixat ? "Un mapa del lloc on jo visc".

Com I'has fet ? Al principi no tenia clar com fer-lo, tenia molts dubtes. Després, tot i continuar
tenint dubtes, es va anar adonant del que li demanava. Ha comencat per dibuixar frontalment
casa seva, pero costant-li forca distribuir I'espai en el full. Després ha continuat amb les cases
del costat. Per fer-ho, s'ha imaginat quan va a comprar i mira per totes les cases per les que
passa. Ho fa amb por d'equivocar-se, perqué no sap tots els carrers que hi ha al voltant de casa
seva.

Com és per tu aquest lloc que has dibuixat ? Li agrada perqué al seu carrer no hi
ha mai retencions de cotxes ni soroll. Les ciutats no li agraden. Li dic que el seu carrer també és



de la ciutat de Barcelona, pero ella diu que és diferent.

Recordes haver fet exercicis d'aquest tipus al'escola ? No.
Quin tipus de treball amb mapes recordes haver fet ? Els mapes utilitzats sempre han sigut
de paisos."

El treball recull a més a més, una descripcié detallada dels passos que va seguir
lalumna per fer el mapa cognitiu, amb els dubtes que aquesta li anava preguntant i les
observacions del que anava fent. En canvi, no déna gaires detalls a I'hora d'explicar
gué ha dibuixat o quina és la percepcio personal d'aquest espai.

En relaci6 amb el treball amb mapes que hagin pogut realitzar anteriorment a
l'escola, només especifica quin tipus de mapes ("de paisos"), perdo no queda clar quin
tipus d'activitats d'aprenentatge duien a terme amb ells (observar, reproduir, situar la
toponimia,...).

Tot seguit es transcriu I'analisi i la categoritzacié del mapa cognitiu que n'ha fet
I'Alba :

"Primer de tot, dir que aquest mapa estaria situat entre una ruta i una configuracio. Es una ruta perqueé
encara trobem alguns mollons : casa seva, la seva escola, "GarClos", "Supercor”, "farmacia",
"descampat" i "prat". Aquests son els punts de referéncia que criden l'atencié a I'alumna, que els coneix,
gue li resulten significatius.

Podem dir que hi ha un pas cap a les configuracions, perqué no hi ha una ruta sin6 varies, que intenten
interrelacionar-se entre elles. També trobem espais unitaris com el grup de cases o d'altres, que ni tan
sols ens especifica qué hi ha.

En relacié als estadis evolutius, podem dir que es troba en un sistema de referéncia coordinat
parcialment en grups fixos. Aqui l'infant ja no és I'Gnic punt de referéncia i podem observar connexions
entre més d'un mollé. El conjunt d'elements que ens presenta estan ben estructurats i tenen una
connexio.

Com a conclusié, comentar que hi ha espais que queden buits, que significa que son espais
desconeguts per a l'alumna. També podem observar que si bé si s'estableix una coordinacié global
entre el que hi ha dibuixat, es tracta d'una zona relativament petita i propera a la propia casa de
l'alumna. Per tant, aquests Ultims punts em fan situar l'alumna en una etapa de ruta, avancant cap a
I'etapa de les configuracions.”

L'Alba no adjunta cap planol de la zona representada en el treball, per
comprovar el grau de correspondéncia amb la realitat, pero realitza una analisi que es
pot considerar correcta. El mapa cognitiu compta amb onze noms corresponents a nou
mollons, la "vurera" que envolta l'illa de cases on viu i el nom d'un carrer.

Es cert que la representacio ha superat l'estadi egocéntric perqué situa diversos
punts de referencia més enlla de casa seva. També hi ha algunes rutes, tot i que més
gue camins per anar d'un moll6 a l'altre, apareixen com a zones que envolten els
espais circulars que ha dibuixat com a mollons.

Per la descripcié del procés realitzat per I'alumna (amb molts dubtes i esborrant



sovint alldo que acabava de dibuixar) i segons el mapa cognitiu resultant, no podem
considerar -com afirma I'Alba-, que hi hagi un tractament unitari o integrat dels diferents
espais representats, encara que estiguin connectats.

La identificacio final de I'estadi evolutiu es pot considerar correcta, si bé la seva
analisi no té en compte la proporcionalitat o escala de la representacio, ni l'orientacio ni
la projeccio. Si ho hagués tingut en compte (comparant-ho amb un mapa real de la
zona), probablement hauria comprovat que no es troba en una categoria tan avancada.
Concretament, es podria situar dins de la quarta categoria (representacions amb
diversos mollons -millor situats- que estan units per "rutes primaries"), segons l'evolucié
establerta en I'exemple de Lleopart i Torrents (1991).

En conclusio, es pot considerar que l'analisi i la classificacié d'aquest mapa
cognitiu, mostren que I'Alba sap identificar la major part dels coneixements adquirits
sobre els mapes cognitius, encara que no té en compte tots els elements propis de

gualsevol representacio de 'espai.

3r exercici :  Observacio, descripcio, identificacio i valoracié de com es treballa un

tema de Coneixement del Medi Social i Cultural, relacionat amb I'espai.

L'Alba no ha realitzat cap observacio directa a la seva aula de practiques, per
elaborar I'Gltima part d'aquest treball. Ho justifica, dient que I'inic tema del llibre de text
gue segueixen, que tracta guestions relacionades amb l'espai, és el que ella va impartir
durant la intervencio de la seva unitat didactica. Per aquest motiu, ha preferit escollir un

tema de geografia d'un altre llibre, pero del mateix curs (4t de Primaria).

El tema porta per titol "Un pais anomenat Catalunya" i és el vuite del llibre de
Coneixement del Medi Social i Cultural, de I'editorial Teide. Per il-lustrar millor la seva
analisi, n'adjunta les fotocopies en I'annex del treball.

A continuacié, es transcriu la descripcio, la identificacié i la valoracié d'aquest

tema escollit per I'Alba i s'analitza posteriorment cada apartat :

- Descripci6

"Hi ha poca lletra, é€s a dir, hi ha poques "parrafades” que expliquin el tema als alumnes.



Totes les pagines tenen dos apartats diferents d'exercicis :
- "Observar" : aquest fa referéncia a allo que conté el llibre. Normalment sén preguntes que no
es poden contestar només observant, siné que cal un procés de pensament individual per part
de l'alumne.
- "Investigar" : aquests exercicis porten a l'alumne a cercar informacié sobre els aspectes
treballats. Son aspectes que no es poden trobar en el llibre i que cal anar a buscar en altres
fonts de documentacio.

Abans d'aquest tema, el llibre tracta els temes dels pobles i les comarques de Catalunya."”

La descripcié es centra en un aspecte formal i en els principals procediments
qgue potencien les activitats d'aprenentatge. No fa una descripcié detallada dels
continguts conceptuals que tracten les vuit pagines que ocupa, ni de quins deuen ser
els seus objectius. Tampoc diu res sobre les il-lustracions i els mapes que contenen.

No té en compte si hi ha un plantejament constructivista de l'aprenentatge del
tema. Es a dir, no explica si el mateix tema proposa algun tipus d'avaluacio inicial (de
fet no n'hi ha cap), perqué el mestre pugui detectar quines idees prévies en tenen.

El tema exposa quatre apartats diferents de continguts (Diversitat de paisatges a
Catalunya, Les ciutats, La societat i EI Parlament i la Generalitat), introduint en
cadascun dells els dos tipus d'activitats d'aprenentatge que ha esmentat I'Alba :
"Observem" i "Investiguem". El plantejament metodologic suposa un ensenyament
dirigit, en el qual l'alumne simplement porta a terme unes activitats que impliquen
observar i comprendre els textos del tema i cercar-ne informacio addicional en altres

fonts (no diu quines).

. Identificacio

". No es tractaria d'una Geografia Radical, perqué no hi ha en cap moment la intencié de fer conscient a
linfant d'una reflexid critica, ni de capacitar-lo per pensar alternatives a algun tipus de problemes
rellevants. Malgrat hi ha aspectes a investigar, aquests s6n molt pautats i no inciten al nen a raonar de
forma critica. No introdueix tampoc dins de la seva programacio problemes socialment importants.

- Tampoc es tractaria d'una Escola Humanista, perqué no parteix de problemes significatius que estiguin
relacionats amb els interessos dels alumnes. Es cert que aquest llibre potencia una metodologia basada
en la investigacié, perd aquesta no suposa un aprenentatge per descobriment directe, perqué molts
aspectes ja vénen "descoberts" des del mateix llibre i 'alumne no els ha d'investigar.

-No és de la Nova Geografia, perque no té com a finalitat explicar els fendmens que preveuen els
problemes, ni ajudar a solucionar-los. La metodologia de treball no és cientifica, perqué la investigacio
gue es proposa en cap moment diu que ho hagi de ser.

- Per tant, es tracta de I'Escola Regional Francesa, perque :
- el llibre déna molta importancia al treball dels procediments (es veu en el treball d'investigacié
gue proposa);
- s'estudia el medi (en aquest cas Catalunya), de forma progressiva. Cal tenir en compte que
ara se n'estudien uns aspectes concrets, pero que en els dos temes anteriors se n'han treballat



els pobles i les comarques;

- el llibre té per objectiu la comprensié dels conceptes presentats. No es pretén que linfant
acumuli coneixements, sind que sigui capa¢ de comprendre'ls, per poder construir el seu
pensament;

-1 el nen és protagonista de I'educacié (lligat amb l'activitat d'investigacio), i per tant, se'l fa
participar activament en els seus aprenentatges.”

L'Alba repassa alguns dels trets caracteristics de cada corrent geografic, per
analitzar fins a quin punt s'identifiquen amb el plantejament daquest tema. Les
caracteristiques que cita de cada corrent o escola geografica, son extretes gairebé
literalment de la font bibliografica de referéncia per realitzar aquest estudi (Benejam,
1989). En qualsevol cas, no es tracta d'una analisi exhaustiva sind d'una identificacio
basicament correcta, pero a la que s'hi haurien d'afegir altres aspectes.

Ella exposa quatre raons per les quals relaciona el plantejament d'aquest tema,
amb les aportacions de la Geografia Regional Francesa. Pero algunes afirmacions (“el
nen és protagonista de I'educacid”) semblen contradir-se amb el que diu, quan no la
relaciona amb I'Escola Humanista, perque "no parteix de problemes significatius
relacionats amb els interessos dels alumnes".

Malgrat aquests matisos, s'adona correctament que no es troba tant davant del
plantejament d'un tema relacionat amb la Nova Geografia o la Geografia Radical, sind
més aviat relacionat amb aspectes caracteristics de I'Escola Nova (Geografia Regional
Francesa i Escola Humanista), encara que la metodologia d'aprenentatge tingui poc en
compte els interessos dels alumnes i l'ensenyament de la geografia sigui poc

experiencial i molt dirigit.

- Valoracio

"Com a critica caldria especificar que tractat d'aquesta manera s'estudien coses poc significatives per
als alumnes. A més a més, es tracta d'un coneixement superficial. Aquest coneixement podria ser molt
meés profund si es presentés el tema de forma molt més significativa per a ells.

També cal dir que es dona un coneixement Unic i caldria formar alumnes critics, amb capacitat per
raonar per ells mateixos i de canviar els seus coneixements. Aqui es déna un coneixement tancat i unic.
Cal tenir en compte que en el mén on vivim, els coneixements canvien rapidament. Per tant, cal educar
alumnes amb capacitat per ampliar i modificar els seus propis coneixements.”

L'Alba relaciona el nivell de coneixements (més superficial o més profund), amb
el grau de significativitat que aquests puguin tenir per als alumnes. Es cert que el tema
podria ser de més interés si el seu plantejament fos un altre, encara que I'Alba no arriba
a concretar-ne cap exemple.

Tal com explicava en la darrera entrevista (analitzada en l'apartat B1), un dels



aspectes que assenyalava haver apres des de l'assignatura de Didactica de les
Ciencies Socials, era la relativitat del coneixement sobre els fets historics. Relacionat
amb aix0, valora especialment aqui que l'estudi de qualsevol fet o procés (historic o
geografic), sigui presentat de tal manera als alumnes, que desenvolupi en ells la
capacitat per construir coneixement de forma critica i d'adaptar-lo a nous
coneixements. | per aixd0 creu necessari que l'estudi de la realitat no es presenti
Unicament de forma descriptiva i tancada, siné oberta i plantejant problemes socialment
rellevants, perque desenvolupant en seu pensament critic i reflexiu, en proposin

alternatives per a la seva millora.

Com a conclusié de tot aquest punt d'arribada, sobre el que pensa (en relacié
amb la seva concepcié de I'ensenyament-aprenentatge de les Ciéncies Socials), i el

gue sap (una vegada finalitzades l'assignatura i les practiques), observem que I'Alba :

- Valora criticament l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials, de la qual li
han semblat bé la presentacié dels materials, les sortides, els exercicis realitzats
a l'aula i els treballs individuals i en grup, perd no la manera com majoritariament
s'’han dut a terme les classes. Aquesta metodologia creu que és la causa que
les ciéncies socials continuin agradant-li poc, si bé els continguts treballats des
de l'assignatura, aixi com les classes del mestre de practiques, son valorats
positivament com a factors que li han permes aprendre una manera de treballar
les ciencies socials més motivadora, almenys que la que ella havia experimentat
com a alumna d'EGB,;

- Proposa la realitzacié d'un major nombre d'exercicis a l'aula, una participacio
més gran dels alumnes en les classes i una reduccidé dels continguts, que
permeti treballar-los més a fons. Pero també és conscient que aixd no és facil,
perque considera important la major part dels aspectes que s'han treballat;

- Mostra haver aprés correctament els coneixements més basics del curs,
obtenint millors resultats en els temes 3 i 4, malgrat no hagi resolt
satisfactoriament algun exercici (com l'aplicacié de la técnica del croquis) o no
hagi sabut respondre del tot correctament una pregunta del segon parcial (com
l'aportacié de la Geografia Radical, a la didactica de la Geografia);

- | esta convencuda de la necessitat d'un ensenyament de les ciéncies socials,



gue tingui molt presents els interessos dels alumnes, com a factor essencial

pergue el seu aprenentatge sigui significatiu.

Quan en la darrera entrevista se li pregunta amb quin model curricular se sent

més identificada per ensenyar les ciéncies socials, respon :

"Jo diria que amb el model critic, perd costa molt eh, ser critic ! Perqué costa no caure en la facilitat
de... "Pagina 25 i dema fem la 26 " Es molt facil per a un mestre ! Per als nens no, bé, per als nens
també és facil fins un cert punt, perd no agrada. Per tant, costa molt no fer aixd ! Jo tinc molt clar que
és el que no he de fer, pero segur que algun dia hi caic, segur..., en el moment que tens un llibre és facil
caure en aixo, perqué és el més comode !...

També és dificil amb els nens ! Perqué potser I'any anterior han fet el llibre, i acostumar-los a raonar, a
ser critics... Es que molts cops et diuen "Es que no en sé !" Perqué clar, no estan acostumats a fer-ho.
Perque llegeixen un text i els fan preguntes del mateix text, que no han de raonar res, simplement...
llegir i copiar, llegir i copiar... Aleshores, en el moment que tu els trenques... és dificil...

Jo valoro més aquest model critic, potser per la meva manera de ser, perqué a mi m'agraden els nens
gue reaccionen, és a dir, no que es queden mirant i ja esta. A mi m'agraden els nens que tenen xispa,
saps ? Un alumne em pot arribar a posar molt nerviosa, perd aquest que t'estiguin interpel-lant
constantment, m'agrada ! Perque veus que com a minim respon, que esta donant respostes, que dona
vida a la classe... Clar, el que has de potenciar és que aqui no soc jo qui estic a la classe, son 25
contra 1, eh! A veure, i no sOc jo qui he de construir, és la gran majoria !

| el model actiu també busca aquesta participacié dels alumnes, pero diferent, no ! Perqué Il'actiu
simplement es quedaria amb la participacié ! No hi hauria la part que construeixin ells sense que jo els
ho doni, no. En un model actiu jo els ho puc perfectament explicar i després "Apa, anem a fer... !, i no.
El que jo buscaria no és explicar, sin6 que ho expliquessin ells " [4 EA - 79-89 - A]

Com es pot apreciar, sovint no elabora raonaments gaire convincents i redueix
la concepcio de cada model a un o dos estereotips (el critic, vol fomentar alumnes que
siguin critics; l'actiu, que els alumnes participin més activament,...). Pero el que és
important, és que s'adona que l'aprenentatge de les ciencies socials no s'ha de limitar a
desenvolupar només les capacitats d'ordre inferior dels alumnes (llegir i copiar), sind
també les capacitats d'ordre superior, relacionades amb la reflexid, el raonament,
I'analisi i la valoraci6 critica...

Per aquest motiu, I'Alba esta d'acord amb la proposta d'un ensenyament critic i
d'un aprenentatge constructivista de les ciéncies socials, si bé també n'aprecia les

dificultats per portar-lo a terme.



C. Procés seguit en la practica escolar

Cl Identificacié de la practica escolar :

C1.1 Primera part de I'Informe de Practiques (annex 2.4)

L'objectiu principal d'aquesta primera part de linforme és contextualitzar el
centre i l'aula on l'alumna realitza les practiques d'ensenyament, corresponents al
tercer curs de Magisteri. Per fer-ho, descriu, analitza i valora aquesta realitat escolar

des de quatre nivells diferents, passant del context més general al més concret :

En un primer apartat, I'Alba proporciona algunes dades per situar el barri on
s'ubica l'escola, adjuntant diversos planols en els annexos per facilitar tant la seva
localitzaci6 com per mostrar-ne els principals serveis publics que disposa. També
exposa breument el nombre d'habitants dels diversos barris del districte, el nombre de
centres d'ensenyament (publics i privats), els accessos per arribar al centre i la

procedencia majoritaria de I'alumnat, entre altres dades.

En segon lloc fa una presentacié del centre, en la qual exposa els trets que
defineixen el seu caracter propi, valorant-ne especialment l'aplicacié del projecte
Filosofia 6/18. Descriu breument els apartats del seu Projecte Educatiu de Centre, del

qual en troba a faltar el desenvolupament d'alguns punts. També descriu i valora :

- I'estructura organitzativa del centre, de la qual n'adjunta 'organigrama;
- els diferents especialistes que hi intervenen;
- i la infrastructura, que il-lustra amb croquis de cada planta de I'edifici, fets per

ella mateixa.

En tercer lloc, es centra en l'etapa d'educacio primaria i en el cicle que ella
realitza les practiques (cicle mitja). Exposa l'organitzacio i funcionament dels mestres

(especificant el tipus de reunions que realitzen, la seva periodicitat i les seves funcions),



l'agrupament en grups flexibles de I'alumnat a cada cicle i els eixos transversals que es
treballen (educacio per a la salut, educacié viaria i educacid ambiental). També
enumera els especialistes que intervenen en el seu cicle, l'orientacid metodologica i
com es contempla 'atencio a la diversitat.

Per acabar, descriu i valora diversos aspectes de laula on realitza les
practiques. Concretament, sobre els coneixements, les habilitats i els interessos del
grup d'alumnes per les diferents arees, el tipus d'interaccié que s'estableix entre els
alumnes i entre els alumnes i el mestre, i els habits, normes del grup i responsabilitats
gue tenen establerts.

Finalment, fa una reflexio sobre el primer periode de practiques, valorant-ne
molt positivament les expectatives creades. En conjunt, tota aquesta primera part de
I'Informe de practiques descriu tots els punts indicats en la pauta per a la seva
realitzacio i introdueix algunes valoracions sobre els aspectes que, per motius diversos,

meés li han cridat 'atencio.

Com en els casos anteriors, d'aquest informe se n'extreu i analitza a
continuacié, la informacié meés rellevant de cara a la identificacido del context de la
practica escolar de I'Alba, tenint present que es tracta d'un informe general, no només
sobre l'ensenyament-aprenentatge d'una area concreta. En realitat, I'informe només
conté un parell de breus referencies explicites sobre I'area de Coneixement del Medi
Social i Cultural. Per aquest motiu, només es transcriuen i s'analitzen les observacions
gue fa sobre el centre i sobre el mestre-tutor de l'aula, relacionades amb el seu

enfocament metodologic :

- En tractar l'orientacié metodologica del cicle, diu :

"Es important apropar el nen a tot alld que es treballa i s'estudia. Per aix0, les visites i sortides ocupen
un lloc molt important dins de la planificacié de tots els temes d'estudi.
D'altra banda, durant el cicle mitja la capacitat d'abstraccid dels nens va madurant, pero encara li cal un
contacte molt directe amb la realitat circumdant. Es important :
- Intentar que les intervencions del mestre aclareixin dubtes, obrin noves possibilitats i crein
interessos, evitant una explicacié excessivament teorica;
-Ajudar l'alumne perqué adquireixi un autoconeixement i fomentar-li la responsabilitat
individual, a través d'un treball que respecti els diferents nivells evolutius i els diferents ritmes
d'aprenentatge dels alumnes;
- Comencar a introduir habits del treball cientific : observar, escoltar, anotar, dialogar, resumir,
crear.
L'escola també intenta treballar la interdisciplinarietat entre tantes arees com sigui possible (per
exemple, es fan treballs entre arees com coneixement del medi i plastica).”



L'Alba no fa cap valoraci6 daquestes orientacions metodologiques, que
emmarquen teoricament el treball de les diferents arees i configuren una certa
concepcio de l'estudi del medi. Es valora la importancia del contacte directe amb
I'entorn, entenent el paper del mestre com a facilitador de I'aprenentatge dels alumnes i
introductor d'habits relacionats amb procediments basics per a un estudi més rigoros i

pautat.

- En l'apartat sobre els coneixements, les habilitats i els interessos dels alumnes
en cada area, escriu :
"En l'area de Coneixement del medi natural i social mostren un gran interes, perquée el mestre els deixa

participar tant com volen i sén ells qui a partir de preguntes plantejades pel mestre, confeccionen el
tema..."

| relacionat amb aquest punt, en l'apartat sobre la interaccié entre els alumnes i
el mestre, afegeix :
"Per les poques setmanes de classe que he pogut observar, he vist que el mestre és estimat pel grup
d'alumnes. Es un mestre molt pacient amb ells i sempre espera en silenci que el deixin parlar. Es un
mestre que respecte cada alumne i que deixa intervenir a tots els infants, perqué aprofita cada
intervencid per generar una reflexié sobre el tema o per ampliar-ne els conceptes. Permet que hi hagi
un didleg a la classe entre ell i els companys. Els nens saben que els deixa dir la seva i a vegades s'hi
arrepengen massa. En aquests moments se n‘adona i sap posar-se seriés, sense cridar mai.
Com a conclusio, diria que la relacié establerta és molt més que bona, perque se'ls "ha posat a la

butxaca". Ha aconseguit que els nens I'estimin i sigui important per a ells, ha aconseguit arribar al cor de
cada alumne per comencar a treballar la seva ment."

L'Gnic comentari sobre l'area de Coneixement del Medi es refereix al gran
interés mostrat pels alumnes, que relaciona amb una participacid important dels
alumnes en el disseny i treballs dels temes. Aguest aspecte ha estat remarcat
anteriorment per |'Alba, tant en la primera com en la darrera entrevista. En ambdues
comenta la importancia de captar sempre linterés dels alumnes (a través d'una
participacid més activa en les classes), perquée la seva motivacio pel treball de l'area

sigui positiva. | ella troba aqui, en aquest mestre, un bon exemple.

Es I'lnic punt que en remarca, perd es tracta d'un aspecte (el dialeg amb els
alumnes), que en la presentacié del centre ha assenyalat com a caracteristic del seu
ideari educatiu i que té relaci6 amb l'aplicacié del projecte Filosofia 6/18 que porta a

terme. Concretament, sobre aquest projecte en diu el seguent :



“L'escola creu que aquest projecte es troba dins de l'esperit de la Reforma i per tant, els ha semblat
adient introduir-lo dins dels seus plans d'estudis.

Com a alumna de practiques i veient treballar el métode de filosofia 6/18 des de fora, puc dir que és una
estona en la qual els infants gaudeixen pensant... Es una hora de classe en la qual es pot palpar les
ganes de treballar, de fer, de pensar dels nens i nenes."

- Acaba l'informe fent una reflexié sobre els aspectes més positius de la seva

primera estada en aquesta escola. Algunes d'aquestes reflexions sén les seguents :

"Aquest any em trobo en una escola "modélica". Tots sabem que l'escola perfecta no existeix, pero
aquesta s'hi acosta forga. No perqué tingui un PEC perfecte o perque tingui tots els documents al dia, o
perqueé tingui.... S'hi acosta per les persones que formen l'escola, perquée son persones amb ganes de
canviar, de millorar, de treballar !

He descobert que només amb ganes de fer coses, amb ganes de comprendre els altres professors, els
infants i els pares, una escola pot tirar endavant qualsevol reforma. Perque, qué és el que canvia les
coses ? Siles persones no intenten canviar, madurar, avangar..., res canvia ni madura ni avancga.

Aquesta escola m'ha contagiat unes ganes boges d'entendre, de millorar, de madurar, de tirar endavant
sigui com sigui, perqué davant de tots els entrebancs d'aquesta professié, sempre hi ha la idea de
construir un mén millor a través de I'educacio.

Aguesta escola, si bé és cert que valora els aprenentatges, encara valora molt més els valors, perque
aquests sdn el punt de partida per poder treballar els coneixements.

Perque per arribar al cap dels nens has de passar primer pel seu cor i penso que aquesta és la filosofia
d'aquest centre. | si una cosa he apres i ben aprés aquest any, és que per sobre de tot tractem amb
persones. Més grans o més petites, perd persones a qui hem de tractar amb el mateix respecte.”

Com es pot apreciar, I'Alba esta entusiasmada amb el centre i el mestre amb qui
aquest curs realitzara les practiques d'ensenyament. Perque en valora especialment la
manera de ser de les persones que ha conegut fins ara i que li han encomanat la
il-lusio per aprendre i millorar la seva formaci6 com a futura mestra. | perque
comparteix aquesta mateixa idea del centre : esta d'acord amb la importancia del treball
dels valors (especialment, el dialeg i el respecte a les persones), com a punt de partida

de tots els aprenentatges.

Cl.2 Testdeltemal (annex4.2)

En relaci6 amb l'estil predominant de les classes de Coneixement del Medi
Social i Cultural, de la seva escola de practiques, I'Alba relaciona I'estil d'ensenyament
del mestre de la seva aula de practiques amb dues tradicions a la vegada (la humanista

i la critica) i afegeix el seguient comentari :



"No sé definir el meu mestre. Sempre és humanista ja que té molt en compte a l'alumne. Creu que els
alumnes estan predeterminats per aprendre amb el seu ajut. Perd a vegades és critic, perqué els fa
raonar sobre alguns temes de manera critica, els demana opinions...

A l'aula es treballa molt a través de la participacié dels nens. Sempre té en compte les seves idees
prévies (com a minim, en les dues sessions que he observat)."

En aquest mateix test, I'Alba havia indicat abans que havia assolit parcialment
dos dels objectius del tema 1. Concretament, els objectius :

- Diferenciar el concepte de ciencia o de coneixement del mon de cadascuna de

les principals tradicions epistemologiques;

- Relacionar el concepte de ciencia de cada tradicié epistemologica amb la seva

concepcid de I'ensenyament i de I'aprenentatge de les Ciéncies Socials (a través

d'una metodologia de treball propia).

També especificava el seglent :

"Crec que ho he aconseguit parcialment perqué en alguns exemples encara em costa diferenciar-ho".

Amb aquest comentari i tenint present que només ha pogut observar i analitzar
un nombre molt reduit de classes d'aquesta area, és logic que hagi tingut dificultats per
poder dur a terme aquesta identificacié d'una forma més completa i raonada.

Com s'ha analitzat en linstrument anterior d'aquest mateix apartat (la primera
part de I'Informe de practiques), I'Alba limita la relaci6 amb un estil determinat a un o
dos trets caracteristics que en configuren el seu estereotip ('humanista, que tingui en
compte els alumnes i els faci participar; el critic, que els facin reflexionar i se'ls demani
gue raonin les seves opinions...).

Certament, hi ha una relacié correcta d'aguests estereotips amb els seus
corresponents estils, pero cadascun d'ells va molt més enlla d'aquests. Suposen unes
finalitats diferents, prioritzen uns continguts diferents i entenen I'ensenyament-
aprenentatge de les Ciencies Socials de forma diferent.

Probablement, la limitacié en el nombre de classes observades no li permet anar
més enlla de la relaci6 amb els esmentats estereotips. Perd tampoc mostra ser
conscient que cadascuna de les tradicions epistemologiques suposen moltes meés
coses de les que diu i que requereixen d'una coheréncia interna entre objectius,
continguts i metodologia de treball (que implica no poder ser humanista i critic alhora).

En qualsevol cas, la valoracio que I'Alba fara d'aquest mestre-tutor en la darrera

entrevista (no Unicament en relacié a les classes de Coneixement del Medi Social i



Cultural, sin6 en el seu conjunt), és molt positiva, com ja ho va ser des del principi de

Curs :

"...A veure, amb en Josep Miquel tenim punts de vista diferents, eh | Pero pel que fa a la forma de
treballar, penso que... A veure, jo també estic influenciada per ell eh, també és una cosa a tenir en
compte ! Pero jo ara arribar a valorar-lo d'una altra manera..., €s que ja ho vaig dir els primers dies, per
mi era el mestre que jo vull ser! | continua sent-ho, per tant...

Ara, ja et dic, tret de petites coses, que clar, li critico perqué estic des de fora, pero la valoracié global...
la meva cap a ell és molt bona. | cap a I'escola diria que també..., per a mi és una escola bona !"

[4EA-129 - A]

C1.3 Treball individual del tema 1 (annex 1.8)
En aquest treball de descripci6, analisi i interpretacié sobre l'inici d'un tema de
Coneixement del Medi Social i Cultural, a la seva aula de practiques, I'Alba exposa la

seguent informacio :

- Context de I'observacio

L'Alba especifica que el tema del qual n'ha observat el seu inici, porta per titol
“Llegendes i Tradicions". Es tracta del tema onze del llibre de text, que habitualment
segueixen per fer l'assignatura i que correspon al llibre de 4t de Primaria de
Coneixement del Medi Social i Cultural, de l'editorial Cruilla. N'adjunta una copia
d'algunes de les pagines, en l'annex del treball. L'observacié es limita a una classe

d'una hora de durada. Concretament, un dijous de nou a deu del mati.

- Descripci6 de I'observacio

En el segon apartat del treball, I'alumna transcriu literalment al llarg de sis
pagines, el dialeg establert entre el mestre i els alumnes sobre el tema que comencen.
Un dialeg dirigit totalment pel mestre, que va fent preguntes per saber quin concepte de
“Llegenda” i quin concepte de "Tradicid" tenen, i que va proposant-los més endavant
gue vagin llegint algunes pagines del mateix llibre.

En comencar la classe, el mestre anima els alumnes a participar en les
preguntes que els fara. Primer els demana directament, si saben "Que és una llegenda
i qué és una tradicid¢". | tot seguit, intervenen un darrera l'altre un bon nombre
d'alumnes. Altres preguntes que anira plantejant, per exemple, sén si les llegendes es

celebren o si la tradici6 parteix de la llegenda.



El mestre utilitza la pissarra com a suport per escriure-hi les idees principals que

aniran dient els alumnes. L'Alba copia allo que hi quedara anotat i que és el segient :

Llegenda i tradicio es relacionen.

LLEGENDA TRADICIO / HISTORIA
- S'assembla a un conte - Es veritat
- N'hi pot haver més d'una a cada poble - Basada en la historia
- S'expliquen a través de fonts orals - Celebra una cosa que va passar
- Part real i part inventada - Relacionat amb la religio
- Extretes de la historia

Quan els alumnes ja portaven una bona estona responent les preguntes, el
mestre explica la importancia de la transmissio oral en altres epoques historiques i la
diferencia entre llegenda i tradicio, respecte al fet de si parteixen de la realitat o de la
ficcid. Perqué ho puguin entendre millor, posara I'exemple de la celebracioé de la diada
de Reis com a tradici6, que crea un cert enrenou entre els alumnes.

Més endavant, el mestre diu "Anem a intentar ordenar tot el que hem anat
dient !", i després de fer-ne una sintesi, els va demanant que comencin a llegir un parell
de pagines del llibre, on hi ha dues llegendes diferents d'exemple (una auca sobre la
llegenda del drac de Sant Lloren¢ del Munt i la llegenda de Sant Jordi). Finalment, els
demana que en triin una per fer-ne un exercici.

El dialeg dirigit per part del mestre, detecta algunes de les idees previes sobre el
tema dels alumnes que van intervenint. | gracies a les anotacions que en va prenent a
la pissarra, permet recollir les idees correctes que entre uns i altres han anat dient.
Pero l'activitat no permet una deteccid completa i exhaustiva de tots els alumnes. | el
fet de limitar I'inici del tema a una sola sessio, obliga al mestre a haver d'intervenir per
corregir, ordenar i ampliar les idees dels alumnes, perqué avancin en els seus

coneixements.

-Analisi de I'observacié

Tal com indicava la pauta del treball, en aquest apartat es diferencien dos
aspectes : el tractament de les idees prévies que s'ha donat i la motivacio i interessos
dels alumnes sobre el tema.

Sobre els seus coneixements previs indica que s'han intentat detectar oralment i



adrecant-se a tot el grup alhora. Valora positivament que gairebé sempre s'ha deixat
participar a tothom que volia fer-ho i que el mestre ha construit el coneixement a partir
d'allo que anaven dient els alumnes. Perd també és conscient que alguns d'ells no van
dir res durant tota I'estona i per tant, arriba a la conclusio seguent :

"Crec que no ha estat suficient per saber qué sabien sobre el tema, perqué el mestre només ha rebut
informacié dels alumnes que han volgut donar-la i també perque les seves respostes i comentaris
estaven condicionades per alld que havien dit anteriorment els companys.

A més a més, només els ha fet una pregunta i molt directa ("Qué sabeu sobre la llegenda i la tradicié ?")

i segurament, amb més preguntes que esbrinessin el mateix perd indirectament, haguessin pogut
demostrar millor qué sabien i qué no."

En relaci6 amb la motivacio i els interessos dels alumnes sobre el tema, I'Alba
pensa que el mestre ha motivat verbalment a tota la classe, presentant-lo de forma
atractiva i fent émfasi en algunes paraules com "historia" o "personatges fantastics". Els
alumnes han respost positivament (ho demostra el fet que la majoria d'ells han
intervingut més d'una vegada en el dialeg), perd segons ella, encara s'hauria pogut
captar més el seu interés i facilitar més l'expressio de les seves idees previes :

"El mestre ha sabut captar I'atencio dels infants respecte al tema de les llegendes i les tradicions, pero
crec que aquesta motivacié hagués pogut ser molt més forta si s'hagués comencgat explicant una
llegenda i celebrant una tradici6 i després, esbrinar-ne els coneixements previs.

Sovint caiem en la temptacié de buscar els coneixements previs sense res que faci de lligam, sense
posar als alumnes en contacte amb el que ja saben. Segons el meu parer, els coneixements previs son

pobres perqué els alumnes no sén conscients de tot alldo que realment saben, i per tant, no ho poden
expressar si no se'ls ho facilita.”

- Interpretacio de I'observacio

En aquest apartat, I'Alba es limita gairebé a repetir el mateix que ja havia
expressat en els punts anteriors (que si s'han detectat les idees previes, pero no de
forma objectiva i completa,...). No exposa quins sbn els objectius de la primera fase
d'un procés constructivista de l'aprenentatge ni la seva importancia i relacio respecte a
les fases seguents.

Nomeés afegeix una nova dada : que en la sessio observada es barregen o
interactuen simultaniament la primera fase (d'exploracié d'idees previes) i la segona
(d'introduccio de nous punts de vista), perqué el mestre va aprofitant les idees que els
alumnes van dient, per matisar-les i anar introduint noves idees sobre el tema.

En qualsevol cas, no son els alumnes els qui lliurament expressen i consensuen
les seves idees, sinG que és el mestre qui dirigeix el dialeg i va seguint les idees

correctes sobre el tema, questionant i deixant de banda aquelles altres que no sén prou



clares i precises.

- Proposta

En aquest darrer apartat, I'Alba proposa una forma diferent d'iniciar el tema, tal
com havia indicat en l'andlisi de I'observacié. Una proposta que creu que pot motivar
més als alumnes i que li permetria saber millor de cadascun d'ells, que és allo que en

saben i si aquests coneixements previs sén prou correctes i complerts :

"Personalment, hagués comencat amb I'explicacié (no lectura) d'una llegenda, procurant que aquesta
fos el més ben feta possible (incorporant elements, personatges,...). Hagués intentat lligar aquest tema
amb la celebracié d'una tradicié (per exemple, el Nadal). Tot aix0 sense donar-li cap importancia als
alumnes.

En una primera sessié només els hagués explicat aix0. | en una segona sessio, els hagués adjuntat una
fitxa amb les preguntes seglents :

1. Coneixes alguna llegenda ? Escriu-ne alguns exemples.

2. Coneixes alguna tradicié ? Escriu-ne alguns exemples.

3. Quina relacié creus que pot tenir la historia amb la llegenda i la tradicié ?

4. En qué creus que es poden diferenciar la llegenda i la tradicié ?

5. Altres coses que vulguis dir, que siguin importants i estiguin relacionades amb el tema

Cal dir que en aquesta segona sessi6, abans de passar-los la fitxa, els hagués explicat que no és cap
examen ni res semblant per posar nota, sind només una fitxa perqué jo pugui saber quée en saben i si
cal fer més émfasi en uns aspectes o en uns altres.”

La proposta de I'Alba no questiona tant els objectius i continguts del tema (tal
com els explica el llibre i els ha vist treballar per part del mestre), siné que es centra
Unicament en iniciar-lo de manera que pugui ser més atractiu i ella pugui saber millor
qué en saben. Es conscient que aixo significa destinar-hi més temps i per aquest motiu,
planteja l'inici del tema en dues sessions en comptes d'una.

L'explicacié d'una llegenda (no concreta quina), ben representada, acostuma a
agradar més als alumnes que la seva simple lectura. | la seva relacié amb una tradicié
com les festes de Nadal (conegudes per la majoria d'ells i a un mes vista de la seva
arribada), pot motivar més la seva atencio pel tema que aniran a comencar.

L'activitat de la segona sessio (la realitzaci6 de la fitxa), li permet recollir
informacié de les idees sobre el tema de cadascun dels alumnes, tot i que pel redactat
d'alguna d'elles (la 3a) puguin tenir dificultats per respondre-la. Oblida afegir que en el
procés constructivista de l'aprenentatge €s important que els alumnes puguin
contrastar les seves idees entre ells, perqué siguin conscients que pensen coses

diferents i ells mateixos s'adonin de la necessitat de consensuar les definicions



d'aquests dos conceptes.

La valoracio final d'aquest treball de I'Alba va ser excel-lent (9 sobre 10), perque
va realitzar una descripcio molt detallada de l'observacio, va saber-ne analitzar els
avantatges i els inconvenients d'iniciar un tema d'aquella manera i va concretar una
proposta que li permet aconseguir millor els objectius de la primera fase d'un procés
d'aprenentatge constructivista.

En la conclusi6 del treball, I'alumna mostra ser conscient de la importancia de la
deteccio de les idees prévies dels alumnes, per la incidéncia que aquestes han de tenir
en el desenvolupament posterior del tema :

"La realitzaci6 d'aquest treball m'ha permés aprofundir en aixd que en diem els "coneixements previs".
Sovint hem sentit a parlar d'aquest tipus de coneixements, perd poques vegades els hem observat i
treballat a fons. Gracies a aquest treball, he pogut veure que treballar els coneixements previs no és
només fer la tipica pregunta "Qué en sabeu de... ?", sind observar que sap cada alumne d'un tema
determinat, per aixi decantar I'explicacio cap a un lloc o cap a un altre.

En el moment que els ho preguntem i llavors fem la mateixa explicacié que pensavem fer, ja ens podem

oblidar dels coneixements previs. Potser si que serveix per tenir una idea sobre alldo que en saben, perd
si aquest coneixement no l'utilitzem, no serveix per a res detectar-lo."

Malgrat aix0, es pot observar que ['Alba continua tenint una concepcio
tradicional del paper del mestre, com a responsable d™"explicar" igualment la llicé (amb

0 sense detecci6 d'idees prévies).

Cl.4 Testdel tema?2 (annex 4.4)

En aquest test, 'Alba escriu breument que el model curricular que aplica el
mestre, l'identifica més aviat amb el corresponent a I'ensenyament actiu, i alguns cops

amb el model critic :

"Basicament utilitza un model curricular d'ensenyament actiu. Fa que els alumnes participin i
majoritariament intenten poder experimentar amb tot alld que expliquen.

A vegades utilitza un model curricular critic, ja que posa en situacié de dubte als alumnes perqué siguin
critics i pensin solucions per ells mateixos. Tot i aixi, aquest model critic no és el predominant.”

La seva resposta coincideix amb la que havia indicat anteriorment en el Test del
tema 1 (analitzat en el punt C1.2). Torna a referir-se a la participacié dels alumnes en

les classes de Coneixement del Medi Social i Cultural, i hi afegeix la importancia de



I'experimentacid, un tret caracteristic del model curricular actiu. També fa esment al
treball de les capacitats de reflexio i raonament, que també relaciona correctament amb
el model critic. Es possible que no hi hagi una coheréncia al voltant d'un tnic model i
gue aixo li dificulti fer-ne una identificacio6 més clara. Perd en ambdues referéncies
limita la seva identificacio a un o dos trets estereotipats de cada model (alldo que ha
pogut observar), essent una analisi correcta pero simple.

No té en compte altres elements importants que configuren cada model
curricular, com les finalitats que persegueixen o els continguts que prioritzen. De fet, en
el mateix test del tema 2, havia respost que encara no havia assolit totalment I'objectiu
"Posar exemples dels diferents models curriculars que hi ha en I'ensenyament de les
ciencies socials”, perque encara s'havia d'acabar de repassar la bibliografia

corresponent. Probablement aixd també I'hagi influit en la seva resposta.

Valoracio del Primer periode de Practiques, feta pel mestre (annex 2.6)

En aquest primer informe d'avaluacio, el mestre té en compte l'actitud i els
coneixements aplicats per part de I'Alba, durant la seva primera estada intensiva a
l'escola, corresponent a una setmana sencera a finals de setembre i un mati a la

setmana durant tot el primer trimestre del curs.

Les dades assenyalades pel seu tutor, en Josep Miquel, son les seglents :
1. Entre "Molt alt", "Alt", "Suficient” i "Insuficient”, valora "Molt alt", el seu grau
d'interes per :
- Coneixer el funcionament pedagogic del centre
-Preguntar i reflexionar amb la mestra daula sobre aspectes
metodologics propis de I'especialitat d'Educacié Primaria
- Col-laborar en tasques diverses d'ambit escolar
En relacié amb
- Coordinar-se amb el mestre en el disseny de la unitat de programacio,
afegeix després el segiient comentari :
"Hem comengat a parlar de la Unitat de Programacio justament en aquestes dates. De moment no tinc

dades per avaluar aquest punt.
En general vol conéixer molt bé com treballem a I'escola.”

En l'apartat d'enumeracio i valoracio d'altres activitats realitzades, indica :



". Substitucions puntuals d'alguna classe
- Acompanyament de sortides
- Treball de suport i correccid a l'aula, juntament amb el mestre (especialment matematiques)
- Assisténcia a les convivencies de cicle mitja
- Passar un exercici sobre la psicoreligiositat dels nens i nenes
VALORACIO  — MOLT BONA"

2. Valora la seva assisténcia i puntualitat a I'escola com a " Suficient" (indicant que
no ha tingut cap abséncia) i assenyala una valoracié final de "Molt bona" (la
millor). Destaca positivament els seguents aspectes :

"Puntualitat, responsabilitat. Bona disposicié per realitzar la feina. Té forca recursos per conduir la
classe. Discrecid per no interferir en la tasca educativa del grup.”

| en la seva darrera observacio, afegeix :

"Sap apropar-se a la realitat del grup-classe i fins i tot als nens. Ells han viscut amb tota naturalitat la
seva preséncia i les seves intervencions."

Per les valoracions que el mestre fa en aquest informe davaluacié de la
practicant, tot fa pensar que l'entesa amb aquesta és i sera bona. De moment, només
en remarca aspectes positius i no indica cap aspecte que hagi de millorar.

També per part de I'Alba hi ha una valoracié molt positiva tant del mestre com

de l'escola. En la primera entrevista que se li va fer, quan se li va demanar quines
expectatives tenia davant les practiques d'ensenyament del darrer curs de Magisteri, va
respondre :
"Aguest any, perqué m'he trobat amb un bon mestre, me n‘adono que no és gens facil ser bon mestre,
gue no és gens facil fer-ho bé..., perqué és molt... A veure, és bo creure que ho faras bé, pero és molt
dificil... Perque veig que té taules el mestre amb qui estic fent practiques. Que els altres anys potser
no ho havia vist tant, que de la minima... res, un soroll, treu d'alla el tema que vol. | que penso "Carai, a
mi no se m'hagués acudit !"

Jo crec que no és gens facil, aguest any me n'estic adonant, que veig que é€s un bon mestre, perd que
també té molts moments de dir "l ara queé faig ?" No és gens facil." [LEA-55-A]

D'aquest "bon mestre" n‘aprecia especialment els recursos i les idees que té per
treballar amb els alumnes. Unes estratégies d'ensenyament que ella creu que encara
no domina suficientment, pero que compte amb un curs pel davant per aprendre-les al

costat d'un bon model.

C2 Lasevaintervencio en la practica:



C2.1 Fase PREACTIVA

C2.1.1 Segona entrevista a I'alumna (primera proposta d'unitat didactica)

El divendres dia 8 de gener de 1999, un cop finalitzades les classes del primer
guadrimestre, es va realitzar una segona entrevista a I'Alba en el mateix despatx de la
facultat i amb una durada d'una hora i quaranta-cinc minuts. L'objectiu d'aguesta
entrevista era coneixer quina proposta feia l'alumna, sobre la unitat didactica de
Coneixement del Medi Social i Cultural, que impartiria durant el mes de febrer en la
seva aula de practiques.

Aquesta primera proposta va ser lliurada per escrit, amb un total de sis pagines.
En elles hi figuren els segients apartats : Objectius, Continguts, Activitats i
Programacié per sessions. La unitat didactica té per titol "Les comarques"” i va
adrecada als alumnes de 4t de la seva aula de practiques.

L'Alba dira en comencar I'entrevista (i ho repetira en diverses ocasions), que es
tracta d'una proposta que "potser no és prou pensada’. No parla explicitament del
marge d'autonomia que ha tingut a I'hora d'elaborar-la, pero s’ha emmaotllat al tema del
llibre de text que el mestre tenia previst fer durant aquelles setmanes de febrer. Al llarg
de l'entrevista, llegira basicament la proposta que presenta per escrit.

En l'estudi d'aquesta primera proposta, s'analitzen i valoren a continuacié els
coneixements dels temes 1 i 2 de Didactica de les Ciéncies Socials (realitzats
anteriorment), que l'alumna ha utilitzat per comencar a elaborar la seva proposta
d'unitat didactica. Una proposta que conté la major part dels apartats de qualsevol
unitat didactica, perd sense raonar per qué decideix uns determinats objectius o unes
determinades activitats d'aprenentatge.

A continuacio s'exposen i valoren els diferents apartats de la seva proposta :

- Justificacié

Aquest és el primer punt que es demana que elaborin els alumnes de magisteri i
gue ella no ha realitzat ni tan sols comentat durant I'entrevista (comenca directament
amb els objectius). El fet de no plantejar-se préviament quin és el valor educatiu d'un

tema com "Les comarques", pot haver influit en una seleccio dels seus objectius feta



més per inércia (seguint el que el mateix llibre de text ja treballa), que no pas fruit de la
seva propia reflexio.
- Objectius didactics

L'Alba explica primer qué és el que ha fet abans de comencar-los a redactar :

"M'he guiat bastant pel pistatxo [Curriculum d'educaci6 primaria] i pel llibre que em va donar ell. N'he
mirat d'altres perd com que veig que ell més o menys el segueix, tot i que... Segueix els temes que hi
ha, pero no els fa a partir del llibre. Aleshores he pensat "Bé, fes el que hi ha al llibre, pots ampliar una
mica pero no treure'n res !"

Pero el que he fet ha estat llegir els que hi havia en el pistatxo, molts. | a partir d'aqui, he buscat els
gue coincidien. Pero els del pistatxo sén molt generals, sobre les comarques de Catalunya... He mirat
altres llibres, algunes guies didactiques... perd s'hi corresponien molt poc amb el llibre." [2EA-8/11-A]

A partir del primer nivell de concreci6 (Curriculum d'Educacio Primaria), del llibre
facilitat pel mestre i del que ella ha vist que feia en les classes de Coneixement del
Medi Social i Cultural, I'Alba decideix fer com a minim el que hi ha en el llibre de text
dels alumnes, encara que normalment el mestre no el segueixi al peu de la lletra. Aixo
condiciona en bona part els objectius que pretén que assoleixin els alumnes i que sén

els seguents :

. Saber situar Catalunya dins d'Espanya i d'Europa
. Debatre i discutir raonadament la situacié geografica de les comarques a Catalunya
. Realitzar, interpretar i utilitzar planols a gran escala
. Utilitzar la recerca, per part dels alumnes, de diverses fonts
. Coneixer les diferents comarques de Catalunya
. Saber situar dins d'un mapa la majoria de les comarques catalanes
. Coneixer i entendre que és el cap de comarca i el consell comarcal
. Poder situar alguns caps de comarca dins de la comarca adient
. Raonar les possibles classificacions per agrupar les comarques de Catalunya (divisio
comarcal) i arribar a dues classificacions :
- de muntanya, d'interior i de litoral
- agricoles i ramaderes, industrials i de serveis i turistiques
10. Fer referéncia a sector primari, secundari i terciari
11. Reconeixer les caracteristiques més rellevants de la propia comarca
12. Posar en comu les caracteristiques tipiques d'algunes comarques
13. Fer referéncia als diferents dialectes
14. Respectar i valorar la diferencia que pot existir entre diferents comarques
15. Respectar i valorar els diferents dialectes; no fer competéncia per veure quin és millor
16. Valorar la riquesa que aporta la diversitat comarcal
17. Pensar i discutir quines son les comarques més conegudes, per arribar a la classificacio de
provincies
18. Introduir el terme localitat
19. Plantejar preguntes referides al tema estudiat
20. Mantenir interés pel tema treballat
21. Adquirir una actitud respectuosa vers els companys, el mestre i l'assignatura
22. Aprendre a ser més critics amb nosaltres mateixos abans de ser-ho amb els altres
23. Aprendre a respectar el torn de paraules
24. Mantenir un ordre en les converses
25. Ser responsable en el compliment de les normes basiques de convivéncia
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26. Apreciar la bona organitzacio i presentacio del propi material i treballs
27. Valorar i tenir cura del material de classe

La mateixa alumna és conscient que el seu nombre potser és excessiu, tenint
en compte el nombre limitat d'hores de la seva intervencio. Cal tenir present que els
nou darrers (del 19 al 27) es refereixen a actituds generals, que no es treballen

exclusivament en aquest tema, sin0 també en d'altres i des d'altres assignatures.

D'altra banda, hi ha alguns objectius que han de millorar la seva redaccio :

- En alguns casos, linfinitiu utilitzat no concreta amb prou claredat quin
aprenentatge ha de realitzar l'alumne ("Fer referencia", objectius 10 i 13;
"Introduir”, objectiu 18);

- En altres, hi trobem un infinitiu previ al davant que es podria eliminar perque hi
sobra ("Saber situar", objectius 1 i 6; "Poder situar", objectiu 8), o bé dos
infinitius que en realitat es poden considerar sinonims ("Debatre i discutir
raonadament", objectiu 2);

- N'hi ha una parell (objectius 5 i 7) que utilitzen un infinitiu ("Coneixer"), que
concreta poc qué és el que els alumnes han de saber;

- I finalment, alguns es poden considerar bastant repetitius (objectius 14 i 16).

En l'analisi dels tipus d'objectius en relacio als infinitius que utilitza, s'observa un
predomini clar de la importancia que I'Alba atorga al treball procedimental i actitudinal

del tema, molt per sobre del domini de continguts de tipus factual i conceptual :

- Fets i conceptes (3) : "Coneixer" (2) i "Reconeixer";

- Procediments (15) : "Situar" (3), "Debatre" (2), "Realitzar", "Interpretar",
"Utilitzar" (2), "Entendre”, "Raonar”, "Posar en
comu", "Pensar", "Introduir" i "Plantejar preguntes”;

- Actituds i valors (14) : "Respectar” (3), "Valorar* (4), "Mantenir interés",
"Adquirir una actitud respectuosa’, "Ser critic",
"Mantenir un ordre", "Ser responsable”, "Apreciar” i
"Tenir cura”;

- Continguts



La seva proposta és la seguent :

Fets i conceptes
1. Tipus de comarques segons el paisatge i segons l'activitat economica predominant
2. La divisi6 comarcal
3. El cap de comarca i el consell comarcal
4. La localitat
5. Les provincies

Procediments
6. Manipulaci6 de planols
7. Recerca d'informaci6 sobre les comarques
8. Confecci6 d'un mapa gegant de Catalunya
9. Realitzacio de jocs a través del mapa
10. Formulacié de definicions a partir del treball realitzat anteriorment
11. Plantejament de problemes, de preguntes i formulacié de prediccions
12. Realitzaci6 de fitxes
13. Us del llibre de text

Actituds, valors i normes
14. Sentiment de pertinenca a Catalunya
15. Interés per l'adquisicié d'informacié sobre les caracteristiques més rellevants de les
comarques, especialment la propia
16. Valoraci6 dels serveis que ofereix la localitat que és el cap de comarca
17. Foment d'una actitud de valoracid de la riquesa que representa la diversitat
comarcal
18. Interes i respecte pels comentaris fets pels propis alumnes i pels mestres
19. Valoraci6 de les intervencions i de les idees dels altres
20. Respecte pel torn de paraules
21. Esfor¢ per mantenir un ordre en les converses
22. Valoracio i cura del material de classe

En general es poden considerar ben redactats. Hi ha un major nombre de
continguts referits a procediments i a actituds valors i normes (com en els objectius),
perd no tots els continguts tenen la seva correspondéncia amb els objectius. N'hi ha
gue si, de forma clara (continguts 20, 21 i 22, amb els objectius 23, 24 i 27,
respectivament), pero d'altres no. Per exemple, es marcava diferents objectius en els
guals era important situar un aspecte (situar Catalunya -obj. 1-, situar comarques -obj.
6- i situar caps de comarca -obj. 8-), mentre ara no apareix cap procediment de

Zn

"situacid” relacionat amb aquests objectius.

En relacid als coneixements, les habilitats i les actituds que tracten els diversos
continguts, no fa cap raonament de la seva proposta, que inicialment ja deia que
seguiria el tema del llibre de text. Pero I'Alba hi introdueix alguns canvis que tampoc
justifica. Per exemple, el llibre tracta primer "El municipi” (ella en diu "La localitat" i la
tracta més endavant). Ella afegeix un punt sobre "Les provincies" que el llibre no

tracta... No raona el contingut que decideix seleccionar ni la seva seguéncia, es limita a



enumerar-la tal com a ella li ha semblat.

- Avaluacio6 inicial
L'Alba no té elaborat encara cap exercici per detectar els coneixements previs

que els alumnes tenen sobre aquest tema, pero si té clar com ho vol fer :

“La primera sessio pensava que fos..., en mitja hora, voldria en 10 minuts posar clares les actituds que
busco que els nens tinguin. Es a dir, dir-los qué pretenc, que ho tinguin molt clar des del
comencament, i després fer una avaluacio inicial escrita... A veure, molt curta, individual, si pot ser en
pla test, millor... De preguntes curtes..." [2EA-15-16 - A]

La seva proposta esta d'acord amb les conclusions del treball individual del tema
1 (instrument analitzat en el punt C1.3), en les quals considerava que la millor forma
per dur a terme aquesta deteccid era a través d'un exercici individual i escrit. Només
aixi sap que pot obtenir informacié més objectiva i de tots els alumnes. Cal que concreti
quines son les questions que li interessa saber dels alumnes, en relacié a I'estat inicial

dels objectius que pretén que assoleixin.

- Activitats d'ensenyament-aprenentatge

En el plantejament de les activitats d'aprenentatge d'aquesta unitat didactica, té
present dues experiéncies personals :

- D'una banda, el seu record de les practiques d'ensenyament realitzades el curs

anterior, tal com explicara en més d'una ocasio :

"...Ah ! una altra cosa que no the comentat és que d'aquest mapa gegant, jo en faria les mateixes
activitats en un full, totes igual. Perque..., 'any passat em va passar; vaig intentar que... hi ha nens que
no pots fer res perquée aquell esta fent el tontet. Vull dir que no ho volen fer de cap manera. | l'any
passat em va passar i dic "l ara que fan ? Doncs fes un exercici del llibre ", doncs no. No hi estic
disposada perqué penso que encara que no facin aixo, han de fer el mateix perd en un altre lloc. El
gue provoca més enrenou potser €s que estiguin tots fent-ho, dotze persones fent-ho i que una..., que
vulguis o no, parlen, fan... No m'importa que parlin perd en el moment que un comenca a cridar, a saltar
per la classe, no. Lidonaré el mateix en un full i que ho faci solet." [2 EA -52-53 - A]

"Jo, a veure, I'any passat ho vaig fer. Primer dia, actituds que vull a classe, perqué... no les tenen clares
eh !, per molt que els ho diguis... Si que ho tenen clar, pero no...

No, i aix0, que l'any passat em va passar. Tenia unes activitats que estaven molt bé, que eren molt
divertides, perd en el moment que un nen s'estava passant molt, li deia "Ves al teu lloc i fes un exercici
del llibre !", que no té res a veure amb el que estem fent. No té sentit! En tot cas que faci el mateix
perd en un full. Per tant..." [2EA-58-A]

- | per altra banda, també té en compte allo que veu fer del tutor que té enguany,

com a mestre d'aquesta assignatura :



"No, jo... A mi m'agradaria que l'explicacié sobre qué és el cap de comarca i el consell comarcal sortis
d'ells. Perd una cosa que em fa molta por és que en Josep Miquel [mestre] sap fer..., no se n'oblida
d'allo que vol i els condueix cap on vol. Pero... i si em porten ells cap on ells volen ? Clar, és una cosa
gue em fa por, eh ?" [2EA-88-A]

"A l'onzena sessio, que posa "Sessio de dubtes i de repas de tot el que hem fet. Mapa conceptual del
llibre. Omplir buits resum", aquestes dues Ultimes estan en el llibre. | en Josep Miquel sempre,
després de cada... No segueix el llibre, ara, hi ha un mapa conceptual de tot el que s'ha fet..., i després
del mapa conceptual hi ha un resum, que has de posar buits, mirant el mapa conceptual. Ell sempre,
sempre, sempre els ho fa fer. Aleshores, i... esta bé, eh !, penso que és important perqué a més el titol
€s "Aprén a estudiar™ [2 EA-99 - A]

Hi ha un aspecte de I'horari de les classes de Coneixement del Medi Social i

Cultural, que li suposa una dificultat a I'nora de decidir que fer-hi :

"...També m'ha sigut molt dificil per trenta minuts, eh ! Aquests trenta minuts, tenint en compte que tots
dos, és a la primera hora del mati dels dimarts i dels dimecres, que perden un quart d'hora... Es que no
sé que fer amb aquest quart d'hora ! Penso que no els aprofito prou ! | clar, aleshores... sén les
Uniques que no sén seguides, perqué hi ha una hora i dues mitges hores... | m'ha sigut molt dificil per
aquest motiu." [2EA-4-A]

Concretament, la primera proposta d'unitat didactica planteja sis activitats
d'aprenentatge diferents. Primer presenta les idees que té sobre cadascuna d'elles i
després les distribueix en una primera seguiéncia, que reconeix no tenir molt pensada.

Son les activitats seguents :

1. MAPA GEGANT. Probablement totes les activitats es treballaran amb mitja classe (12 o 13 alumnes),
de forma que a l'aula hi haura dos racons diferents. Un dels dos mapes estara pintat en colors diferents
segons la classificacié de les comarques per l'activitat econdmica principal que s'hi realitza, i I'altre,
segons la classificacio del paisatge. Amb aquest mapa gegant s'hi podran realitzar diverses activitats :

a) Trencaclosques : construccié d'un mapa gegant amb el nom de les comarques i els caps
comarcals (cada peca del trencaclosques €s una comarca i el seu nom estara enganxat amb
velcro o glutag);

b) Posar el nom de les comarques : amb els mapes ja construits, traurem els noms de les
comarques i els hauran de tornar a posar a partir d'un joc de pistes;

c) Igual que el b) perd sense les pistes;

d) Joc d"Embolics" : amb el mapa sense el nom de les comarques, hauran de girar una fletxa
gue els dira en quina comarca han de posar els peus i les mans (per exemple, posa el peu dret
al Baix Camp i I'esquerre al Barcelonés; posa la ma dreta en una comarca de muntanya i el peu
dret en una comarca que sigui turistica...). Aquesta activitat anira molt bé fer-la amb un grup
reduit (6 o 7 alumnes) i pot servir com a activitat d'avaluacié sumativa.

Totes aquestes activitats amb el mapa gegant tindran unes activitats paral-leles per als alumnes que no
siguin capacos de realitzar-les en grup. Consistiran en fer el mateix pero individualment i en un full de
paper.

2. Manipulacié d'un planol comarcal de Catalunya. Per tenir-ne i veure'n un de real i aprendre a
utilitzar-lo (un planol per cada un o dos nens). L'activitat consistira en observar i comentar entre ells
diferents aspectes que trobem a I'hora d'interpretar un planol (llegenda, escala i orientacio).



3. Joc d'ordinador sobre les comarques de Catalunya (?), a I'hora d'informatica.

4."Bingo" de les comarques, en dues fases :
a) Primer es realitzaria en un cartré on tinguessin apuntades unes determinades comarques,
amb el cap comarcal corresponent;
b) Després en el cartr6 només hi constaria el cap comarcal i a mida que anessin sortint les
comarques, les haurien d'escriure correctament al costat del cap comarcal. Jo recolliria els
cartrons i podria ser una activitat d'avaluacié sumativa.

5. Activitat de recerca. Caldra que els alumnes portin material de casa seva sobre les comarques, per
compartir-lo amb els seus companys.

6. Fitxes. Extretes del llibre de text o elaborades per mi.

| la proposta de la seva seqguienciacio en 12 sessions, és la seguent :

lasessi6:

2a sessio :

3a sessio6 :

4a sessio :

5a sessio :

6a sessio :

7a sessio :

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30 minuts)

- Deixar clares les actituds que busco per part dels alumnes (qué pretenc i com
ho pretenc)

- Activitat d'avaluacio inicial, sobre els seus coneixements previs

- Deures : que portin de casa material sobre les comarques

dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"

- Primer contacte amb les comarques, a partir de l'intercanvi del material que
hagin portat els mateixos alumnes

- Deures : observacié d'un mapa comarcal que tinguin a casa i que comptin
guantes n'hi ha (proporcionar-ne un de petit a qui no en tingui)

dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)

- Segona activitat

- Coneixement de les comarques catalanes a partir de la realitzacié d'un
trencaclosques gegant de Catalunya (es fara en dos grups a la mateixa aula).
Els alumnes tindran una mapa comarcal penjat a la classe que els ajudi.

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"

- Observacio dels mapes realitzats el dia anterior :

- Per qué estan pintats diferent? Que volen dir els dos noms que hi ha ?
- Formulacio d'hipotesis en petits grups

dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"

- Explicacio de la classificacié comarcal

- Buidatge per grups de les comarques que pertanyen a muntanya, interior i
litoral, i les que sén agricoles i ramaderes, industrials i de serveis i turistiques.

- Deures : realitzaci6 d'alguna fitxa

dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)

- Repas de la classificacié de les comarques

- Explicaci6 del cap de comarca i del consell comarcal

- Activitat 1b) : posar nom a les comarques (si hi ha temps)
- Deures : realitzacio d'alguna fitxa

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"
- Activitat 1b o 1c



- Deures : realitzacié d'alguna fitxa

8a sessi6 : dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"
- Bingo, a)
9a sessi6 : dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)

- Plantejament d'un tema i debat :
"Diferéncies entre comarques, és bo o no ?"
- Deures : realitzacié d'alguna fitxa

10asessi6: dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"
- Joc d"'Embolics"

llasessi6o: dimecres, de 08:30 a 09:00 (30
- Sessio de dubtes i de repas de tot el que hem fet
- Mapa conceptual del llibre
- Resum del llibre (exercici d'omplir buits)

12asessi6: dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)
- Avaluaci6é sumativa a partir d'una fitxa (45 minuts)
- Bingo, b) (15 minuts)

L'Alba manifesta en iniciar l'entrevista, que aquest és l'apartat que té meés
"penjat” de tots. A mesura que presenta cada activitat, expressa en alguns casos que
encara ha d'elaborar-les molt més o bé que no n'esta gaire convencuda de com les ha

plantejat. Per exemple, sobre la realitzacio de :

- fitxes :

"...essent sincera, tampoc me les he acabat de plantejar del tot aquestes activitats. N'hi ha unes que si
gue me les he pensat molt! La del mapa, per exemple..., hi he estat donant-li voltes, pero després les
altres he dit "Mira, ara tinc examens..." Per0 de fitxes no n'he posat perque me les vull pensar i vull fer-
les a consciéncia. Per tant, estan molt a l'aire..." [2 EA-38/40-A]

-eljoc d"Embolics" :

"...si un alumne posa la ma en un lloc equivocat, encara no sé que fer..., perqué tampoc no ho he
acabat de pensar..." [2EA-63-A]

-un bingo sobre les comarques :

"Després, aquesta activitat tampoc no m'acaba de convencer, eh " [2EA-75-A]

Segons el que ella ha pogut veure, recorda que estan acostumats a fer els
alumnes i considera si val la pena que també ho aprofiti. Perd no es limita a plantejar
activitats segons el que ella ha vist que acostumen a fer. No segueix exactament la

mateixa seqiéncia d'activitats tal com la planteja el llibre de text. Fins i tot hi afegeix



alguns continguts nous, que ella considera importants. Per exemple, la presentacio dels

elements que faciliten la interpretacid de qualsevol planol (llegenda, escala i orientacio)

"En l'activitat nim. 2 "Manipulacié d'un planol comarcal de Catalunya"..., jo els en donaré un a la tercera
sessio, perqué a partir d'aquest planol (que el tinguessin a ma), explicaré a grans trets com és planol.
Que hi ha una llegenda, que sempre hi ha I'escala i on és el nord, el sud..., només aquestes tres coses !

Aix0 just abans de fer el planol, abans de fer el puzle, perqué clar, si el fan i no tenen en compte res de
tot aix0 no té sentit... Perd també una pinzellada, perqué tot aixd no hi és en el llibre. Ho he de donar
aixi perqué en vuit hores tampoc hi ha més temps" [2 EA- 17 - A]

Analitzant la seva proposta d'activitats d'aprenentatge, s'observa que l'objectiu
principal que pretén treballar amb els alumnes (i ella ho reconeix), és que aquests :

- sapiguen el nom de les comarques i les seves respectives capitals (no de totes);

- sapiguen situar-les en un mapa comarcal;

- 1 sapiguen quin paisatge tenen i quina és l'activitat economica principal que
desenvolupen.

| una vegada ha introduit aquests continguts, destina la major part d'activitats a
jocs diversos (joc d"Embolics", joc d'ordinador, bingo...), que tenen com a objectiu
basic consolidar la memoritzacié d'aquests coneixements.

No hi ha una reflexié prévia sobre I'objectiu principal d'un tema fonamentalment
descriptiu, ni relaciona aquest plantejament amb un model curricular determinat o
analitza la tipologia de textos predominant en el llibre de text. Es a dir, no estableix cap
relacio explicita amb coneixements que s'han treballat anteriorment des de
l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials.

Pero si que introdueix un parell d'activitats (una formulacié d'hipotesis i un
debat), que no raona per que les proposa, pero que li poden permetre anar més enlla
d'uns exercicis que desenvolupin Unicament el pensament memoristic i reproductiu dels
alumnes. Encara no té decidit el problema a tractar en el debat, perd és una activitat
gue ha de permetre el raonament i I'expressié d'opinions dels alumnes.

En els apartats d'objectius i continguts, s'observa un predomini del treball de
procediments i actituds i valors. Perd la proposta d'activitats planteja una unitat
didactica en la qual el paper de la mestra és sobretot de guia d'exercicis que els
alumnes han d'executar. Aquests observen, construeixen, manipulen, juguen..., pero no
es pot dir que es tinguin en compte els seus interessos sobre el tema. Només se'ls

plantegen jocs com a simple estrategia de motivacio.



Com a conclusio, I'Alba relaciona poc els coneixements que s'han anat treballant
des de l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials i la programacioé de la seva
unitat didactica sobre "Les comarques”. Sembla actuar i prendre decisions al marge
dels aspectes que s'han analitzat en les classes i que hauria de tenir més en compte.

Ella diu en 'entrevista, que ha plantejat les activitats "que se li anaven acudint” i
gue la segiliéncia per sessions "és molt provisional". Probablement, aixo fa que no es
mostri molt convencuda de la seva propia proposta :

"...estic pensant que quan arribi a I'escola i li digui [al mestre] "Vull fer aixo !", em dira "Apa aqui !" Pero
no ho sé, eh I... També em dira "Massa activitats en grup !", potser, eh ! Jo crec que la seva resposta
sera aquesta. | ho sé, en! Perqué ell en fa perd no en fa tantes ! | potser té rad perqué de fet

d'individuals n'hi ha molt poques ! No ho sé, ara estic en un punt que... ho trencaria tot i ho tornaria a
ferl" [2EA-114-A]

Fins i tot, quan en I'entrevista se li plantegen alguns interrogants que I'ajudin a

madurar la seva segona proposta i se li pregunta qué en pensa, respon :

"Penso que ho he fet molt malament” [2EA-115-A]

Es conscient que li manca raonar i concretar més els diferents apartats de la
unitat didactica (la justificacio, les activitats d'aprenentatge, I'avaluacio...). Finalment,
afegir que hi ha un aspecte de la seva intervencié que la preocupa, relacionat amb

l'atencié que ha de donar a un alumne sobredotat de la seva aula de practiques :

"...a mi aquest alumne em fa molta por, perque no fa ni cas i quan s'enfada es fot a cridar, pero histéric.
Es una passada ! Algun cop a mi se m'ha rebotat perque..., no ho sé, coses que a vegades diu "Puc
fer aixo ?"ijo li dic "No, ara no és el moment !". O que el mestre esta explicant, i ell "Alba, puc fer aixo
?", pero cridant eh ! "Alba puc fer aixo ? Alba puc fer aixo ?", és brutal. Jo no sé qué faré pero..., pero
em fa por !
El poblema és que clar, no esta acostumat a que li donin més feina. Perqué amb en Josep Miquel,
parlant d'aix0, diu "No, no, és que a mi la feina no m'importa !", saps !... Ell creu que és una questié
d'actituds..
| jo és que, de veritat, no sé que fer ! Mira que amb el mestre quan s'enfada, s'enfada ! | aquest
s'enfada i es rebota. Al principi..., jo em quedava que no sabia pas que fer. | ara encara ha aconseguit
que si, eh !, que li fa cas. No sempre, pero... Déu n'hi do, de principi de curs a ara..., molt bé. Perd
clar, amb el mestre, eh! Ve un altre profe i se li tira al damunt” [2EA-125/128 - A]

c2.1.2 Tercera entrevista a I'alumna (segona proposta d'unitat didactica)



El divendres dia 29 de gener de 1999, havent finalitzat els examens
corresponents al 1r quadrimestre i a punt per iniciar I'estada intensiva de practiques, es
va realitzar una tercera entrevista a I'Alba, en el mateix despatx de la facultat i amb una

durada d'una hora i mitja.

L'entrevista tenia com a objectiu principal conéixer les modificacions que
l'alumna havia introduit respecte a la primera proposta d'unitat didactica, que havia
presentat en l'entrevista anterior. Es tractava també de veure fins a quin punt
incorporava coneixements treballats des de l'assignatura de Didactica de les Ciéncies

Socials i quins raonaments en feia.

La segona proposta sobre el tema "Les comarques"”, també va ser lliurada per

escrit, amb una extensioé d'onze pagines, repartides en els apartats seguents :

1r apartat De tres pagines, on s'especifiguen breument tots els punts de la
programacié : Justificacid, Objectius, Continguts i Activitats
d'Aprenentatge i d'Avaluacio, a més a més dels Materials i recursos, i
unes Observacions;

2n apartat De cinc pagines, amb tres exercicis que [I'Alba vol realitzar amb els
alumnes : I'Avaluacié inicial, una fitxa i I'Avaluacié sumativa o prova final
del tema;

3r apartat De tres pagines, amb el calendari i la programacio prevista per a

cadascuna de les 12 sessions.

Abans de fer una analisi i una valoracid dels apartats d'aquesta segona
proposta, i tenint en compte el contingut de la tercera entrevista, es pot confirmar
d'entrada que I'Alba ha concretat la justificacié del valor educatiu de la seva unitat

didactica i ha elaborat uns materials de treball, que abans no tenia.

Ha avancat en la seva elaboracié, perd molt condicionada per les orientacions
gue li ha donat el mestre de l'aula de practiques, a partir de la revisié que li va fer de la
seva primera proposta. Unes orientacions que han suposat basicament una retallada

tant dels continguts com de les activitats que ella pretenia treballar i que ella es veu



bastant obligada a seguir :

"...m'ho raona, pero clar, m'acaba dient "Tu fes el que vulguis !". Home "Tu fes el que vulguis !" després
de tirar-m'ho tot per terra, no faré el que voldré ! [3EA-181-A]

Segons el que ella mateixa explica en I'entrevista, aquestes orientacions son :

- que un dels objectius basics en finalitzar la seva intervencié, és que els alumnes
de 4t memoritzin el nom de 20 comarques (la meitat, aproximadament) i les
sapiguen situar en un mapa comarcal (les 20 que ella cregui que s'han
d'aprendre, al mestre ja li semblen bé) [3eA-4-7/33-4];

- gue no és necessari que s'aprenguin tots els noms dels caps de comarca,
nomeés els cinc o sis que ella esculli [3EA-68-A] ;

- que es presentin les funcions del cap de comarca, pero no es tracti encara el
consell comarcal BEA-71-A];

- que no cal veure les caracteristiques tipiques d'algunes comarques, que es
centrin nomeés en la propia (el Barcelones) [3Ea-85-A] ;

- que no introdueixi encara la divisi6 comarcal segons el seu paisatge (muntanya,
litoral i interior) i segons la seva activitat econOmica principal (primari,
secundari i terciari), tal com ho fa el llibre de text, perque ja es tractara a 5¢ (el
curs seguent) i ara seria molt dificil d'entendre-ho per part d'aguests alumnes [3
EA-15- Al Ella és conscient que disposant només de vuit hores, probablement la
seva primera proposta d'activitats era excessiva, per0 discrepa d'algunes

opinions del mestre :

"Sobre els sectors primari, secundari i terciari va dir que "Home, que si entrem aqui, que aix0 és molt
profund i que no". Perd a veure, jo no volia entrar en profunditat, només introduir-ho. EIll em va dir que
tot aixd ho podria incloure com a nova terminologia, de manera que ho nomenés. Perd encara ho trobo
més absurd perqué si jo en parlo i els nens es queden sense saber qué és..., no entendran res..., perd
bé.

També em va dir que era molt dificil que els nens entenguessin si son de muntanya, d'interior i de
litoral ! M'ho plantejo que sigui dificil, no ho crec. D'acord que potser les dues classificacions no calien,
pero si s6n de muntanya, d'interior i de litoral no és dificil per a uns nens de 9 anys, al meu parer. Jo
crec que no, jo crec que ho haguessin entés perfectament..." [3 EA-49-50 - A]

- 1 que a més a més, en l'apartat dels continguts de procediments de la unitat
didactica, hi afegis "Subratllat del més important, lectura atenta i comprensié",

idea que I'Alba no comparteix, tot i que encara no té decidit quin Us fara del llibre



de text :

"Subratllat ?, jo no penso subratllar res, per tant fora. Es veritat ! A veure, com puc subratllar alguna
cosa del llibre ? Qué ? La definicié de comarca ? No cal, home ! Es veritat..., si el que explica el
llibre no té res a veure amb aix0, per que I'he d'utilitzar ?...

Potser un dia, per llegir la definici... A veure, el que vull és que a la definicio hi arribin ells, de que és
una comarca. Perd potser quan ells ho hagin dit, els diré "Va, anem a llegir qué posa el llibre I" O
potser no, eh ! Potser els ho dic jo i prou. No ho tinc clar encara. Pero si l'utilitzo sera per aix0 i per
res més. En principi el llibre no I'utilitzaré..., el mapa, I'dnic..." [3 EA-99-101 - A]

A continuacié s'analitza i valora cada apartat de la segona proposta, tenint en

compte les modificacions efectuades respecte de la primera proposta.

- Justificacio
En la primera proposta no feia cap reflexi6 sobre el valor educatiu de

l'aprenentatge del tema de "Les comarques”, mentre ara escriura el segient :

"Les comarques es troben en la nostra vida diaria, son properes i és quasi impossible no sentir-ne a
parlar. Es important que els alumnes entenguin que formen part d'una col-lectivitat molt més amplia que
la de la seva propia ciutat i que reconeguin la seva pertinenga a Catalunya. Cal que els alumnes
coneguin la realitat on viuen i se sentin identificats com una part d'aquesta.
També -relacionat amb el debat- és important transmetre una actitud de tolerancia vers els altres, ja que
en un mateix territori som molts i diferents, i tots podem aprendre de tots !"

Després, en l'entrevista, exposara el criteri que ha seguit a I'hora d'escollir les

vint comarques que vol treballar amb els alumnes :

“Les vint que he triat sn la propia, les que envolten la propia, totes les litorals i totes les que
limiten amb Franga :
- la propia I'ne escollida perqué hi viuen i I'han d'aprendre. Per a mi, si és la seva I'han d'aprendre;
- les que l'envolten, doncs perquée potser molts nens en comptes de viure a Barcelona viuen a les
rodalies;
- les litorals perqué segurament..., no ho sé, és... potser és equivocada eh !, perd penso que potser les
coneixen més perqué a l'estiu van a la platja, perquée hi tenen una casa a fora... Gairebé tots hi tenen
una casa i les he escollides per aix0, perqué potser les tenen més properes i perque potser n'han sentit
a parlar més !
-i les que limiten amb Franca, perqué potser no sén tan conegudes, no les coneixen tant..., potser si,
d'anar a esquiar, pero potser no tant. | perque és el pas a un altre pais i... potser els crida més l'atencio !

| perqué sén molt diferents, de muntanya i de costa. | en total s6n vint." [3 EA-28-32 - A]

L'Alba raona els motius pels quals ella creu que aquest tema té importancia
perqué sigui treballat a I'escola, perd sense anar més enlla. Es a dir, no reflexiona
sobre per qué ella considera important que els alumnes "entenguin que formen part
d'una col-lectivitat molt més amplia que la de la seva propia ciutat i que reconeguin la

seva pertinenca a Catalunya”. Tampoc diu res sobre si la forma com ella planteja



treballar el tema és la millor per aconseguir aquests proposits, que ben segur no es

limiten a una simple memoritzacié de noms.

- Objectius didactics

Les modificacions introduides estan d'acord amb les orientacions donades pel

mestre. Per tant, dels 27 objectius de la primera proposta, se n'han suprimit 13 (per

exemple, els referits a la divisi6 comarcal segons el paisatge o l'activitat economica); 7

objectius s’han mantingut gairebé identics; 6 objectius s'han modificat parcialment, per

delimitar més concretament I'objecte d'aprenentatge; i se n‘ha afegit 1 de nou. Aixi han

guedat els objectius (entre paréntesi s'indiquen les modificacions realitzades i la

numeracié de la primera proposta) :

1)
(4)
()

(6)

(7
(NOU)
(8)
(11)

(12)
(14)
(20)
(21)
(24)
(25)

1. Situar Catalunya en un mapa d'Espanya, d'Europa (i del mén)

2. Utilitzar la recerca de diverses fonts

3. Coneixer (algunes) comarques de Catalunya (: la propia, les que limiten amb la propia, les
litorals i les que limiten amb Franca (20))

4. Situar en un mapa de Catalunya les comarques (abans esmentades)

5. Entendre que és (i per a que serveix) el cap de comarca

6. Posar exemples dels serveis que ofereix el cap de comarca)

7. Situar (els cinc) caps de comarca, (de la comarca propia i de les que limiten amb ella)

8. Reconeixer les caracteristiques més rellevants de la propia comarca (; clima, activitat
economica predominant, paisatge, llengua, nombre d'habitants i festes tradicionals))

9. Posar en comu caracteristigues comunes i diferents de comarques que ja coneguin

10. Respectar i valorar la riquesa que aporten les diferéncies entre comarques

11. Mantenir interés pel tema treballat

12. Adquirir una actitud respectuosa vers els companys, el mestre i l'assignatura

13. Mantenir un ordre en les converses

14. Ser responsable en el compliment de les normes basiques de convivéncia

Segons la tipologia dels objectius, es poden classificar en :

- Fets i conceptes (2) : "Conéixer" i "Reconeixer"”;

- Procediments (7) : "Situar" (3), "Utilitzar", "Entendre”, "Posar en comu",
"Posar exemples";

- Actituds i valors (6) : "Respectar”, "Valorar", "Mantenir interes”, "Adquirir
una actitud respectuosa”, "Mantenir un ordre", "Ser

responsable”;

Observem que tot i continuar predominant els objectius de tipus procedimental i

actitudinal, ambdés tipus han tingut una significativa retallada respecte de la primera

proposta. No només en el seu hombre (els procedimentals han passat de 15 a 7, i els



actitudinals de 14 a 6), que en part és comprensible perque eren excessius en relacié a
la durada de la seva intervencid, sind sobretot perque s'eliminen uns infinitius que es
referien a capacitats importants per al desenvolupament del pensament critic i reflexiu
dels alumnes (debatre, raonar, pensar, ser critic,...).

No obstant, cal tenir en compte que aquesta segona redaccié dels objectius no
és del tot completa, perque I'Alba continua mantenint -per exemple- un debat com a

activitat d'aprenentatge, que no hi surt reflectit.

- Continguts
Les modificacions introduides en els objectius també repercuteixen el la segona

proposta dels diferents tipus de continguts, que queden de la manera segient:

Fets i conceptes
1. La localitat
2. La comarca
3. El cap de comarca : serveis que ofereix
4. Introducci6 al consell comarcal

Procediments
5. Manipulacié de mapes i del globus terraqui
6. Recerca d'informacio sobre les comarques
7. Confecci6 d'un mapa gegant de Catalunya
8. Memoritzacié de les comarques i capitals abans esmentades (propia i rodalia)
9. Realitzaci6 d'un debat
10. Formulacié d'hipotesis en les definicions que planteja el tema
11. Plantejament de dubtes i preguntes
12. Realitzaci6 de fitxes
13. Us del llibre de text (Subratllat del més important, lectura atenta i comprensio)

Actituds, valors i normes
14. Sentiment de pertinenca a Catalunya
15. Interés per l'adquisici6 d'informacié sobre el tema treballat
16. Valoracio dels serveis que ofereix el cap de comarca
17. Interés i respecte pels comentaris fets pels propis alumnes i pels mestres
18. Valoraci6 de les intervencions i de les idees dels altres
19. Respecte pel torn de paraules
20. Valoraci6 i cura del material de classe

Com es pot comprovar, s'han suprimit els continguts de fets i conceptes referits
a la divisio comarcal segons el paisatge i segons l'activitat economica principal, aixi
com el punt relacionat amb les provincies. En els procediments exposa més una
enumeracio de les activitats d'aprenentatge i dels materials que utilitzara, que no pas
les capacitats que pretén desenvolupar a traves dels mapes, del debat, de les fitxes o
del llibre de text. Finalment, en l'apartat dels continguts actitudinals ha mantingut

practicament els que ja figuraven en la primera proposta i que majoritariament (5 dels 7



continguts) es refereixen a aspectes que no sén exclusius d'aquesta unitat didactica

sind comuns d'altres temes i arees curriculars.

- Avaluacié inicial

En aquesta segona proposta concreta les preguntes del test individual sobre

aspectes que treballaran durant la unitat didactica i que son les seguents :

Assenyala amb una creu la resposta que creguis que és correcta :

1/

2/

3/

4/

5/

6/

7/

8/

Quin dels segiients noms pertany a una comarca :
a.Barcelona b.Vald'Aran c. Catalunya d. ltalia

Catalunya es troba situada dins de...
a. Espanya b. El Gironés  c. Europa

En un mapa hi ha de constar :

a. La llegenda, la tradicié i I'escala
b. La tradicio, la historia i el mite

c. L'escala, l'orientacié i la llegenda

El planisferi és...

a. Un mapa del moén pla
b. Un mapa qualsevol
¢. Una esfera plana

Una bola del mén és...

a. Una pilota amb el dibuix del mén

b. Una simulacié del mén, molt, molt reduida
c. Una mentida del mén

Quin dels seguients noms correspon a un cap de comarca :
a. Barcelona

b. Baix Camp

c. Andorra

Saps a quina comarca vius ? Escriu-ne el nom.

Totes les comarques tenen les mateixes caracteristiques ?
Tant si respons que si com si respons que no, explica per quée ho creus aixi.

A I'Alba se li recomana que modifiqui el redactat d'algunes preguntes i respostes

(com la 2ai la 3a), perqué siguin meés clares. | també que varii el tipus de preguntes (la

majoria Nomeés es responen posant una creu), introduint algun mapa en el qual hagin

de situar el nom d'alguna comarca, tenint en compte que en diversos objectius pretén

treballar la ubicaci6 correcta d'aquests toponims.

Amb aquest test inicial (a excepcid de l'Ultima pregunta), basicament només

podra detectar si els alumnes tenen clars 0 no uns determinats conceptes. Nomeés en la



darrera (de redactat ambigu), se’ls demana que raonin la seva resposta.

- Activitats d'aprenentatge
Les activitats estan d'acord amb les orientacions donades pel mestre tutor.
Respecte a les activitats de la primera proposta, les manté totes igual, perd suprimint
dos dels jocs que havia previst inicialment (el joc d"Embolics” i el joc d'ordinador). La
resta queden de la forma seguent :
1. Recerca d'informacié. Caldra que els alumnes portin materials de casa seva sobre les comarques,
per compartir amb els seus companys;
2. Situaci6 de Catalunya dins d'un planisferi i dins d'un mapa politic d'Europa;
3. Construccié d'un mapa gegant de les comarques de Catalunya. Els alumnes hauran de col-locar
les peces del trencaclosques, que es correspondran només amb les vint comarques que s'hauran
d'aprendre;
4. Resolucio de diferents fitxes dissenyades pel mestre en relacié amb el tema;
5. Debat
6. "Bingo" de les comarques, en dues modalitats :
a. El cartr6 que tindran els alumnes estara compost per un mapa de Catalunya amb els noms
de les comarques i les capitals que s'han d'aprendre. | s'aniran dient els nhoms, d'un en un.
b. El cartr6 estara compost per un mapa en el qual hi hauran delimitades algunes comarques

perd no hi hauran els noms (ni de les comarques ni de les capitals que s'han d'aprendre), que
ells hauran d'anar anotant.

L'Alba dira en comencar la tercera entrevista, "...gairebé totes les meves
activitats van encaminades a que s'aprenguin la meitat de les comarques de memoria i
alguns caps de comarca" 3ea-7-A] (Que és el que vol el mestre). Pero ella fa un esforg
per no limitar la seva intervencio a la consecucié d'un objectiu que considera massa
simple. Per aquest motiu, intenta implicar als alumnes en la recerca d'informacio i fer
una presentacio del tema més contextualitzada tant en el fons com la forma. Es a dir,
situant primer les comarques en contextos espacials més amplis i també introduint o
recordant els elements que han dintegrar qualsevol representacié de l'espai (la

llegenda, I'escala i I'orientacio).

En relaci6 amb les fitxes que realitzaran els alumnes, diu que les té pensades
perd encara no les té fetes. Només una fitxa que han de fer en grup, sobre les
caracteristiques de la propia comarca (el Barcelones), en la qual hauran de cercar unes
informacions a partir d'un material que ella mateixa els facilitara. Les caracteristiqgues

7

son :

- Nom de la comarca :
- Cap de comarca :



- Altres poblacions importants de la comarca :
- Nombre d'habitants :

- Activitat econdmica predominant (agricultura, ramaderia, indlstria, serveis, turisme...) :
- Serveis que s'hi poden trobar (hospitals, escoles, mercats...) :

- Clima :
- Paisatge (de muntanya, d'interior, de costa) :

- Variant dialectal :
- Festes tipiques :

La informacié que han de buscar i anotar els alumnes, son dades basicament
descriptives de geografia politica, economica, fisica i cultural. No ha pensat en la
possibilitat de plantejar als alumnes, una reflexié sobre els principals problemes de la
seva comarca, a nivell mediambiental per exemple.

En relacié amb el debat que els vol plantejar, diu :

"No he sabut com plantejar el tema de forma problematica.... No ho sé, hi he posat un debat i el tema
qgue he escollit..., a mi m'agrada eh ! He escollit, a veure, mitja classe que se situi dient "Els de
Barcelona som els millors !", i l'altra mitja classe que se situi dient que no, que "A veure, que a
Catalunya hi ha moltes comarques i que totes tenen coses bones !". Que uns vagin en contra i els
altres afavor! Pero...no ho sé'!

A mi quan em va dir que les han de memoritzar, d'acord que puc fer activitats que estiguin bé, que s'ho
passin bé, pero si la finalitat és memorizar-les... Jo potser la meva finalitat no seria aquesta, pero clar,
tampoc sabria com plantejar les comarques d'una altra manera...

El tema que proposaré sera aquest, eh !, uns que defensen "Els de Barcelona som els millors !" i els
altres no, "Els de Barcelona son bons pero els altres també !".

Deixaré una sessi6 d'aquelles de mitja hora perqué ho preparin, i la seglient d'una hora, no tota I'hora
perod si mitja hora, per fer el debat. [3 EA-12/98 - A]

Fa una valoracié positiva de l'activitat del debat en si, per les capacitats que
permet treballar amb els alumnes. Pero té dificultats per plantejar-los un problema
rellevant sobre "Les comarques” i que pugui ser dinterés i comprés per part dels
alumnes de 4t. Probablement perque es tracta d'una unitat didactica amb un

enfocament molt descriptiu dels coneixements que s'han d'aprendre.

- Activitats d'avaluacio

L'Alba aposta per una avaluacié continuada al llarg de la seva intervencio. Amb
una avaluacio inicial de deteccié de coneixements previs, una avaluacio formativa
durant les sessions (a partir de les activitats que cada dia s'aniran portant a terme a
laula), i una avaluacié sumativa individual sobre els continguts treballats. Les

guestions que se'ls planteja per escrit en aquest exercici final, son les seglents :

1/ Situa Catalunya dins d'un mapa d'Europa [mapa mut que se li facilita]



2/

3/

4/

5/

6/

7/

Relaciona els noms d'una columna amb els de l'altra columna :

Barcelonés . - Sabadell

Baix Llobregat . - Matar6

Valleés Occidental . - Barcelona

Maresme : - Sant Feliu de Llobregat
Vallés Oriental . - Granollers

Explica per qué els mapes :
- s'han de fer a escala
- han de tenir una llegenda
- han de tenir una orientacié

Situa les segulients comarques dins d'un mapa comarcal de Catalunya [mapa que se li
facilita] :

Alt Emporda, Alt Urgell, Baix Camp, Baix Ebre, Baix Emporda, Baix Llobregat, Baix
Penedés, Barcelonés, Cerdanya, Garraf, Garrotxa, Maresme, Montsia, Pallars Sobira,
Ripollés, Selva, Tarragones, Val d'Aran, Vallés Occidental i Valles Oriental.

Per qué creus que els caps de comarca han d'estar ben comunicats ?

Posa un V o una F, segons siguin veritat o fals les seguents frases :
a. La localitat més important d'una comarca rep el nom de cap comarcal, cap
de comarca o capital de comarca
b. Una comarca esta formada sempre per quatre pobles i dues ciutats
c. Catalunya esta dividida en quaranta-una comarques ____
d. La comarca del Barcelonés té un clima molt fred a I'hivern i molt plujés a
lestiu
e. El cap de comarca del Maresme és Barcelona ____
f. Catalunya es troba situada dins d'Europa

T'agrada viure a la teva comarca ? Per qué ?

Com es pot observar, es tracta d'unes preguntes que pretenen obtenir

basicament una informacio objectiva sobre el nivell de memoritzacié dels continguts

tractats en la unitat didactica (preguntes 1, 2, 4, 6), mentre en les preguntes 3, 51 7,

se'ls demana un raonament que demostrin el seu nivell de comprensio.

L'dltima pregunta té relacid6 amb el tema que s'haura plantejat en el debat. Per

fomentar una major autoreflexid i autocritica dels alumnes, hauria sigut millor demanar-

los que exposessin els avantatges i els inconvenient de viure en la seva comarca, i aixi

evitar caure en respostes probablement més subjectives.

- Altres aspectes que inclou en la segona proposta :

- Materials i recursos

- Llibre de text (Projecte Terra, de I'editorial Cruilla)

- Fitxes fotocopiades, d'elaboracio propia

- Planisferi mural i globus terraqii

- Mapes politics murals de Catalunya, d'Espanya i d'Europa
- Mapa gegant de Catalunya (trencaclosques comarcal)



- Pissarra
- Paper d'embalar, airon-fix, retoladors, colors..

- Estratégies i dinamica
- Alternar jocs relacionats amb el tema
- Proposar un debat

- Nova terminologia
- Llegenda, escala i orientacio (punts cardinals)
- Cap de comarca
- Consell comarcal
- Diversitat comarcal
- Sector primari, secundari i terciari
- Dialectes
- Observacions
- Cal delimitar molt clarament les dues mitges hores de 08:30 a 09:00 (les notes a l'agenda i els
comentaris al tutor es faran després directament amb ell);
- Es important assenyalar que aquesta unitat de programacio esta feta sense tenir en compte
les idees prévies dels alumnes ni els imprevistos que puguin sorgir, per la qual cosa s'anira
retocant quan calgui fer-ho.

Com podem observar, I'Alba fa un esfor¢ per tenir en compte tots els
elements de la seva intervencid, fent atencié als materials que utilitzara, la
terminologia que introduira i el temps que disposara, especialment els dos dies de la
setmana que nomeés tindra mitja hora de classe. El que no té especificat amb detall
és la metodologia que pensa seguir, el paper que ella tindra com a mestra i el que
tindran els alumnes durant les seves classes.

Té més clar quines son les activitats que vol dur a terme i quan les fara (com
mostra a continuacié la seva sequéncia). Perdo no fa una reflexié previa sobre com
s'’han de fer, no teoritza la seva intervencio relacionant-la amb coneixements
treballats des de l'assignatura de Didactica de les Ciéncies Socials. La sequéncia
prevista per a les 12 sessions (gairebé totes modificades a partir dels diversos

canvis introduits respecte a la primera proposta), és la seguent :

lasessi6: dimarts, de 08:30 a 09:00 (30 minuts)
- Aclarir la funcié de l'alumna de practiques : durant un mes, l'area de medi
social i cultural anira al seu carrec (explicacions, activitats i sobretot,
l'avaluacid).
- Deixar clares les actituds que busco per part dels alumnes (qué pretenc i com
ho pretenc)
- Activitat d'avaluacid inicial, sobre els seus coneixements previs
- Deures : que comptin quantes "divisions" hi ha a Catalunya i portin materials
de casa amb informacié sobre comarques concretes (mapes, fotografies...)

2asessi6 : dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"
- Sortida a Tarragona

3asessi6: dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)



4a sessio :

5a sessio :

6a sessio :

7a sessio :

8a sessio :

9a sessio :

10a sessio :

11la sessi6 :

12a sessio :

- Preguntar deures

- Comentari sobre els resultats de l'avaluacio inicial (5 minuts)

- Transmetre als alumnes per qué és important que sapiguen les comarques, a
partir d'una noticia de la premsa (I'important no és comentar la noticia sin6 el
gue es vol transmetre a partir d'aquesta) (15 minuts)

- Aterrament a Catalunya, comencant primer pel mén (explicacié 20 minuts)

- Contacte amb les comarques a partir del material que portin els alumnes de
casa (25 minuts)

- Deures : fitxa per situar Catalunya dins d'un mapa d'Europa

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"

- Contacte amb les comarques a partir de la realitzacié d'un trencaclosques
gegant de Catalunya, en el qual les peces s6n només de les comarques que
es treballaran.

- Explorar i anomenar quines son les comarques que s'han posat i quins sén
els seus noms

- Deures : fitxa per situar en un mapa les comarques que trobin en una sopa de
lletres

dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"
- Observaci6 del mapa gegant :
- qué volen dir els dos tipus de noms que hi ha ?
- Formulacio d'hipotesis per part dels alumnes, per escrit i en petits grups
- Comparacié de les hipotesis :
- arribar als conceptes de comarca i capital de comarca
- Deures : fitxa per situar algunes comarques en un mapa i relacionar
comarques amb els seus caps de comarca

dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)

- Cap de comarca, per que és important ?

- Introducci6 a la propia comarca a través d'una activitat en grup (es facilitaran
materials perqué puguin buscar les caracteristiques que se'ls demana)

- Posada en comu del que s'ha trobat

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"
- Posar els noms de les comarques en un mapa de Catalunya
- Bingo a.

dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"
- Preparacié del debat a partir de materials i dels propis pensaments dels
alumnes

dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)

- Activitats de refor¢ sobre les comarques (20 minuts)

- Mapa gegant : posar els noms de les comarques en el seu lloc
- Debat (20 minuts)

- Deures : fitxa similar a la de I'examen

dimarts, de 08:30 a 09:00 (30"
- Comentar i corregir deures (els ha de servir per repassar)
- Realitzaci6 d'un mapa conceptual i d'un resum del tema, i copiar-lo en un full

dimecres, de 08:30 a 09:00 (30"
- Dubtes i bingo b.

dijous, de 09:00 a 10:00 (1 hora)
- Avaluacié sumativa



Dues soOn les principals diferéncies respecte a la seqiéncia de la primera
proposta, una meés formal i I'altra més sobre els continguts de la unitat didactica. En
primer lloc, fa un esfor¢ per delimitar en el temps la durada d'algunes de les activitats,
especificant els minuts que hi preveu destinar. 1 en segon lloc, concreta més el
contingut de les quatre fitxes que hauran de realitzar els alumnes com a deures

(gairebé en totes elles es demana el mateix, que situin uns noms en un mapa).

D'altra banda, com comenta en I'entrevista, ha pensat en introduir la importancia
de coneixer les comarques (3a sessid), utilitzant una noticia de la premsa com a recurs
didactic :

"Transmetre als alumnes el per que és important que sapiguen les comarques”, ho vull fer a partir d'una
noticia. No d'una noticia... A veure, en El Periddico, que I'he estat mirant, surt sempre una pagina
amb tot d'informacions de diferents comarques. Aleshores... l'objectiu no és comentar-les siné que

vegin que al diari surten noticies de diferents comarques... i que les hem de conéixer per saber qué ens
diuen, simplement aix0." [3EA-157-A]

Com a conclusio d'aquest apartat sobre la Fase Preactiva de la intervencié de
I'Alba i a partir del que ella mateixa comenta en la darrera entrevista, sabem que esta
preocupada per fer-ho bé (com totes les practicants) i perqué sobretot és conscient que
ha plantejat una unitat didactica que no esta del tot d'acord amb el que ella hauria
volgut fer.

Ella manifesta que el tema de "Les comarques" hauria de servir als alumnes per

alguna cosa més que una simple memoritzacié de noms :

"A veure, el meu dubte és que memoritzin. Es el meu gran dubte... i no veig clar que amb les activitats

gue plantegem els nens siguin capa¢os de memoritzar, jo no ho veig...

No ho sé si els quedara. Jo, a mi, en realitat..., mira, si no les memoritzen tan se me'n fot. Mentre les

coneguin i sapiguen que, mira, més o menys... Perd no ho sé si les acabaran memoritzant, perquée

d'acord que hi ha activitats que s6n matxacones, totes, perqué per memoritzar han de ser matxacones...
Si a mi em demanen memoritzar he de fer activitats matxacones..., i no m'agrada. No m'agrada. Jo

em poso en el lloc del nen i penso "Quin rotllo !"

I no ho sé si les acabaran memoritzant ! Probablement d'aqui a un mes no se'n recordaran !... Ara,

gue no situin Barcelona..., em frustraria molt, eh !" [3 EA - 161-164 - A]

Té clar que no hauria de servir basicament per memoritzar uns noms (perquée
s'obliden, perqué no agrada...), perd tampoc sap massa com aprofitar alguna de les
activitats per plantejar el tema de forma diferent (debat), per desenvolupar capacitats
que vagin més enlla de la formacié d'un pensament reproductiu. En definitiva, per

relacionar millor la teoria i la practica.



Ve especialment condicionada per les orientacions que li ha donat el mestre de
laula de practiques, sobre que és i qué no és l'important del tema segons ell. Malgrat
aix0, quan compara la preparacio i realitzacié de la seva intervencié del curs passat (a
2n de magisteri) amb la d'aquest curs, fa una valoracié molt positiva de I'experiencia,

perqué ha pogut aprendre millor a elaborar una unitat didactica :

"El curs passat no vaig aprendre res, vaig fer la meva, perqué ningd em va dir res abans de la meva
intervencid. En la meva unitat de programacié no vaig aprendre res. Jo la vaig fer, i vaig fer el que jo
creia que havia de fer... A veure, me la van corregir, d'acord, perd una vegada feta. Per tant, em van
corregir I'informe que en vaig elaborar posteriorment...

Perd ningl em va corregir abans la unitat de programacid, per tant no vaig aprendre res. Vaig
aprendre el que no havia de fer d'una mestra que estava alla, res més. Allo que no has de fer en una
classe, aix0 ho sé tot, eh !l Perd no vaig aprendre res més...

L'any passat me la vaig fer jo i vaig fer el que jo creia, que segurament la devia copiar de molts llocs..."
[3EA-169-171/183-184 - A]

Les orientacions del mestre daquest curs no li faciliten [aplicacié dels
coneixements treballats des de l'assignatura de Didactica de les Ciencies Socials, per
passar d'un model d'ensenyament tradicional a un model més critic i constructivista.

Tot i aixi, 'Alba remarca positivament el guiatge que se li ha fet, especialment
per part del mestre de I'escola de practiques :

"Jo amb en Josep Miquel m'ho he passat molt malament, perque era portar-li una unitat de programacio
i rass... "Penso que aix0 no esta bé !" (m'ho apuntava, eh !) Siles veiessis apuntades... | "Dema me la
tornes a portar feta " | jo "Perd home, en plens examens dema t'ho porto ?" | si, si "Dema me la portes
I", i 'endema li portava. Es a dir, que ho he passat molt malament, eh !, fent-la.

Hi ha hagut dies que he sortit de I'escola dient "No puc més !"... Perd bé, com a minim he aprés !
Continuo creient que és molt bon mestre, eh ! M'he sentit molt exigida... Ara, jo li donaré la meva unitat

ales 9 o0 ales 12 del mati, i ell a les 2 del migdia me la torna corregida, eh ! Vull dir que... és exigent
amb mi, pero també ho és amb ell...." [3EA-178/185-188 - A]

C2.2 Fase ACTIVA :

C2.2.1 Diari de camp de I'alumna

L'Alba recull en un diari de camp la descripcié de les observacions que realitza a
la seva aula de practiques, aixi com les analisis i valoracions que en fa. També explica
guina ha estat la seva intervencié durant I'estada intensiva del mes de febrer.

En aquest diari detalla diversos aspectes de cadascuna de les activitats que

realitza en cada sessio :



- Un primer punt, anomenat "Previes a tenir en compte" abans de comencar;
- | la relacié d'activitats a realitzar amb els alumnes, exposant de cadascuna
delles :

- els objectius que pretén aconseguir l'activitat

- els recursos que s'utilitzaran

- les orientacions didactiques que té en compte

- la descripci6 del desenvolupament de l'activitat

- i una reflexié valorativa sobre aquesta

En aquest apartat es transcriu la descripcié que ella mateixa fa de cadascuna de
les onze sessions de la seva intervencio i se n‘analitza el seu contingut. En un parell de
sessions (la segona i la setena), les descripcions es complementen amb les

observacions directes que es van realitzar de la seva actuacio.

la sessio : dimarts, 2 de febrer de 1999

- Descripci6 del diari de I'alumna :

"Tot i tractar-se d'una avaluacié inicial que la majoria de preguntes eren de tipus test (perqué només
disposava de mitja hora per fer-la), en general ha anat molt bé, perque he tingut temps d'explicar-la una
mica i que tots els nens i nenes poguessin acabar-la.
On som al principi del tema de les comarques ? Qué he pogut comprovar ?
Amb l'avaluacié inicial m'he adonat que :
-en les preguntes 1 i 6, els alumnes confonien els conceptes de "comarca", "capital" i
“provincia”. Vaig optar per no mencionar el terme "provincia", perqué es tracta en cursos
posteriors i vaig pensar que els altres dos termes ja eren suficients per treballar el tema;
- en la pregunta 2, la gran majoria sabien on estava situada Catalunya;
- en la pregunta 3, molt pocs alumnes sabien qué ha de constar sempre en un mapa;
-ienla pregunta 7, tots sabien situar la comarca on vivien perd no en sabien el seu nom."

- Analisi de la descripcio :

L'Alba no fa una descripcid6 molt detallada de la primera sessidé de la seva
intervencid. No concreta si les tres activitats que tenia pensat dur a terme (I'exposicio
sobre les actituds que esperava dels alumnes, l'avaluacio inicial i els deures que els
demanaria), es van ajustar a la previsio que n'havia fet. Tampoc comenta com va fer la

presentacié del tema o quina va ser la motivacio inicial dels alumnes. Es limita a fer un



comentari general d'aguesta primera mitja hora, considerant que ha anat bé perque ha
pogut fer el més important : presentar I'exercici d'avaluacié inicial i que els alumnes
hagin disposat de temps suficient per realitzar-lo.

Sobre els resultats concrets de les vuit preguntes d'aquesta avaluacio inicial, no
recull quina és la valoracié concreta de cada pregunta, de cada alumne. No fa una
analisi rigorosa de tots els resultats. Opta per fer-ne un comentari general d'algunes de
les preguntes i no sempre sobre els resultats siné en algun cas, sobre els dubtes que
tenien els alumnes. En el cas de les preguntes 4, 5 8, no en fa cap mena de comentari
ni de valoraci6. Perd el conjunt de les respostes li permet coneixer quins sén els
conceptes i els procediments que li caldra treballar.

Després d'aguesta sessio del dimarts, I'Alba tenia prevista la seglent sessio per
al dimecres. Pero en trobar-se que aquest dia els alumnes realitzaven una sortida de
treball escolar de tot el dia, fora de I'escola, va haver de passar a la classe del dijous,

gue és presenta a continuacio.

2a sessio : dijous, 4 de febrer de 1999

- Diari de lI'alumna :

"- He comencat demanant-los els deures i és sorprenent que malgrat I'excursié del dia anterior, quasi
tothom els ha fet. Els materials que porten els alumnes no es recullen en una caixa sin6é que es deixen
al costat de la finestra, on hi ha un petit taulell.

- Llavors he comentat I'avaluacié inicial. Els he dit que la majoria ja en sap algunes coses, pero que hi
ha aspectes que no tenen prou clars : la diferéncia entre "comarca" i "cap de comarca", qué ha de
constar en un mapa, si les comarques s'assemblen o no... Els remarco que no és important qui ho ha fet
bé i qui no. També els he dit que no els tornava ara l'exercici, sind que els tornaria més endavant,
perqué el corregissin ells mateixos.

- A continuacié, he explicat I'important que era coneixer les comarques de Catalunya, a partir d'unes
noticies fotocopiades de El Periédico, que he repartit a cada alumne. Ells han llegit quines comarques
apareixien en les noticies i les han situat en un mapa. A I'hora de fotocopiar les noticies, no he tingut en
compte que els alumnes no estan acostumats a utilitzar fulls Din-A3 i no sabien com plegar-los. Els
hauria d'haver doblegat i fer-los els forats, per no provocar problemes en el moment d'arxivar-lo.
L'activitat en general ha agradat, tot i que en el moment de situar en el mapa les comarques que
apareixien en les noticies, s'ha fet una mica lent.

- La quarta activitat ha estat situar Catalunya en diferents contextos, utilitzant per aquest ordre un
globus terraqui, un planisferi i mapes d'Europa, d'Espanya i de Catalunya. Jo pretenia arribar a la seva
definicié i fer-los adonar que tots els mapes tenen una escala, una orientacié i una llegenda. Pero no he
tingut temps d'explicar tot aix0, perqué ens hem estancat parlant d'Andorra i dels conceptes de
"Peninsula Ibérica" i "Espanya”. He pogut observar que a la majoria els agrada molt mirar mapes i
buscar paisos.

- En finalitzar la sessid, he destinat una estona a que els alumnes remenessin els materials que havien
portat de casa seva sobre les comarques. Aquesta activitat ha estat un pél dificil, perqué els alumnes
s'’han aixecat i han jugat educativament amb les comarques. En un principi, em semblava que I'activitat
se me n'‘anava de les mans, perqué la classe m'ha semblat un caos. Pero dos o tres minuts després, he



comprovat que els alumnes feien allo que els havia dit : remenar materials. | realment s'ho passaven bé
mirant mapes, coses dels companys... Penso que ha estat una activitat encertada i n'estic contenta."

- Analisi :

Es tracta d'una sessio amb el doble de temps de durada que l'anterior i en la
gual I'Alba porta a terme diverses activitats. També la seva descripcié és més extensa i
amb un major nombre de detalls que la descripcié de la primera sessio.

En la presentacio del tema ha exposat directament el motiu pel qual ella creu
gue aguest tema és important que el treballin i I'aprenguin bé (motivacié extrinseca). No
ha plantejat cap situacié o estrategia que fes adonar als mateixos alumnes d'aquesta
importancia (motivacié intrinseca). Tampoc els ha demanat quée és alld que els
interessaria treballar d'aquest tema. Malgrat aix0, troba una bona resposta en relacio a
l'actitud dels alumnes, que recordaven els deures del darrer dia i els han portat fets.
També considera que s'ho han passat bé realitzant les diferents activitats de la sessio.

L'Alba ha conduit en tot moment la sessid, alternant les seves explicacions
sobre els diferents conceptes amb la interaccié amb els alumnes. Sempre els ha deixat
parlar quan tenien alguna cosa a dir relacionat amb allo que feien. Probablement
aquest hagi estat un dels motius pels quals li ha mancat temps per fer tot el que tenia

previst.

- Observacio directa d'aguesta sessio :

Disposo de la programacio del tema lliurada dies abans, on consten les activitats
previstes per a cadascuna de les sessions. La tarda del dia anterior, venint a consultar
notes a la Facultat, 'Alba em comunica que la sortida a Tarragona per veure les restes
gregues i romanes ha anat molt bé, perd que dema potser no tindra gaire veu per fer la
classe. Abans dentrar a l'aula, el mestre em comunica que l'alumna té 38'5° de
temperatura (té febre) i que no ha volgut deixar de venir i fer la classe perqué sabia que
venia jo.

Entro a l'aula i saludo als nens. El mestre em presenta i m'assec en una cadira
darrera dels alumnes, per intentar passar el més desapercebut possible. De seguida,
mentre esta pendent dels nens i els va parlant perque es preparin per a la classe,
s'acosta a mi i em dona un full-guié on hi ha I'exposicio de tot el que preveu fer durant

aquella hora (també li ho ha donat al mestre). L'Alba demana als alumnes que la



informacié que hagin portat sobre les comarques la vagin deixant tota a sobre d'una
taula que hi ha sota les finestres.

So6n les 09:03 aproximadament i comenca dient-los com va anar l'exercici
inicial sobre els seus coneixements previs que havien fet feia dos dies. Els diu que de
moment no els el tornara -lI'exercici- (ho fara més endavant i el corregiran) i els remarca
gue no era cap examen, perqué no hi estan acostumats. Els demana si tenen algun
dubte respecte a l'exercici. Els alumnes escolten, no tenen res a sobre de les seves
taules i van aixecant les mans per fer preguntes. Per exemple, que la majoria sabien
guina era la seva comarca perque abans -feia poc- ho havien treballat amb el tutor. Ella
els va donant la paraula a tots, d'un en un, i si no demanen la paraula aixecant la ma,
no els deixa parlar.

Cinc minuts després presenta un full din-A3 amb noticies sobre les
comarques, extretes d'un diari. "Qui reparteix avui ?", pregunta ella. Pero els alumnes
continuen aixecant les mans i volent parlar, més que fer preguntes : que si Catalunya
€s com un triangle, que si és molt petita,...

Els diu que les ha tret de "El Periddico” i els ensenya l'exemplar d'un dia,
mostrant-los la pagina d'on acostuma a parlar de les comarques. Explica el motiu pel
gual han de saber les comarques (per si senten les noticies a la televisio i no saben on
son els llocs d'on parlen...). Els diu ella, textualment, que "Com pot ser que els Grecs
[com s'anomena aquesta classe de 4t de Primaria] no sapiguen les comarques de
Catalunya” i que "Per tant, €s important que conegueu on son les comarques”.

Un alumne té un dubte : no sap si deixar Andorra a dins o a fora del mapa
comarcal. Hi ha diverses intervencions sobre el tema, fins que un d'ells respon
exactament qué és Andorra. Mentrestant, es va repartint el full de les noticies a
cadascun dels alumnes i els acaba dient "Després mirarem on €s Andorra i no quedara
cap dubte".

Ella continua dient-los "Aix0 us ho he portat perqué veieu que al diari, que al
telenoticies, que a la radio, surt informacié de les comarques i si ens parla d'una
comarca i no sabem si és a Catalunya i estem vivint aqui Catalunya..., malament.”

Un cop tenen tots el full, va demanant a un alumne que llegeixi quines
comarques apareixen a les noticies. Després d'un comentari d'un alumne, fa un
aclariment sobre el nom de la Vall d'Aran i un d'ells diu que vol dir "Vall de valls" en

aranes. Llavors, demana que comptin quantes comarques hi ha en el full i quantes n'hi



ha a Catalunya, per fer-los adonar que més o menys només n'estudiaran la meitat.

A continuacio, treu un globus terraqui i pregunta si algu sap qué és. Un alumne
li respon "Una representacié en miniatura de la Terra", resposta que I'Alba déna per
bona. Després, demana a un alumne que busqui on és Europa. L'alumne no ho sap
localitzar i demana a un altre alumne que dibuixi Espanya a la pissarra. L'alumne ho fa i
guan ha acabat, ella retoca el dibuix que ha fet.

Llavors, "Com que aqui es veu malament -diu ella-, passem a un altre mapa". | a
continuacio, treu un planisferi i pregunta si algd sap que és. | discuteix amb els
alumnes -s'embolica- sobre si només es pot dir aixi quan és de tot el mén. Demana que
aixequin el brag els que opinin que si i els que opinin que no. Ella acaba dient que
només pot ser de tota la terra, donant la rad a un nen que aixi ho havia dit, pero un dels
alumnes diu que també podria ser de la Lluna.

Ella afegeix "Quan no és una representacio de tot el mén, es diu mapa”. Un nen
li diu que també pot ser d'una part del mon (ha vist un "Planisferi Politic d'Europa”, pero
ella no ho accepta i ho deixa aqui.

Fins ara han anat destacant les intervencions d'un alumne en concret, sobre que
és Andorra, qué vol dir Vall d'Aran, qué és el Vatica (quan parlen sobre les dimensions
dels estats) o sobre si un planisferi €s només quan representa tot el mén o no. Es un
alumne que té molts més coneixements sobre les coses que la resta de la classe, que
els companys l'escolten quan parla, que li agrada cridar l'atencio i fer riure als
companys (si bé I'Alba va comentar posteriorment que durant aquella classe no es va
comportar tan malament com en altres vegades)).

Després, I'Alba va treient els seglients mapes murals, demanant cada vegada a

un alumne que hi situi un espai concret :

- Catalunya, en un mapa mural del mon. No ho troben i demana Europa,;
- Espanya, en un mapa mural d'Europa;
- Catalunya, en un mapa mural d'Espanya,;

- ifinalment, un mapa mural de les comarques de Catalunya.

Ella els diu "Us adoneu que hem anat reduint els trossos ?". Els alumnes parlen
d'Espanya i de la Peninsula Ibérica, i I'Alba els demana quina diferéncia hi ha.

Son les 09:35 aproximadament i es passen ben bé 5 minuts amb la pregunta



gue els fa (Per qué es diu Peninsula Ibérica ?). Diversos alumnes aixequen la ma pero
només dir unes primeres paraules (per exemple "Perqué hi vivien els ibers i..."), ella els
talla dient-los "No". Finalment, es fa un cert embolic conceptual i els respon que
s'utilitzava abans, pero que avui ja no s'utilitza. Una nena diu que ella ha sentit que
quan fan el temps, a la televisio, diuen "Peninsula Ibérica". Ella acaba aquest punt,
dient "Ens n'hem anat una mica del tema !"

A continuacid, durant uns 10 minuts, anira demanat que surtin a la pissarra d'un
en un, i que assenyalin una de les 20 comarques que hi ha a les noticies, la que ella els
dira. Si un alumne no la localitza rapidament, ella li dona pistes (és al costat de..., és de
color...). Alguns alumnes troben I'exercici molt facil. Molts volen sortir i es queixen si un
ha sortit per segona cop quan n'hi ha alguns que encara no ho han fet.

Mentrestant, una alumna diu que com pot ser que Andorra sigui un pais, si €s
tan petit. Ella li respon que no té res a veure. Després de varies interrupcions, els diu
gue no es podran entendre de cap manera si no aixequen els bragcos per demanar la
paraula. Després de parlar de San Marino i del Vatica, un alumne adverteix que també
hi ha un poble (a Terol), que es diu Andorra; un altre, que sap que hi ha Monaco i
Liechtenstein, que també son paisos petits, i un altre que pregunta quin és el pais més
petit del mon. Ella diu que no ho sap, que ho haurien de buscar, mentre un alumne ja
ha respost que és el Vatica. Mentrestant hi ha queixes dels alumnes que encara no han
sortit a la pissarra.

Faltant 10 minuts perqué siguin les 10:00 (I'hora d'anar al pati), ella comenca a
repartir per taules, uns primers materials que havien portat els alumnes sobre el tema
de les comarques. Es tracta d'un col-leccionable de La Vanguardia en forma de llibrets,
gue tracta dues comarques a cada llibret. Els adverteix que es tracta d'un material que
algu I'na portat i que I'han de tractar bé. | que a mesura que el vagin veient se
l'intercanviin amb altres taules. Mica en mica, va repartint la resta del material que
observaran els alumnes (hi ha mapes -plegats i murals, de totes les comarques o d'una
comarca,...-, llibres, informacio turistica diversa...

Els alumnes s'ho van mirant, uns amb més deteniment que d'altres, s'aixequen
de la cadira, se'l canvien amb altres companys... Alguns busquen la comarca que tracta
el libret en el mapa mural de les comarques que tenen penjat a la pissarra... | en
arribar I'nora d'anar al pati, els va dient que recullin el material i el tornin a deixar a

sobre de la taula on estava, de forma que quedin les taules dels alumnes netes.



Aproximadament, cap a les 10:05, han acabat de sortir els alumnes de l'aula, per anar

cap al pati.

Un cop acabada la sessio, el mestre exposa la seva opinié sobre com ha anat la

classe i en fa les seguents valoracions :

"Bé, bé, en general ! Ha fet coses que ha vist fer amb mi. Per exemple, deixar intervenir als alumnes (i
llavors li passa com a mi, que se m'allarga I'estona i no acabo res !). O mantenir uns habits :

- quiapunta la data;

- qui reparteix material;

- no es pot marxar sense endregar la taula;

- haacabat progressivament, no de cop ("Podeu anar endrec¢ant !")...

Tots els alumnes han portat coses, malgrat el dia anterior s'havia fet la sortida. A mi m'’ha
permés prendre nota dels alumnes i els he vist fent coses, tenint alguns d'ells unes reaccions...
sorprenents. Jo he vist, fins i tot, organitzar i fer al final un joc de buscar comarques.

Només ha deixat una pregunta penjada, sense resposta. Cal tenir en compte que sobre les
preguntes al mestre, hi ha normalment dos tipus d'alumnes : els que pregunten perqué volen saber la
veritat i els que ho fan per punyeteria, per comprovar si el mestre ho sap.

Es la primera vegada (i mira que n'he tingut d'alumnes de practiques), que ho he pogut fer aixo
de preparar la unitat didactica amb ella i corregir-la o revisar-la tan depressa. Altres vegades, la

practicant quedava com pressionada i no... En canvi ella ha respost.”

3a sessio: dimarts, 9 de febrer de 1999

- Descripci6 del diari de I'alumna :

"- Per comencar els he demanat els deures que tenien, per recollir-los i corregir-los.

- Hem situat Catalunya dins d'Espanya i d'Europa, perqué en les classes anteriors van venir tres o
guatre alumnes a preguntar-me qué havien de pintar en els mapes. Vaig observar que no els quedava
clar Catalunya dins del mapa d'Europa (ho confonien amb Espanya). Penso que potser vaig coérrer
massa a I'hora d'assenyalar on estava situada Catalunya o bé que aquests alumnes es van distreure.

- Després els he preguntat "Qué hi ha d'haver en un mapa ?", perqué a partir del que els alumnes
sabessin i amb el meu guiatge, comprovessin que tots els mapes tenen una llegenda, una escala i una
orientaci6 i arribessin a la definicio dels tres conceptes. Pero l'activitat ha durat més del que m'havia
plantejat i ha impedit que pogués realitzar altres tasques previstes per aquesta sessio.

Gairebé ens hem passat tota I'estona parlant de la llegenda, l'escala i l'orientacio, i crec que no han
entes prou bé el que jo els he explicat. El motiu pel qual s'ha allargat ha estat per atendre la participacié
de tots els infants (vaig permetre que tothom pogués dir la seva opinid).

- La consequiéncia de tot aix0 ha estat que no he tingut temps de fer el mapa que havia previst i que no
els he posat els deures (la fitxa per situar algunes comarques), perqué aquests estaven relacionats amb
aquest mapa que havien de fer i perque a la tarda anaven al Palau de la Mdsica i no haurien tingut prou
temps per fer-los."

- Analisi de la descripcio :



Seguint l'ordre previst de les seves accions, comenca demanant-los els deures
del dia anterior i repassant breument un aspecte (la situacié de Catalunya en espais
geografics més amplis), que a ella li ha semblat que no havia quedat prou clar. Té en
compte les dificultats que troben els alumnes i intenta facilitar-los el seu aprenentatge.

A partir d'aqui expressa sobretot dues preocupacions : el control del temps i la
comprensio dels continguts per part dels alumnes. El primer és conscient que té una
relacio directa amb el nivell de participacié que ella dona als alumnes, perqué aquests
puguin expressar-se oralment sobre el tema. Probablement hauria pogut preveure que
si nomeés disposava de mitja hora i volia fer altres activitats, aixo era incompatible fer-ho
aixi en aquesta sessid. Pero ha prioritzat respectar la manera de treballar que ella ha
vist que té el mestre de l'aula.

Per altra banda, els conceptes d'escala, llegenda i orientacié requereixen una
determinada capacitat d'abstraccié i un temps de treball suficient per a la seva
comprensid. Cal tenir en compte que ni el llibre de text ni el mestre preveien tractar
aquests conceptes, pero ella havia considerat que eren importants per a qualsevol
representacio grafica de I'espai i que s'havien d'introduir en alguna sessio. | ha aprofitat

la utilitzacio de diversos mapes perque s'hi comencessin a fixar.

4a sessio : dimecres, 10 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"En ser la primera hora de classe, abans que arribessin els alumnes he situat les taules de forma que
guedessin en dos grups. Préviament he mirat quins dos grups podien ser i he optat perqué s'ajuntessin
senars i parells de la llista, perqué aixi quedaven forga ben distribuits. També els he posat una nota a la
pissarra en la qual els deia on havien de seure i que s'esperessin en silenci.

De les tres activitats que tenia previst fer, en realitat només ens ha donat temps a fer la primera (el
trencaclosques gegant del mapa comarcal de Catalunya, que havien de fer la sessi6 anterior).

Després que cada grup hagi col-locat les comarques que han d'aprendre, cada nen ha dit el nom d'una
comarca, el lloc on estava situada i de quin color estava pintada.

Penso que ha sigut una sessié prou maca. Els alumnes han gaudit amb el trencaclosques i malgrat
tractar-se de grups forca nombrosos (d'onze persones), han funcionat prou bé. Personalment
m'esperava més xivarri. Potser el moment que s'ha fet una mica més pesat i menys motivador, ha sigut
guan cada nen deia una comarca i s'havien d'escoltar els uns als altres.

En aquesta sessio un nen em diu que el Vallés Occidental té dues capitals. Jo li he dit que només n'he
posat una perqué és la capital més coneguda i que ho he fet per no embolicar-los."

- Analisi :



Els preparatius de I'activitat d'aquesta sessid, mostren que l'alumna és previsora
i t& en compte totes aquelles questions relacionades amb la seva organitzacio, per
aprofitar al maxim els escassos vint-i-cinc minuts que disposa (en les dues darreres
sessions s'ha trobat que li ha faltat temps per fer tot el que tenia previst).

No obstant, ha tornat a calcular-lo malament, perque volia fer més coses amb
els mapes construits pels grups i posar-los deures. En lloc de suprimir algunes
activitats, les manté totes i se li comencen a acumular sessio rera sessio, no adonant-
se que tot el que fa amb els alumnes necessita més temps per fer-se del que ella
preveu.

L'Alba valora positivament com s'ha realitzat el treball en els grups i que
l'activitat hagi servit als alumnes per iniciar-los en la situacid de cadascuna de les

comarques, aixi com la memoritzacié dels noms i d'algunes de les seves capitals.

Després d'aquesta sessio del dimecres, I'Alba tenia prevista la segiient sessié
per al dijous. Pero en trobar-se que aquest dia els alumnes destinaven tota I'estona a la
preparacio de la festa del Carnestoltes, va haver de passar a la classe del dimarts de la

setmana seguent, que és presenta a continuacio.

5a sessio : dimarts, 16 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"- En comencar la sessid, en Josep Miquel em diu que em puc allargar més de 30 minuts (que eren els
previstos inicialment). Aixi, m'allargo fins a I'hora del pati.

- Primer he recollit els deures demanats el dia anterior. Després els alumnes han formulat
hipotesis sobre el significat dels dos homs que hi havia en els mapes, perque sortissin d'ells els
noms de "comarca" i "capital de comarca". Ho han fet per parelles en lloc de petits grups, per
estalviar temps en evitar moure taules i cadires.

- Hem arribat a la definicié6 de "comarca" i "capital de comarca", després de posar en comu les
opinions dels alumnes. Jo he anat anotant a la pissarra alld que deien els alumnes, perquée ho
veiessin i posteriorment en fessin una tria. Es increible alld que poden arribar a saber sobre un
tema del qual creus que tenen pocs coneixements previs. Les dues definicions han sorgit dels
alumnes i han sigut bones i valides :

COMARCA CAP COMARCAL

- Catalunya té 41 comarques formades per | - Ciutat més important de la comarca
pobles i ciutats - Cal entendre com a més important la gue té




- Les comarques sén agrupaments de territoris més serveis, esta més ben comunicada..., no la
- Tota comarca té un cap comarcal més coneguda
-S'agrupen  tenint en compte diferents
aspectes :- paisatge
- costums
- proximitat
- interessos politics
- Les comarques poden ser :
- de muntanya
- d'interior
- de costa

Evidentment aquestes definicions no eren les mateixes que les que jo tenia anotades, perd sén unes
definicions que ells entenen i que es consideren correctes.

Parlant de la capital de comarca, hem remarcat la seva importancia, fins que s'ha acabat el temps i els
he donat els deures per al proper dia. No he pogut realitzar l'activitat que tenia prevista, per coneixer la
seva propia comarca."

- Analisi :

El mestre compensa I'hora de la sessié anul-lada del dijous anterior, deixant-li
més temps en aquesta classe (de cinquanta minuts, en lloc de mitja hora). Per primera
vegada, |'Alba introdueix una activitat d'aprenentatge que desenvolupa una capacitat
diferent a les treballades fins ara : la capacitat de pensar. D'aquesta manera, pretén fer-
los particeps en la construccié del seu coneixement sobre el tema, anant mes enlla de
la simple memoritzacié mecanica dels continguts.

Planteja una bona estrategia d'aprenentatge (anar anotant allo que els mateixos
alumnes van dient a la pissarra) i recull les seves aportacions per tenir-les en compte.
Tot i considerar com a correctes les seves definicions de "comarca™ i "cap de comarca”,
caldria fer-ne alguns matisos. Per exemple, "comarques d'interior" no és un tipus de
paisatge equiparable a les "de muntanya" o "de costa" (sén criteris diferents). Les
d'interior poden ser de plana o de muntanya i no totes les comarques tenen un paisatge
uniforme (poden tenir part de plana i part de muntanya). També caldria fer alguna
referéncia a la necessitat historica d'organitzar el territori (divisio en comtats) i la seva
influéncia en l'actualitat.

Finalment, continua tenint un desajustament de temps entre allo que vol fer i el
gue en realitat fa en cada sessio, que la preocupa i que és conscient que ha de
resoldre millor en les properes sessions.

6a sessio : dimecres, 17 de febrer de 1999



- Diari de I'alumna :

"- Com en cada sessio, comenco recollint els deures que els vaig posar el dia anterior i a continuacio,
m'he posat molt seriosa i els he dit que no volia cap comentari per part de ningl. Perquée durant cinc
minuts em dedicaria a resumir el que haviem fet fins ara i a aclarir coses que no havien quedat prou
clares o que podien portar a confusio.

Els alumnes han respectat molt el que els he dit i escoltant amb molta atenci6, cap d'ells ha fet cap
comentari. La decisié de fer aixo I'he presa després de parlar amb en Josep Miquel i d'adonar-me de
dues coses :

la D'alguns errors comesos (sobre la doble capitalitat del Valleés Occidental o el color equivocat
d'algunes comarques dels mapes, segons els criteris que els havia donat);
2a | del fet que potser deixava participar molt als alumnes i aix0 retardava la meva unitat.

Crec que he continuat deixant intervenir als alumnes, perqué personalment penso que soén ells els qui
m'han d'ajudar a realitzar una classe expositiva. Pero no els he deixat participar tant com abans.
Després d'especificar-los qué era allo que s’havien d'aprendre perqué s'ho estudiessin, els he explicat
per qué hi havia comarques (fent-los referéncia a altres organitzacions del territori durant la historia) i he
remarcat la riquesa que suposava la seva varietat de climes, productes, costums...

- Després hem passat a fer I'activitat d'introduccié a la propia comarca, a través d'una fitxa en la qual els
he demanat que busquin unes informacions, a partir dels materials que jo mateixa els he facilitat. Hauria
volgut canviar les taules de lloc, per facilitar el treball en grup dels alumnes. Pero fent-ho perdia cinc
minuts en posar-les i cinc més en tornar-les al seu lloc. Tenint en compte que es tracta d'una classe de
trenta minuts, me'n quedarien només vint, i llavors no em podria allargar perqué ve una altra mestra a
fer classe. No puc fer meravelles, una vegada més el temps em condiciona.

Aquesta estona de treball en grup continuo quedant meravellada de com treballen. Pensava que tindria
molts problemes d'atencid, perd no ha estat aixi. Els alumnes col-laboren entre ells i s'ho passen bé fent
aquest tipus de treball.

Finalment, la sessi6 s'ha allargat una mica i no hem tingut temps de fer la posada en comu, només han
omplert la fitxa i prou.”

- Analisi :

L'Alba és més conscient dalguns petits errors de la seva exposicido dels
continguts, gracies al seguiment que durant cadascuna de les sessions li van fent el
mestre de l'aula, amb el qual té lI'ocasié de compartir les seves observacions. | influida
pels seus comentaris sobre el que ha vist fins ara de la seva intervencid, decideix amb
encert destinar una primera estona d'aguesta sessi0 a aclarir possibles dubtes i
remarcar el més important del tema.

Ella també s'adona que necessitava poder resumir davant dels alumnes i en veu
alta, tot allo que havien fet fins ara. | ho fa exigint uns minuts de silenci als alumnes,
trencant per una estona la interaccidé habitual de les classes, que ella valora com a
positiva pero que s'adona que és necessari regular d'alguna manera.

Mostra saber-se adaptar a les circumstancies, en no organitzar l'aula d'una altra

manera per estalviar el poc temps que disposa. Pero és conscient que caldria fer-ho



d'una forma, per facilitar les condicions de treball dels alumnes. Tot i aixi, es sorprén de
la bona actitud dels alumnes davant la feina que els encomana. Senyal que es tracta
d'una activitat que els motiva per aprendre, en aquest cas, aprendre coses sobre la

seva propia comarca.

Finalment, continua preveient realitzar més activitats de les que en realitat fa,

pergué no calcula prou bé l'estona que els alumnes necessiten per fer-les.

7asessio : dijous, 18 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"- La posada en comu de la informaci6é sobre la propia comarca s'ha fet de forma rapida (en uns vint
minuts). Primer he repartit un full a cada alumne, perqué a més a més del full de grup, cadascu pogués
recollir la informaci6 individualment. Per fer la posada en comu he decidit que no tots els grups diguin
allé que han trobat, perqué s'hauria allargat massa. He decidit que cadascun dels items els responguin
dos grups, per facilitar que tots els grups puguin exposar alld que han fet en la classe anterior. Aixd no
els ha fet gaire gracia (perqué tots volien llegir-ho tot), pero l'activitat ha funcionat molt bé.

- Llavors hem destinat quinze minuts a fer la preparacié del debat. S’han fet els dos grups (senars i
parells de la llista) i se'ls ha dit que cada grup havia de defensar una idea :

- un grup, que la diversitat de Catalunya és una riquesa;
- l'altre grup, que la diversitat de Catalunya és un destorb.

Perqué cada grup pugui tenir els seus arguments, els he proporcionat informacié perqué a partir
d'aquesta puguin elaborar els seus propis raonaments. A més a més, els he deixat ben clar les actituds
necessaries per preparar i fer el debat, i que no hi ha un guanyador.

- Finalment, hem fet el debat. Hem posat les taules de manera que quedés un grup davant de l'altre i
després de tornar a insistir en les actituds necessaries per fer el debat, he fet de moderadora.
Continuen soprenent-me perqué els ha encantat I'activitat i la majoria han parlat voluntariament. En
relacio a les actituds dels alumnes ha anat perfecte : no he hagut de cridar l'atencié a ningu, tothom
s'escoltava i es respectava, fantastic! No m'imaginava que aniria tan bé.

Pero en relacié al contingut del debat, no ha sortit tot el que jo pretenia, perqué s'ha centrat en el tema
de la immigracid i aquest no era el debat.

Les idees exposades i recollides per cadascun dels grups han estat les seguents :

” - Defensen la diversitat de Catalunya com a riquesa : ||



- Els immigrants tenen dret a venir perque son persones lliures i perqué aixi podem coneixer
diferents cultures

- També tenen dret a aconseguir un treball per viure i a anar a diferents hospitals per a les
seves malalties

- Defensen la diversitat de Catalunya com a estorb :

- No és bo que en un lloc tan petit hi hagin tants climes

-No pot ser que vinguin immigrants perque al final ens canviaran la llengua, com que no
tenen feina, roben, i també no hi hauran "catalans".

- No paguen impostos

- Son il-legals

- S'ajunten en un lloc i fan fora els catalans, i si hi ha diferents terrenys, es fa més dificil
traslladar-se

Tot i aixi, essent el seu primer debat crec que la seva resposta ha estat molt bona, millor del que em
pensava, i n'estic molt contenta. Hem acabat deu minuts més tard i els alumnes no volien anar al pati,
perqué volien seguir fent el debat (els quedaven coses per dir). Tenia pensades altres activitats (jocs del
bingo, trencaclosques, penjat...) per si quedava temps, pero no han calgut.

- Dema donaré un gui6 d'estudi del tema als alumnes. Es un fet tipic d'aquesta escola i el mestre m'ho
demana. Ell sempre déna un gui6 d'estudi d'alldo que entrara en la prova, més o menys una setmana
abans de fer-la."

- Analisi :

La descripcid daquesta sessid recull molta informacié sobre les activitats
realitzades i com s'han dut a terme. La posada en comu ha estat prevista de tal manera
gue tothom pogués patrticipar-hi i a la vegada no s'allargués excessivament. També ha
volgut assegurar que tothom s'anotés la informacié sobre la comarca del Barcelones
gue s'anava exposant. No comenta si tota la informacié que se'ls demanava ha estat
localitzada o bé els alumnes han trobat dificultats a I'hora de respondre algun dels
punts.

Daltra banda, la preparacio i realitzacio del debat s'ha fet amb un temps
insuficient perque els dos grups poguessin preparar i discutir prou bé les seves idees.
Les possibilitats d'aprenentatge d'una activitat d'aquest tipus soOn importants,
especialment a nivell d'actituds i procediments. | els resultats en aquest sentit cal
valorar-los molt positivament. Pero el problema (la "diversitat® de Catalunya) no ha
estat correctament plantejat i els alumnes han acabat parlant d'un tema (la immigracio),
gue no tenia una relacio directa amb la unitat didactica de les comarques. Calia
precisar millor el terme "diversitat”, relacionant-lo amb un dels conceptes clau de la

didactica de les ciencies socials (el concepte de "Diferéncia”), tal com s'havia exposat



anteriorment en el tema 2 de l'assignatura.

A nivell d'actituds, valora molt positivament la participacié dels alumnes i el
respecte per les normes de funcionament i organitzacié del debat. Pero a nivell dels
continguts que s'han exposat i defensat, els alumnes s'han agafat a un dels exemples
gue ella els havia dit i ni s'han sortit d'aquest tema, ni ella ha estat capa¢ de reconduir
el debat en una altra direccié. Perque el problema no tenia un plantejament prou clar i

pergué ha prioritzat el treball de les actituds, valors i normes que permetia l'activitat.

- Observacio directa d'aguesta sessio :

Tot i disposar d'un calendari de la unitat didactica, no sé exactament si es
correspon al que estava previst per a aquell dia, pergué hi ha hagut ajustaments en les
sessions anteriors. Una vegada feta la sessio, veig que I'observacié correspon en part a
les activitats previstes inicialment per a la sessio del dimecres dia 17 (preparacio del
debat, a partir de materials i dels propis pensaments dels alumnes) i a les del mateix
dijous dia 18 (realitzacio del debat).

Entro a l'aula i saludo als alumnes. Vaig directament a asseure’'m a la mateixa
cadira on estava el dia anterior. L'Alba no em doéna cap full en comencar la sessio, on
s'especifiqui el que fara (com va fer en la primera observacio).

A les 09:02, comencen la classe repartint un full-fitxa a cada alumne. També
tenen al davant el text d'on extreuen la informacio per fer-la, que els va facilitar ella
mateixa. L'Alba va preguntant a un alumne de cada grup, per anar corregint cada
pregunta. Al principi, alguns alumnes diuen que el seu grup encara no havia acabat
I'exercici, pero ella els diu que cap grup ho ha acabat i que ara entre tots ho corregiran i

completaran allo que els falti.

Les preguntes que es van fent son :

- Nom de la comarca

- Cap de la comarca

- Activitats economiques que hi predominen
- Serveis que s'hi poden trobar

- Altres poblacions importants de la comarca
- Clima

- Paisatge

- Nombre d'habitants

- Festes tipiques de la comarca

Ella acostuma a respondre amb un "Molt bé", allo que van dient els alumnes.



Sobre els serveis, els recorda que no tenien informacio en els fulls que els va repartir,
pero que els ho va explicar i ells n'havien de pensar. Amb les festes tipiques també els
demana si, a més a més, dels que tenien en les fotocopies, ells n'han pensat alguna
més que coneguin.

A Tlaula hi ha prou silenci i atenci6 com per poder fer l'activitat, que de fet
consisteix en buscar una informacio, llegir-la i copiar-la. Tot i aixi, el ritme de preguntes
i respostes és meés rapid que el dels alumnes que ho han de corregir o completar, i en
més d'una ocasid hi ha intervencions d'aquests alumnes que demanen que es tornin a
repetir les respostes.

En algunes preguntes, I'Alba els diu que no cal que escriguin totes les respostes
gue es donen, que no cal que ho copiin tot al peu de la lletra, tal com ella ho diu (per
exemple, quan els explica com és el clima mediterrani). Alguna explicacié que els déna
€s poc cientifica (Qque a Barcelona fa meés calor que a altres municipis de la comarca,
perque hi ha més asfalt !). Ella els demana si ho han entés, pero només rep de
resposta un timid "si", sense comprovar-ho realment.

Una vegada finalitzada la correccié de la fitxa de treball, a les 09:16, els diu
"Algu em pot explicar, en ordre i amb la ma alcada, que és un debat ?". Diversos
alumnes donen la seva opinio i ella acaba explicant qué és i com funciona, i els diu que
ara en faran un. Els alumnes queden una mica sorpresos (no n'han fet mai cap).

El problema plantejat per al debat no és prou clar : si €és bo o no, que Catalunya
sigui igual o diferent, que sigui uniforme o tingui diversitat. Es a dir, si a Catalunya totes
les coses haurien de ser iguals o diferents. Perque entenguessin millor el problema, ella
els ha posat d'entrada alguns exemples (sobre climes diferents, relleus diferents o
poblacié diferent) i aixo darrer els ha condicionat practicament del tot, perqué el debat
s'ha centrat gairebé del tot en un dels exemples que ella ha donat : si €s bo 0 no que a
Catalunya hi hagi immigrants o persones d'altres paisos, o si bé tots i totes haurien de
ser només catalans.

En un moment determinat, els fa mirar el mural que han fet i que tenen penjat en
una paret de l'aula (a I'esquena dels alumnes).

En una estona de massa xivarri, que hi ha molts alumnes parlant a la vegada,
ella aplica una nova estratégia per fer-los callar (ella aixeca al brag i els alumnes, a
mesura que se'n van adonant, també el van aixecant fins que tots el tenen aixecat i

callen). Durant uns 10 minuts, explica quines seran les normes de funcionament del



debat (que no es podra cridar, que caldra respectar el torn de paraules,...). | torna a
advertir a I'ordre quan divideix l'aula en els dos grups del debat.

A les 09:30, els alumnes s'aixequen i fan els dos grups (grups massa
nombrosos, de 12 alumnes cadascun), després de deixar ben clar com s'’havien de
comportar. L'Alba dona uns fulls a cada grup -fotocopies extretes del Gran Atlas de
Catalunya, col-leccionable publicat per La Vanguardia-, on els diu que podran trobar
informacié per preparar el debat.

L'Alba es mostra més seriosa amb els alumnes gque en la sessio de la primera
observacid, no donant-los tan facilment la paraula i advertint-los a la més minima que hi
ha una mica de desordre (com si volgués anar per feina i tingués més pressa).

Per preparar el debat, els alumnes s’han assegut al voltant de les taules que ja
hi havia disposades a l'aula, mentre que per a la realitzacié del debat, les taules les han
posat totes fent un gran quadrat, de manera que tots els nens i nenes es veiessin les
cares, disposant un grup al davant de l'altre.

A I'nora de preparar el debat, quan I'Alba no esta amb un grup, aquest no fa la
feina (estant com esperant que ella hi vagi per ajudar-los). Uns baden, d'altres xerren,
uns critiquen als que es queden per a ells el material o la informacié que els ha
repartit,... Per tant, ella regula forca el treball dels grups. A cada grup, hi ha un alumne
gue té un full en blanc on hi ha d'anar anotant les idees que creguin interessants per
defensar la seva postura en el debat.

A les 09:44, ella interromp la preparaci6 amb la ma alcada i els alumnes
retornen a les seves taules i les disposen per fer el debat. Els recorda que "no es tracta
de guanyar”, que "ningu guanya ni ningu perd, sind que s'exposen opinions diferents".
Pero a continuacio utilitza expressions com "atacar" per referir-se a les intervencions de
cada grup.

També els deixa clar que no necessariament han d'estar d'acord amb la postura
que els toca defensar, sense tenir gaire en compte si aixd0 ho poden entendre en

aguesta edat.

El debat funciona més o menys bé en quant a la seva organitzacié. Ella modera
i va mirant que almenys parlin tots una vegada. Els alumnes van intervenint, respectant
el seu torn i les opinions del grup contrari. Durant tota I'estona que dura el debat, hi ha

permanentment vuit, deu o dotze bracgos aixecats d'alumnes que volen parlar. Pero el



contingut del debat no és gaire clar, tenint present sobretot que el tema de fons havia
d'estar relacionat d'alguna forma amb Les Comarques i basicament el que s'ha parlat
ha estat de La poblacié immigrant a Catalunya. S'han comptabilitzat un total d'unes 20
intervencions i 18 d'elles s'han centrat Unicament en el tema de la immigracié. Quan a
mig debat un alumne ha "canviat" de registre (ha deixat aquest tema i ha passat a
parlar dels avantatges i les dificultats de tenir paisatges iguals o diferents), hi ha hagut
un cert enrenou perqué totes les mans aixecades en aquell moment volien continuar
parlant del tema de la immigracio. En alguns casos, ella hi afegeix algunes idees per

completar el que diu un alumne.

En general, l'activitat ha anat bé, amb meés il-lusié a linici per la novetat que
suposava. Cap al final, hi torna a haver un cert enrenou sobre qui havia pogut parlar i
qui encara no ho havia fet o només ho havia fet un cop. A les 10:05, I'Alba interromp el
debat amb la ma algada. Es I'hora del pati i tothom s'aixeca de la seva cadira, mentre

un parell d'alumnes encara continuen parlant del tema.

8a sessio : dimarts, 23 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"- La sessi0 d'avui ha anat forca bé. Primer he recollit els deures i els he dit que els tornaria corregits
avui mateix, perqué els serveixin per estudiar.

- A continuacio, he escrit un mapa conceptual del tema a la pissarra i els alumnes I'han copiat en un full.
A més a més, I'hem comentat a classe perqué tothom l'entengués. El mapa I'he fet jo perque tinc poc
temps i el necessito per fer altres activitats en les dues sessions que em queden.

- Finalment, hem comentat com seria I'examen i possibles dubtes de I'examen o del tema.

Avui m'he adonat d'un error : en el mapa que els vaig donar com a gui6 d'estudi no hi havia la Garrotxa.
Aixi, no els puc demanar aquesta comarca. En la prova hi sortira, pero no la comptaré si la fan bé o
malament (caldra especificar-ho en el moment de fer-la).

- Les altres dues activitats (el joc del bingo i el joc del penjat), no he tingut temps de fer-los en només
mitja hora. També havia pensat donar-los de deures un exercici similar al de I'examen. Pero no ho he
fet perque hi ha poc temps i perque ja els vaig donar un guié d'estudi."

- Analisi :
Les sessions de la seva intervencio es van acabat (només n'hi queden dues) i

les presses per acabar les activitats previstes augmenten. Per aquest motiu, utilitza un

mapa conceptual del tema com a eina d'estudi dels seus continguts, sense donar



l'oportunitat que siguin els mateixos alumnes els qui el construeixin, a partir del que han
estat fent fins ara. Per anar més rapid, prefereix donar-los el mapa conceptual fet,

essent conscient que aixi €s menys motivador.

D'altra banda, per garantir I'exit de la prova final, destina la resta de la sessio a
aclarir dubtes i a repassar el que considera meés important de la unitat didactica, a partir

de les orientacions que el mestre li va donar abans d'iniciar la seva intervencio.

9a sessio : dimecres, 24 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"- En aquesta sessié hem jugat al bingo i al penjat, per repassar les comarques. Els alumnes que
guanyaven, feien un dels trencaclosques sobre les comarques que hi ha a I'escola. El feien per parelles
perqué soén trencaclosques de moltes peces i aixi anaven més rapid i el podien fer més alumnes.

He comencat la classe recordant les actituds necessaries per fer aquestes activitats i evitar que jugant
es descontroli el grup-classe.

- Ha estat I'inica sessi6 en la qual he tingut problemes amb un alumne en concret (s6c conscient que
he sigut dura !). Mentre els alumnes es posaven la bata, els he anat avisant que seiessin. Finalment,
guan passaven deu minuts des de que havien entrat a l'aula i amb els alumnes encara xerrant, he optat
per explicar qué fariem amb un to de veu normal. Com que xerraven, aquest alumne no m'ha sentit. Jo
ho he repetit una vegada, remarcant que no ho tornaria a repetir. Aquest alumne s'ha queixat perquée ha
dit que no ho ha sentit, pero jo li he dit que no ho pensava repetir. Ell s'ha enfadat molt i ha comencat a
renegar. Llavors, el mestre se I'ha emportat de classe i ha tornat plorant, quan la sessié ja s'ha acabat.
No sé si he estat molt dura amb ell o si el mestre no se I'havia d'endur de la classe, pero cal tenir en
compte que es tracta d'un alumne dificil. Quan ha tornat a l'aula, he parlat amb ell. Me I'he emportat a
fer un trencaclosques de les comarques. M'ha demanat disculpes per la seva actitud, perd no n'ha
volgut parlar de cap manera. Ho he intentat, pero ha fugit d'estudi. Durant la resta del mati ha estat
dient-me indirectament que es sentia malament pel que havia passat. Pero quan he intentat apropar-me
a ell, se m'ha allunyat. M'ha sabut molt greu tenir aquest "problema”, perd com a minim ha acabat bé.

- En relacio a la sessio en si, els alumnes s'ho han passat bé fent aquests jocs. Les normes del principi
han ajudat a que la classe hagi funcionat bé. Volia acabar la sessio deixant una estona per aclarir els
possibles dubtes que sorgissin. Perd no n'han sorgit (la veritat és que tampoc els ho he preguntat).
Essent la pendiltima classe, crec que ha anat prou bé. | en general, estic molt contenta de com han anat
aquests dies de practiques."

- Analisi :
L'Alba utilitza un bon recurs per aconseguir que els alumnes memoritzin el nom i

la situacié de vint-i-una comarques : el joc. | per procurar que es pugui realitzar en

condicions, sap que és important deixar clares quines son les actituds necessaries i els



ho diu des del principi. Al final no els pregunta si tenen dubtes, pero és probable que no
en tinguin perqué es tracta d'un aprenentatge (memoritzar noms i situar-los en un
planol) molt simple i mecanic. Un aprenentatge assolible a base de repetir diverses
vegades l'exercici, encara que sigui en formarts diferents (planols, sopes de lletres,

trencaclosques, bingo...).

D'altra banda, en la preparacio de la unitat didactica, I'Alba ja comentava que la
preocupava especialment l'atencido que havia de donar a un alumne sobredotat de la
classe de 4t. Malgrat l'incident d'aquesta sessio, ella mateixa remarca que ha acabat bé
i que ha estat I'4nic dia en el qual hi ha hagut algun problema amb ell. El fet de voler
parlar amb ell i realitzar igualment una de les activitats que han fet abans els seus
companys (el trencaclosques), facilita el retorn de I'alumne a la normalitat de la situacié
inicial.

Finalment, no déna detalls de les dificultats que s'hagin pogut trobar els alumnes
al llarg de la unitat didactica, amb la qual cosa es pot pensar que fins ara,

majoritariament han anat realitzant correctament totes les activitats.

10a sessio6 : dijous, 25 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :

"En comencar la sessio, he comentat la prova perqué els alumnes tinguessin clares totes les preguntes.
La prova ha anat bé en quiestié de temps. En tenir quatre fulls, pensava que potser anirien una mica
justos, perd no ha estat aixi. Tot havia estat for¢a orientat i preparat préviament.

Les preguntes, que eren clares i ells les han respost molt rapid, eren les segiients :

1/ Situa Catalunya dins d'aquest mapa d'Europa [se'ls facilita un mapa politic mut d'Europa]

2/ Situa les segiuents comarques dins d'aquest mapa de Catalunya [se'ls facilita un mapa
comarcal mut de Catalunya] : Alt Emporda, Alt Urgell, Baix Camp, Baix Ebre, Baix Emporda,
Baix Llobregat, Baix Penedés, Barcelones, Cerdanya, Garraf, Garrotxa, Maresme, Montsia,
Pallars Sobira, Ripollés, Selva, Tarragoneés, Val d'Aran, Valles Occidental i Valles Oriental.

3/ Relaciona els nhoms d'una columna amb els de l'altra :
Barcelonés . - Sabadell i Terrassa
Baix Llobregat . - Mataré
Vallés Occidental . - Barcelona
Maresme . - Sant Feliu de Llobregat

Vallés Oriental . - Granollers



4/ Explica qué és la llegenda d'un mapa i per qué és important que hi sigui.
5/ Un cap de comarca ha d'estar ben comunicat. Explica per que.

6/ Posa una V o una F, segons siguin veritat o fals les seguents frases :
a. El poble o ciutat més important de la comarca rep el nom de cap comarcal, cap de
comarca o capital comarcal
b. Una comarca esta formada sempre per quatre pobles i dues ciutats
c. Catalunya esta dividida en quaranta-una comarques
d. La comarca del Barcelones té un clima molt fred a I'hivern i molt plujés a I'estiu
e. El cap de comarca del Maresme és Barcelona
f. Catalunya es troba situada dins d'Europa

71 T'agrada viure a la teva comarca ? Per que ?

- Analisi :

L'Alba ha seguit els passos correctes perquée la prova es pugui realitzar amb
exit. Ha orientat els aspectes més importants de la unitat didactica al llarg de la seva
intervencio, aclarint dubtes dels alumnes i alguns errors seus. | ara ha presentat les

preguntes de la prova, perque tot quedés ben clar abans de comencar.

Les preguntes plantejades en aquest exercici d'avaluacié sumativa, tenen una
relacio correcta amb els objectius del tema, referits als continguts conceptuals i
procedimentals. En quatre preguntes (1, 2, 3 i 6), es limiten a col-locar uns noms, tracar
unes linies o posar un V o una F. En un parell de preguntes (4 i 5), es demana que
elaborin la seva resposta, raonant-la. | la darrera és poc adequada per a una prova
d'aquestes caracteristiques, perqué no es refereix a uns coneixements objectius sind a

una vivencia totalment subjectiva de cada alumne.

Al final d'aguesta mateixa sessio, I'Alba tenia previst preguntar als alumnes
guina era la seva opinid sobre com havia anat el tema de les comarques (si ho han
entés bé, si s'ha explicat prou bé, si han gaudit aprenent...). Pero ella no en diu res,
probablement perque no va tenir temps de preguntar-los aquesta questio.

1la sessi6 : divendres, 26 de febrer de 1999

- Diari de I'alumna :



" Es important destacar que no he pogut realitzar aquesta Ultima sessié com hauria calgut, per manca
de temps (només he disposat de deu minuts i més a més, de I'Gltima hora de la tarda d'un divendres).
- He explicat primer quines eren les respostes correctes i els he retornat la prova corregida. En general,
estic molt contenta perqué la majoria dels alumnes s'han preparat prou bé la prova i han assolit la
majoria dels objectius proposats. No m'esperava pas que anés tan bé, perd és cert que estava molt
pautada i sabien qué entraria.
So6n una minoria molt petita, aquells que no han assolit la majoria dels objectius. Concretament, dels 24
alumnes (un no la va fer), hi ha : - 6 molt bé (entre 9 10)

- 14 forca bé (entre 71 9)

- 2 aprovats (entre 5i 7)

- 2 suspesos (que no arriben a 5)

Hi ha alguns nens dels quals m'esperava un resultat més bo, i en canvi d'altres, que m'han sorprées
positivament.

Finalment, dues anotacions :

- Soc conscient d'’haver deixat penjada una activitat que és l'autocorreccié de l'avaluacio inicial. Aquesta
es realitzara quan s'acabi el tema de les comarques, que continua el mestre de l'aula.

- Per altra banda, el tema de les comarques s'ha treballat de forma interdisciplinar amb [l'area
d'informatica, a través del programa anomenat Sinera '98. Han estat dues sessions d'una hora
cadascuna, els dimecres 17 i 24 de febrer, a Ultima hora de la tarda. Les classes han servit per
memoritzar les comarques, jugant amb aquest programa informatic."

- Analisi :

Més que tractar-se d'una "sessi¢", aquesta cloenda de la unitat didactica ha
consistit en una breu comunicacio6 als alumnes, dels resultats del darrer exercici. L'Alba
manifesta de nou estar sorpresa positivament pels resultats obtinguts, tot i reconeixer
gue es tractaven uns continguts que havien estat remarcats i preparats anteriorment,
en diverses ocasions.

El seu diari recull les dades guantitatives obtingudes en cada pregunta d'aguest
exercici, per cadascun dels alumnes. Pero no en fa una analisi del percentatge de les
respostes més i menys encertades, per saber en quines preguntes han tingut més
dificultats i preguntar-se per qué ha sigut aixi. Per exemple, el recull de les dades amb
la puntuacioé obtinguda en cada pregunta, mostra que en les tres primeres (en les quals
els alumnes havien de situar noms en un mapa o relacionar noms entre dues
columnes), han obtingut majoritariament més bona puntuacié que en les preguntes 4 i
5 (en les quals havien de redactar i raonar les respostes).

Per altra banda, I'Alba relaciona aquestes dades de l'exercici final amb el recull
d'anotacions sobre els cinc deures realitzats per cada alumne al llarg de les sessions. |
aixo li ha permés observar la coincidencia o no en els resultats obtinguts pels alumnes i

fer una valoracio més qualitativa de I'evolucié mostrada en cada cas.



Com a sintesi d'aquestes descripcions, observem que I'Alba mostra al llarg de la
seva intervencid una preocupacio especial pel control del temps de cadascuna de les
activitats. Mai n'hi sobra, sempre té pendents activitats que acostumen a passar a l'inici
de la segient sessio. Ella és conscient que aix0 es deu en bona mesura al fet de
facilitar sempre les intervencions dels alumnes, tal com ha vist fer del mestre. | aquest
ha permés una certa flexibilitat horaria, respectant la durada de cada classe (si ha

comencat deu minuts més tard, també ha pogut acabar deu minuts més tard).

Totes les activitats d'aprenentatge realitzades a l'aula han tingut una resposta
positiva dels alumnes, malgrat no haver comptat gaire amb els seus interessos sobre el
tema. Normalment remarca que els han agradat, des de la construccié dels mapes
gegants fins al debat, passant pels diferents jocs per consolidar la memoritzacié d'una
part dels continguts conceptuals i procedimentals del tema. També acostuma a
expressar en diverses ocasions, la seva sorpresa per l'actitud positiva dels alumnes, en
la realitzaci6 de diverses feines en grup. Es una mostra d'haver sabut guiar

correctament la classe, en el respecte pels habits i les normes de treball a l'aula.

Daltra banda, a partir de les dades aportades per les seves descripcions i
sobretot de les dues observacions directes realitzades, s'ha constatat una certa manca
de rigor conceptual en alguns dels coneixements exposats a l'aula sobre el tema de les
comarques. En aquest aspecte, el mestre I'ha ajudat a ser-ne més conscient, per

introduir posteriorment les modificacions o precisions oportunes.

L'Alba recull una informacio detallada del que diuen els alumnes en la posada
en comu i en el debat, dels deures que va realitzant cada alumna i dels resultats de
cadascuna de les proves finals, pero no sempre en concreta una analisi per esbrinar

gué és allo que cal anar millorant en cada cas (avaluacio formativa).

Cal valorar positivament l'esfor¢ mostrat per adequar la seva intervencié diaria a
la situacio dels alumnes (segons I'horari 0 les activitats anteriors o posteriors a cada
sessid), aixi com per organitzar 'aula segons el tipus d'activitat a fer. Es un mostra de
la seva capacitat per preveure'n un funcionament optim que faciliti I'aprenentatge dels

alumnes.



C2.3 Fase POSTACTIVA :

C2.3.1 Segon informe de practiques, sobre la unitat didactica realitzada

Després de la seva intervencio a l'aula de practiques, I'Alba va elaborar-ne un
informe a partir de la pauta que se li va facilitar (veure annex 2.7). Aquest informe conté

la seguent informacio :

- una descripcio de l'evolucio del grup d'alumnes de 4t, des de [l'inici del curs fins
al moment d'iniciar la seva intervencio;

- una justificacié de la unitat didactica i la relacié dels seus objectius i continguts
amb el primer i segon nivell de concrecio;

- una descripcio i valoracid de totes les sessions realitzades, concretant els
objectius i els recursos emprats en cadascuna de les activitats;

- 1 una valoracio final dels resultats obtinguts, acompanyada d'una conclusié en la
gual reflexiona sobre la practica realitzada. A més a més, adjunta un annex en el
gual hi ha una documentacié prou diversa (des d'una mostra de totes les fitxes
gue han realitzat els alumnes com a deures, fins al recull de dades quantitatives

de cada alumne, passant per fotografies dels treballs realitzats en grup).

Aquest informe ens permet analitzar a continuacio, la valoracié que I'Alba fa de
la seva propia intervencio, aixi com les propostes de millora que ella introduiria en

aquesta unitat didactica, en el suposit d'una nova realitzacio de la mateixa.

Abans d'analitzar les valoracions que fa de la seva intervencid, l'informe fa una
breu exposicié de l'evoluci6 del grup d'alumnes, des de linici de curs fins a la seva
intervencio. En aquesta exposicid explica els canvis generals a nivell d'actituds i
d'habits, que ha apreciat en el grup respecte a l'inici de curs. No diu gairebé res de
l'evolucié dels coneixements, les habilitats i els interessos assolits pels alumnes, en
l'assignatura de Coneixement del Medi Social i Cultural. L'Unica referéncia explicita en

aquest sentit, €s poc concreta :

"En el tema de les comarques he pogut veure una evolucié bastant gran. Al principi del tema, alguns



dels alumnes estaven una mica desconcertats i els espantava haver d'aprendre tantes comarques, la
seva situacid... Entre l'avaluacio inicial i la prova final (ambdues comentades en l'informe), he pogut
veure un gran procés i un gran treball, que es concreta en l'avaluacié continuada.”

- ANALISI de les valoracions fetes :

Aquest informe de I'Alba no conté un apartat especific que reculli tots els
correctors, que ella aplicaria en el cas de realitzar novament la unitat didactica de "Les
comarques"”. Els correctors els va introduint a mesura que valora com ha anat cada
sessio.

No fa un questionament general de la unitat, en el qual exposi que caldria
replantejar del tot els objectius, els continguts i la metodologia aplicada. Més aviat la
dona per valida, pero amb la consideracio dels retocs o ajustaments sobre els segtients

aspectes, tots forca relacionats entre ells :

- el control del temps i la participacio dels alumnes;
- la seva actuacié com a mestra;

- il'organitzaci6 de les activitats d'aprenentatge.

- El control del temps i la participacio dels alumnes

L'alumna és plenament conscient des del primer moment, que hi ha una estreta
relacio entre el tipus de participacié dels alumnes en la realitzacié de cadascuna de les
activitats i el temps disponible per fer-les. Al llarg de diferents sessions (2a, 3a, 5a, 6a i
8a), s'exclamara de la falta de temps i intentara millorar aquest aspecte, regulant el

dialeg amb els alumnes :

"En moltes de les sessions m'ha faltat temps i aixd m'estressava bastant. La causa de que em faltés
temps ha estat que he deixat participar molt als alumnes. La solucié que vaig trobar va ser continuar
deixant-los patrticipar, perd no sempre."

Es important remarcar que I'Alba no deixa intervenir els alumnes només perqué
és el que veu que fa el seu mestre o perqué simplement puguin expressar-se. Ho fa pel
valor que té tenir en compte les seves idees, per arribar a la construccié dels nous

coneixements, com explica en la valoracio de la tercera sessio :



"El motiu pel qual es va allargar I'explicacié sobre l'escala, la llegenda i l'orientacio, és perqué vaig
permetre que tothom pogués dir la seva opinié. Si ho hagués explicat jo, tota sola, hagués durat el
temps que havia previst. Pero creia important que tothom pogués dir qué pensava, per arribar junts als
coneixement."

També ho fa perque té clar quin ha de ser el seu rol a l'aula, per evitar un
excessiu protagonisme com a mestra que ho sap tot. En la valoracié de la cinquena

sessio afirma :

"Séc conscient que deixo participar molt als nens, pero crec que tenen coses importants a dir i Sé que jo
sola, com a mestra que ho sap tot, séc incapac¢ de fer la classe. Crec que hauria de trobar un punt
intermig, que els deixés participar perd no tots ni sempre, perqué sind no acabem mai i és dificil
avancar."

En la primera entrevista, quan ella recordava com eren les classes de ciencies
socials quan feia EGB, valorava negativament la metodologia tradicional de les classes
i especialment, que mai es tenien en compte els interessos dels alumnes. Tampoc és
gue ella els hagi tingut gaire en compte al llarg de la seva intervencio, pero si ha
intentat que les classes fossin més participatives a través del dialeg amb els alumnes.

Aix0 pensa que els ha motivat meés en la realitzacio de les diferents activitats.

- La seva actuacié com a mestra

L'Alba es mostra prou explicita a I'nora de valorar la seva intervencio en les
classes, tant quan pensa que se n'ha sortit prou bé, com quan exposa aspectes que
hauria hagut de fer d'una altra manera. Per exemple,

- en la segona sessio :

"No hem tingut temps d'explicar els conceptes d'escala, llegenda i orientacio, perqué ens hem estancat
parlant d'’Andorra, de la Peninsula Ibérica i Espanya. Hagués calgut tallar-ho abans i no donar-hi tantes
voltes."

- en la tercera sessio :

"Ha sigut una sessi6 de la qual no n'estic gaire contenta. Durant I'explicacié dels conceptes d'escala,
llegenda i orientacid, he tingut la sensacié que la majoria dels alumnes no em seguien. Em plantejo
reemprendre el tema la propera sessi6, perd no ho tinc clar.”

- en la setena sessio :

"Per al debat, s'hagués hagut de donar més informaci6 per posicionar-se davant del tema, de facilitar



arguments de totes dues posicions... Penso que no he sabut enfocar prou bé el tema de la diversitat
comarcal de Catalunya, perqué ens vam quedar en un tema que no era exactament el que es pretenia."

En el cas del debat, no analitza per que els materials que va facilitar als grups
no han sigut prou adequats o per que no ha sabut enfocar millor el problema a debatre.
Unicament ho constata i valora molt positivament l'activitat, per linterés i el bon

comportament mostrat pels alumnes.

- en la vuitena sessio :

"Crec que hagués sigut molt més significatiu que el mapa conceptual del tema I'haguessin construit els
alumnes a partir dels seus coneixements. Per que no ho he fet aixi ? Una altra vegada el temps va en
contra meu, només em quedaven dues sessions i les necessitava per fer altres activitats. Aixi doncs,
vaig optar per fer-lo jo i que els alumnes el copiessin (critica : totalment tradicional, desmotivador,...)."

- L'organitzaci6 de les activitats d'aprenentatge

D'altra banda, en les valoracions de les sessions també considera altres

aspectes relacionats amb :

- laidentificacio dels materials que els alumnes porten de casa seva (1a sessio);
- laidoneitat del nombre de grups per construir els mapes gegants (4a sessio):

- ladistribucio del mobiliari a I'nora d'organitzar I'espai (6a sessio)...

Tot plegat sén una mostra de la capacitat d'observacié de l'alumna, que fa
l'esfor¢ per controlar tots aquells elements que poden afavorir una millor organitzacio i

un funcionament més adequat de les activitats d'aprenentatge.

- A més a més d'aquests aspectes, I'Alba reflexiona i valora la importancia de les

avaluacions inicials a I'hora de comencar un tema :

"Una vegada més he constatat la importancia de l'avaluacié inicial individual. A I'hora de comencar un
tema nou, és indispensable constatar el coneixement que en tenen els alumnes. Si no fem aixo, és
guan ens trobem amb els problemes de no poder connectar els nous coneixements amb res, de no
saber per on anar..., perqué coses que haurien d'estar assumides no ho estan,...

He comprovat una vegada més que per partir dels coneixements previs i, en consegiiéncia, construir un
aprenentatge significatiu, és necessaria una avaluacio inicial on el mestre i els alumnes vegin on son o
on han d'arribar."



En aquesta unitat didactica, els alumnes van realitzar una avaluacié inicial
individual i escrita (una novetat per a ells, segons diu I'Alba). Pero tant en el seu diari de
camp com en aquest informe, no es concreten les adaptacions que va haver de fer en
la programacio prevista inicialment, a partir de l'analisi dels seus resultats. Es limita a
comentar en general algunes de les respostes i al final, deixa pendent la seva
autocorrecci6 per part dels mateixos alumnes.

Finalment, en la valoraci6 de la cinquena sessio, relaciona de forma poc precisa
un aspecte de la seva practica, amb uns coneixements teodrics sobre la transposicio
didactica (Chevallard, 1991), treballats anteriorment des de l'assignatura de Didactica
de les Ciencies Socials. Concretament, quan es refereix a les idees que els alumnes

han expressat sobre els conceptes de "comarca” i "cap comarcal”, diu :

"Quan permetem que els nens expressin el que pensen, aconseguim que sorgeixi el saber escolar.
Mentre quan el coneixement el donem els mestres, caiem en la trampa i sovint donem el saber
cientific."

Sembla identificar el procés de la transposicio didactica amb allo que separa el
gue sap el mestre del que sap l'alumne, no com el procés de transformacié del saber

savi en saber ensenyat que porta a terme el docent.

-Recull de dades i grau d'assoliment dels objectius

Com s'ha assenyalat en el punt anterior (C2.2), I'Alba recull un conjunt de dades

guantitatives de cada alumne. Concretament, dels cinc deures que individualment han

hagut de lliurar al llarg de la unitat didactica i que corresponen als exercicis seguents :

1r - comptar quantes comarques hi ha a Catalunya (deures per a la 2a. sessio);

2n - situar (pintar) Catalunya en un mapa mut d'Europa i d'Espanya (fitxa per a la 3a. sessio);

3r - buscar 11 comarques en una sopa de lletres i situar-les en un mapa (fitxa per a la 5a. sessio);

4t - relacionar 5 comarques amb les seves capitals i situar 14 comarques en un mapa (fitxa per a
la 6a. sessio);

i 56 - i construir -en grup- un mapa gegant de les comarques (deures per a la 8a. sessio);

A més a meés, també recull la puntuacié obtinguda per cada alumne, en
cadascuna de les set preguntes de la prova final.

Totes aquestes anotacions només indiquen :



- si 'alumne ha realitzat o no I'exercici;
- sil'ha acabat del tot o I'ha de repetir;

- 0 si harespost o no una pregunta.

| la valoracié que en fa ella és generalment entre les puntuacions seguents :

- M (malament), quan no arriba a 5;
- R (regular), entre 5 i 6;

-B (bé), entre 6i 7;

- FB (forca bé), entre 71 9;

-i MB (molt bé), entre 91 10.

No es tracta d'un recull sistematic de tots els exercicis, perque -per exemple-, no
hi ha dades concretes (de cada alumne), de cap de les tres activitats d'aprenentatge
realitzades en grup (formulacié d'hipotesis, de la 5a sessio; fitxa d'introduccio al

coneixement de la propia comarca, de la 6a sessio i debat, de la 7a sessio).

Per altra banda, les Uniques dades qualitatives que exposa de cada alumne,
no concreten, per exemple, quins dels quinze objectius de la unitat didactica han estat
assolits 0 en quins continguts del tema han tingut més dificultats. Es limita a escriure en
un parell de linies per alumne, un breu comentari que ella mateixa diu "que es refereix

a totes les materies en general”. Per exemple :

"L.S. — li costa expressar-se en public. Pel que fa referencia a la resta, s'esforca i se'n surt prou bé."

| acaba aquest apartat sobre el recull de dades i el grau d'assoliment dels

objectius plantejats, amb la frase seguent :

"Per finalitzar, vull dir molt generalment que la majoria dels objectius han estat assolits per la majoria
d'alumnes, tal com mostren les graelles amb les dades quantitatives obtingudes per cadascun dels
alumnes, que figuren en l'annex d'aquest informe."

L'Alba ha realitzat una bona tasca de seguiment dels alumnes al llarg de les
sessions, pero no concreta suficientment quins aspectes de la unitat didactica han estat

més i menys assolits, i per qué. Ha mostrat una bona tasca d'observacio de I'actitud i el



rendiment general mostrat per cada alumne, pero no detalla quins han estat realment
en cada cas, els aprenentatges assolits sobre el tema de les comarques. O quins han
estat els motius pels quals alguns alumnes han obtingut una puntuaciéo més baixa en la
prova final.

Si bé bona part dels continguts de fets i conceptes del tema, es treballaven a
partir de fitxes desenvolupaven basicament capacitats d'ordre inferior (copiar, repetir,
memoritzar), no dona gaires detalls dels resultats d'aquelles activitats que permetien
desenvolupar un pensament meés reflexiu i critic (no hi ha dades d'activitats com la
formulacié d'hipotesis o el debat). En aquestes activitats ha valorat especialment
linteres i l'actitud de treball mostrada pels alumnes en general, perd no arriba a
concretar quins aprenentatges han realitzat a partir de les comarques, més enlla del
respecte per les normes de les activitats en grup. Probablement, el fet que aquestes
activitats s'hagin realitzat en grup, li dificulten poder precisar I'aprenentatge real de cada

alumne.

- CONCLUSIONS sobre la unitat didactica realitzada

En el darrer apartat del seu informe, I'Alba afirma haver viscut de manera

diferent la preparacio i la realitzacié del tema de Les comarques :

"En relaci6 amb la preparacio de la unitat didactica puc dir que ha estat un treball molt dur i que a
vegades, hagués "llencat la tovallola". Aquesta unitat ha estat pensada i revisada pel meu tutor de la
facultat, pel mestre de l'aula de practiques i per mi (totes tres persones prou exigents amb elles
mateixes i amb els altres), per a les quals la unitat sempre podia millorar. Aquest fet em va crear
angoixa i la sensaci6 (a vegades), de no fer-ho prou bé.

Perd aquesta sensacio va desaparéixer en el moment de dur a terme la meva intervencio. El
desenvolupament de la unitat i el veure que tota la feina anterior havia servit, m'ha donat molts anims."

Tant en la segona com en la tercera entrevista que es va tenir amb ella
(ambdues analitzades anteriorment en el punt C2.1), va manifestar en diverses
ocasions que havia de refer tot alldo que havia pensat, després d'escoltar les
orientacions que li donaven, tant el mestre com el tutor de la facultat. No es mostrava
molt convencuda de les seves propies propostes i expressava la seva visio de que ho
havia de fer tot de nou.

Pero al llarg de les sessions, tal com recull el diari de camp i aquest informe, i

malgrat els retocs que anira realitzant, es mostra generalment satisfeta de la seva



intervencio. Perqué s'adonara de la importancia i utilitat de tota la feina realitzada
durant la preparacio :

"Per ser una bona mestra has de deixar lloc a I'espontaneitat. La unitat didactica tedricament més
perfecta, pot deixar de ser-ho en el moment que un alumne interromp la classe per fer una pregunta.
Perqué l'espontaneitat hi és sempre i és aquesta la que ens obliga a retocar la unitat, en el moment de
dur-la a terme o0 quan prepares la sessié segient.

Cal tenir en compte que el fet de ser flexibles no vol dir improvisar. Personalment, amb la posada en

practica de la meva unitat didactica, he pogut comprovar la importancia de tenir molt clar alld que vols
treballar, la importancia de planificar i tenir escrita la programacié abans de la intervencio."

La conclusié de l'informe no fa cap referéncia al seu aprenentatge en el camp de
la didactica de les ciéncies socials, fruit d'intentar relacionar la teoria treballada
anteriorment amb la seva propia practica. Malgrat les orientacions facilitades des de la
facultat, per extreure de la teoria els coneixements necessaris per preparar, realitzar i
avaluar la seva unitat didactica, les orientacions donades pel mestre de l'escola de
practiques s'han mostrat bastant més condicionants de la seva intervencio. Aix0 €s
comprensible per la influencia de tres factors importants. Perqué el mestre de I'escola :

- és qui millor coneix el context de la seva practica;
- ésqui li ha delimitat qué havia de fer i que no;

- 1 ésuna de les persones que valorara la seva practica.

Malgrat no haver proposat una alternativa general a la seva propia practica, que
mostrés la seva capacitat per plantejar un ensenyament de les ciéncies socials que
superi el model tradicional, transmissiu i memoristic, i avanci cap a un model més critic
i reflexiu. Malgrat haver introduit algunes activitats que si cercaven el desenvolupament
del pensament critic i creatiu dels alumnes, pero que després la seva avaluacié no ha
recollit amb detall els aprenentatges realitzats, més enlla de les seves actituds. Malgrat
aixo, ella es mostra satisfeta d'haver aprés d'una experiéncia important per a la seva

formacio de mestra :

"En relacié amb el meu rol de mestra, puc dir que he viscut i he aprés un estil de treballar que no és
gens facil. Sovint tenim la idea preformada, que un mestre és aquell que es troba en un aula, seguint un
llibre i intentant transpassar uns coneixements que ell ja té assolits. Perd aixd no és cert, ser mestre és
molt més que aixo. Darrera un bon mestre hi ha tot un treball que sovint no es té present : programar,
elaborar documents del centre, realitzar entrevistes, atendre I'alumna de practiques...

Tot aixo és el que he pogut veure aquest mes de febrer, en el mestre d'aula.

| aquest tercer i Ultim any de carrera, he aprés i continuo aprenent moltes coses a l'escola de
practiques : des de realitzar una unitat didactica tenint en compte l'edat dels infants i el temps que
necessiten per fer les coses (un temps ben diferent del dels adults), fins a aturar una classe per veure
passar un zepeli."



C2.3.2 Segona entrevista al mestre-tutor de l'aula de practiques

Un cop finalitzades les sessions de la unitat didactica, es va realitzar una segona
entrevista amb el mestre de l'aula, per obtenir informacié sobre la valoracié que ell feia
de la intervencié de I'Alba. Aquesta entrevista es va realitzar a la mateixa aula de
I'escola de practiques i va tenir una durada aproximada de mitja hora. Cal tenir present
gue aquest mestre havia orientat la preparacié d'aquesta unitat i havia assistit a totes

les sessions en les quals es va dur a terme.

En primer lloc se li va demanar que valorés el nivell d'adaptacié del tema al
grup d'alumnes, al qual s'havia impartit. Es a dir, si en el moment de la intervencio,
I'Alba havia sabut adaptar-se al seu context. Pero la resposta del mestre no es centra
Unicament en aquest aspecte sind que fa una valoracié general de la seva intervencio i

constata que també li ha estat Gtil per analitzar la seva propia practica :

"Des del punt de vista d'una alumna de practiques de 3r de magisteri considero que ho ha fet molt bé,
molt bé... En el voler anar a fons en les coses o exigint unes determinades respostes o... fins i tot, a
vegades, comportaments, no ?...

Perd hem comentat coses com... "Esta molt bé que escoltis els nens, esta molt bé que els donis
resposta, perd has de saber que aix0 comporta una feinada impressionant”. A part d'un coneixement
bastant ampli, perque és clar... de temes o subtemes o apartats petitets de preguntes que han quedat...
no et diré que mal contestats pero en tot cas fluixets, n'hi ha. Ara, jo ho valoro negativament ? No, és
conseqliéncia de treballar d'aquesta manera. Llavors, si el que valoro és el treball de I'Alba, és molt
positiu. El que passa que hem pogut constatar parlant-tho tots dos, doncs que treballar d'aquesta
manera és més dificil.

| aqui és on jo veig, potser fora del que m'estas preguntant pero t'ho afegeixo, aqui és on jo veig la
utilitat que per a mi representa que una alumna de practiques estigui treballant aqui. Es a dir, jo entenc
l'actuacio de I'Alba a partir de com m'ha vist treballar a mi amb els nens... | per tant, jo estic aprenent
coses del que jo faig. M'estic adonant, més que aprendre, m'estic adonant, estic constatant que jo
treballo d'una manera determinada...

| aixd qué comporta ? Finalment comporta que dels 10 temes per dir un nimero, n‘acabes fent 8, sin6d
7. Tens la tranquil-litat d'haver estat treballant molts altres aspectes, que en el que seria I'educacié
general dels nens i nenes evidentment sén molt importants, perd que és clar, que si ho estem
especificant o ho estem centrant en una area, fugen especificament del que esta contemplat a..., com a
minim, a la unitat de programacio

Clar, si avaluo el treball de I'Alba especificament en aquesta area, entenc que en algun moment, per
seguir aquest model, se li ha escapat una miqueta el que centralment tenia pensat de transmetre als
nens. Pero, valoro positivament el fet que se n'ha adonat, ho ha dit i a partir d'aqui, ha reorganitzat la
seglient sessid." [2 EM - 13-18 - IM]

En Josep Miquel valora especialment la capacitat d'observacié dels alumnes

gue té I'Alba i de ser conscient i corregir aquells aspectes de la seva intervencio que no



han funcionat prou bé. Pero també justifica que alguns d'aquests aspectes no s'han
donat tant per propia iniciativa de I'alumna, sin6 per voler treballar amb els alumnes de
la mateixa forma que ho ha vist fer del mestre. Ell és conscient que facilitar la
participacio dels alumnes en el dialeg a l'aula, permet treballar aspectes importants de
la seva educacio en general (no especificament d'una area), perd que també té els
seus inconvenients si no es dominen algunes estratégies per reconduir les situacions
gue es puguin donar. Pero acaba afirmant que també ella se n'ha adonat i de seguida

ha intentat reorientar l'activitat de les seves classes.

A continuacio, se li va demanar al mestre que valorés el grau de novetat en el

plantejament del tema, de la forma com I'havia dut a terme :

"Hi ha hagut tant treball previ que de sorpresa no n‘he tingut cap... De coses que jo li havia dit que no
faria i que ella finalment ha fet, n'hi ha hagut un tant per cent petit. Potser revisant especificament cada
activitat de cada dia, potser n'hi hauria alguna. Ara aixi, el que jo recordo i el que he anat observant, no.
D'altra banda, ja et vaig comentar que era el primer any que hi havia aquest llibre i és la primera vegada
gue es treballa aquest tema. Per tant, no hi ha punt de comparacié previ" [2 EM - 27-30 - IM]

El mestre té present el treball realitzat durant la preparacio de la unitat didactica,
a través del qual va tenir prou coneixement del que I'Alba volia fer i de les orientacions
gue ell li va donar. Per aquest motiu, afirma que gairebé tot allo que es va dur a terme
estava previst. | quan se li demana quines diferencies ha trobat respecte al que ell
hauria fet, primer t¢ en compte que no hi ha una experiéncia prévia de referencia,
perque és el primer curs que es troba a 4t de Primaria (tal com va explicar en la
primera entrevista) i perqué es tracta d'un llibre de text nou, que treballen per primer
cop. Pero el que si té clar son alguns aspectes que de cara al proper curs, després
d'observar i analitzar la intervencié de I'Alba, ell explica i raona que les pensa fer de

forma diferent :

"El que si que et puc dir, és que a hores d'ara jo ja sé dues o tres coses que segur que no faig I'any que
ve, d'aquest tema...

- Si entenc que hi ha un treball de debat..., intentaria que les postures defensades fossin les cregudes
pels alumnes..., que es partis d'alld que en realitat pensen els nens.

- L'altra questio és un plantejament (que fins i tot li vaig suggerir jo), i era comencgar el tema per les
comarques més properes. Es molt maco, molt tedric i deu sortir a molts llibres i a molts plantejaments
didactics de les socials, pero en aquest cas concret, amb aquests nens d'aquesta edat, em sembla que
no cal. Encara afegiria més, amb aquests nens concrets d'aquest grup, no crec que hagi ajudat massa.
Perqué sbn nens que es mouen, que gairebé et diria que viuen més a nivell de comarca, viuen més la
Cerdanya, I'Emporda,... en qualsevol altra de les més tipiques, que no pas el Barcelones. Que queda
absolutament absorbit pel que és Barcelona i per tant, com a comarca, no té...



Per aix0 et dic que llavors, si del Barcelones per extensié ens comencen a venir els Vallesos, el Baix
Llobregat, etc... ens n‘anem cap al Maresme i no sé qué més, tot aix0, per a ells ja no té molt sentit.
Llavors, no és res definitiu, pero provaria de fer-ho diferent...

- | per altra banda... sempre pensant amb els que els costa més organitzar-se i situar-se (en questié de
mapes i de tot plegat), no és gaire logic entrar en una classificacié que després no és la que aprofites
per seguir treballant les comarques... Si el llibre planteja "Comarques de litoral", "Comarques d'interior" i
"Comarques de muntanya”, no em sembla bé que d'entrada nosaltres agafem comarques del voltant del

Barcelonés, barrejat amb comarques de litoral i el Segria, perqué és important i és una de les..."
[2 EM - 31/34-37 - IM]

Una de les modificacions que introduiria el mestre es refereix al debat que van
realitzar els alumnes en la setena sessio. Creu que per l'edat dels alumnes de 4t de
Primaria, és més adequat fer-los defensar una postura que coincideixi amb alldo que
realment pensen, per la poca capacitat d'empatia que encara tenen.

En relaci6 amb la forma com es va dur a terme el debat i llevat de la guestid
comentada anteriorment, el mestre va considerar que va anar molt bé. Perdo no ho

considera aixi, respecte a les idees que van exposar i discutir els alumnes :

"Sobre el contingut del debat em vaig quedar preocupat per dues giliestions. Primera, pel que pensen
els nens d'aquesta edat, d'aquesta escola, d'aquesta capa social d'aquesta condicié econdmica... vaig
guedar bastant impressionat. | segona, perque és clar, si jo després no li hagués donat no sé si dir-ne
sortida o cabuda... Si jo no hagués integrat aixd en el treball dels nens, des del meu punt de vista,
hagués quedat alarmantment pobre... Llavors... sort que després vaig poder tractar el tema i no I'he
acabat, eh. En vaig fent referéncies de tant en tant..." [2EM -6-7 - IM]

D'altra banda, les altres dues modificacions que realitzaria es refereixen a la
meitat de les comarques seleccionades (per no introduir-les totes de cop) i a la seva
classificacio. En ambdos casos, deixa clar que sén aspectes que li va suggerir ell
mateix, pero que observant la resposta dels alumnes, seria més adequat i coherent fer-
ho d'una altra manera.

En un altre moment de l'entrevista, el mestre valora positivament que I'Alba
utilitzés la premsa per introduir el tema de les comarques i remarcar la seva

importancia. Pero també afirma que ell ho hauria fet diferent i raona el motiu :

"Per exemple, esta molt bé que portés un diari, en un dels exercicis que estava centrat en les
informacions que surten a la premsa escrita... (El Periddico, concretament).

El que passa que, veus, aixd també ho plantejaria diferent, perd no perqué ho vegi malament, siné per
l'afany de buscar més d'alld... M'ha semblat molt bé la connexié amb el mén que ens envolta... Ara,
possiblement, lligant-ho amb aixd que déiem, no, de que els nens visquin el que aprenen, o que el que
aprenen tingui relacié amb el que viuen, doncs potser en comptes de portar una fotocopia gran on tot ja
esta posat alla, doncs hagués dit "Mira, a veure si al llarg d'aquesta setmana hi ha algun dia que podeu
portar El Periddico, per exemple..."." [2EM -48-51-JM]

Finalment, se li va demanar al mestre que valorés els aprenentatges assolits

pels alumnes, a partir de la intervencié de I'Alba :



"Si, jo diria que els alumnes han entés el que ella ha intentat explicar-los. El que passa que,
possiblement si fos un tema que quedés tancat, m'’hagués preocupat més de fer el buidat del llistat que
m'ha passat, amb tots els resultats i tot plegat...

Tancat ho dic en el sentit que el tema segient és sobre el treball de les comarques a partir de la seva
classificacié. | treball de les comarques vol dir entrar en caracteristiques, amb situacié geografica,
poblacio, activitat econdmica i tot un paquet important diguéssim, pero que es planteja (per plantejament
del llibre i bé, per plantejament de l'escola), es planteja partir d'unes realitats concretes, no a partir
d'unes comarques determinades.

| aixo vol dir que jo no he acabat de treballar les comarques. O sigui, que I'Alba va acabar de treballar
les comarques i jo segueixo treballant comarques. Jo estic recollint i partint de la base de que els nens
saben algunes coses. Per aix0 et deia que no em preocupava tant el fet d’haver fet un buidat
determinat, que el tinc eh ! i que me I'ha passat I'Alba, perd no me I'he mirat. Perqué es tracta d'un bloc
de continguts introductoris, que es va reforcant i que te n‘adones. Bé, potser trobes algun alumne que
esta més despenjat respecte els continguts, que et coincideix amb el que ja li passava amb altres temes
o0 en altres materies... Vull dir, no he trobat, no hi ha hagut res molt sorprenent. | m'ha semblat que en
global, els nens han entes forca bé el que s'ha explicat." [2 EM - 44-47 - IM]

El mestre no concreta quins aprenentatges han realitzat els alumnes, pero
confirma que en general han compres alldo que han treballat amb I'Alba. En qualsevol
cas, relativitza la importancia d'aquests aprenentatges perque s'ha tractat d'una
introduccio a un bloc de continguts, que ell mateix continua treballant amb els alumnes.
| aix0 suposa que pot comprovar més endavant, si els coneixements han estat

consolidats i en el cas de no ser aixi, que té temps per tornar-los a remarcar.

Abans de finalitzar l'entrevista, el mestre ha volgut remarcar les ganes

d'aprendre que I'Alba ha mostrat des del primer dia del curs :

"El meu plantejament inicial sempre és : "Si em demanen, jo donaré ! Si no em demanen, doncs no". |
provo ! En el moment en qué vaig provar, vaig veure que I'Alba tenia ganes de treballar i tenia ganes
d'anar a fons en les coses. | per tant, doncs, jo també vaig anar a fons. | és clar, aixd va crear una
exigéncia en els dos sentits..." [2EM - 64 - IM]

Unes ganes daprendre que també ha demostrat amb la seva capacitat
d'observacio i seguiment de cadascun dels alumnes. Una tasca que ell també ha
valorat molt positivament, perqué li ha estat atil i perqué no sempre es donen les

circumstancies més favorables en la formacié dels mestres per dur-la a terme :

"Una altra qlestio que ella no ha perdut de vista, és que ha estat molt fixada amb el que anava passant
en cadascun dels nens de la classe...

Jo li vaig demanar si a partir de les seves observacions, em podia escriure alguna cosa... | ha sigut
impressionant, impressionant !

Clar, penses,

- si hi ha la disposicié de la persona que ho ha de fer (que és ella);

- si s'entén el que es demana;

- i si hi ha el marc que ho permet, doncs a partir d'aqui es poden fer moltissimes coses, moltissimes... |



en aquest sentit, jo també ho aprofito perqué em serveixi a mi d'autoavaluacio..." [2 EM - 69-73 - IM]

Valoracio del mestre del Segon periode de Practiques (annex 2.9)

Aquest informe d'avaluacié realitzat pel mestre-tutor de l'aula de practiques, té
en compte tant la intervencié de I'Alba del mes de febrer (descrita en el punt anterior),

com el conjunt de la seva estada a I'escola durant el segon i tercer trimestre del curs.

Les dades assenyalades per en Josep Miquel, el seu tutor, son les segients :

1. Sobre algunes activitats realitzades per I'‘Alba, valora com a "Molt bona"
(maxima valoracio), l'observaci6 a l'aula (concretament, l'observacidé dels
alumnes) i la col-laboracié en tasques diverses d'ambit escolar. Mentre valora
com a "Bona", l'analisi i reflexié al voltant d'aspectes metodologics propis de

l'especialitat. A més a més, afegeix el seglient comentari :

"Tot el treball que I'Alba fa a l'aula esta enfocat tenint en compte la globalitat del curs i els
alumnes que té al davant.

En cap moment s'ha limitat només a fer alld especific d'una area que tenia encomanat. Ha
col-laborat en nombroses activitats del curs."

2. Gairebé unanime és la seva valoracid sobre lactuacio de I'Alba en la
planificacio, aplicacio i avaluacié de la unitat didactica.
Entre els barems "Molt bona", "Bona”, "Suficient” o "Insuficient”, els indica tots
amb la maxima valoracié "Molt bona", excepte en dos casos que els assenyala

coma"Bona":

- Coordinacié amb la mestra durant la planificacié, el desenvolupament i I'avaluacié de la seva

intervencio Molt bona
- Adequacio entre la programacio feta i el desenvolupament de les activitats Molt bona
- Coneixement del tema Bona

- Comunicacio interaccié amb els alumnes Molt bona
- Domini del grup Molt bona
- Correcci6 en I'expressio (oral i escrita) i adequacio a la tematica Molt bona
- Capacitat creativa Bona

- Utilitzacié de recursos (suficients, adients,...) Molt bona
- Capacitat d'afavorir i motivar la participacio dels alumnes Molt bona
- Actuacio en cas de situacions de conflicte Molt bona
- Reflexié sobre la planificaci6 i I'execucié del propi treball Molt bona

- Interés en l'aprenentatge dels alumnes (individual i col-lectivament) Molt bona



| afegeix aquest comentari :

"Incideix directament en poder constatar si els alumnes van integrant els aprenentatges i es
preocupa perque finalment els aprenguin.”

3. Finalment, valora la seva assisténcia i puntualitat a I'escola com a "Suficient" i
assenyala una valoracié global de "Molt bona". Per acabar, detalla els

seguents aspectes :

"Aspectes a destacar : Es molt puntual. Té molta capacitat d'observacio per analitzar la
manera de treballar que se li presenta i la propia. Es autocritica i sap trobar millors
metodologies quan s'escau. Sap observar i fa un bon seguiment dels alumnes. Adapta bé el
treball tedric a la situacié de classe. Sap explicar preguntant als nens, fent-los particeps d'alld
gue es treballa.

Aspectes a millorar : Reconduir els temes que surten a classe, que no corresponen
directament als continguts plantejats.
Altres observacions : El treball que I'Alba ha fet dins l'aula ha permés enriquir la

tasca educativa. Els alumnes I'han tractada com a una mestra."

El mestre valora concretament diversos aspectes positius de les practiques de
I'Alba, remarcant aquelles capacitats i actituds que la configuren en general com a bona

futura docent.

Hi ha coincidéncia en un aspecte millorable : el domini dels continguts a treballar
amb els alumnes i d'estrategies per reconduir les idees que plantegen els alumnes a
l'aula. Fora d'aixo, els comentaris del mestre indiquen que la relacié que ella ha tingut
tant amb els alumnes com amb ell mateix, han suposat un enriquiment professional i

huma.

També I'Alba es mostra satisfeta i agraida per les practiques realitzades aquest

curs, tal com expressa al final del seu darrer informe :

"Voldria donar les gracies a en Josep Miquel, per permetre'm el luxe de compartir les seves classes, per
ensenyar-me a intentar ser bona mestra i per la paciéncia i dedicacié que ha tingut amb mi."

8.5 Interpretacio del cas



Com en els casos anteriors, en aquest darrer apartat s’interpreta el procés

formatiu realitzat per I'Alba, fent atencié a tres aspectes principals :

- L’evolucié de les seves idees i els seus coneixements sobre les ciéncies
socials i el seu ensenyament-aprenentatge;

- L’evoluci6 del procés realitzat sobre la practica, en relacié amb la identificacio
de la practica de la mestra de I'escola i la seva propia practica;

- | les interaccions entre la teoria i la practica, identificant els factors que han

facilitat i dificultat un canvi en les seves concepcions i les seves practiques.

L’evolucio de les idees i els coneixements sobre les ciéncies socials i el

Seu ensenyament-aprenentatge

Idees

L’Alba partia d’'una experiéncia negativa de I'ensenyament i I'aprenentatge de
les CCSS. Una experiencia de classes molt tradicionals, transmissives, que
potenciaven basicament capacitats d’ordre inferior (com llegir, subratllar, copiar...) i
en les quals no hi havia lloc per a la participacié dels alumnes ni es tenien en
compte les seves motivacions i els seus interessos. Sempre suspenia pergue no li
agradava allo que li explicaven, pero al final aprovava memoritzant els continguts la
nit abans, just per passar I'examen. Una experiéncia, en definitiva, que tenia clar
gue ella no volia continuar reproduint a la seva aula.

L’Alba esperava capgirar aquesta visid negativa de l'area en comencar el
curs, si a través de la formaci6 teorica i practica que rebria en el darrer curs dels
seus estudis de Magisteri, descobria unes CCSS més “atractives” que també li
permetessin plantejar-les de forma més enriquidora i amena als seus alumnes.

Un cop finalitzat el curs es pot afirmar que els aprenentatges que I'Alba ha
realitzat tant des de I'assignatura de DCS com des de les practiques, no li han servit
tant pel que ella s’esperava sind per a d'altres coses. L’assignatura de DCS (més

concretament, les seves classes), no I'han motivada perqué s’han treballat els



continguts (molt teodrics i excessius) de forma poc constructiva, trobant a faltar
activitats que impliquessin una participacié meés activa dels estudiants. L'Alba retreu
gue les mateixes classes no hagin estat un exemple del que hauria de ser
'ensenyament del Coneixement del Medi Social i Cultural a Primaria, considera
insuficient els treballs d’observacié i analisi realitzats a I'aula de practiques, i no ha
vist quina utilitat han tingut la major part de les avaluacions inicials que s’han fet.

En canvi, valora positivament els exercicis d’identificacio i analisi, les sortides
i els treballs individuals que s’han dut a terme, perqué I'han ajudat a comprendre
millor els continguts de DCS. També valora molt bé els materials de I'assignatura
(guies i dossiers de treball dels quatre temes), perque al llarg del curs hi ha hagut
una idea de fons que s’ha anat repetint i que insistia en una manera diferent de
plantejar 'ensenyament d’aquesta area.

Respecte a la relacié que s’ha establert entre la teoria i la practica, I'Alba veu
mes clar ara com treballar les CCSS amb els alumnes, pero no tant perque ho hagi
viscut a les classes de la facultat, sin6 per la influéncia de dos factors : d’una banda,
perqué ho ha aprés teoricament (estudiant-ho dels dossiers) i de [laltra,
especialment, perqué el mestre de l'aula de practiques considera que li ha estat un
bon model. La manera de fer les classes de Coneixement del Medi Social i Cultural
d’aquest mestre I'ha ajudat a veure una forma diferent de treballar aquesta area. Per
exemple, ha pogut observar quins recursos utilitza per intentar que els seus alumnes
siguin critics amb allo que estan aprenent o per adequar els coneixements dels
temes a la seva comprensio.

En comencar I'assignatura, I'Alba tenia clar que la forma com a ella li havien
ensenyat les CCSS no era la més correcta. En canvi, ara t¢ més clar com pot
plantejar el treball d’aquesta area d’'una forma diferent, per exemple, ensenyant de
forma critica la relativitat dels coneixements sobre els fets historics. Ha descobert
com a traves del treball d’aquesta area es pot desenvolupar la capacitat reflexiva i
critica dels alumnes.

Continua pensant que el problema principal de 'ensenyament d’aquesta area
€s que no s’explica bé als alumnes, pergue no es tenen prou en compte els seus
interessos. Esta convencuda que la seva motivacio és clau per millorar
significativament els seus aprenentatges.

Per aquest motiu, I'Alba dona una puntuacié baixa a I'assignatura de DCS (un



4), perqué malgrat els aspectes que ha considerat positius, opina que la
metodologia no s’ha plantejat prou correctament. El treball de les classes I'ha
motivada poc i per aix0 s’ha limitat a passar, tal com feia quan era alumna d’EGB.
Malgrat les seves critiques al plantejament de les classes, no concreta cap proposta
alternativa, perque és conscient de la limitacié del temps i de la quantitat de
continguts a treballar.

Afirma sentir-se capacitada en relaci6 amb els diferents plantejaments
metodologics de I'ensenyament-aprenentatge de les CCSS, pero troba a faltar (no
domina i li preocupa) un treball més aprofundit dels continguts disciplinars,

especialment en el camp de la Historia que és on reconeix tenir més mancances.

Coneixements

Els coneixements i les capacitats que té I'Alba en relacié amb el treball de les
CCSS, estan estretament relacionades amb el tipus d’ensenyament que va rebre i
amb les estrategies d’aprenentatge que ella utilitzava. L’ensenyament-aprenentatge
gue va experimentar explica en bona mesura les limitacions que mostra a I'’hora de
realitzar la major part dels exercicis. Ella reconeix sovint que no els sap fer prou bé i
intenta justificar-ne els resultats.

Per exemple, identifica correctament i raona de forma breu l'ordre d’'una
sequeéncia historica, perod no la sap situar cronologicament ni n’indica les durades de
les diferents etapes. Tampoc té una nocidé correcta de la cronologia. Mostra un
coneixement molt limitat de la Guerra Civil Espanyola, que l'impedeix identificar
'autoria de la majoria dels textos i fer una analisi comparativa dels diferents tipus de
causes que provocaren aquell conflicte bél-lic. Relaciona aguestes mancances sobre
I'evolucié dels principals fets historics amb I'ensenyament de la Historia que va
rebre. En l'exercici d’identificacié de les diferents tradicions epistemologiques de
'ensenyament de les CCSS, només identifica la tradicio que ella coneix per
experiéncia (la positivista), sense raonar correctament les caracteristiques principals
de la resta de tradicions. En [I'exercici d’identificacio dels diferents estils
d’ensenyament de la Historia posa en evidéncia la confusi6 que té sobre la

concepcio de cadascun d’ells.



En les activitats de Geografia mostra certes habilitats per representar I'espai.
En el mapa cognitiu del lloc on viu demostra tenir coneixements del seu espai més
proper i sap esquematitzar-lo de forma aproximada a la realitat. També en el croquis
del mapa comarcal de Catalunya demostra un coneixement parcial tant de la
situaci6 com de la toponimia de les comarques i llurs capitals. Perd no té un
concepte clar del que significa un croquis ni relaciona gaire les habilitats que té amb
els procediments que va desenvolupar durant la seva etapa escolar.

En el cas de la Historia recorda poques coses, no acostuma a raonar gaire
les seves respostes i quan ho fa, no sempre son raons prou clares i coherents. El
desenvolupament limitat d’algunes capacitats pot condicionar en part I'analisi de les
practiques i la seva propia intervencio. Pero per la seva propia experiéncia, reconeix
en comencar el curs les caracteristiques que hauria de tenir un bon ensenyament-
aprenentatge de les CCSS. La tradicié epistemologica que més valora és la critica,
perqué “a partir de conéixer com hem arribat on som, podem plantejar alternatives
per millorar” (ha comprovat que la simple acumulacié de coneixements no serveix
per millorar res).

L’Alba entén que 'ensenyament-aprenentatge de les CCSS ha de ser util per
millorar les coses (sense concretar quines), desenvolupant en els alumnes un
conjunt de procediments i d’actituds, i tenint en compte els seus interessos sobre els
continguts a treballar.

Un cop finalitzada I'assignatura de DCS, l'Alba continua mostrant certes
limitacions a I'hora d’analitzar i raonar a fons les activitats que realitza. Ha resolt
satisfactoriament els dos examens parcials de l'assignatura, mostrant tenir més
facilitat per exposar o explicar uns coneixements préeviament memoritzats i més
dificultats a I'hora d’aplicar-los o analitzar-los de forma exhaustiva. Ha demostrat
conéixer quines soOn les idees més importants que s’han treballat des de
l'assignatura de DCS, pero els seus treballs individuals continuen posant en
evidéencia certes limitacions en els aprenentatges d’aguesta area.

Per exemple, els croquis del mapa comarcal de Catalunya mostren algunes
millores de realitzacié entre el primer i I'Gltim exercici, perd posen en evidencia el
meés important : que no ha entés el concepte de croquis (ella mateixa reconeix que
continua seguint els mateixos passos que feia abans de coneéixer aquesta técnica

d’esquematitzacio grafica de I'espai).



D’altra banda, és capac¢ d’identificar correctament tant el mapa cognitiu
realitzat per una alumna de la seva aula de practiques, com el plantejament
epistemologic d’'una unitat didactica de geografia. Pero en les seves respostes no hi
ha una analisi exhaustiva de tots els elements que cal tenir en compte, tant en una
representacio grafica de I'espai com en qualsevol programacio didactica. Acostuma
a reduir la concepci6 epistemologica i metodologica de cada model d’ensenyament
de les CCSS a la identificacio d’'una o dues caracteristiques molt estereotipades (per
exemple, es tracta d’un ensenyament critic si observa que s’intenta fer critics als
alumnes, sense tenir en compte que també implica prioritzar uns determinats
objectius i continguts i una metodologia diferenciada).

Malgrat aquesta visio parcial de la practica, I'important és que en finalitzar el
curs, I'Alba és més conscient que l'estudi de qualsevol fet o procés social, ha de
desenvolupar les capacitats del pensament que permetin als alumnes la construccio
d’'un coneixement critic de la realitat. Per aix0 s’adona de la necessitat que el
Coneixement del Medi Social i Cultural no s’estudii Unicament d’'una forma
descriptiva i tancada, sind plantejant la reflexié i analisi de problemes socials
rellevants, a partir de les quals puguin fer propostes de millora.

També s’adona que aquesta forma de treballar les CCSS amb els alumnes té
dificultats a I'hora de posar-la en practica (perqué no és el mateix llegir i subratllar
gue fer-los pensar, formular hipotesis, debatre..., perqué implica una distribucio del

temps diferent...).

L’evolucio del proceés realitzat sobre la practica

Identificacio

Tant en el test del tema 1 com en el del tema 2 coincideix en identificar la
practica del mestre en dues tradicions o models d’ensenyament de les CCSS
(humanista o actiu i també critic). Pero en ambdues ocasions, limita les seves
identificacions a la deteccio d’'un o dos trets caracteristics. En el segon test no hi ha
una millora en el sentit que continua fent una analisi de la realitat que es pot
qgualificar de correcta, pero molt simple. No té en compte altres elements (per

exemple, els continguts o les finalitats que es prioritzen), perqué afirma que en el



moment de fer aquests exercicis d’'identificacié i valoracié de la practica, encara no
té assolits els objectius del tema (perque estudia els continguts a ultima hora —tal
com deia que feia a 'EGB-).

Aquesta identificaci6 que fa [I'Alba coincideix també amb les idees
expressades pel mateix mestre en la primera entrevista, quan explicava com entén
ell que ha de ser I'ensenyament d’aquesta area. El mestre afirmava que era molt
més important que I'ensenyament parteixi realment dels propis alumnes que no pas
el compliment dels temaris previstos. La participacid activa d’aquests en la
construccié dels seus aprenentatges reconeixia que suposa moltes més hores de
treball, perqué has de facilitar-los més temps que no pas si es segueix de forma
estricta un llibre de text. També reconeixia la importancia que té en aquesta area la
transmissio de vivencia per part del mestre, sobre el que es pretén que els alumnes
aprenguin, a través especialment de I'observacié directa del medi i la reflexié sobre
el coneixement que entre els alumnes i el mestre es va elaborant.

Totes aquestes idees, aixi com una avaluacié dels aprenentatges que intenta
incidir especialment en els procediments (si els alumnes saben estudiar, saben
organitzar-se les feines...), més que en l'acumulacié de continguts, ens apropen
certament a un estil d’'ensenyament amb caracteristiques propies d’un model actiu.

D’altra banda, és important tenir en compte que I'’Alba viu amb entusiasme les
seves practiques en aquesta escola i amb aquest mestre, del qual opina que li és un
bon model (un mestre pacient, que deixa intervenir a cada alumne, que els respecte,
gue aprofita cada intervencidé per generar reflexio sobre els temes o ampliar
coneixements, que permet el dialeg a classe...). Amb aqguest tracte, considera que
ha sabut guanyar-se I'interes dels alumnes per I'area de Coneixement del Med..

Aquestes observacions de I'Alba coincideixen també les idees exposades en
el seu primer informe de practiques, quan indicava el caracter propi del centre.
Aleshores, destacava que l'escola opta per una educacio activa, que entén l'infant
com el protagonista principal del treball escolar i que per tant, creu fonamental la
seva implicaci6 en els propis processos d’aprenentatge. També afirmava que
I'escola valora com a molt important que s’estimulin les habilitats de pensament dels
alumnes, motiu pel qual s’aplicava el projecte Filosofia 6/18. Durant les estones que
I'Alba ha vist treballar aguest projecte a la seva aula de 4t de primaria, ha comprovat

gue és una estona que els alumnes s’ho passen molt bé pensant, que estan molt



motivats per treballar raonant sobre les diverses questions que els plantegen.

En aquest sentit, el context de les practiques de I'Alba pot facilitar inicialment
una intervencié que tingui en compte les caracteristiques d'un ensenyament
constructivista i critic de les CCSS. En el seu treball d’observacié sobre l'inici d’una
unitat didactica, I'Alba s’adona que els coneixements previs expressats pels alumnes
acostumen a ser pobres, perque sovint no se’ls facilita que puguin recordar-los i
expressar-los (per exemple, donant-los temps suficient) i aixo fa que no siguin prou
conscients del que realment saben. Gracies a aquest treball sera més conscient de
la importancia que té la deteccié dels coneixements previs dels alumnes, de com
s’ha de fer aquesta deteccid perque sigui el maxim de completa i objectiva, i de la
incidéncia que aquesta ha de tenir en el posterior desenvolupament de la unitat

didactica.

Intervencioé

Fase Preactiva - Abans de la seva intervencio, I'Alba és conscient d’haver
plantejat una unitat didactica sobre “Les comarques”, que no esta d’acord amb el
gue ella realment hauria volgut fer. Té clar que un tema com aquest no hauria de
servir només per memoritzar uns noms i saber-los situar en un mapa, pero li costa
concretar activitats que li permetin desenvolupar altres capacitats que no es limitin a
la formaci6 d’un pensament reproductiu. Té clara la teoria, pero li costa aplicar-la en
el tema en concret de la seva practica.

En part, aquesta dificultat pot venir donada pel fet que ella s’ha emmotllat
d’entrada al tema tal com figura en el llibre de text, que és el que el mestre tenia
previst fer. En voler fer el mateix que el mestre i també perqué aquest li ho ha
insinuat, s’ha trobat amb un plantejament del tema basicament descriptiu, que no ha
sabut replantejar de forma més problematica.

La preparacio de la intervencié de I'Alba esta especialment condicionada per
les orientacions que li donara el mestre, sobre alld que és important d’aquest tema.
La segona proposta presentara basicament dues diferéncies respecte de la primera:
una reduccié del nombre d'objectius, continguts i activitats, i també una major
concrecié d’alguns aspectes que inicialment només havia apuntat, perd que no

n'havia elaborat els materials. Probablement, la reduccié de I'abast de la unitat té



relacié amb alguns dubtes que manifesta I'’Alba en la seva primera proposta. Davant
d’'una certa inseguretat, el mestre sembla optar per delimitar amb forca precisio allo
gue és més important de la seva intervencio.

En la primera proposta, I'Alba no fa cap mena de justificacio sobre la
importancia d’aquest tema, ni raona per que decideix uns determinats objectius o
unes determinades activitats. Adopta en bona mesura la proposta del llibre de text,
pero introduint alguns canvis (de conceptes, per exemple), que no justifica. A més a
meés del que planteja el llibre, vol introduir altres continguts que llavors en la segona
proposta es veura obligada a reduir, en disposar d'un temps limitat d’hores que no
esta previst que pugui ampliar. Encara no ha elaborat una avaluacio6 inicial del tema
pero d’acord amb les conclusions del treball del tema 1, si que té molt clar com la
vol plantejar (de forma individual i escrita).

Metodologicament li agradaria plantejar el treball de 'aula de la forma com ha
vist que ho feia el mestre. Per exemple, que els mateixos alumnes arribin a la
definici6 de comarca o cap de comarca, perd no esta segura de si sabra conduir
correctament les aportacions dels alumnes.

En conjunt, la primera proposta esta poc relacionada amb els coneixements
gue s’han treballat des de la DCS. Per exemple, no hi ha una reflexié prévia que
guestioni els objectius d’aquest tema tal com es presenten en el llibre de text; no
relaciona aquest plantejament amb un determinat model curricular i no analitza la
tipologia predominant dels textos que hi apareixen. Si que introdueix un parell
d’activitats que li han de permetre anar més enlla de la memoritzacié d’'uns noms
(per exemple, un debat), perd no té concretat exactament sobre quin problema. A
mes a mes, es tracta d’'una proposta que en cap moment preveu tenir en compte els
interessos dels alumnes sobre el tema, un aspecte que ella havia dit anteriorment
gue valorava molt. Al final, fins i tot ella mateixa es mostrara poc convencuda de la
seva propia proposta, perqué no té uns criteris prou clars que la fonamentin.

Un cop revisat aquest punt de partida, les orientacions del mestre delimitaran
amb meés precisid els objectius i els continguts de la segona proposta. L'Alba
mostrara algunes discrepancies sobre I'abast dels continguts a treballar amb els
alumnes. Per exemple, no esta d’acord en eliminar la classificacio de les comarques
segons les caracteristiques principals del seu paisatge, perque el mestre ha

considerat que sera de dificil comprensié per als alumnes de 4t. En la segona



proposta ja hi ha una justificaci6 de la importancia del tema, ha suprimit una part
dels continguts tal com Ili ha indicat el mestre i concreta alguns dels materials
pendents d’elaboracié, com les questions de I'avaluacio inicial o les quatre fitxes
d’exercicis. Ha eliminat alguns objectius que es referien a capacitats importants per
al desenvolupament del pensament critic i reflexiu dels alumnes (raonar, pensar, ser
critic...), pero continua mantenint la realitzacio d'un debat del qual encara no té clar
qguin problema plantejar. Aquesta indefinicié sera finalment una dificultat per a la
mateixa realitzacié del debat.

Reconeix que gairebé totes les activitats van encaminades a que s’'aprenguin
la meitat de les comarques de memoria, que és el que vol el mestre. L’Alba no
comparteix del tot aquesta finalitat i per aixd no vol limitar la seva intervencié a un
objectiu tan simple i pobre. Per aix0 proposa altres exercicis que desenvolupin
capacitats diferents (per exemple, la recerca d’informacié o la identificacié dels
elements propis de qualsevol representacio de I'espai).

Malgrat totes les dificultats que s’ha trobat a I'hora de definir la seva proposta
d’intervencio, I'Alba fa una valoraci6 molt positiva d’aquesta preparacid perque
reconeix haver apres molt, tot i haver-s’ho passat molt malament, perqué s’ha sentit
molt exigida i probablement poc valorada en les idees que ella inicialment havia

proposat.

Fase Activa - A I'hora de la veritat, la practica de I'Alba ha resolt
satisfactoriament alguns aspectes i necessita millorar-ne d’altres. Els principals
problemes han estat basicament quatre :
1r - En diverses ocasions ha tingut una certa manca de rigor en els continguts
(per exemple, no dominava suficientment alguns conceptes del tema (planisferi,
Peninsula Iberica), donava raons poc cientifiques per explicar el clima de la ciutat de
Barcelona o utilitzava algun criteri de classificacié de les comarques poc coherent).
També els continguts del debat han estat fluixos per diversos motius : d’entrada,
perqué no ha sabut plantejar clarament un problema relacionat amb el tema de les
comarques (si és positiu 0 negatiu que les comarques siguin diferents, sense
determinar exactament en que); perqué no ha donat prou temps per preparar els
arguments de cada grup i finalment, perqué no ha sabut conduir les aportacions dels

alumnes adequadament.;



2n - En la majoria de sessions li ha faltat temps per dur a terme totes les
activitats que tenia previstes, malgrat la flexibilitat horaria del mestre li hagi garantit
sempre la durada de les sessions. Sempre n’ha sigut conscient perd excepte en
alguna sessio, no se n’ha sortit;

3r - No ha comptat gaire amb els interessos dels alumnes sobre el tema (s’han
limitat a participar en tot allo que I'Alba els anava proposant i ho han fet generalment
de forma positiva);

4t - I no sempre ha fet una analisi dels resultats dels exercicis, per saber quins
eren els aspectes que havien quedat menys assolits i esbrinar-ne les causes.

D’altra banda, I'Alba ha recollit una informacio detallada de les intervencions
dels alumnes en la posada en comu i en el debat, dels deures que han anat fent a
casa i dels resultats obtinguts en la prova final, que li han permes veure I'evolucio
del treball de cada alumne i fer una avaluaci®6 més qualitativa dels seus
aprenentatges. En el cas de I'Ultima prova, constata que en conjunt, les qiestions en
les quals havien de raonar les respostes no han anat tan bé com aquelles en les
guals només es demanava una informacio que havien de memoritzar.

Ha sabut adequar la seva intervencio a la situacié dels alumnes (en funci6 de
la seva predisposicio i de I'horari de les classes) i ha organitzat I'espai de l'aula
segons el tipus d'activitat a fer. També ha facilitat sempre les intervencions dels
alumnes, essent aquesta participacio un element important que explicaria la
resposta positiva que ha trobat en totes les activitats que els ha proposat.

Finalment, la intervencié de I'Alba ha mantingut alguns aspectes diferents
dels que presentava el llibre de text i dels que el mestre preveia tractar. Per
exemple, ha considerat important introduir una explicacio sobre la llegenda, I'escala i
I'orientacio d’'una representacié de I'espai, adonant-se que son conceptes que per a
la seva comprensio requereixen d’'un treball més gradual i continuat. |1 també ha fet
formular hipotesis als alumnes sobre els conceptes de comarca i de capital
comarcal, aixi com debatre una questio al voltant de les comarques. Aguestes dues
activitats han fet pensar als alumnes i han sorprés positivament a I'Alba, tant per la
guantitat d’idees que han aportat com pel nivell d’actituds que han mostrat. Sabia
préviament que sén alumnes que ja estan acostumats a demanar la paraula, a

exposar les seves idees i a escoltar i respectar les opinions dels altres.



En aquest cas, el seguiment que ha fet el mestre de la intervencio de la
practicant ha estat un factor positiu per a la formacié de I'Alba. El fet de disposar
d’estones per compartir les seves observacions amb ella després de cada sessio, li
ha permes ser més conscient d’alguns errors comesos i I'ha ajudat a rectificar-los. A
I'hora, el mateix mestre reconeix que I'experiencia d’observar la intervencié de I'Alba
I'ha ajudat també a ser més conscient de les seves propies classes (pergue li ha vist
fer les mateixes coses que fa ell : deixar intervenir als alumnes, trobar-se amb
problemes de temps, mantenir uns habits d’organitzacié i funcionament de la

classe...).

Fase Postactiva - Un cop finalitzada la intervencid, les conclusions de I'Alba
no fan una referencia explicita als aprenentatges de DCS que ha pogut aplicar en la
seva practica (si considera que han estat Gtils o no, per exemple). En el seu cas, la
influéncia del mestre d’aula ha regulat molt més aquesta practica que no pas les
orientacions donades pel tutor de la facultat. Aixd ha estat aixi sobretot perqué el
mestre és qui millor coneix el context i perqué és qui li ha delimitat que havia de fer i
qgué no. Perd també perquée 'Alba ha expressat en més d’una ocasio que li agradaria
ser mestra com ho és ell, fent les coses que li ha vist fer. Des de la preparacio de la
intervencio, aquestes paraules ja eren una mostra de la influéncia que hi tindria el
mestre, una influéncia que en cap cas s’ha de considerar absoluta, com ho
demostra el fet que la practicant finalment hagi mantingut la realitzaci6 d’'una part de
la unitat que no estava prevista ni en el llibre de text ni per part del mateix mestre.

L’Alba contrasta el treball realitzat entre la preparacio i la intervencio, dient
gue la primera ha estat molt dura, per estar pensada i revisada per tres persones (el
mestre, el tutor de la facultat i ella mateixa), que sén exigents amb els altres i amb
elles mateixes. Aixo li havia creat una certa angoixa, per pensar que sempre hi havia
aspectes a millorar. Perd un cop duta a terme la unitat, s’ha adonat del valor d’aquell
esforg per tenir la programacio ben planificada.

En el cas de I'Alba, no hi ha hagut una proposta alternativa que mostri la seva
capacitat per plantejar almenys teoricament una intervencio diferent i original, ni
tampoc un questionament general de la intervencié que s’ha fet. Ella la déna per
valida, pero essent conscient d’alguns ajustaments que caldria tenir en compte en

una altra ocasié. Reconeix alguns problemes sense preguntar-se sempre per qué



els té (per exemple, no haver plantejat prou clarament el tema del debat o la manca
d’un control del temps en la major part de les sessions). Tot i dur a terme una bona
tasca de seguiment dels alumnes, observant les seves actituds i el seu rendiment al
llarg de les sessions, quantitativament no fa un recull de dades exhaustiu (d’algunes
activitats no en diu res) i qualitativament no indica amb precisio tots els
aprenentatges realitzats. Ha pogut avaluar amb facilitat algunes capacitats d’ordre
inferior (per exemple, quins coneixements han retingut correctament a través del
treball de les fitxes), aixi com les actituds mostrades en les diverses activitats. Pero
no déna detalls dels aprenentatges relacionats amb capacitats d’ordre superior,
desenvolupats en activitats com la formulacié d’hipotesis o I'argumentacio de les
idees en el debat. Malgrat aix0, I'Alba es mostra satisfeta de la seva experiencia,
perqué ha apres un estil d’ensenyar que no és facil, un estil que valora la
participacio activa dels alumnes a través del dialeg i que en conseqiiéncia, marca un
ritme de treball diferent a I'habitual.

La valoraci6 final del mestre és globalment molt positiva, indicant només com
a aspectes a millorar el coneixement del tema (domini dels continguts), la seva
capacitat creativa i les estratégies per reconduir les aportacions dels alumnes, quan
aguestes no es corresponen als objectius plantejats. A diferéncia de I'Alba, que
essent conscient d’alguns aspectes a replantejar no arriba a concretar-ne la
correccio, el mestre si precisa aspectes dels continguts que en el proper curs caldria
fer diferent, després d’analitzar els resultats de la intervencio. D’altra banda, dins del
temari de Coneixement del Medi Social i Cultural de 4t, el valor del tema de les
comarques és relatiu. EI mestre considera que els alumnes han entes forca bé el
gue I'Alba els ha explicat, perd tampoc el preocupa excessivament pergque es tracta
d’'un tema que ella només ha introduit i després ell mateix continuara, de forma que
tindra temps per comprovar i corregir si és el cas, els aspectes que no hagin quedat
ben resolts.

Finalment, el mestre deixa clar que la seva tasca com a tutor no és un esforg
gratuit, sind un compromis i una responsabilitat a compartir amb la practicant. En
aguest cas valora I'experiéncia molt positivament, perque ha estat enriquidora i no
sempre es donen les circumstancies idonies perqué ho sigui. Si hi ha una
predisposicié a aprendre de la practicant, aquesta entén el que se li demana i es

donen les condicions favorables perqué ho pugui dur a terme, creu que es poden fer



moltes coses interessants per a la formacio, tant de la practicant com del mateix

mestre.

Les interaccions entre la teoria i la practica

A partir de les dades exposades en els dos punts anteriors, he identificat els

factors que han configurat les sis variables de la practica de I'Alba, factors que han

incidit en el canvi i en el manteniment d’'una determinada practica de 'ensenyament

de les ciéncies socials.

1.

LA PRACTICANT :

- la seva manera de ser;

- la seva experiéncia escolar (EGB, BUP i COU), que ha conformat les seves concepcions
sobre les CCSS i el seu ensenyament;

- els seus aprenentatges, tant de DCS com de CCSS.

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :

la seva voluntat de canviar I'experiéncia negativa de I'ensenyament de les CCSS de I'EGB i
BUP, mantenint sempre el proposit de no limitar els objectius de la seva practica a la simple
memoritzacid de continguts (malgrat trobar-se amb un tema i un plantejament que reproduien
inicialment aquell estil d’ensenyament);

la seva predisposicié a respondre a les exigéncies que li ha anat plantejant el mestre, per
ensenyar CCSS de forma diferent a com ella les havia experimentat com a alumna;

la seva capacitat per conduir la classe i fer-se propera als alumnes (tant individualment com en

grup).

Han dificultat aquest canvi :

el poc domini dels continguts disciplinars repercuteix en alguns dels exercicis que se li han
plantejat a les classes de DCS (acostuma a fer analisis simples, raona poc les seves idees i quan
ho fa, els seus arguments no sempre son clars i coherents). Aquestes limitacions expliquen en
part que sovint es mostri insegura de les seves propostes;

I’estudi dels continguts de DCS a ultima hora (com feia a 'EGB), ha dificultat que pogués
establir una relacio entre la teoria i la practica més completa;

'angoixa que li crea la preparacio de la seva intervencid (per les orientacions tant del tutor de la
facultat com, especialment, del mestre), una limitada capacitat creativa i la voluntat d’imitar la
tasca del mestre, han influit segurament en I'adopcié del tema tal com es planteja en el llibre

de text, com a sortida més rapida i comoda (un plantejament del qual després tindra dificultats



per sortir-ne i aplicar a la practica alguns dels coneixements apresos).

EL MESTRE :

- el que ell fa a classe (la seva practica);

- el que ell diu i pensa sobre com s’ha d’ensenyar als seus alumnes;

- les recomanacions que déna a la practicant per a la seva intervencio;

- el que finalment deixa fer a la practicant;

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :

una practica d’ensenyament de les CCSS diferent al que ella havia viscut al llarg de la seva
escolaritat obligatoria. La seva concepcié comparteix alguns dels suposits que caracteritzen un
model d’ensenyament actiu. | aquesta manera de fer del mestre (els recursos que utilitza per fer
participar als alumnes, per generar reflexié...) i de tractar-los respectuosament com a persones,
sén considerats per I'’Alba un bon model a imitar;

les orientacions donades, tant en la preparacid de la unitat com en la seva realitzacio;

el respecte perqué 'Alba finalment pogués introduir en la seva intervencié alguns aspectes que
havia considerat importants;

la disponibilitat per destinar una estona després de cada sessiod, a compartir amb I'Alba I'analisi
de la mateixa. Aixo ha permés que la practicant hagi sigut més conscient dels seus encerts i hagi

pogut rectificar en sessions posteriors els seus errors.

Han dificultat aquest canvi :

la previsi6 inicial del mestre de treballar el tema de Les comarques seguint el plantejament del
llibre de text (com un capitol general i introductori, en el qual s’aprenguin de memoria la meitat
de les comarques i les sapiguen situar en un mapa). Aquest plantejament té poca relacié6 amb
algunes idees expressades anteriorment sobre les finalitats de I'ensenyament de les CCSS, en
les quals, per exemple, es valorava la importancia de transmetre vivéncia o de 'observacio

directa del medi.

3. ELS ALUMNES:

- el seu nombre;
- el grau d’homogeneitat o diversitat en coneixements i capacitats, aixi com en ritmes

d’aprenentatge.

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :

un grup dalumnes que ja té uns habits adquirits en relaci6 amb les seves actituds i
capacitats de dialeg (demanen la paraula, escolten, respecten les opinions dels altres);
uns alumnes que s’ho passen bé pensant, com ha pogut comprovar I'Alba durant les estones

de treball del projecte de Filosofia 6/18.



Han dificultat aquest canvi :
- l'atencié a un alumne sobredotat, perqué no li crei problemes (I'Alba no esta segura de la
manera com I'ha de tractar durant la seva intervencid, malgrat les orientacions donades pel

mestre al respecte).

4. EL TUTOR DE PRACTIQUES de la facultat :

- les orientacions donades abans de la seva intervencié.

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :
- les entrevistes amb I'Alba I'han obligat a reflexionar més sobre alguns aspectes de la seva
proposta d'intervencid, concretament sobre diverses idees estudiades en el marc de I'assignatura

de DCS i que inicialment no havia considerat.

Han dificultat aquest canvi :
- no s’han proposat exemples prou clars per plantejar el debat sobre Les comarques, a partir

de problemes suficientment atractius i entenedors per als alumnes.

5. EL PROFESSOR DE DCS (formacio rebuda) :

- larelacio establerta des de I'assignatura entre la teoria estudiada i la practica viscuda.

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :

- la comprensié dels continguts de DCS a través dels exercicis d'identificacio i analisi de la
practica, les sortides i els treballs individuals de I'assignatura;

- la coheréncia dels materials lliurats, perqué al llarg del curs remarcaven una mateixa idea de

fons (plantejar una manera d’ensenyar les CCSS diferent a la tradicional que havia viscut ella).

Han dificultat aquest canvi :
- la metodologia de les classes de DCS (no s’ha considerat coherent amb el model
d’ensenyament proposat, tot el contrari, per a I'Alba han estat unes classes ben tradicionals, amb

poca participacio dels alumnes i molts continguts teorics).

6. EL CONTEXT DE LA PRACTICA :
- el nombre d’hores disponibles;

- la flexibilitat horaria.

Han facilitat el canvi cap a una practica més innovadora :
- el respecte, per part del mestre, de la durada prevista de cada sessi6 (s’ha allargat la classe

qguan aquesta ha comencgat més tard del previst), aixi com del nombre de sessions previstes



des de l'inici de la intervencio.

Han dificultat aquest canvi :
- la poca durada d’algunes sessions (dues de les tres que es feien setmanalment eren només
de trenta minuts i a primera hora del mati). Aixd ha condicionat en bona mesura el plantejament

d’algunes de les activitats.

Quins son, en consequencia, els aprenentatges teorics i practics de I'Alba en

finalitzar el curs ?

En comencar el curs, I'Alba tenia molt clar per experiencia com no havia de
ser I'ensenyament i 'aprenentatge de les CCSS, pero tenia poc clar en qué havia de
consistir. Un cop realitzades les assignatures de DCS i de Practicum, I'Alba no ha
descobert unes CCSS atractives (tal com esperava), perd si ha aprés una forma

d’ensenyar diferent.

Ho ha apres tedricament a la facultat, resolent satisfactoriament els dos
parcials de I'assignatura. Ara se sent més capacitada en relacié amb els diferents
enfocaments metodologics que pot tenir I'ensenyament d'aquesta area i ha
descobert, per exemple, que des d’ella també es poden desenvolupar les capacitats
critica i reflexiva dels alumnes. Ara sap concretar millor que abans, per a qué han de
servir les CCSS o com ha de ser la deteccio dels coneixements previs dels alumnes.
També és més conscient que aquesta manera d’ensenyar no és tan comode com la

forma tradicional d’ensenyar que ella havia viscut com a alumna.

| gracies a les practiques fetes a I'escola i al mestre, també ha apres a
preparar una intervencié revisant i completant la seva proposta inicial. Duent-la a
terme, ha apres les dificultats d’'un estil d’ensenyar que havia observat de la practica
del seu mestre d’aula. Un estil que ha valorat positivament perque ha comptat més
amb la participacio activa dels alumnes i n’ha obtingut uns resultats globalment
satisfactoris.

Finalment, remarcar que en aquest cas, el mestre de I'Alba ha estat I'inic que

s’ha referit al profit que ha tret d’aquesta experiéncia per a la seva propia formacio,



en ajudar-lo a ser més conscient de les dificultats de la seva propia practica. Aquest
fet, poc habitual, ha estat possible en bona part perqué I'Alba ha respost en tot
moment a les seves exigéncies durant la preparacio i posterior realitzacié de la seva

intervencio.
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