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8.4.4.3.Proceso de investigacion

L os distintos momentos que atraviesalainvestigacion son aspectos mencionados en
las tres carreras de formacién docente, aunque existen diferencias en su forma de

tratarl os.

Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en Ensefianza Pre
—Primaria

Metodologia de la
Investigacion |

Metodologia de la
Investigacion 11

Iniciacién a la Metodologia de
la Investigacion

Investigacion Educacional

El proceso deinvestigacion enlas
cienciasfécticas.
1. Momentos, fases, pasos o
etgpasdel proceso
2. Componentesy operaciones
basicas del proceso de
investigacion: interrelaciones

Elaboracion del disefio.

1. El tema— problema Su
delimitacion

2. Losobjetivos: Suformulacion

3. El marco tedrico: Su elaboracion.

4. Los sujetos: Su seleccion.

5. Losinstrumentos de recoleccion
de datos. Seleccidn, elaboracion
y pruebapiloto.

6. Sistematizacion einterpretacion

7.Comunicaciéndela
investigacion.

El proceso de Investigacion.

1. Problemacientifico.
Conceptualizacion. Selecciony
planteamiento.

2. Marco tedrico: Suimportanciaen
el proceso deinvestigacion,
elaboracion del marco tedrico.

3. Objetivos. Hip6tesis. Su
Conceptoy sufunciénene
proceso deinvestigacion. Tipos
de objetivos e hipétesis. Fuentes
y requisitosde lahipétesis.

4. Seleccion delossujetos.

5. Técnicade recol eccion de datos.
6. Sistematizacion de datos

7. Elinforme.

Tabla8.13.: El proceso de investigacion (fuente: Programas de estudio de Metodologial y 11,
Iniciaciéon a la M etodologia de la I nvestigacion e Investigacion Educativa).

En el profesorado en Cienciasdela Educacion se alude alos componentes del proceso
de investigacion de las ciencias fécticas en general, pero no se establece ninguna
precision sobre la Investigacion Educativa en particular. Aparece aqui nuevamente el

abordaje superficial y descontextualizado que esta carrerahace de algunostemasdela
M etodol ogiade lalnvestigacion. En cambio, en Ensefianza Diferenciaday Pre-primaria,

cada unade lasfases estrabgjadaen unainstanciainicial y esretomadaalo largo del

curso, atal punto que el desarrollo de laasignatura se estructuraen torno al proceso
Investigativo.

No obstante |asimportantes coincidencias que existen entre estas dos Ultimas carreras
quesevenreflejadasen el parrafo anterior, hay algunos puntos de divergencias que se
expresan en laasociacion que existe entre laredaccion de los contenidosy el empleo
de determinados tipos de estrategias de ensefianza.

En algunos de los puntos del programa de estudio del profesorado en Ensefianza Pre-
primaria, se operacon el model o denominado en este trabajo: “ aplicacién del concepto
alaaccion’ , yaquelaexperienciaformativaseiniciacon laconceptualizacion tedrica
de cada una de las fases del proceso y, a partir de alli, se derivan un conjunto de
prescripciones técnicas para su ejecucion. Hay una secuencia, primero se desarrollan
los aspectosteoricosy luego |os practicos. Por ejempl o, en Ensefianza Pre-primariase
plantea estudiar qué significa un problema cientifico con sus distintas
conceptualizaciones (aspectostedricos) y, posteriormente se derivan algunoscriterios
paralaselecciony el planteamiento de dicho problema (aspectos practicos).
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En cambio, en algunos puntos del programa de estudio de Ensefianza Diferenciada, se
opera con el modelo llamado aqui: “implicacion del concepto y accion” que busca
asociar el concepto tedrico con unaintervencion pedagogica definida. Por gy emplo,

aparece mencionado el tema-problema e inmediatamente se incluye la accion de
delimitarlo; 1o mismo ocurre con |os objetivos, aparece su concepto y asociado al

mismo su formulacion. Como se puede apreciar en este caso, lateoriay lapractica(el

concepto y laaccion) estan intrinsecamente relacionados. El gréfico que sigue, ilustra
la discrepancia que se pretende marcar.

Aplicacién delos conceptos ala accion(Ensefianza | Implicacién del concepto a la accion(Ensefianza
Pre-primaria) Difer enciada)

Problemacientifico:

ncept
Conceptualizacion Co cepto

. .. El tema Su
Aplicacién problema delimitacion
Selecciony planteamiento
del problema
Accion

Concepto N Implicacion > Accion

Tabla 8.14.:Moddosderdacon entre conogpto y acdon en laredaccon delos contenidos delos programasde
egudio.

Esta diferencia no sblo indica distintos estilos de escrituras, sino prueba que los
contenidosy las estrategias de ensefianzaforman parte de unaunidad indisociable. Tal
como lo ha sefialado Diaz Barriga (1997) la estructuracion del contenido tiene
implicaciones metodol 6gicas, son dos caras de una misma moneda.

8.4.4.4.Instrumentos de recoleccion de informacion

El cuadro que sigue, proporciona algunos datos que resulta interesante sefialar. En
Ciencias de la Educacién se abordan solamente | os aspectos conceptual es vinculados a
|as propiedades fundamental es de | as técnicas de recol eccion de informacion. No se
precisani tipos, ni formas de elaboracién. En Ensefianza Diferenciada, por el contrario,
se focaliza el esfuerzo en el proceso de construccion (seleccion, elaboraciony prueba
piloto), pero se alude vagamente a los aspectos tedricos. En el profesorado en Pre-
primaria, por su parte, se proponen estudiar los distintos tipos de instrumentos que
pueden ser empleados en el campo de la metodologia de la investigacion.
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Profesorado en Ciencias de la Educacion Profesorado en Ensefianza Profesorado en Ensefianza
Diferenciada Pre-Primaria
M etodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Metodologia de Investigacion Educacional
Investigacién | Investigacion |1 la Investigacion
Instrumentos de Losinstrumentosde | Técnicas de Recoleccién
Medicién Recoleccién de datos dedatos
Propiedades fundamentales 1. Seleccién 1. Observacion
de los instrumentos de . .
o L 2. Elaboracion 2. Entrevista
medicion.  Confiabilidad,
validez, objetividad, poder 3. Prueba piloto. 3. Cuestionario.
discriminativo,
o, 4, Etc.
normatizacion 0]
estandarizacion.

Tabla 8.15.: Losindrumentosderecdeoddn deinformadédn (Fuente Programasdeetudio deMeoddagial y i1, Inidadtna
laMetoddogiadelal nvestigacidn el nvestigacidn Educativa).

Estos datos resultan muy curiosos, porgue como se puede apreciar, en cadaunadelas
carreras se opta por estudiar solamente un aspecto de un mismo tema (aspectos
teoricos, proceso de construcciony tipos deinstrumentos), fragmentado asi el objeto
de estudio. En orden a unapropuesta alternativa seriarecomendable incluir en un solo
programa de trabaj o, |0s aspectos conceptual es y operativos del mismo.

8.4.4.5.Sistematizacion de los datos

L as formas de sistematizar |0s datos estan directamente asociadas a | as discusiones
acerca de los enfoques metodologicos. En torno a este debate se han asumido
posiciones antagonicas; por un lado, estan quienes defienden visiones cuantitativasy,
por el otro, las perspectivas cualitativas, aunque en estos Ultimos tiempos se ha
empezado a obtener ciertos acercamientos (Cook y Reichardt, 1987). Analizar cdmo
se aborda este tema en los programas de estudio, constituye una forma de
acercamiento aestacontroversiay, asimismo, permiteinferir laposicion que asumen
|os docentes formadores.
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Profesorado en Ciencias de la Educacion Profesorado en Ensefianza Profesorado en Ensefianza Pre
Diferenciada —Primaria
M etodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Metodologia de Investigacion Educacional
Investigacion | Investigacion 11 la Investigacion
Estadistica descriptiva | Estadisticainferencial Lainformacion Elaboracion y Andlisis
1.Estadistica descriptiva de | 1.Introduccion a la es Recogida- de datos.
una variable.| tadigticainferencia 1.Sistematizacion 1.Cuantitativo ~ Nociones
Sistematizacion y | 2.Distribuciones de| 2.Interpretacion basicas de estadistica
presentacion de datoscon|  probabilidad. descriptiva.
ecalas nomindes y|3.Tipos de inferencias. 2.Cudlitativo. Fases 'y
ordinaes. Estimacion de parametros. procedimientos
2.Estadistica descriptivade| Tiposdeinferencias.
una variable.| 4.Prueba de Hipétesis
Sistematizacion y| Prueba de hipétesis

presentacion de datoscon|  paramétricas
ecala intervdares y| Prueba de hipétesis no
métricas. paramétricas

3.Estadistica descriptiva de
una variable. Medidas de
posicion.

4.Estadistica descriptiva de
una varigble. Medidas
dispersion, asimetria 'y
curtosis.

5.Estadistica descriptiva de
las  relaciones  entre
factores medidos con
escalanominal y ordinal.

6.Estadistica descriptiva de
las  relaciones  entre
factores medidos con
ecala intervdares y
métricas.

Tabla8.16.: Lasgematizadon delosdatos (Fuente: Programasdeegudio deMeodalogial y 11, Inidaddn
alaMeoddogia delal nvestigadon e lnvestigadon Educativa).

Dicho contenido estaexpuesto de formadiferente en lastres carreras docentes. En el
profesorado en Ciencias de la Educacién solamente se alude a las formas de
sistematizar datos cuantitativos. En este sentido, seiniciacon un detallado tratamiento
delas nocionesy operaciones basicas de |a estadisticadescriptivay, se continGacond
estudio de la probabilidad y la estadistica inferencial. Como se puede apreciar, las
estrategias de sistematizacién de las informaciones cualitativas estan absolutamente
omitidas.

En Enseflanza Pre-primaria, las estrategias de andlisis cuantitativo y cualitativo estan
incluidasen el programade estudio, las cual esrepresentan unadiferenciasignificativa
en relacion con Ciencias de la Educacion, aunque su tratamiento es superficial porque
se mencionan de manera escueta los grandes temas que se derivan de este contenido.
En Ensefianza Diferenciada no se detallan estos temasy ello impide la posibilidad de
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contrastarlos.

Subyacen en estas propuestas dos posiciones diferentes en torno alasistematizacion
delosdatos. Por un lado, en Metodologiade lainvestigacion | y |1 del profesorado en
Cienciasdela Educacion se privilegian el tratamiento cuantitativo delosdatosy, como
consecuenciade ello, se reduce laformacion a unasolaformadeestudiar larealidad
excluyendo alaotra.

Por el otro lado, en Ensefianza Pre-primaria se otorga un peso equivalente a lo

cualitativoy alo cuantitativo. Laadopcion de distintas estrategias de sistematizacion
enriquece el estudioy amplialamiradahacianuevos horizontes. Hace mas de 20 afios
Campbell (1974) sefialaba que esta division (cualitativo y cuantitativo) habia sido un
error, yaque el conocimiento cuantitativo depende del cualitativo. Ademas, agregaba
con cierto pesar que, las ciencias sociales se han privado de obtener en lo cualitativo
un refuerzo de validacion que las hubiera enriquecido.

8.4.4.6.Poblacion y muestra

En este apartado se analiza como aparece tratada la problemética vinculada a la
poblacion (latotalidad de objetos o sujetos que se quiere estudiar) y, alamuestra(una
parte de latotalidad, sobre la cual se realiza efectivamente el estudio).

En el profesorado en Cienciasdela Educacion, |os contenidos vinculados ala poblacion
y alamuestra son coherentes con |os supuestos que adoptan. En estacarreraserealiza
un detallado desarrollo de los procedimientos estadisticos para la seleccion de la
muestra. Estaformade abordarlacorresponde al model o deinvestigacion positivista.

Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en Ensefianza Pre
—Primaria

M etodologia de la
Investigacion |

Metodologia de la
Investigacion 11

Iniciacion a la Metodologia de
la Investigacion

Investigacion Educacional

1.Conceptos bési cos de muestreo
paralainferenciaestadistica.

1.1. Definiciones

1.2. Tiposde muestreosy
procedimiento de seleccion

1.3. Muestras probabilisticasy no
probabilisticas

1.4.Tipos

2. Distribuciones muestrales

2. 1. Definicionesy conceptos

2.2. Delamedia

2.3. Delamediana

2. 4. Delaproporcion

3. Pruebasde Hipdtesis.
Paramétricay no paramétrica.

3. 1. Paraunay dos muestras
Paramuestrapequefiay grande

1. Poblaciony Muestra.

2. Conceptos bésicos de muestreo.
3. Distintostipos de mues-ras:
3.1.Probabilisticas.

3.2.No Probabilisticas.

Tabla8.17.: La poblacion y la muestra. (Fuente: Programas de estudio de Metodologia |l y 11,
Iniciacion a la M etodologia de la I nvestigacion e I nvestigacion Educativa).

En Enseflanza Pre-primaria se destaca Unicamente | avision cuantitativa omitiendo otros
enfoques. Esto estd demostrando que el programa de estudio es incompleto o
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incoherente en relacion con |os supuestos que adopta. Hay que recordar agui, que en
este profesorado se promueve laensefianza de distintas perspectivasinvestigativas. En
relacion con el profesorado en Ensefianza Diferenciada, no se puede hacer un anélisis
por la ausencia de informacion en esta categoria.

8.4.4.7.Informe y/o comunicacion de la investigacion

La comunicacion es parte de la investigacion; sin embargo, no se le ha prestado la
misma atencion que a otros aspectos de la Metodologia de la Investigacion.
Habitual mente aparece como unatarea menor dentro del proceso investigativo.

Profesorado en Ciencias de la Educacién Profesorado en Ensefianza Profesorado en Ensefianza Pre
Diferenciada —Primaria
Metodologia de la Metodologia de la Iniciacién a la Metodologia de Investigacion Educacional
Investigacion | Investigacion 11 la Investigacion

Lacomunicacion deloinvestigado. | Informe de Investigacion.

1. Funciones de la comunicacion. | 1. Finalidad.
Informetiva, formativa y

transformativa. 2. Digtintostiposdeinforme.

2. Estrategias dedifusion segtinlos | 3+ Estructura

destinatarios. 4.Estilo, Lengugiey Forma

Tabla8.18.: Lacomunicacion delainvesigadon. (Fuente Programasdeegudio deMeodologial y I,
Iniciacion ala Metodologia dela Investigacdn el nvestigacion Educativa).

Realizando un analisis comparativo se pueden distinguir algunas diferencias sutiles
pero importantes.

En el programa del profesorado de Ensefianza Pre-primaria, se nombraaestafase del
proceso como informedeinvestigaciony en ese marco setratalafinalidad, lostipos, |la
estructuray el lenguaje. En cambio, en el profesorado en Ensefianza Diferenciada sela
denominacomo lacomunicacion deloinvestigado y en estaunidad tematicaseincluyen
aspectos tales como: lafuncion, las estrategias de difusion, etc.

Laformade denominar esta etapaindica un punto de divergencia. En Ensefianza Pre-
primaria el contenido central es el medio de comunicacion, ya que el informe de
investigacion no es mas que una estrategia para comunicar los resultados de la
investigacion. Mientras que, en Ensefianza Diferenciada el tema nuclear es la
comunicacion delo investigado, que supone laintegracién del medio, losdestinatarios
y la funcion. Este tema no esta incluido en Ciencias de la Educacion, por lo tanto
constituye un importante punto de debilidad que deberiarevisarse.

8.4.5.Los trabajos practicos

Kuljutkin (1988:75) indica que: “una tarea pedagdgica tiene una estructura que
comprende: Las tareas estratégicas que determinan la perspectiva general del trabajo
educativo (...) y numerosas tareas operacionales en las variadas situaciones de clases’ .
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En los programas de estudio se puede advertir la existencia de estos dos tipos de
estructuras; la tarea estratégica es el elemento menos visible, pero que organiza,
promueve, regulay da sentido general alasacciones pedagogicasy; latareaoperativa
es el aspecto mas evidente y define los aspectos mas concretos en el plan de
actuacion.

En los trabgjos préacticos de los programas de formacion estudiados se puede
distinguir que las tareas estratégicas son notablemente diferentes entre si.

En Ciencias de la Educacion, la tarea estratégica consiste en ensefiar qué es la

investigacion mediante la revision de unainvestigacion yarealizada. En estaasignaturase
toman los datos puros recogidos en unainvestigacion anterior y sobre los mismos se
estructuraun conjunto de actividades pedagdgi cas destinadas are-elaborarl os. En esta
experiencia educativa, se coloca alos alumnos en la situacion de tener que resolver
ciertos problemas vinculados ala sistematizacion einterpretacion deinformacion, tal

como lo hacen algunosinvestigadores. Esta propuesta posee ciertoslimites, yaque no
facilita un aprendizaje integral porque priva a los estudiantes la oportunidad de

conocer algunos aspectos préacticos y a veces ocultos de la Investigacion Educativa,

tales como disefiar un proyecto investigativo o realizar el trabajo de campo.

En Enseflanza Pre-primaria, |atarea estratégica empleada por lacétedrade Investigacion
Educativa consiste en ensefiar a investigar mediante la elaboracion de un disefio de
investigacion. En esta materia se busca aplicar los conocimientos teoricos y
metodol 6gicos aprendidos en la elaboracion de un proyecto de investigacion. Esta
modalidad esinteresante porque, como yase sabe, larealizacion de un disefio implica
anticipar las acciones, emitir juicios de valor, tomar decisiones, etc., poniendo en
juego saberes, actitudes y competencias propias de la Investigacion Educativa. No
obstante, laausenciadel contacto con larealidad, impide aproximarse alos elementos
gue interactuan con ellay, por lo tanto, a consumar la praxis investigativa.

En Ensefianza Diferenciada, |a tarea estratégica es ensefiar a investigar mediante la
elaboraciony gjecucion de un proyecto investigativo que aborde e estudio de un problema
de la realidad educativa. Esta propuesta, promueve el uso de saberes, herramientasy
procedimientos propios del campo de la investigacion; anima a tomar decisiones y
resolver problemas propios de la realidad que se pretende estudiar. Asimismo,
permite construir conocimiento acerca de la educacion mediante un procedimiento
sistematico y riguroso.

En cambio, |la tarea operativa que determina los tipos y la secuencia del plan de
actuacion de los trabajos préacticos propuestos, plantean importantes puntos de
convergencia en Cienciasdela Educaciony Ensefianza Pre-primaria (ver el grafico que
sigue) y algunas divergencias en Ensefianza Diferenciada.

En Ciencias de la Educacion y Enseflanza Pre-primaria, se empieza analizando un
informe de investigacion. Estaactividad permite obtener unasintesisinicial, esdecir,
una primera vision global de todos los temas que se pretenden abordar durante el

desarrollo del curso. Luego, se propone un conjunto de acciones que estan articuladas
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entre si, donde las actividades previas son integradas en una instancia posterior. Se
finalizan estas experiencias educativas con una actividad de integracion que permite
construir una nueva sintesis. En Ciencias de la Educacion consiste en la descripcion,
analisis e interpretacion de los resultados estadisticos obtenidos. En Pre-primaria se
apelanuevamente al informeinvestigativo. Estas experiencias permiten acceder alos
conocimientos de manera progresiva, sin perder lanocion de totalidad.

En Ensefianza Diferenciada se plantea alguna diferencia en relacion con las otras
carreras. Aqui se propone disefiar y gjecutar un proyecto deinvestigacion. Lapractica
se presenta como unaestructuracon unidad y sentido, divididas en cuatro etapas, ello
permite a los alumnos percibirlas como unatotalidad. Hace més de 25 afios Bruner
(1963) recomendaba ubicar las acciones puntuales dentro de un patrén estructural,
porque ello mejoralaretencion de los contenidos aprendidos.

Como se puede apreciar en este andlisis, |0 que distingue un trabajo practico del otro,
NO es su tarea operativa, sino su tarea estratégica, porque alli se pone de manifiesto la
formaen que se concibe el proceso formativo, el vinculo con larealidady larelacion
teoria-préactica.
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Consideraciones introductorias

Por ultimo, valelapenahacer algunos breves comentariosrel ativos a como seaborda €
estudio de la realidad educativa. En Ciencias de la Educacion, se parte de los datos ya
recogidos por otros, no hay un acercamiento con el entorno, sino que esta mediado
por el trabajo realizado por otrosinvestigadores. En Enseflanza Pre-primaria, parala
elaboracion del disefio, el contexto educativo constituye un punto de referencia
necesario, pero imaginario. En ambas propuestas, |arealidad es un aspecto central, a
pesar de que no se establecen relaciones directas, porque las vinculaciones son
siempre ficticias. En cambio, en Ensefianza Diferenciada la realidad escolar es una
referencia imaginaria durante |la elaboracion del disefio, y es un punto de conexion
durante el proceso derecoleccion delainformacion. Esto permite indudablementeun
aprendizaje integral de los contenidos propios de esta area de conocimiento.

8.4.6.Las estrategias de ensenanza

Laestrategia de ensefianza es unaactividad intencional dondelos diferentes métodos,
segun Brown y Atkins (1991), pueden situarse en un continuo que va desde la
explicaciontedrica, enlacual laparticipaciony el control delosaumnosesminimay;
hasta | os estudios independientes, donde la participacion y control del profesor es
minima.

En el programa de estudio del profesorado en Enseflanza Pre-primaria se hace
referencia solamente a | as exposiciones docentes con instancia participativa. M ediante
esta estrategia se busca ofrecer unavisién global delostemas que seincluyen en cada
unidad y promover el dialogo y ladiscusion en las clases tedricas.

En el profesorado de Ensefianza Diferenciada solamente se alude al trabajo y la
produccién grupal como la estrategia que permite a los alumnos apropiarse de los
contenidos propios delainvestigacion. Estaformadetrabajar permite laconstruccién
de vinculos cooperativos entre sus miembros y la resolucién de los problemas que
pueden surgir en larealizacion de lainvestigacion de manera colectiva.

El programa de estudio del profesorado en Cienciasdela Educacion esdiferente alos
anteriores, porgue propone un conjunto de estrategias de ensefianza que cubre todo el

amplio arco sefialado por Brown y Atkins (1991). Por un lado, combina las
explicaciones tedricas (destinadas en este caso, a tener una vision global inicial y

sintesis final de cada unidad) y los trabajos grupales. Por el otro, propone la
realizacion de estudios independientes, empleando guias de lectura, de estudio y de
trabajo practico como medio paralograr un aprendizaje autbnomo. A los efectos de
una propuesta alternativa, de este Ultimo programa de estudio se pueden rescatar, en
general, lavariabilidad y multiplicidad de estrategias de ensefianza que enriquece el

aprendizajey, en particular, el estudio independiente. Estaactividad puede ser Util para
todaslascarrerasy en especial paralos profesorados en Ensefianza Diferenciaday Pre-
primaria, cuyo crédito horario esescaso y requiere aprovechar intensivamente todo el

tiempo disponible.
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Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en
Ensefianza Pre — Primaria

Estrateci Metodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Investigacion
rategias Investigacion | Investigacion 11 Metodologia de la Educacional
I nvestigacion
Paracadaunidad se of recer& @) Para cada una de las

Exposicion de los
docentes

a) Una sintesis globa
mediante una presentacion
ora quesirvaparaguiabésica
y de organizadores
anticipantes.

b) Una sintesis find que
servirddeintegraciony cierre
delateméticaabordada

unidades del programa, se
ofrecera un desarrollo global

de | os contenidostedricos de
lamisma

b) Sepropiciarae didogo, la
consulta y la discusion en
clase

Trabgjoy produccion

Presentacion, discusion 'y
andlisis de los trabajos

Los aumnos se abocardn
desde el principio ainvestigar

efectuados en gruposfrentea un problema emergente de la
grupdl grupo total. educacion especia paradllose
constituirdn  sub-grupos y
desde un hacer cooperativo
irén interrogando a la meto-
dologia de la investigacion
desde e problema sdleccio-
nado y delimitado por cada
grupo.
Estudio independiente.
Trebgando con guia de
lectura, guiade estudioy guia
Trabdio detrabajo précticos.
independiente

Trabajoindividua y Lecturss
obligatoriasy optativas.

Tutorias

Se brindardn horas de
consulta fuera del crédito
horario establecido, para
favorecer la mejor
conprensién de |os aspectos
tedricos y précticos, la
aclaracion  de  dudas,
superacion de dificultades,
€lC.

El trabajo desarrollado por los
sub-grupos seratutoreado por
€l equipo docente.

Sebrindarén horas de consulta
fuera del crédito horario
establecido, para favorecer la
megor com-prension de los
aspectos tedricosy précticos,
la aclaracion de dudas, su-
peracion de dificultades, etc.

Tabla8.19.: Edrategiasde ensafianza (Fuente Programasde estudio deMetodalogial y 11, Inicdadon ala
Metoddogia dela Investigacidn el nvestigacion Educetiva)

En lo referido a las estrategias de apoyo, en las tres carreras se propone tutorear el
trabajo académico de los alumnos, para que éstos puedan mejorar su comprension,
aclarar sus dudas, superar sus dificultades, etc. El hecho que esté explicitado en los
programas de estudio, indica una preocupacion por parte de los formadores de seguir
el aprendizaje de sus alumnos. No obstante, su mera inclusion no garantiza que el
problema se resuelva, para lo cual serd necesario planificarlo rigurosa y
sisteméticamente como cual quier otro espacio educativo.
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8.4.7.los sistemas de evaluacion

El sstema de eva uacion empleado estan importante como |os otros componentes mencionados
anteriormente. Los programas de formacion inicid adoptan diversas moddidades de evaluacion
que estan permitidas en las Ord. Nro. 125/73 y 08/97, y la Resol. Nro. 588/85 F de la
Universdad Naciond de San Luis.

Exigten d menos tres Sstemas de evauacion, dlos son:
El ssemade regularizacion con examen final.
El sstema de promocion continua sin examen final.
El sstemade alumnos libres.

8.4.7.1.Sistema de regularizacién con examen final

B sstema de “ regularizacion con examen final” ha sido creado para aquellos dumnos que
asisten regularmente a las clases practicas. Los estudiantes tienen la obligacion de aprobar los
trabagj os practicos o laseva uaciones parcid es. Estamodalidad ha sido adoptada en M etodologia
de la Investigacion | y |1 del profesorado en Ciencias de la Educacién y en Investigacion
Educaciond de Enseflanza Pre-primaria.

Enloreferido alaevaluacion realizada durante el desarrollo del curso, se puede apreciar que
las tres materias exigen la asstencia minima dd 80 % en los trabgos practicos. Ahora bien,

adviértase edta diferencia En Metodologia de la Investigacion | e Investigacion Educetiva, se
exigen lagprobacion del 100 % delostrabgj os practicos pero, no se establece ninguna condicion
paralas evauaciones parciaes. En cambio, en Metodologia de la Investigacion |1 no seindica
ninguna prescripcion sobrelostrabgj os practicos (savo laasgencia); sinembargo, serequierela
gprobacion del 100 % de las eva uaciones parciades. Como se puede observar, seinvierten los
criterios de exigencia.

En relacion con la evaluacion realizada al final del curso, no existen diferencias sustantivas.
Todas estas asgnaturas optan por un sstemade bolillero del cua seeligen dostemasd azary los
aumnos deben exponer sobrelos mismos. Eventuamente, € jurado puede preguntar sobre otras
unidades s lo consdera necesario.
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Sistemas Evaluaciones

Profesorado en Ciencias de la Educacién

Profesorado en Ensefianza Pre —
Primaria

M etodologia de la I nvestigacion
|

Metodologia de la
Investigacién 11

Investigacion Educacional

Asistencia d 80 % de las de
trabajos précticos.

La aprobacién de los T.P. sera
préctico a préctico. Debiendo los
alumnos entregarlo en las fechas a
determinar, para su evauacion.

Asistencia a 80 % de los trabgos
précticos

Asistencia a 80 % de los trabgos
précticos

Se realizan cuatro parciales escritos
que incluyen temas desarrollados
en e programa. Se deben aprobar
el 100%.

Se redlizan 7 trabajos précticos. Se
deben aprobar & 100%

Se redlizan 9 trabajos préacticos.

Se realizan 6 trabgjos précticos. Se
deben aprobar & 100%

Asistencia
trabajos
Précticos

Evaluacién

durante €

desarrollo del

curso
Evaluaciones
Parciales
Trabajos
précticos

Evauacion

finalizado

e curso

Serd ord y versard sobre aspectos
tedricos y précticos de la materia,
toméndose sobre dos unidades del
programa elegidas a azar por

sistema de bolillero, en relaciéon a
las cudes se indagard sobre la

lectura obligaoria, y con una
instancia funcional que tendra por
objetivo evaluar la integracion de
los contenidos de la materia a partir
de un problema de investigacion
que se le presentard por escrito en e
momento de examen. Pudiendo e
tribunal efectuar preguntas
complentarias sobre cuaquiera de
los temas restantes, en funcion de
su relacion con las dos unidades
sorteadas y con temas incluidos en
e problema que sirve de base a la
instancia funcional.

El examen final consistira en la
extraccion a azar de dos temas, de
los seis que contiene le programa,
sobre los cuales deberd exponer 'y
ser evaluado. Sin perjuicio de
hacerlo sobre otros temas que la
mesa examinadora  considere
necesario.

El examen final, sera ora y versara
sobre aspectos tedricos de la masia,
toméndose sobre dos unidades del

programa elegidas a azar por €

sistema de bolillero y efectuandose
preguntas sobre cuaquiera de las
unidades restantes del programa que
e tribuna juzgue conveniente
efectuar

Posibilidades de error

Cada uno de los précticos, tiene
una posibilidad de recuperacion.

Se puede recuperar dos veces e

80% de las evaluaciones,
debiendo aprobar de primera
instancia e 20 % restante.

De los 6 (seis) T.P. deberén aprobar
dos (2) de primera instancia y
tendrén derecho a recuperar 4 (cuatro)
de ellos con dos recuperaciones cada
uno.

Tabla 8.20.: Ssemaderegularizacion y examen final. (Fuente Programasdeesudio deMetodologial y i1,
Inidacion alaMetoddogia dela | nvestigacion e | nvestigadion Educativa).

Por Ultimo, en lo referido alas posibilidades de error, cada una de las materias ofrece nuevas
oportunidades frente a las eventuaes desgprobaciones. Asi, Metodologia de la Investigacion |

otorga una posibilidad mas, por cada uno de los practicos. Metodologia de laInvestigacion |1 e
Investigacion Educativa proporcionan un margen gproximado del 80 % de las posibilidades,

SegUn sea de evaluaciones parcides en d primer caso y de trabgjos précticos en € segundo.
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8.4.7.2.Sistema de evaluacion por promocidn continua sin examen final

El ssemade“ promocién continua sin examen final” ha sido creado para aquellos aumnos
gue decidan asistir regularmente a las clases tedricas y practicas o tedrico-practicas. EStos
estudiantes estan obligados a aprobar |as evauaciones intermedias, tanto del trabgjo practico
como asi también de los parciaes. Esta moddidad ha sido adoptada por Metodologia de la
Investigacion | de Ciencias de la Educacion e Iniciacion ala Metodologia de Investigacion de
Ensefianza Diferenciada.

Profesorado en Ciencias de la Educacién

Profesorado en Ensefianza Diferenciada

Evaluacion Metodologia de la Investigacion | Iniciacion a la Metodologia de
I nvestigacion.
Asistencia Asistencia d 80% de las clases tedricas | Asistencia minima 80% a las clases tedrico-

précticas. préctico.
Evaluadis Aprobacién del 100 % de las evalueciones | Aprobacion del 100% de la evaluacion parcia
dV utacg)n intermedias. Se proponen 5 evaluaciones, las | (no precisa cantidad).
uranie mismas consistiran en trabajo escritos relativosa
Cursado Evaluacion parcial las unidades del programa de estudio.
Trabajo Aprobacion del 100 % de T.P. (siete en total). | Aprobacion del trabgjo de  investigacion
- realizado.
Préctico

Aprobacion de laintegracion Final, La cual serd
individual y oral. Consistira en la defensa de un
informe find sobre la elaboracion en
interpretacion de la informacion obtenida en los
trabajos précticos

Aprobacién del coloquio final de integracion
tedrico préctico. El mismo serd individual.

Evauacion final

- Delos 7 T.P. podrén recuperarse cuatro. Tres
de ellas una sola vez, u una de ellos dos veces.

- El trabgjo investigativo podra ser recuperaben
etapa. Cada alumno debera participar de todas
las etapas, seglin se especifique en cada reunion.
S6lo se admitira recuperar por desaprobacion o
por ausencia justificada dos de las etapas
mencionadas. Una sola cada vez. En tal caso la
cétedra fijara actividades complementarias.

- De las tres evaluaciones podran ser recuperaces
dos de ellas una sola vez y una de ellas dos
VECES.

Posibilidad de error

- El coloquio final se puede recuperar una vez.

Tabla8.21.: Evauadon por promodidn continuada adoptada por Metoddogiadelalnvetigacon | elniciaddn
Metodologia de | nvestigacion (Fuente Programasdeestudio deMetodologial y 11, Inidadén ala
Metaddogia dela Investigacion e I nvestigacidn Educativa).

Como se puede observar en este cuadro, hay varias coincidencias en | os aspectos més evidentes
deambos programas de estudio. Asi, lasdos carreras exigen € mismo porcentgje deasistenciaa
las clases tedrico- précticas; también requiere laaprobacion delas evauaciones parcidesy delos
trabg os practicos, entre otras exigencias. Sin embargo, hay aspectos muy sutiles que marcan la
diferencia. En la propuesta de Cienciasdela Educacion, laprécticaese espacio de gplicacion
de la teoria; por lo tanto, la cantidad y € tipo de evaluaciones parciaes pueden ser previstos
desde € principio (se propone aqui 5 evaluaciones parciaes, cuya modalidad es ecrita).

En cambio, en Ensefianza Diferenciada, se concibe alateoriay ala practica como aspectos
gue estan articul ados did écticamente; por lo tanto, resultadificil establecer condiciones dtamente
prescriptivas, yaque d conocimientoy las rel aciones que se establ ecen entre docentesy dumnos
sevan congtruyendo amedidaque sedesarrollad curso. Lasconsderaciones abiertasy flexibles
gue e redizan en las evauaciones parcides y finales es una prueba de elo. Como se puede
gpreciar, ladiferencia entre ambas propuestas de eval uacion estriba en la concepcion entorno a
larelacion teoriay préctica que tiene cada una de ellas.
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metodologia de investigacion

8.4.7.3.Sistema de evaluacion de los alumnos libres

El Ssema de alumnos libres condituye una dternativa de evaluacion para aquell os estudiantes
gue no pueden asdtir regularmente a los cursos.

Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza

Preprimaria

Metodologia de la

Investigacion |

Metodologia de la

Investigacion 11

Investigacion Educacional

- Rendir y aprobar un examen de trabgos
précticos que seran tomados dentro de los 9
dias anteriores a la fecha del examen find. El
mismo consistira en una prueba escrita en

- Rendir y aprobar de primera instancia (sin
recuperaciones) las evauaciones parciales.
Los aumnos que deseen optar por esta
aternativa deberdn contar con e acuerdo

- Rendir y gprobar un examen de trabgjos
précticos que serén tomados dentro de los 9
dias anteriores a la fecha de examen. El
mismo consistira en un trabajo escrito en
relacion a los temas especificados en los

relacion a los temas especificados en los
trabajos précticos del programa de estudio
presentado.

previo del equipo docente.
trabajos précticos.

- El examen find asumird las mismas

caracteristicas a de los alumnos regulares. - Rendir y aprobar un examen final similar a

- Rendir y aprobar un examen findl similar a los tomados a los alumnos regulares.

los tomados a los aumnos regulares.

Tabla8.22.: Propueta paralaevauacon dealumnoslibresdd profesorado en Ciendasdela Educadon y
Ensefianza Diferenda. (Fuente Programasdeesudio deMeoddogial y 11, Inicacon alaMetodologiadela
I nvestigacion el nvestigaddn Educativa).

Esta modalidad ha sido adoptada por Metodologia de la Investigacion | y 11 e Investigacion
Educativa. Resulta interesante aclarar aqui que aquellos espacios curriculares que adoptan la
modalidad de seminario, (como esel caso delniciacion alaMetodologiadelalnvestigacion del
profesorado en Ensefianza Diferenciada) no puede aceptar umnoslibres (Res. Rect. 125/73),
porque en dicho espacio curricular se integra la teoria y |a practica durante € desarrollo del
proceso formativo. Situacion que no se puede reproducir fueradd seminario.

Como se puede observar en € cuadro que antecede, no existen diferencias de fondo en las
propuestas destinadas aeva uar alosaumnoslibres. Enlastrescarreras seexigerendir y gorobar
un examen previo para llegar d examen find. Ahora bien, hay diferencias de matices. Por

gemplo, en Metodologiadelalnvestigacion | e Investigacion Educaciond serequiere unaprueba
excrita referida a los contenidos desarrollados en los trabgjos practicos. En cambio, en

Metodologia de laInvestigacion |1 se solicita la gprobacion de las evauaciones parcidesdelos
aspectos tedricos y, ademas, no establece ninguna clase de prescripcion acerca de lostipos de
instrumentos que se deben emplear, como si 1o hacen las otras materias.

8.4.8.Bibliografia empleada en los programas de estudio

La bibliografia ha sido uno de los aspectos escasamente considerados en las evaluaciones de
programas de formacion; sin embargo, gportan informaciones valiosas que permiten valorar la
actuadidad de laliteratura que se emplea.

Pedro Gregorio Enriquez, 2002
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En este trabgjo se adoptan tresindi cadores soci o-bibliométricos (d tipo de bibliografiaenpleeda,
el lugar deediciony lafechade publicacion). Dichosindicadores adolecen de a gunas debilidades
(enocasionesd lugar de edicidn no corresponde d paisdonded autor desarrollasu obra, existen
textos antiguos que mantienen ciertavigencia, etc.); que impiden establecer conclusonesfirmes,
no obstante gportan algunas pistas que permiten una aproximacion sistemética a esta redidad.

8.4.8.1.Tipo de bibliografia
En torno d tipo de bibliografia se puede apreciar que:

Los libros acerca de la metodologia de la investigacion son las fuentes bibliogréficas mas
empleadas enlastres carreras, en todos|os casos superan € 60 %. Se destacaaqui Metodologia
de la Investigacion | del profesorado en Ciencias de la Educacion que llegaaun porcentgje
superior d 70%.

Profesorado en Ciencias de la Educacion Profesorado en Profesorado en
Ensefianza Diferenciada Ensefianza Pre—
Primaria
Tipo de bibliografia Metodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Investigacion
Investigacion | Investigacion 11 M etodologia de la Educacional
I nvestigacion
f % f % f % f %
Libros 46 80 30 64 15 75 30 83
Documentos
de informacion 11 20 17 36 3 15 6 17
Articulos e informes 2 10
Tota 57 100 47 100 20 100 36 100

Tabla8.23.: Tiposdebibliografia. (Fuente Programasdeesudio deMetoddogial y 11, Inidadon ala
Metoddogia dela Invegtigacion el nvestigacidn Educativa).

Los documentos de informacién producidos por los integrantes del equipo de catedra se
encuentran en segundo lugar, muy por debagjo deloslibros. Losmismosvarian entred 15d 35%
gproximadamente. Resulta [lamativo que en dos profesorados, no se incluya en la bibliografia
articulos de revistas o informes cientificos redizados por investigadores educativos, y en

Ensefianza Diferenciada, Si seincorporaestetipo detexto, pero solamente dcanzad 10%. Eda
ausencia et demostrando en redidad, que los formadores se olvidan de incluir este tipo de
bibliografiaen sus programas de estudio. Hay que recordar aqui, que en lostrabgjos practicos se
propone redizar dguna actividad con los informes cientificos. Para redizar edta tarea, es

necesario contar con dicha literatura

8.4.8.2.Lugar de edicion
Con rdaciéon d lugar de edicidn de los textos empleados, se puede apreciar que:

La bibliografia editada en la Argentina es la fuente mencionada con mayor frecuenciaen la
mayoria de los programas de estudio. En todos o casos superan € 40%. En ensefianza Pre-
primariay diferenciada, llegan incluso a porcentgjes superiores a 60%.
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Labibliografia publicada en Espafia y México tiene un lugar importante en estos programas de
estudio. En e caso de Esparia, comparte conlaArgentina € mayor porcentgje en Investigacion
Educaciona (42%). Superalevemente aMéxico en Metodologiadelalnvestigacion | elnidaddn
de la Metodologia de la Investigacion y es superado por esta Ultima, en Metodologia de la
Investigacion 11. Més dla de estas comparaciones, los datos demuestran laimportanteinfluencia
intelectud quetienen losinvestigadores Mexicanosy Esparioles en @ proceso de construcciony
consolidacion del campo de la metodologia en generd 'y, en la formacidn de los docentes en

particular.

Profesorado en Ciencias de la Educacion Profesorado en Profesorado en
Ensefianza Diferenciada Ensefianza Pre —
Lugar de Primaria
publicacion Metodologia de la Metodologia de la Iniciacién ala Investigacion
Investigacion | Investigacion |1 Metodologia de la Educacional
I nvestigacion
f % f % f % f %
Argentina 35 60 29 62 14 70 15 a2
México 8 14 9 19 1 5 6 16
Otros paises de L-A 1 2 2 10
Espafia 11 19 6 13 2 10 15 42
Anglosajones 3 5 1 2
Sin informacién 2 4 1 5
Total 58 100 47 100 20 100 36 100

Tabla8.24.: Lugar de procedencia de la bibliografia (Fuente: Programas de estudio de
Metodologia | y 11, Iniciacion a la M etodologia de la I nvestigacion e I nvestigacion
Educativa).

La bibliografia producida en otros paises Latinoamericanos (L-A), que no sea México, tiene
escasa relevancia en los diversos programas de estudio. Se menciona una obra publicada en
Chile en Metodologia de la Investigacion | (2 %) 'y dos textos brasilefios en Iniciacion de la
Metodologia de Investigacion (10 %). Este dato resulta preocupante s se considera que los
diversos paises |atinoamericanos tienen unaimportante tradicion en Investigacion Educeativay, que
las dos lenguas principaes tienen estrecha relacion, puesto que estd demostrando que en la
formacion de los docentes no se esté gprovechando lasimportantes contribuciones redizadas en
Brasil, Colombia, Peru, Guatemala, Nicaragua, entre otros.

Labibliografiade origen anglosgon tiene un bajo porcentsje en Metodol ogiade lalnvestigecion |
y Il yaque no llegaa superar € 6%. ASmismo, no estd mencionada en las otras carreras. Una
razon que puede explicar esta llamativa ausencia es que ambas asignaturas cuentan con pocos
créditos horarios, por lo tanto prefieren emplear textos en lengua espariola que se suponen mas
entendibles paralos aumnos.

8.4.8.3.Fecha de publicacion

Por ultimo, resultaimportante andizar la fecha de publicacion de los textos mencionados en los
programas de estudio, puesto que sirven como pistas paraconocer € grado de actualidad delos
conocimientos que se emplean.
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Como se gprecia, € promedio de las fechas en |as publicaciones de los textos que se utilizan en
Ciencias de la Educacion, nollegaasuperar ladécadadelos’ 80. Este dato demuestraquelos
conocimientos empleados en esta carrera tienen un retraso de més de 20 afios. Como yase
sabe, en estos Ultimos tiempos se han producido cambios estructurales en d campo de la
Investigacion Educativa que no podrén ser estudiados debido a esta desactuaizacion. En los
profesorados de Pre-primaria y Diferenciada, € promedio de fecha de edicion esde 1985y
1986 respectivamente. Estos datosindican que lamayoria de lostextos que se emplean han sido
publicado en estos Ultimos 15 afios. Evidentemente estan un poco més actualizados que en
Ciencias de la Educacion.

Profesorado en Ciencias de la Educacién Profesorado en Profesorado en
Ensefianza Diferenciada Ensefianza Pre —
Fec_ha de Primaria
publicacion
Metodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Investigacion
Investigacion | Investigacion 11 Metodologia de la Educacional
Investigacion
Media 1974 1979.66 1986.61 1985.86
Desviacion
Estandar 7.55 11.96 8.16 9.03
Ndmero total de
textos
58 47 20 36

Tabla 8.25.: Fechade publicacion dela bibliogr afia. (Fuente Programasdeestudio deMetoddlogial y 1,
Inidacdién ala Metodoogia dela I nvestigacion el nvestigaddn Educativa).

En orden a una propuesta dternativay en funcion de los datos andizados, seria recomendable
incluir producciones nuevas que actudiced debatey ladiscusion que se produce en e campo de
la Investigacion Educativa, enriqueciendo de este modo lamirada de |os docentes en formacion.

8.4.9. Conclusiones del apartado
A modo de conclusiones acerca de los programas de estudio, se pueden puede advertir que:

1) Enlo rdativo aintenciones for mativas que sostienen |os diversos programas existen &
menos dos posi ciones divergentes. Losde Ciencias de la Educaci 0n intentan gportar las
herramientas metodol 6gicas que slo permite conocer |os fendmenos educativos. Esta
decision explica, por gemplo, por qué en estapropuesta asignaun peso muy importante
a los objetivos cognitivos y, aamismo, Srve para judtificar la llamativa ausencia de
objetivos actitudinaes. Los de Ensefianza Diferenciaday Pre-primaria, proporcionan
asus estudiantes|as herramientas metodol 6gicas que le ayudan aconocer y transformar
la redlidad educativa. Esta forma de concebir la investigacion proporciona agunas
razones que judtifican en parte, la inclusén de objetivos cognitivos, actitudindesy de
destrezas y habilidades que proponen ambas carreras. Sin embargo, no explicapor que
en Enseflanza Diferenciada, seleasgnaun pesoimportanted “saber hacer” y enPre-
primaria d “saber” . Estos datos podrian estar indicando una contradiccion entre los
objetivos generdes'y especificos.

2) En cuanto a los tipos de conocimientos que se estudia, se distinguen dos posiciones
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daras. Los de Ciencias de la Educacién promueven una ensefianza fragmentada y
descontextualizada delos saberes de este campo de estudio, porque solamente aoordan
e estudio de edtrategias y procedimientos propios de la investigacion postivigay, los
contenidos son cons derados como entidades abstractas, aidadas de cuaquier contexto
socid o politico. Los de Enseflanza Pre-primaria y Diferenciada propugnan la
ensefianza holistica y contextualizada de los temas que estructuran las asignaturas,
integrando las edrategias cuditaivas y cuantitativas y, re-stuando los conocimientos
estudiando a entornos concretosy reales.

3) Findmente, en lo referido a las estrategias formativas, se plantean dos l6gicas
formativasdidtintas. Losde Cienciasdela Educacion y Ensefianza Pre-primaria (con
diferencia de matices entre si) optan por € modeo que puede denominarse “ de la
teoriaala practica’. Estapropuesta, parte de unaformacion tedrica, metodologicay
técnica, paraluego ponerlaen practicasobre labase de un problemarea o smulado. Por
e contrario, Enseflanza Diferenciada adopta @ modelo que puede llamarse “ de la
practica conlateoriay delateoriaconlapréactica’ , envirtud de cud sumergenalos
estudiantes, desde € principio, en @ disefio y gecucion de unainvestigacion educativa,
proporcionandoles las conceptualizaciones tedricas que se requieran en funcion del
proceso quevived grupoy € grado de desarrollo delainvestigacion redizada. Como se
puede gpreciar aguii, existen |6gicas que estructuran laformacion de maneradiferente; la
primera, concibe lapréacticacomo un espacio de aplicacion delateoriay, por lo tanto, se
ensefian primero |os conceptos y luego selos aplicaen la préctica; la segunda, entiende
gue teoriay préactica estén articuladas dial écticamente, consecuentemente, se ensefiaa
investigar investigando, tratando de conectar dindmicamente las experiencias de los
adumnos en € proceso de redlizacion de la investigacion y € saber acumulado en €
campo de la Investigacion Educetiva.

8.5. Aportes de los docentes en formacion

En este gpartado seandizan y comparan las opinionesy va oraciones queredizan |os docentesen
formacion con respecto a los programas detinados a la formacion en Metodologia de la
Investigacion. Lo obtenido se presenta en cinco puntos: en € primero, se caracterizan alos
sujetos que respondieron los cuestionarios y las entrevistas en profundidad; en € segundo, se
andizan las congderaciones redlizadas en torno alos fundamentos que sostienen |as propuestas
formativas, en € tercero, se examinan las opiniones sobre € disefio; en d cuarto, se andizan las
respuestas vinculadas a desarrollo delos programeas, en d quinto, se andizan las opiniones sobre
los resultados obtenidos; y, en € Ultimo, se mencionan las propuestas y sugerencias.

8.5.1. Caracteristicas de los docentes en formacion

Ta como se ha sefidado en € Capitulo sobre disefio, en este trabgjo seconsideradocentes en
formacion a aguellos dumnos que han terminado recientemente de cursar agunos de los
programas de formacion en Metodologia de la Investigacion que se ofrecen en una de lastres
carreras seleccionadas. Para tener una vison genera de los mismos, se gportan agunas
informaci ones rel acionadas a sus caracteristicas personales.
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