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RESUM 

 
La present tesi doctoral parteix d’un gran nombre d’investigacions que han posat de 
relleu els beneficis d’unes bones relacions família-escola en els processos de 
desenvolupament i aprenentatge dels infants (Blasco, 2018; Bronfenbrenner, 1979; 
Epstein, 2018; Esteban-Guitart i Vila, 2013a; García-Bacete, 2003; Vila, 1998, Blanch et 
al., 2021 i Smith et al., 2022). Especialment, aquestes relacions s’han mostrat 
necessàries en situacions de discontinuïtat entre l’escola i la família (Poveda, 2001). En 
aquest sentit, el programa educatiu fons de coneixement sorgeix inicialment amb 
l’objectiu de millorar el rendiment acadèmic de l’alumnat hispà, crear relacions de 
confiança mútua entre docents i famílies i facilitar processos de contextualització 
educativa i curricular. L’aproximació fons de coneixement ha mostrat beneficis 
especialment en la millora de les relacions família-escola (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; 
Hensley, 2005; Lin i Bates, 2010; Llopart, Serra i Esteban-Guitart, 2018; Meyer i Mann, 
2006; Tenery, 2005; White i Karabon, 2016). No obstant això, no es coneix l’impacte que 
té el programa per part de les mateixes famílies visitades. Aquesta tesi pretén contribuir 
a la literatura existent en un doble sentit. En primer lloc, identificant els factors que 
incideixen en la millora d’aquestes relacions mitjançant l’aplicació del programa i, en 
segon lloc, analitzant per primera vegada a la literatura disponible al respecte, l’impacte 
del programa sobre les famílies visitades segons les seves vivències i percepcions. Per a 
fer-ho, es va aplicar l’esmentat programa a una escola de titularitat pública de Girona, 
en famílies amb nens i nenes d’Educació Infantil (de tres anys), en les quals s’observava 
una certa discontinuïtat en les relacions amb l’escola. En aquest sentit, varen participar 
6 docents del cicle d’Educació Infantil que varen visitar a 6 famílies segons els criteris: 
poca o mala relació amb l’escola (discontinuïtat), cert coneixement de la llengua 
d’acollida, representació de l’heterogeneïtat de procedències de l’alumnat essent dues 
d’elles procedents de Gàmbia i del Marroc, una d’Hondures, una de l’Índia.  
 
La tesi s’articula al voltant de tres articles vinculats a aquesta temàtica. Destaquem dues 
aportacions d’aquests, que es deriven dels objectius plantejats. En primer lloc, la 
identificació dels factors que incideixen en la millora de les relacions família-escola. Això 
es concreta en la definició d’unes bones relacions i caracterització d’aquestes, descripció 
dels beneficis que se’n deriven, identificació de la contribució del programa a la millora 
de les dites relacions, així com la identificació dels arguments a favor, i en contra, de la 
participació de les famílies, tipus d’implicació desitjada, i dificultats percebudes de la 
mateixa segons docents i famílies participants. Per altra banda, l’anàlisi de l’impacte del 
programa segons les famílies participants tot identificant les seves creences en relació 
amb l’escola, docents i relacions família-escola després de ser visitades, així com a partir 
de les percepcions de les docents participants.  
 
Els resultats mostren una millora en les relacions i un augment de confiança per part de 
les docents i les famílies participants, així com la necessitat de compartir espais a fora 
de l’escola per l’eliminació de prejudicis per part de les docents i per la voluntat de les 
famílies de què es conegui més i millor la seva cultura de procedència. També afirmen 
que, després de la participació en el programa, els seus fills i filles van més a gust a 
l’escola i s’observa una major predisposició de les famílies per participar en les activitats 
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de l’escola. No obstant això, aquest estudi de caràcter qualitatiu no pretén generalitzar 
dits resultats fora del context en què s’han dut a terme.  
 
Com a conclusió, tant per part de docents com de les famílies, es realça la importància 
de l’establiment d’unes bones relacions per consolidar vincles de confiança mútua. 
També es conclou que la implicació i participació de les famílies, en la majoria de casos 
depèn de la implicació, reconeixement i aprofitament per part de l’equip docent en 
conèixer les vivències i pràctiques familiars per vincular-les en les activitats formals 
d’ensenyança i aprenentatge, i així afavorir aprenentatges més contextualitzats i 
significatius. En definitiva, el programa fons de coneixement pot contribuir a 
l’establiment de relacions més horitzontals i participatives si es té en compte la veu de 
les famílies, aspecte que consideren que s’hauria de desenvolupar més explícitament en 
l’aproximació explicada. Per exemple, la seva inclusió en el propi co-disseny de les 
activitats educatives, així com la participació en els grups d’estudi, conjuntament amb 
les docents i investigadores de la universitat.  
 
Paraules clau: fons de coneixement, relacions família-escola, confiança mútua, 
implicació parental. 
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RESUMEN 

 
La presente tesis doctoral parte de un gran número de investigaciones que han puesto 
de manifiesto los beneficios de unas buenas relaciones familia-escuela en los procesos 
de desarrollo y aprendizaje de los niños (Blasco, 2018; Bronfenbrenner, 1979; Epstein, 
2018; Esteban-Guitart y Vila, 2013a; García-Bacete, 2003; Vila, 1998, Blanch et al., 2021 
y Smith et al., 2022). Especialmente, estas relaciones se han mostrado necesarias en 
situaciones de discontinuidad entre la escuela y la familia (Poveda, 2001). En este 
sentido, el programa educativo fondos de conocimiento surge inicialmente con el 
objetivo de mejorar el rendimiento académico del alumnado hispano, crear relaciones 
de confianza mutua entre docentes y familias y facilitar procesos de contextualización 
educativa y curricular. La aproximación fondos de conocimiento ha mostrado beneficios 
especialmente en la mejora de las relaciones familia-escuela (Esteban-Guitart i Vila, 
2013b; Hensley, 2005; Lin i Bates, 2010; Llopart, Serra i Esteban-Guitart, 2018; Meyer y 
Mann, 2006; Tenery, 2005; White y Karabon, 2016). No obstante, no se conoce el 
impacto que tiene el programa por parte de las propias familias visitadas. Esta tesis 
pretende contribuir a la literatura existente en un doble sentido. En primer lugar, 
identificando los factores que inciden en la mejora de estas relaciones mediante la 
aplicación del programa y, en segundo lugar, analizando, por primera vez en la literatura 
disponible al respecto, el impacto del programa sobre las familias visitadas según sus 
vivencias y percepciones. Para ello, se aplicó dicho programa en una escuela de 
titularidad pública de Girona, en familias con niños y niñas de Educación Infantil (de tres 
años de edad), en las que se observaba una cierta discontinuidad en las relaciones con 
la escuela. En este sentido, participaron 6 docentes del ciclo de Educación Infantil que 
visitaron a 6 familias según los criterios: poca o mala relación con la escuela 
(discontinuidad), cierto conocimiento de la lengua de acogida, representación de la 
heterogeneidad de procedencias del alumnado siendo dos de ellas procedentes de 
Gambia y de Marruecos, una de Honduras y una de la India.  
 
La tesis se articula en torno a tres artículos vinculados a esta temática. Destacamos dos 
aportaciones de los mismos, que derivan de los objetivos fijados. Por un lado, la 
identificación de los factores que inciden en la mejora de las relaciones familia-escuela. 
Eso se concreta en la definición de unas buenas relaciones y caracterización de las 
mismas, descripción de los beneficios que se derivan, identificación de la contribución 
del programa a la mejora de dichas relaciones, así como la identificación de los 
argumentos a favor, y en contra, de la participación de las familias, tipo de implicación 
deseada, y dificultades percibidas de la misma según docentes y familias participantes. 
Por otro lado, el análisis del impacto del programa según las familias participantes, 
identificando sus creencias en relación con la escuela, docentes y relaciones familia-
escuela después de ser visitadas, así como a partir de las percepciones de las docentes 
participantes.  
 
Los resultados muestran una mejora en las relaciones y un aumento de confianza por 
parte de las docentes y las familias participantes, así como la necesidad de compartir 
espacios fuera de la escuela para la eliminación de prejuicios por parte de las docentes 
y por la voluntad de las familias de que se conozca más y mejor su cultura de 
procedencia. También afirman que, después de la participación en el programa, sus hijos 
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e hijas van más a gusto a la escuela y se observa una mayor predisposición de las familias 
para participar en las actividades de la escuela.  No obstante, este estudio de carácter 
cualitativo no pretende generalizar dichos resultados fuera del contexto en el que se 
han llevado a cabo.  
 
A modo de conclusión, tanto por parte de docentes como de las familias, se realza la 
importancia del establecimiento de unas buenas relaciones para consolidar vínculos de 
confianza mutua. También se concluye que la implicación y participación de las familias, 
en la mayoría de los casos, depende de la implicación, reconocimiento y 
aprovechamiento por parte del equipo docente en conocer las vivencias y practicas 
familiares para vincularlas en las actividades formales de enseñanza y aprendizaje, y así 
favorecer aprendizajes más contextualizados y significativos. En definitiva, el programa 
fondos de conocimiento puede contribuir al establecimiento de relaciones más 
horizontales y participativas si se tiene en cuenta la voz de les familias. Aspecto que 
consideramos que se debería desarrollar más explícitamente en la aproximación 
explicada. Por ejemplo, a través de su inclusión en el propio codiseño de las actividades 
educativas, así como la participación en los grupos de estudio, conjuntamente con las 
docentes e investigadoras de la universidad.  
 
Palabras clave: fondos de conocimiento, relaciones familia-escuela, confianza mútua, 
implicación parental. 
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ABSTRACT 

 
The present doctoral thesis is part of a large number of research studies that have 
highlighted the benefits of good family-school relationships in the development and 
learning processes of children (Blasco, 2018; Bronfenbrenner, 1979; Epstein, 2018; 
Esteban-Guitart and Vila, 2013a; García-Bacete, 2003; Vila, 1998, Blanch et al., 2021 & 
Smith et al., 2022). Especially, these relationships have been shown to be necessary in 
situations of home-school discontinuity (Poveda, 2001). In that regard, the educational 
program Funds of Knowledge initially arise with the aim of improving the academic 
efficiency of Hispanic students, creating relationships of mutual trust between teachers 
and families and facilitating educational and curricular contextualization processes. The 
approach of funds of knowledge has shown benefits especially in improving family-
school relationships (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; Hensley, 2005; Lin & Bates, 2010; 
Llopart, Serra & Esteban-Guitart, 2018; Meyer and Mann, 2006; Tenery, 2005; White 
and Karabon, 2016). However, the influence of the program on the own visited families 
is not known. This thesis is intended to contribute to existing literature in a two-way 
sense. First, by identifying the factors that impact the improvement of these 
relationships through the application of the program and, second, by analyzing, the first 
time in the literature available about it, the impact of the program on the families visited 
according to their experiences and perceptions. For this purpose, this program was 
applied at a public school in Girona, in families with children of Child Education (three 
years old), in which a certain discontinuity in relations with the school was observed. In 
this sense, 6 teachers participated in the Child Education cycle who visited 6 families 
according to the criteria: low or poor relationship with the school (discontinuity), some 
knowledge of the host language, representation of the heterogeneity of the origins of 
the students, being two of them from Gambia and Morocco, one from Honduras and 
one from India.  
 
The thesis is articulated around three articles linked to this theme. We highlight two 
contributions from them, which derive from the fixed objectives. On the one hand, the 
identification of factors that influence the improvement of home-school relationships. 
This is concretized in the definition of good relationships and their characterization, 
description of the benefits that derive, identification of the contribution of the program 
to the improvement of such relationships, as well as the identification of the arguments 
in favor, and against, the participation of families, the type of involvement desired, and 
its perceived difficulties according to teachers and participating families. On the other 
hand, the analysis of the impact of the program according to the participating families, 
identifying their beliefs in relation to the school, teachers and family-school 
relationships after being visited, as well as from the perceptions of the participating 
teachers.  
 
The results show an improving in relationships and an increasing of trust by the 
participating teachers and families, as well as the need to share spaces outside of school 
in order to the elimination of teacher’s prejudices and the willingness of families that 
the educators learn more and better about their culture of origin. They also state that, 
after participation in the program, their sons and daughters are more comfortable in 
school and there is a greater willingness of families to participate in school activities.  
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However, this qualitative study is not intended to generalize such results outside the 
context in which it has been studied.  
 
In conclusion, by both teachers and families, it enhances the importance of establishing 
good relationships to consolidate links of mutual trust. It is also concluded that the 
involvement and participation of families, in most of the cases, depends on the 
involvement, recognition and to gain leverage by the teaching team in knowing family 
experiences and practices to link them in formal teaching and learning activities, in order 
to favor more contextualized and meaningful learnings. Ultimately, the Fund of 
Knowledge program can contribute to more horizontal and participatory relationships 
by considering the voice of families, what we believe should be developed more 
explicitly in the approximation explained. For instance, through its inclusion in the co-
design itself of educational activities, as well as participation in study groups, together 
with the university’s teachers and researchers.  
 
Keywords: funds of knowledge, home-school relationships, mutual trust, parental 
involvement. 
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2.  INTRODUCCIÓ 
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La finalitat principal d’aquesta tesi és abordar l’impacte que té l’aproximació dels fons 

de coneixement (“funds of knowledge”) segons docents participants i, per primera 

vegada a la literatura disponible, segons les percepcions de les famílies visitades.  

 

La introducció es divideix en quatre seccions. En primer lloc, s’introdueix la qüestió de 

la importància de les relacions família-escola, en segon lloc, a partir del marc de les 

continuïtats-discontinuïtats família-escola, s’aborda la perspectiva del dèficit en 

educació, especialment en famílies de procedència estrangera. En tercer lloc, descrivim 

els principals conceptes teòrics i metodològics de l’aproximació dels fons de 

coneixement i, per últim, analitzem l’impacte que ha tingut aquesta en els principals 

agents que formen part del context escolar a partir d’una revisió de la literatura.  

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 20 

BENEFICIS D’UNES BONES RELACIONS FAMILIA-ESCOLA 

 

La família és el primer agent socialitzador de l’infant. Des del naixement, l’entorn 

familiar és el principal influent en la formació d’actituds, valors, sentiments, costums i 

conductes que formen la seva personalitat (Acuña  i Rodrigo,  1998;  Barrera-Díaz  i Lucía-

Hernández,  2018 en Espinoza-Freire, 2022; Vila i Esteban-Guitart, 2017). 

Progressivament, el nen o nena es relacionarà amb la resta d’entorns propers, on 

l’escola esdevindrà un escenari cabdal (Blanch et al., 2008; Gallego-Martín, 2016; Vila, 

1995). Així doncs, diferents autores i autors afirmen que l’educació de l’infant és una 

tasca compartida entre família i escola, essent ambdues indispensables per a la 

socialització, per a la construcció d’identitat i l’aprenentatge de valors que defineixen 

com a persona a l’individu (Blanch et al., 2008; Garcia et al., 2010; Torío, 2004). 

 

En aquest sentit, un considerable corpus empíric demostra els beneficis de la implicació 

parental i unes bones relacions família-escola, enteses com el conjunt d’interaccions 

entre docents i pares/mares amb l’objectiu de connectar ambdós contextos de 

socialització, tenint el desenvolupament i l’aprenentatge de l’infant com a objectiu 

principal i compartit (Epstein, 2018). En aquest sentit, les revisions de la literatura 

efectuades per Blanch et al. (2021), Blasco (2018), Henderson i Mapp (2002) o Semke i 

Sheridan (2012) mostren l’impacte positiu que tenen unes fluides i positives relacions 

família-escola en el rendiment acadèmic dels estudiants, així com en general, en  la 

promoció de la salut, l’aprenentatge i el desenvolupament de les criatures. 

 

Segons la perspectiva ecològica de Bronfenbrenner (1979), l’aprenentatge i 

desenvolupament de l’infant és promogut en la mesura que els diferents contextos de 

vida i socialització, com és ara l’escola i la família, estableixen vincles, lligams i relacions. 

Aquestes connexions poden prendre la forma d’activitats compartides, comunicació en 

els dos sentits (intercanvi d’informacions), l’aparició de confiança mútua, una orientació 

positiva, el consens de metes i un equilibri de poders en benefici de la persona en 

desenvolupament (Gifre i Esteban-Guitart, 2012). Segons ho estableix el mateix autor: 

“El potencial de desarrollo de un escenario de crianza se ve incrementado en función 

del número de vínculos sustentadores entre ese escenario y otros contextos en los que 
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se insertan el niño y los adultos responsables de su cuidado. Tales interrelaciones 

pueden adoptar la forma de actividades compartidas, comunicación en los dos sentidos 

e información subministrada a cada escenario sobre los demás” (Bronfebrenner, 1985, 

pp. 51-52). En un altre context, l’autor ho estableix d’aquesta manera en el marc del que 

considera la seva hipòtesi de treball número 34: 

 

El potencial evolutivo de los entornos de de un mesosistema se ve incrementado 

si los roles, las actividades y las díadas en las que participa la persona vinculante 

en ambos entornos estimulan la aparición de la confianza mutua, una orientación 

positiva, el consenso de metas entre entornos, y un creciente equilibro de 

poderes que responda a la acción en nombre de la persona en desarrollo. 

(Bronfenbrenner, 1979, p. 238). 

 

Hipòtesis que se sosté en el marc de la coneguda noció de mesosistema entesa com la 

interrelació entre dos o més contextos de vida i activitat, on la persona en 

desenvolupament té una participació activa, adoptant rols, establint relacions 

interpersonals particulars, així com realitzant-hi activitats específiques. Essent l’exemple 

paradigmàtic, les relacions entre l’escola i la família.  

 

De fet, i en aquest sentit, diferents estudis donen suport empíric a dita hipòtesi. Pérez-

Diaz et al. (2001), per exemple, mostra que quan les famílies mantenen contacte amb 

els i les docents, els fills aconsegueixen millors resultats en el procés d’ensenyament-

aprenentatge. En aquesta mateixa línia se situa l’anàlisi de Hampden-Thompson i 

Galindo (2017) dut a terme a més de 10.000 estudiants en el marc del Longitudinal Study 

of Young People in England. Conclouen que les relacions escola-família són predictores 

d’un bon rendiment acadèmic, especialment quan les famílies mostren un grau de 

satisfacció alt en relació amb l’escola. Beneficis que segons la metaanàlisi duta a terme 

per Smith i col·laboradors/es (2022) transcendeixen els merament escolars, destacant 

impactes positius en el benestar, la salut i el desenvolupament personal i emocional. De 

fet, l’anàlisi de García-Bacete (2003) destaca beneficis en tres nivells:  
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- En els estudiants: millora de les notes, actituds més favorables en relació amb 

les tasques escolars, conductes més adaptatives, una major autoestima, 

realització dels deures, participació en les activitats de l’aula, menor 

escolarització en programes d’educació especial, menor taxa 

d’abandonament i absentisme; 

- En els docents: millors habilitats interpersonals i d’ensenyança, major 

satisfacció professional, major compromís amb la instrucció;  

- En les famílies: augment del sentit d’autoeficàcia, increment de la 

comprensió dels programes escolars, valoració del rol que tenen en relació 

amb l’educació dels seus fills i filles, major motivació per continuar la seva 

pròpia educació, millora de la comunicació amb els seus fills en general i 

sobre les tasques escolars en particular, desenvolupament d’habilitats 

positives cap a la paternitat.  

Els treballs realitzats per Epstein (1995, 2018, amb Boone, 2022) relatius a la implicació 

de la família amb l’escola, proposen sis formes diferents en què ambdues institucions 

poden treballar juntes per potenciar els beneficis dels i les estudiants: 

 

Tipus 1. Obligacions bàsiques de la família: referent al suport amb els estudis, creant 

condicions positives per fomentar l’èxit escolar.  

Tipus 2. Comunicació: consisteix en el disseny i implementació de formes pràctiques de 

comunicació bidireccional entre família i escola sobre el progrés dels i les estudiants.  

Tipus 3. Voluntariat: es refereix a les famílies que tenen iniciativa per a intervenir en 

diverses funcions de la institució eductiva. 

Tipus 4. Aprenentatge a casa: es basa en la manera en què les famílies ajuden als seus 

fills/es a casa pel que fa a les tasques escolars. 

Tipus 5. Presa de decisions: col·laboració activa de les famílies en decisions escolars i en 

el desenvolupament d’activitats per al progrés de la institució escolar.  

Tipus 6. Col·laboració amb la comunitat: consisteix en la participació de les famílies en 

activitats de la comunitat, que fomenten un millor rendiment acadèmic dels seus fills/es.  
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És a dir, totes aquestes formes d’implicació familiar s’entenen per la indiscutible 

necessitat de participació activa que tenen les famílies en el procés educatiu dels seus 

fills i filles, essent seguidors i guies de tot el procés acadèmic i educatiu des dels inicis 

fins al final de l’escolarització.  De fet, l’autor sosté la importància d’afavorir unes bones 

relacions no només entre escola i família, afegint també altres agents socials i 

comunitaris, a través de la forma de “consorcis” (“partnerships”) on l’escola juga un rol 

cabdal en tant que node d’interconnexió-organització entre els diferents agents socials, 

educatius i comunitaris en benefici de la població escolar (Epstein, 2018).  

 

En la mateixa línia, diverses investigacions com les de Villalobos-Martínez et al. (2015), 

Chong (2016), Albán i Calero (2017), Barca-Lozano et al. (2007) han obtingut resultats 

molt similars, destacant que existeix una correlació directa, positiva i significativa entre 

la implicació familiar i la gestió institucional. Així doncs, quan existeix una inadequada 

gestió de la institució escolar, la implicació familiar en el context educatiu serà 

insuficient, posant de manifest que és l’escola la institució encarregada de promoure 

aquesta participació. 

 

Cruz Diaz (2022), en una recent revisió sistemàtica sobre participació i relacions família-

escola, recull diverses percepcions i discursos al voltant de la participació educativa. Per 

una banda, s’afirma que entre l’escola i la família hi ha una meta comuna, per la qual 

cosa s’hauria de portar a terme de forma conjunta entre ambdues institucions. L’escola 

i les famílies es consideren sistemes interdependents, per la qual cosa els resultats no 

es poden explicar de manera aïllada. Per exemple, en l’estudi de López et al. (2004) es 

parla de les influències família-escola com influències superposades, fet que ressalta 

també la necessitat del treball conjunt entre les dues institucions. En la mateixa línia, 

Payà i Tormo (2016) destaquen la necessitat de relació entre família i escola pel 

desenvolupament integral de l’alumnat: “La familia y la escuela son dos contextos que 

trabajan conjuntamente por el desarrollo integral del alumnado, por lo que la relación 

entre ellos ha de ser cordial, pues comparten responsabilidades e implicación en 

diferentes tareas que permiten la participación de las familias en el centro” (p. 228). 
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Així doncs, el desenvolupament de la vinculació de les famílies amb l’escola s’ha associat 

a la millora del rendiment acadèmic, dels aprenentatges, així com del benestar i el 

desenvolupament de l’aprenent. Pedraza et al. (2017) afirma que l’escola respon a les 

demandes socials i contribueix a la solució d’una gran diversitat de problemàtiques que 

sorgeixen de les relacions escolars i comunitàries, però necessita la col·laboració de 

factors claus de la societat i, en particular, de les famílies dels i les estudiants. Ara bé, 

Cruz (2022) afirma que malgrat això, la realitat observada és una participació encara 

superficial, com l’assistència a reunions, la participació en l’associació de famílies i el 

seguiment del rendiment escolar de l’alumnat; essent escassa o insuficient la implicació 

activa en la gestió o en la presa de decisions del centre escolar. 

 

Els beneficis esmentats semblen ser especialment sensibles en aquells casos 

caracteritzats per una major discontinuïtat entre els codis i pràctiques escolars i 

familiars, per exemple en situacions de desigualtat econòmica i/o diferència cultural 

(Crosnoe, 2012; Gregorio, 2007; Poveda, 2001). En aquests casos pot existir un 

desconeixement del sistema educatiu, prejudicis i estereotips i, fins i tot conflictes 

culturals donada la dificultat per entendre matisos o el funcionament, codis i pràctiques 

del centre escolar d’acollida (de Gregorio, 2007; Garreta i Llevot, 2007). Poveda (2001) 

exposa la lògica del marc del desajust o discontinuïtats família-escola de la següent 

manera:  

 

- L’ensenyança-aprenentatge és un procés dialògic, social, comunicatiu que suposa 

competència tant en els continguts conceptuals d’aprenentatge com en el format 

d’interacció-comunicació.  

- La població escolar parteix d’una “motxilla” social, cultural, lingüística i alfabetitzadora 

prèvia.  

- La pràctica formal d’ensenyança i aprenentatge requereix determinats aprenentatges 

conceptuals i repertoris d’interacció particulars que poden estar en una major o menor 

continuïtat amb les experiències, recursos i repertoris de l’alumnat. Segons Collet et al. 

(2014) es tracta de concebre l’escola com un “país”, com una cultura, una geografia, un 

camp de relacions socials particular amb temps, espais, relacions, legislació, poders que 

facilita o dificulta, promou, o retreu, determinades pràctiques, codis i vincles.  
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- L’alumnat de classe treballadora i grups infrarepresentats, en els codis i cultura escolar, 

poden experimentar situacions de desconeixement, desconcert, i fins i tot desconnexió, 

en trobar-se amb valors i conductes culturals contràries a les adquirides en el context 

familiar-comunitari.   

 

Quan ens trobem en contextos on la diversitat de les famílies és pronunciada, és 

important que l’equip docent plantegi la seva pràctica educativa per tal que els grups no 

representats en la cultura escolar (en aquest cas, aquells qui procedeixen d’altres 

països) no vegin afectat el seu èxit educatiu, per la seva única condició de procedència 

migratòria o cultural (Ainscow, 2012; Arnaiz, 2003; Besalú, 2001; Besalú i Vila, 2007; 

Essomba, 2003; Florian i Black-Hawkins, 2010). Segons ho exposa Poveda (2001):  

 

Trabajar con la idea de incorporar el repertorio socio-interactivo de los 

subgrupos socioculturales que participan en la escuela supone una orientación 

de trabajo general. No obstante, las características de estos repertorios y sus 

consecuencias para el aprendizaje escolar son aspectos que deben ser definidos 

empíricamente para cada subgrupo cultural o al menos desentrañados por el 

propio docente en el proceso reflexivo de su actividad diaria. (p. 7)  

 

En aquest sentit, els resultats publicats a l’informe PISA 2018 (Cebrián et al., 2019) 

mostren que, en la major part dels països seleccionats -entre ells Espanya- els i les 

estudiants amb antecedents migratoris, siguin de primera o segona generació, van 

obtenir significativament pitjors resultats que els i les companyes natives en les 

competències avaluades. Concretament a Espanya, en la majoria de comunitats 

autònomes, els resultats tornen a mostrar una diferència significativa de puntuacions, 

essent les millors les de les persones natives envers les d’origen migratori. Per exemple, 

en la mitjana de països de l’OCDE, els i les estudiants d’origen cultural divers obtenen 

39 punts menys en matemàtiques que els natius; concretament a Espanya s’obté una 

diferència de 40 punts, molt similar a la mitjana. Pel que fa als resultats en ciències, en 

la mitjana de països de l’OCDE, els i les estudiants d’origen estranger obtenen 41 punts 
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menys en ciències que els natius. A Espanya aquesta diferència se situa en 34 punts, 

significativament inferior a la mitjana de l’OCDE. S’evidencia que aquestes diferències 

tenen una estreta relació amb les circumstàncies sociodemogràfiques dels i les 

estudiants.  

 

Davant aquest escenari, segons el paradigma de les (dis)continuïtats família-escola, és 

el sistema educatiu qui ha de donar resposta per disminuir aquestes diferències. Cebrián 

et al. (2019) conclouen que: “El modo en que los sistemas y centros educativos 

responden a los desafíos y a las oportunidades que  se  presentan  en  este  escenario  

tiene  consecuencias  importantes  que  influyen  en  el  bienestar económico y social de 

todos los miembros de la sociedad, incluidos los propios inmigrantes.” (p. 93). Tornant 

a l’anàlisi de Poveda (2001), es parteix d’una problemàtica sistèmica, allunyada de 

factors individuals o personals, on es recomana modificar l’organització de l’activitat per 

aproximar-la a l’experiència de l’alumnat i facilitar així els processos d’establiment de 

continuïtats educatives entre família i escola, que segons el model de Bronfebrenner 

ens hi referíem anteriorment sota el concepte de mesosistema.  

 

Cal esmentar que aquesta resposta ha d’anar acompanyada d’un exercici d’autocrítica 

des del sistema educatiu d’acollida, deixant de banda les perspectives deficitàries -

explicades a continuació- que han intentat donar resposta a aquestes desigualtats al 

llarg dels anys; així com el replantejament dels vincles entre docents i famílies des d‘una 

doble perspectiva que integri una democràcia eficaç (major participació) així com a 

partir de principis basats en la inclusió, l’equitat i la igualtat (Collet, 2020). Per exemple, 

Collet et al. (2014) ens conviden a replantejar l’anàlisi de les relacions entre escola, 

famílies i resultats acadèmics atorgant un paper protagonista a la inclusió de totes les 

famílies en la pràctica escolar, la lluita contra la reproducció de les desigualtats socials, 

així com la co-responsabilitat educativa entre els diferents agents socials, educatius i 

comunitaris. De manera que s’ha de generar un procés de desculpabilització de les 

famílies d’origen divers considerades amb un pobre capital cultural, falta de 

coneixement i implicació escolar, així en general deficitària en l’àmbit lingüístic, social 

i/o cultural.  
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LA PERSPECTIVA DEL DÈFICIT EN EDUCACIÓ 

 

Partim de la base que la relació família-escola es comprèn com una construcció 

sociocultural que implica tant les institucions educatives com l’entorn. La realitat és que 

aquesta relació, aparentment evident, no es concreta dintre d’unes normes educatives 

i manca d’una dinamització de les accions en l’àmbit escolar i familiar (Ortega i Cárcamo, 

2018). Això implica que la institució formal, l’escola, opera des d’una referència 

monocultural, com ho són els coneixements i les normes escolars (Collet, 2020; Matus, 

2020; Plá, 2016). 

 

Segons la perspectiva del dèficit en educació (Valencia, 2010), que els i les estudiants 

estrangers/es obtinguin pitjors resultats acadèmics en comparació als autòctons/es és 

degut a una suposada pobra alfabetització o una falta de recursos socials, lingüístics i 

culturals. Segons el marc de les continuïtats-discontinuïtats família-escola (Poveda, 

2001), exposat anteriorment, el que és rellevant en aquestes diferències són les 

relacions de poder que s’estableixen entre el grup cultural majoritari -el d’acollida-, i el 

minoritari -les persones migrants- (Ogbu, 1982). Així doncs, Esteban-Guitart et al. (2012) 

expliquen que aquesta perspectiva suggereix que els nens i nenes que pertanyen als 

grups majoritaris realitzen una transició menys problemàtica de la família a l’escola que 

els nens i nenes dels grups minoritaris o infrarepresentats en la cultura i hegemonia 

escolar. Per als primers, la cultura escolar va intrínseca (es comparteixen codis), mentre 

que per als segons hi ha un desconeixement i distància que dificulta la relació entre 

ambdós entorns i, per tant, perjudica en l’èxit acadèmic dels menors. Així doncs, 

l’alumnat autòcton té més facilitat per atribuir un sentit als continguts escolars que 

l’alumnat estranger (Coll, 1988).  

 

En aquest sentit, s’assumeix que la diversitat cultural és un fenomen propi a l’ésser 

humà i a l’evolució històrica, que s’ha d’enfocar des d’una mirada crítica-intercultural 

(Fajardo, 2014 en Zapata, 2022), de manera que no es pot definir una família com 

deficitària pel seu estatus acadèmic, lingüístic o cultural donat que totes disposen 

d’habilitats, recursos, coneixements, sabers, experiències i vivències, resultat de les 

seves transaccions quotidianes amb el món (Llopart et al., 2017). 
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De fet, el desconeixement mutu, en situacions de discontinuïtat família-escola (Poveda, 

2001), pot conduir a prejudicis en ambdós sentits que dificultin, precisament, unes 

bones relacions, així com l’establiment d’aliances basades en la confiança mútua. 

Aspecte subjacent al qual anteriorment ens referíem com a discontinuïtats educatives. 

En molts casos, les famílies d’origen estranger procedeixen de marcs hermenèutics on 

la visió de l’escola i les relacions entre família-escola són ben diferents de les adoptades 

en el context escolar.  

 

Bernstein (1970) va denunciar que les famílies que no eren de classe mitjana, blanques 

i autòctones tenien uns “obstacles culturals”, en forma de problemes i dificultats, 

implícits a la seva condició de classe treballadora i/o d’immigrants, que provocaven que 

els seus fills/es accediren a l’escola sense els coneixements, les habilitats i les 

competències necessàries per tenir èxit. És a dir, la visió predominant al llarg de la 

història és que si els i les alumnes provinents de les famílies més vulnerables obtenien 

pitjors resultats era per culpa d’aquestes, degut a la manca de coneixements i 

d’implicació en lo escolar (Besalú, 2002 i 2007). Així doncs, diverses investigacions dels 

anys 60 i 70 sostenien que l’escola era un espai de (re) producció de les desigualtats 

socials, i per això, proposaven que eren les famílies les que havien de fer un esforç per 

conèixer, participar i implicar-se més i millor en l’educació dels seus fills i filles. Aquest 

fet és conegut amb el terme blaming the víctim, que culpabilitza a la víctima del sistema 

social i escolar de desigualtats del seu propi fracàs. Explica que les seves dificultats són 

degudes a la falta d’esforç, obviant les barreres estructurals en què es troba. Així doncs, 

aquesta visió demostra que qui reprodueix les desigualtats socials no són les famílies, 

sinó els i les professionals dels centres educatius i les dinàmiques institucionals (Collet, 

et al., 2014).  

 

Vigorenas et al. (2021), en un estudi sobre prejudici ètnic, diversitat cultural i igualtat 

escolar, conclouen que el professorat encara mostra prejudicis envers la diversitat 

cultural i la immigració, al considerar a les cultures minoritzades com un problema dintre 

de l’aula. També reconeixen tenir unes expectatives acadèmiques menors en 

comparació amb la resta d’alumnat autòcton. Si bé és cert que també van reconèixer 
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una mancança quant a formació adequada per a treballar amb aquesta tipologia 

d’alumnat. Per a millorar el vincle entre docents i famílies i afavorir l’èxit acadèmic, és 

indispensable construir més i millors vincles entre docents i famílies tenint en compte 

els elements contextuals, estructurals, de relacions de poder i d’estatus (Collet i Tort, 

2011, 2015, 2017; Fernandez Enguita 2007; Viñao, 2002).  

 

L’estudi d’Olivencia (2010) ens parla de diferents maneres d’enfocar aquesta realitat 

intercultural des de l’escola, a partir de dues perspectives predominants. Per una banda, 

la perspectiva romàntic-folklòrica predomina en molts centres en què l’equip docent 

sent la interculturalitat com una proposta utòpica, que es reflecteix en la pràctica real 

amb el coneixement de determinats aspectes de les cultures del seu alumnat d’origen 

divers socioculturalment mitjançant festes i jornades escolars específiques. Aquesta 

perspectiva té un dèficit que radica en el fet que l’únic que es coneix i es valora és el 

folklore (ball, música, vestimenta, gastronomia...) en moments puntuals de la 

convivència escolar, sense cap mena de vinculació amb els elements curriculars.  

 

Per altra banda, l’enfocament crític-emocional s’associa a un professorat compromès 

amb la diversitat cultural com un element motivador per a la transformació, el canvi i la 

innovació curricular. La interculturalitat es planteja com una proposta dirigida a tota la 

comunitat educativa i es dinamitza l’escola com un espai on tenen veu famílies i alumnat 

autòcton i immigrant per a conviure junts, on el contagi emocional de l’intercanvi 

cultural és un element clau per a fomentar l’autoestima dels i les joves immigrants  i 

també, de la crítica constructiva de les diferents identitats culturals grupals. En aquesta 

perspectiva la importància se centra en la participació comunitària i en la utilització de 

tots els recursos de la institució escolar, sempre des d’un compromís crític del 

professorat amb les minories i diversitats presents a l’aula i a favor d’un currículum 

intercultural. Només quan ens acceptem i ens sentim acceptats, som capaços d’acceptar 

a la resta. Un procés d’integració no es pot desvincular del coneixement mutu, “integrar-

se no pot implicar haver de renunciar a la pròpia cultura. Si fos així seria un 

empobriment... per a les dues parts” (Moreno et al., 2002, pàg. 2). 
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Epstein (1995, 1998), com s’afirmava anteriorment, també sostén que la participació de 

les famílies a l’escola no deu limitar-se tan sols a aquests dos espais, sinó que deuen 

incloure una aliança amb la comunitat a la qual pertanyen aquests estudiants i les seves 

famílies. La comunitat suposa el context dels i les estudiants i té un impacte en el seu 

aprenentatge i desenvolupament, que pot afectar la qualitat de l’educació que reben.  

 

És cert que una de les majors limitacions per a la inclusió és que, tant a dins com a fora 

de l’escola, encara existeixen molts prejudicis i estereotips envers les famílies. Per tant, 

s’ha de parar especial atenció a les barreres que la mateixa institució escolar estableix 

cap a la comunitat educativa, especialment cap a les famílies d’origen estranger (Booth 

i Ainscow, 2002), ja que gran part dels i les docents i famílies autòctones elaboren una 

sèrie de construccions i prejudicis culturals que reforcen la distància establerta entre 

ells/es i les famílies amb marcadors empírics diferents com la llengua-accent, la roba o 

la religió (Falcón i Muñoz, 2011). 

 

En aquest sentit, el coneixement d’ambdós contextos de vida i socialització, així com 

l’establiment de relacions basades en la confiança mútua, i no en prejudicis o 

estereotips, esdevindran factors imprescindibles perquè puguin desenvolupar-se unes 

bones relacions entre l’escola i la família. Segons Bradford (1995) hi ha tres objectius 

principals que han de guiar la tasca del professorat en aquests casos. En primer lloc, s’ha 

de comprendre el bagatge cultural i l’estil de vida de les famílies dels seus alumnes. En 

segon lloc, els i les docents han de revisar la seva pròpia cultura i valors per tractar de 

determinar si el seu bagatge influeix en les relacions que es donen amb la família 

d’origen estranger. Finalment, els docents han d’adquirir coneixements sobre com 

incorporar experiències a l’aula que incloguin el bagatge cultural del seu alumnat. És 

aquí on entra l’Aproximació fons de coneixement, explicat a continuació, com un 

programa inclusiu que concep la perspectiva del dèficit com un dèficit d’interpretació i 

defensa una posició explícitament positiva de les famílies, més enllà de les seves 

trajectòries i particularitats.  
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L’APROXIMACIÓ DELS FONS DE CONEIXEMENT (“FUNDS OF KNOWLEDGE”) 

 

L’enfocament del programa fons de coneixement va sorgir fa més de tres dècades a la 

Universitat d’Arizona (USA) i avui dia se continua aplicant; principalment als Estats Units 

d’Amèrica, però també a Espanya, Nova Zelanda, Austràlia, i altres països, en diferents 

contextos educatius i àrees curriculars (Hogg, 2011; Llopart i Esteban-Guitart, 2018).  

 

De la mateixa manera que en el context anglosaxó, la població a Catalunya s’ha 

diversificat considerablement en les darreres dècades. De manera que en els contextos 

escolars conviu alumnat procedent de diferents països i, per tant, tenen llengües 

maternes diferents de la llengua d’instrucció. Per altra banda, existeixen diferències 

estadísticament significatives entre l’alumnat d’origen estranger i l’alumnat autòcton, 

com ja s’ha indicat anteriorment. Com afirmen Esteban-Guitart i Saubich (2013, p. 190): 

“Un número desproporcionadamente elevado de niños y niñas procedentes de minorías 

culturales, inmigrantes, pobres, obtienen peores resultados académicos en 

comparación con el alumnado blanco de clase media”. Això és degut al fet que les 

famílies i els i les nenes que no tenen “nacionalitat escolar de naixement” viuen amb 

incomprensió les pràctiques,  els llenguatges i les dinàmiques d’una institució de la qual 

se senten alienes; és el que s’anomena “distància o alteritat familiar” respecte a lo 

escolar (Demeuse et. al, 2008; Bonal, 2003).  

 

El programa educatiu fons de coneixement neix, precisament, per millorar 

l’aprenentatge de l’alumnat infrarepresentat, així com facilitar processos de 

reconeixement entre docents i famílies a partir de la creació de relacions basades en la 

confiança mútua. Segons Esteban-Guitart et al.  (2012) es parteix de la premissa segons 

la qual: “todas las personas disponen de recursos educativos, “fondos de conocimiento”, 

acumulados en su historia social, laboral y familiar” (p. 23). De manera que es parteix 

d’una concepció positiva de les famílies, en contraposició a la perspectiva del dèficit 

explicada anteriorment: “Les famílies, més enllà de la seva condició i peculiaritat 

lingüística, disposen de sabers i habilitats acumulats a partir de les seves peculiaritats, 

pràctiques i experiències vitals tal com les experiències professionals” (Llopart et al., 

2017, p. 71). El repte pedagògic i educatiu consisteix a identificar aquests sabers, 
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aquests recursos, per poder contextualitzar l’activitat a l’aula (Llopart i Esteban-Guitart, 

2017).  

 

Es parteix de la premissa segons la qual les persones, pel simple fet de ser 

persones i tenir experiències de vida, són competents. Dit amb altres paraules, 

les persones acumulen, al llarg de la seva història, sabers, habilitats, que es 

construeixen com a resultat de la participació en pràctiques educatives, siguin 

formals, com no formals o informals: per exemple la participació en pràctiques 

laborals, religioses o esportives. (Llopart, 2017, pàg. 28) 

 

Un dels pioners i referents de l’aproximació, Luis Moll, defineix el concepte en tant que: 

“cuerpos de conocimiento culturalmente desarrollados e históricamente acumulados, 

así como habilidades esenciales para el funcionamiento y bienestar familiar o individual” 

(Moll, 1997, pàg. 47). És a dir, aquesta aproximació suposa entendre i contextualitzar 

les llars familiars dels i les estudiants procedents de famílies d’origen estranger, és a dir, 

dels que normalment pateixen desigualtats educatives respecte als seus iguals 

autòctons, mitjançant l’establiment de noves col·laboracions intra i extraescolars, amb 

l’objectiu de combatre la perspectiva del dèficit en educació (Esteban-Guitart i Llopart, 

2017). 

 

Es tracta d’una estratègia per donar resposta a les societats hiperdiverses des d’una 

perspectiva inclusiva. Els objectius que persegueix són tres. Per una banda, millorar el 

rendiment acadèmic especialment de l’alumnat d’origen hispà, en el context originari 

d’on sorgeix el programa. En segon lloc, millorar les relacions família i escola i, finalment, 

realitzar innovacions didàctiques tot contextualitzant el currículum amb els fons de 

coneixement de què disposen les famílies dels estudiants (González et al., 2005).  

 

Per assolir aquests objectius, es desenvolupen uns grups d’estudi, formats per docents 

i investigadors de la universitat, a través dels quals es materialitzen les diferents fases 

del programa (veure Taula 1): una primera de formació, la preparació del treball de 
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camp, la identificació dels fons de coneixement, i la seva conversió a activitats 

educatives a l’aula (Esteban-Guitart et al., 2018). Alguns exemples de fons de 

coneixement podrien ser: habilitats vinculades a l’agricultura i a la cria d’animals en 

famílies que treballen al camp, la construcció (fusteria, disseny i arquitectura), la música, 

la religió, la medicina, l’economia, etcètera. En definitiva, els coneixements que se’n 

deriven de l’experiència laboral i la història familiar d’un alumne/a determinat/da, es 

converteixen en recursos educatius quan s’incorporen en la pràctica pedagògica per part 

dels i les docents, els qui prèviament documenten aquests fons de coneixement 

mitjançant les visites a les famílies dels i les estudiants (Subero et al., 2015).  

 

Taula 1 

Fases del Programa Fons de Coneixement 
Fases Descripció 

1. Explicació del Programa (Docents i 
Investigadors) 

S’introdueix la teoria de fons de coneixement 
i s’ensenyen tècniques etnogràfiques 
(entrevista i  recollida de dades a partir de 
l’observació). 

2. Visita a les famílies (Docents) 
 
S’accedeix al domicili i s’observa el context i 
es realitza una entrevista. 
 

3. Grups d’estudi (Docents i 
Investigadors) 

 
Es comparteixen els fons de coneixement 
entre el grup de docents i s’elaboren les 
seqüències didàctiques. 
 

4. Unitats didàctiques basades en els 
fons de coneixement (Docents) 

 
Es posen en pràctica les activitats a l’aula 
incorporant els nous fons de coneixement. 

Nota: El·laboració de Subero (2021) basat en l’estudi de Moll i Amanti (2005). 

 

A grans trets, es presenten les diferents fases del programa (taula 1). Un dels aspectes 

més destacats del programa són les visites que els i les docents realitzen a les llars 

d’alguns dels seus estudiants per identificar els fons de coneixement dels quals disposen 

les famílies. “Las familias son contextos de vida y escenarios de enseñanza y aprendizaje, 

al igual que el contexto escolar, de modo que se trata de conocer sus fortalezas para 
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poderlas visibilizar y utilizar pedagógicamente” (Esteban-Guitart i Saubich, 2013, p. 111). 

Després d’aquestes visites, es creen unitats didàctiques que vinculen els fons de 

coneixement identificats amb els objectius d’aprenentatge. Això facilita que els 

aprenentatges de l’alumnat siguin significatius, ja que connecten les experiències i els 

coneixements previs amb el que es fa a l’escola. En aquest sentit, la finalitat és que 

aquests coneixements previs els ajudin a connectar amb els nous aprenentatges i 

continguts de la institució escolar (Esteban-Guitart i Saubich, 2013, p. 191). L’objectiu 

no és que els alumnes facin a l’escola el mateix que a les llars familiars, l’objectiu és que 

els fons de coneixement de què disposen (coneixements previs i contextos 

d’aprenentatge familiar) permetin ancorar, recolzar i expandir els seus aprenentatges 

escolars.  

  
 

 L’IMPACTE DE  L’APROXIMACIÓ FONS DE CONEIXEMENT 

 

Sovint, quan es parla del terme “immigrant” o “persones d’origen estranger” trobem 

que prevalen connotacions negatives associades a aquests termes. Esteban-Guitart i Vila 

(2013b), van fer un estudi sobre les creences que els i les docents mostraven sobre el 

concepte “immigrant” i, en la línia d’altres treballs (Tarabini, 2017), van mostrar visions 

negatives associades al dèficit: “dificultats”, “limitacions”, “penúries” i “problemes”. 

Segons conclouen: “Este imaginario social alrededor de la inmigración puede impactar, 

fácilmente, en las creencias y actitudes de los docentes que explícita o implícitamente 

pueden reproducirlo y reforzarlo” (Esteban-Guitart i Vila, 2013b, p. 242). No obstant 

això, després de la participació en el programa fons de coneixement, els autors van 

documentar una sèrie d’impactes positius, segons les percepcions i opinions dels 

docents, com el coneixement empíric dels alumnes i les famílies, que havia permès 

modificar aquests prejudicis i estereotips. De fet, gran part dels estudis realitzats 

mostren els beneficis de l’aproximació dels fons de coneixement en la millora de les 

relacions família-escola (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; Hensley, 2005; Lin i Bates, 2010; 

Llopart, Serra i Esteban-Guitart, 2018; Meyer i Mann, 2006; Tenery, 2005; Whyte i 

Karabon, 2016).  
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Així doncs, partim de la base que la família immigrant era reconeguda pels docents des 

de la perspectiva del dèficit, associada a termes com “pobresa”, “misèria”, “dificultats 

econòmiques”, “marginació”... Aquesta perspectiva, després de la participació en el 

programa, canvia substancialment. Es passa de considerar a les famílies d’origen 

estranger com a deficitàries a veure-les com un potencial intel·lectual i educatiu. 

Experiències de docents que han participat en el programa ho confirmen: 

 

Valoro  muy  positivamente  las  visitas  a  la familia de mi alumna. Es muy 

interesante poder descubrir   que   hay   cosas   en   que   estaba   mal   informada,  

cosas  que  van  de  boca  en  boca  sin  ser  realmente  verdad.  Eso  me  hace  

pensar  que  no  debemos creer siempre lo que la gente dice, ya que pueden  ser  

creencias  estereotipadas  o  erróneas.  Además,  no  solamente  cambias  la  

concepción  de  la  familia,  y  consecuentemente  comprendes  mejor  al  alumno,  

sino  que  mejora  su  rendimiento,  y  por  supuesto la relación de sus padres con 

la escuela. (Esteban-Guitart et al., 2012, p. 32) 

 

L’estudi d’Esteban-Guitart i Vila (2013) mostra alguns exemples de què pensen els i les 

docents en escoltar “famílies immigrants”, abans i després de la participació en el 

programa. Les respostes s’agrupen en tres categories. La primera és negativa, associada 

al dèficit. Les paraules que surten dels docents són “pobresa, misèria, dificultats 

econòmiques, zones marginals, problemes al país d’origen, cultures deficients, 

marginació, necessitats”. Apareix també una categoria neutra amb les paraules 

“diferent cultura, d’altre país, llengua materna diferent, cultura, canvis, integració, nova 

vida, diversitat cultural”. L’última categoria, associada als fons de coneixement, és 

positiva i destaquen ”fons de coneixement, riquesa cultural, domini de diverses 

llengües, inclusió, aprendre d’elles, habilitats, recursos educatius, experiències 

laborals”.  
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Aquí observem que, després de la participació en el programa, existeix un canvi de visió 

envers les famílies immigrants per part dels i les docents. El que abans eren carències i 

dèficit, es converteix en riquesa cultural, per la qual cosa podem afirmar que la 

participació en el programa provoca un canvi de paradigma i elimina els prejudicis i 

estereotips que existien inicialment. És a dir, el programa permet als docents valorar els 

fons de coneixement i d’experiència, així com les habilitats i experiències laborals com 

a recursos educatius aprofitables a l’aula. El canvi de perspectiva docent elimina 

prejudicis i es tradueix en innovacions didàctiques (Esteban-Guitart i Vila, 2013).  

 

Per part de l’alumnat, es posa èmfasi en l’interès per compartir vivències familiars, 

l’enfortiment de la identitat mitjançant la seva història personal, el sentiment de 

pertinença i el reconeixement per part de la institució escolar. Les relacions de confiança 

mútua que es donaven entre l’escola i la família, així com les pràctiques educatives 

basades en els fons de coneixement familiar, van fer explícita una millora significativa 

en el rendiment acadèmic (Sandoval-Taylor, 2005). L’alumnat, quan aprèn una segona 

llengua,  s’implica acadèmicament en la mesura que la institució escolar afirma la seva 

identitat i la utilitza com una eina d’aprenentatge.  

 

El   reconocimiento   de   los   fondos   de   conocimiento  y  fuentes  de  sentido  

permite  dirigir  el   proceso   educativo   hacia   aquello   que   los   alumnos  y  

alumnas  saben  y  les  interesa,  un  modo  de  mejorar  su  confianza,  orgullo,  

autoestima  y  motivación  que  puede  traducirse  en  una  mayor  implicación  y,  

por  lo  tanto,  un  mejor  desempeño  académico.  Ello  supone  partir  de  las  

habilidades,  conocimientos  e  intereses  de  los  alumnos  para  poder,  mediante  

la  construcción  compartida  de  significados  a  través  de  tareas  de  enseñanza  

y  aprendizaje  de  contenidos  específicos,  fomentar  actividades  significativas  

que  permitan  andamiar  aprendizajes   significativos. (Esteban-Guitart, et al., 

2012, p. 30)  
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Tanmateix, les pràctiques pedagògiques que caracteritzen al programa afavoreixen 

l’aprenentatge d’una segona llengua, com ho és la d’acollida. “Las personas que estan 

en proceso de adquirir una segunda lengua se implican académicamente en la medida 

que la instrucción afirma sus identidades, utilizándolas como herramienta para el 

aprendizaje” (Esteban-Guitart et al.,  2012, p. 32). 

 

En particular, a nivell metodològic, s'ha recollit evidència a partir de narratives relatant 

les experiències per part dels mateixos docents durant les visites (Hensley, 2005; Tenery, 

2005); a partir de l’anàlisi de les experiències dels docents abans, durant i després de les 

visites  (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; Whyte i Karabon, 2016); a partir de diaris reflexius 

escrits pels mateixos docents (Lin i Bates, 2010); i també amb qüestionaris i entrevistes 

en profunditat (Lin i Bates, 2010; Meyer i Mann, 2006).  

 

En aquest sentit, a la taula 2 es resumeixen els beneficis identificats de l’aproximació 

dels fons de coneixement, bàsicament a través d’estudis qualitatius realitzats als docents 

participants. S’observa un acord en la literatura disponible al voltant de la millora de les 

relacions família-escola, no obstant no es descriu ni es concreta aquesta millora.  

 

Taula 2 

Impacte de l’aproximació Fons de Coneixement. Revisió de la literatura  

Millores Referències 
Millora de les relacions família-escola  Esteban-Guitart i Vila, 2013a; Lin i Bates, 

2010; Llopart et al., 2018; Meyer i Mann, 
2006; Messing, 2005; Whyte i Karabon, 
2016 
 

Millora de les relacions docents-alumnat Álvarez et al., 2021 
 

Modificació de prejudicis i estereotips  Esteban-Guitart i Vila, 2013a; Llopart et 
al., 2018; Messing, 2005 
 

Suport i col·laboració en el context dels grups 
d’estudi  

Llopart et al., 2018; Messing, 2005 
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Millora de la implicació i motivació dels 
estudiants, col·laboració, actituds i rendiment 
acadèmic  

Álvarez et al., 2021; Llopart et al., 2018; 
Ordóñez et al., 2021; Sandoval-Taylor, 
2005; Volman i Gilde, 2021 
 

Millora del benestar i la cohesió social a l’aula  Volman i Gilde, 2021 

Millor comprensió dels estudiants i les famílies Esteban-Guitart i Vila, 2013; Lin i Bates, 
2010; Llopart et al., 2018; Meyer i Mann, 
2006; Whyte i Karabon, 2016 
 

Pedagogies i currículum més congruent 
culturalment 

Esteban-Guitart & Vila, 2013b; Lin i Bates, 
2010; Whyte i Karabon, 2016 

Creació de continguts i recursos pedagògics i 
educatius 

Álvarez et al., 2021 

Relacions més horitzontals, docents en tant que 
facilitadors, investigadors, aprenents 

Barton i Tan, 2009; Messing, 2005 

 

 

En aquesta línia, autors com Subero (2021) o Esteban-Guitart i Saubich (2013) afirmen 

que l’aproximació contribueix a la millora en tres nivells. Per una banda, propicia a 

rebutjar les actituds racistes tant per part de la institució escolar cap a les famílies 

d’origen estranger, com per part de les famílies amb relació als docents i a l’escola. Per 

altra banda, esdevé una estratègia educativa efectiva per reconèixer i afirmar la 

diversitat social i cultural present a les aules des d’una vessant inclusiva. En últim lloc, 

fomenta la millora de les relacions família- escola. 

 

La conclusió principal d’aquests treballs és que els i les docents diuen crear relacions 

molt més properes i positives amb les famílies, millorant-ne la comprensió, l’empatia i 

la comunicació amb elles a conseqüència de les visites, que han permès conèixer millor 

les condicions històriques i culturals de la llar, així com crear relacions més informals 

d’intercanvi. En definitiva, s’observa un coneixement més profund dels alumnes i les 

famílies (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; Lin i Bates, 2010; Meyer i Mann, 2006). 

 

Malgrat això, no existeixen estudis que analitzin l’impacte que té el programa, en 

concret les visites etnogràfiques fetes pels docents a les llars d’alguns dels seus 

estudiants (Llopart et al., 2017), sobre les percepcions, creences i actituds de les famílies 
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envers l’escola, els docents i les relacions entre ambdós contextos i realitats, puix els 

estudis disponibles s’han focalitzat en l’anàlisi de les percepcions i creences dels i les 

docents.   

 

En aquest sentit, aquesta tesi pretén contribuir a la literatura existent al voltant de les 

relacions família i escola a partir de l’aproximació dels fons de coneixement en un doble 

sentit. En primer lloc, es pretén conèixer més i millor com el programa contribueix a la 

millora de les relacions família i escola. En segon lloc, es pretén analitzar, per primera 

vegada a la literatura disponible al respecte, l’impacte del programa sobre les famílies 

visitades segons les seves vivències i punts de vista.   

 

LA IMPLEMENTACIÓ DE L’APROXIMACIÓ DELS FONS DE CONEIXEMENT. CONTEXT 
D’ESTUDI  

 
 
En el marc de la tesi, el programa fons de coneixement es va aplicar al llarg del curs 2018-

2019 en un centre de titularitat pública de la ciutat de Girona, caracteritzat per tenir 

escolaritzats un gran nombre d’alumnes amb famílies de procedència estrangera.  

 

Des de la Universitat es van presentar les característiques i els objectius del programa a 

la direcció i al claustre del centre educatiu, que van considerar adequada la 

implementació del programa donades les necessitats del centre. Per dur a terme la 

implementació del programa, es va decidir que aquest s’aplicaria a l’etapa d’Educació 

Infantil, en concret a l’aula de 3 anys. Per això, en primer lloc, es va crear un grup 

d’estudi format per les sis docents participants en el programa (totes elles pertanyents 

a l’etapa d’Educació Infantil i amb un vincle directe amb les famílies i els seus fills i filles) 

i les investigadores de la Universitat.  

 

L’anomenat grup d’estudi va anar implementant les diferents fases d’aplicació del 

programa, que es descriuen a continuació:  
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1) Fase de formació: contextualització de la pràctica docent dintre del marc de 

l’aproximació dels fons de coneixement, on les investigadores de la Universitat van 

explicar la teoria i la metodologia del programa a les docents participants.  

 

2) Preparació del treball de camp: les docents van decidir quines famílies participarien 

en el programa (un total de sis), tenint en compte aquelles en què s’observava una 

relació de discontinuïtat entre l’escola i la família. Amb l’orientació de les investigadores 

de la Universitat, les docents van elaborar un guió que va servir d’instrument per 

realitzar les entrevistes a les llars familiars de les dites famílies.  

 

3) La identificació dels fons de coneixement: les docents van visitar les llars familiars de 

les famílies participants, acompanyades per una investigadora de la Universitat, amb la 

finalitat de realitzar una entrevista semiestructurada i detectar els fons de coneixement 

familiars. 

 

4) L’aplicació d’activitats educatives a l’aula: després de les visites a les llars familiars 

per part de les docents, i una vegada detectats els fons de coneixement de cadascuna 

de les famílies, es van dur a terme una sèrie d’activitats pedagògiques a l’aula, totes elles 

amb la particularitat que van ser dutes a terme per les mateixes famílies.  

 

A continuació, es descriuen breument les activitats, donat que no es descriuen en els 

diferents articles que formen part d’aquesta tesi doctoral. Cal dir que el disseny, 

aplicació i avaluació d’aquestes activitats educatives no és l’objecte principal d’aquesta 

tesi, que posa l’accent a les relacions família-escola des de la perspectiva dels fons de 

coneixement. No obstant això, dites activitats es converteixen en un vehicle de 

participació de les famílies i, en aquest sentit,  de potencial vincle i relació amb l’escola. 

D’aquí l’interès a descriure-les, encara que breument.    

 

Família procedent del Marroc 1: família amb fons de coneixement vinculats a 

l’elaboració de pa. La mare va fer un taller d’elaboració de pa amb els nens i nenes, va 

portar tot el material, inclòs un forn per coure’l. A l’aula, com a continuïtat a l’activitat, 

es va treballar la recepta amb els nens i nenes de la classe. Això va permetre treballar 
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diferents aspectes curriculars,  com la llengua.  Posteriorment, molts nens i nenes 

demanaven per fer pa amb les famílies.  

 

Família procedent del Marroc 2:  mare amb fons de coneixement vinculats a la sastreria.  

La mare participa en la confecció de vestits en el context d’una obra de teatre realitzada 

per part de l’alumnat. Juntament amb la mare, els nens i nenes van decidir a l’aula sobre 

com volen que siguin les disfresses, és a dir, van decidir el disseny d’aquestes. 

Posteriorment, es van afegir altres famílies voluntàries per a ajudar en la confecció.  

 

Família procedent d’Hondures: família amb fons de coneixement vinculats a diferents 

jocs tradicionals d’Hondures. En aquest cas, l’activitat va consistir en la realització 

d’aquests jocs a l’aula que la mare va mostrar i ensenyar. Es va observar que els nens i 

nenes jugaven al pati amb algunes de les propostes realitzades.  

 

Família procedent de l’Índia: fons de coneixement vinculats a danses i vestimenta 

tradicional de l’Índia. La mare va visitar l’aula per fer un taller de danses tradicionals 

hindús amb els nens i nenes, acompanyades de vestits tradicionals. També els hi va 

ensenyar algunes paraules en hindú.  

 

Família procedent de Gàmbia 1: la mare és perruquera i, per tant, disposa de fons de 

coneixement vinculats a la perruqueria. L’activitat va consistir en la realització de 

pentinats amb trenes per part de la mare. Inicialment amb la mestra, per ensenyar a 

l’alumnat el procés, i després a través d’un racó a l’aula amb una nina amb els cabells 

llargs perquè els nens i nenes poguessin practicar amb ella. A més, la mare va participar 

en el teatre pentinant als diferents nens i nenes que hi participaren.   

 

Família procedent de Gàmbia 2: la mare treballa a una granja de cavalls, i en aquest 

sentit disposa de fons de coneixement vinculats a la cura d’animals. Aquestes 

competències s’aprofiten per incorporar-los a l’aula a través d’una activitat on 

inicialment la mare preguntava què saben els nens i nenes sobre aquests animals per, 

posteriorment, ensenyar els diferents estris que es fan servir per cuidar els cavalls 

(ferradures, raspall, ronsal…), així com explicar com s’utilitzen.  
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En total, es tracta de sis activitats educatives que es van implementar en diferents 

moments del curs escolar, i que van permetre una participació directa de les famílies 

visitades en diferents activitats a l’aula, buscant per part de l’equip docent un valor 

pedagògic i curricular en  aquestes.  
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3. OBJECTIUS TESI DOCTORAL 
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Aquesta tesi per compendi de publicacions s’organitza al voltant de tres objectius 

generals que, a la vegada, es concreten a partir de tres objectius específics.  

 

1. Identificar els factors que incideixen en la millora de les relacions família-escola.  

a. Definició d’unes òptimes relacions família-escola segons docents i famílies.   

b. Descripció dels beneficis que es deriven d’unes òptimes relacions entre la 

família i l’escola segons els docents i les famílies. 

c. Identificació dels arguments a favor de la participació de les famílies a l’escola 

per part de docents i famílies.  

 

2. Definir la implicació i dificultats trobades pel que fa a les relacions família-escola per 

part de docents i famílies. 

a. Tipus d’implicació desitjada de les famílies a l’escola segons docents i     

famílies.  

b. Tipus d’implicació desitjada de l’escola en relació amb les famílies segons 

docents i famílies.  

c. Identificació de les dificultats i arguments en contra de la participació de les 

famílies a l’escola segons els docents i famílies participants.  

 

3. Analitzar l’impacte del programa educatiu fons de coneixement sobre les famílies 

visitades.  

a. Identificació de les creences i actituds que tenen les famílies en relació amb 

l’escola, els docents i les relacions família-escola a conseqüència de les visites 

realitzades pels docents.  

b. Percepció que tenen els docents participants de l’impacte sobre les famílies 

visitades.  

c. Identificació de la contribució del programa educatiu fons de coneixement a la 

millora de les relacions família i escola segons els docents i les famílies 

participants.  
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EL IMPACTO DE LA APROXIMACIÓN FONDOS DE CONOCIMIENTO DESDE LA VISIÓN 
DE LAS DOCENTES Y LAS FAMILIAS. UN ESTUDIO CUALITATIVO.  (ARTICLE 1)  

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Resum:  
 
Com ja hem esmentat anteriorment, un gran nombre d’investigacions han demostrat 

que unes bones relacions família-escola beneficien el desenvolupament i aprenentatge 

dels infants, més especialment en situacions on existeix una discontinuïtat entre la 

família i l’escola. Així doncs, en aquests casos, s’ha comprovat que el programa fons de 

coneixement ajuda a generar relacions de confiança mútua entre docents i famílies, a 

més de facilitar els processos de contextualització educativa. 

 

En la present investigació, es va implementar el programa fons de coneixement en un 

context escolar amb un alt índex d’alumnat immigrant, en famílies on s’observava 

aquesta discontinuïtat. Concretament, van participar 6 famílies amb nens i nenes 

escolaritzades al primer cicle d’Educació Infantil (tres anys) i 6 docents (totes elles 

dones) pertanyents també al cicle d’Educació Infantil.  

 

L’objectiu principal era identificar, tant per part de les docents com de les famílies 

participants, quins factors incidien en la millora de les relacions família-escola. D’aquest 

objectiu principal es desglossaven 3 objectius específics: 1) Definir unes òptimes 

relacions família-escola; 2) Descriure els beneficis que es deriven d’unes òptimes 

relacions família-escola i 3) Identificar la contribució del programa educatiu fons de 

coneixement en la millora de les relacions família-escola, en base a la pròpia experiència 

tant de les docents com de les famílies participants. 

Títol: El Impacto de la Aproximación Fondos de conocimiento desde la Visión de 
las Docentes y las Familias. Un estudio Cualitativo 
Autora: Mireia Machancoses  
Revista: Revista Internacional de Educación para la Justicia Social, Vol. 10 Núm. 
1, pp. 55-68 
Estat: Publicat 
DOI: 10.15366/riejs2021.10.1.004 
Factor d’impacte JCR: 1.03, Q2, 233/739, EDUCATION & EDUCATIONAL 
RESEARCH 
Factor d’impacte SCOPUS: 0.47, Q2, EDUCATION 
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En un primer moment, les docents van fer visites a les llars familiars per detectar els fons 

de coneixement de les famílies, per crear posteriorment activitats educatives a l’aula 

tenint en compte els sabers familiars i fomentant la participació d’aquestes a l’aula. 

 

Es van utilitzar diferents instruments d’anàlisi qualitativa, creant categories que 

responguessin a cadascuna de les preguntes d’investigació. En el cas de les docents, es 

va passar un qüestionari inicial (annex 4) i un post qüestionari de resposta oberta (annex 

5), per conèixer la seva visió del programa abans i després de la seva participació. En el 

cas de les famílies, es va preparar un guió per realitzar una entrevista semiestructurada 

(annex 6) a les llars famílies, posteriors a la seva participació en el programa.  

 

Els resultats mostren que tant docents com famílies coincideixen amb la importància de 

la comunicació, la responsabilitat compartida, l’establiment de vincles de confiança 

mútua i l’establiment d’objectius educatius comuns. Després de la participació en el 

programa, per part de les docents es valora el coneixement del nucli familiar, per 

conèixer els sabers i destreses però també les circumstàncies i necessitats de les 

observades després de conèixer les llars familiars. Les famílies destaquen la consideració 

del programa pel que fa a les destreses i sabers familiars. En general, s’observa una 

millora en les relacions entre les famílies i l’escola, essent més properes i comunicatives 

entre elles i consolidant un vincle de major confiança. 
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LA PARTICIPACIÓN DE LAS FAMILIAS EN EL CONTEXTO ESCOLAR. UN ESTUDIO 
CUALITATIVO (ARTICLE 2)  

 
 
 
 
 
 
 
 
Resum: 
 
Resum:  
 

La revisió bibliogràfica feta al respecte ens demostra els beneficis que se'n deriven 

d'unes bones relacions entre docents i famílies, especialment en situacions on la 

diversitat cultural i social és elevada. És per això que l'aproximació fons de coneixement 

esdevé una eina inclusiva per tractar de donar resposta a aquestes desigualtats i millorar 

les relacions de confiança entre l'escola i la família. Com ja sabem, és necessari que els i 

les docents coneguin els sabers, les destreses i les fortaleses de les famílies per establir 

vincles de col·laboració basats en el reconeixement i la confiança mútua. Amb aquest 

propòsit, els i les docents visiten les llars familiars i documenten els seus fons de 

coneixement per poder-los vincular a la pràctica pedagògica. 

 

Diversos estudis a docents han identificat, segons les seves percepcions i creences, la 

millora en les relacions amb les famílies després de la participació en el programa fons 

de coneixement, en establir vincles de confiança mútua i desmuntar prejudicis i 

estereotips envers les famílies immigrants, però fins al moment no hi ha documentats 

quins són els factors que incideixen en aquesta millora segons els docents i les famílies 

participants en el programa. 

 

En el present article, amb la finalitat de contribuir a aquest buit en la literatura 

disponible, l'objectiu general va ser identificar els factors que incideixen en la millora de 

les relacions família-escola. D'aquest propòsit principal se'n derivaven tres específics, on 

es va recollir tant la visió de les docents com de les famílies. En primer lloc, es pretenia 

identificar els arguments a favor i en contra de la participació de les famílies a l'escola. 

Títol: La participación de las familias en el contexto escolar: Un estudio cualitativo 
Autors: Mireia Machancoses, Carina Siqués, Moisés Esteban-Guitart  
Revista: Psicoperspectivas. Vol. 21, No. 1, pp. 1-12.  
Estat: Publicat 
DOI: 10.527/psicoperspectivas-Vol21-Issue2-fulltext-2285 
Factor d’impacte SCOPUS: 0.3, Q2, SOCIAL SCIENCES (MISCELLANEOUS) 
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En segon lloc, conèixer el tipus d'implicació desitjada de les famílies a l'escola i, per últim, 

identificar les dificultats i/o limitacions per a la participació de les famílies. 

 

El context educatiu i la mostra de l'estudi van ser els mateixos que els explicats en 

l'estudi anterior. És a dir, van participar un total de 6 mares de procedència estrangera 

amb fills i filles de tres anys, i un total de 6 docents pertanyents al cicle d'Educació 

Infantil. Els instruments de recollida d'informació van ser: un qüestionari de resposta 

oberta (annex 4) per a analitzar la visió docent i un guió que va facilitar la realització de 

les entrevistes semiestructurades a les llars familiars (annex 6), posteriors a la 

participació de les famílies a l'escola. Aquests instruments van permetre categoritzar les 

respostes d'acord amb els tres objectius específics d'aquesta investigació. 

 

Els resultats mostren que tant docents com famílies valoren els beneficis que se'n 

deriven per a l'alumnat, per la millora de les relacions i per al coneixement mutu, que 

potencien una relació molt més propera. Pel que fa a la implicació desitjada, les docents 

esperen una participació activa sense que es qüestioni la seva tasca. Les famílies 

mostren la voluntat d'ensenyar les seves cultures i promoure activitats conjuntes i 

manifesten la importància d'oferir espais compartits des de l'escola amb la voluntat que 

les puguin conèixer més. Pel que fa a les limitacions en la participació, docents i famílies 

coincideixen amb la manca de temps a causa de les obligacions laborals així com el 

desconeixement de la llengua escolar, que dificulta la interacció. Les docents, però, en 

alguns casos atribueixen la falta de participació en la falta d'interès o motivació de les 

famílies per fer-ho, així com pel desconeixement de l'escola i la desvaloració d'aquesta, 

tot i que una de les famílies afirma que l'escola no ofereix oportunitats reals per fer-ho. 
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THE IMPACT OF THE FUNDS OF KNOWLEDGE APPROACH. A QUALITATIVE STUDY 
ON TEACHER’S AND FAMILIES’ PERCEPTIONS.   (ARTICLE 3) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
Resum:  
 

Els estudis existents al respecte mostren diferents beneficis derivats de l’aproximació 

fons de coneixement, especialment pel que fa a  la millora de les relacions família-escola. 

Aquests beneficis semblen donar-se amb més èmfasi en els casos en què s’observa una 

relació de discontinuïtat entre l’escola i la família. No obstant això, en les publicacions 

existents envers l’impacte d’aquesta aproximació, es desconeixen les percepcions des 

del punt de vista de les famílies participants.  

 

Amb la finalitat d’enriquir aquesta carència en la literatura, aquest estudi va partir de 

dos objectius. El primer va ser el d’identificar les creences que tenien les famílies en 

relació amb l’escola, les docents i les relacions família-escola després de rebre les visites 

a les llars familiars per part de les docents. El segon objectiu pretenia analitzar la 

percepció que les docents participants tenien de l’impacte que havia tingut el programa 

en les famílies visitades.  

 

La mostra va ser la mateixa que en els dos estudis anteriors: 6 docents pertanyents al 

cicle d’Educació Infantil i 6 famílies en les quals s’havia observat una discontinuïtat en la 

relació amb l’escola, amb fills i filles escolaritzats/des en el primer curs d’Educació 

Infantil (tres anys).  

 

Els instruments de recollida d’informació, que pretenien donar resposta als nostres 

propòsits d’investigació, van ser: un qüestionari de resposta oberta per a les docents 

Títol: The impact of funds of knowledge approach. A qualitative study on teachers 
and families’ perceptions. 
Autors: Mireia Machancoses, Carina Siqués, Moisés Esteban-Guitart  
Revista: Teaching and Teacher Education 
Estat: En revisió 
Factor d’impacte JCR: 3.782, Q1, 55/267, EDUCATION & EDUCATIONAL 
RESEARCH 
Factor d’impacte SCOPUS: 1.95, Q1, EDUCATION 
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(annex 5) i un guió de preguntes per realitzar una entrevista semiestructurada a la llar 

de les famílies (annex 6). Tots els instruments es van passar posteriorment a l’aplicació 

del programa fons de coneixement.  

 

Els resultats van mostrar beneficis en les relacions família-escola, tant des del punt de 

vista de les docents com de les famílies. Pel que fa a les famílies, destaquen una major 

confiança amb les docents, així com el reconeixement dels seus propis coneixements i 

un major coneixement i respecte per les seves cultures. També assenyalen que els seus 

fills i filles van més contents a l’escola i mostren un vincle més sòlid amb les docents.  

 

Pel que fa a les docents, realcen una notable millora en les relacions amb les famílies, 

així com una major conscienciació per la seva part de les dificultats socioeconòmiques 

d’algunes de les famílies visitades. Finalment, valoren que les famílies mostren una 

major predisposició per participar en les activitats de l’escola que abans de la 

participació en el programa.  
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5. DISCUSSIÓ I CONCLUSIONS 
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Els objectius generals de la tesi, com s’ha exposat anteriorment, foren: identificar els 

factors que incideixen en la millora de les relacions família-escola, definir la implicació i 

dificultats trobades pel que fa a les relacions família-escola i analitzar l’impacte del 

programa educatiu fons de coneixement sobre les famílies visitades.  

 

Un considerable corpus empíric ha documentat els beneficis d’unes bones relacions 

família-escola en el desenvolupament i rendiment escolar (Epstein 2018; Blanch et al., 

2021; Blasco, 2018; Collet et al., 2014; Henderson i Mapp, 2002; Semke i Sheridan, 

2012). Tanmateix, no s’han documentat els factors que incideixen en les relacions 

esmentades en el marc de l’aproximació dels fons de coneixement, un programa que té, 

precisament, com a un dels seus objectius nuclears, la millora de les relacions entre 

docents i famílies mitjançant processos d’intercanvi i confiança mútua (González i Moll, 

2002; Llopart i Esteban-Guitart, 2018).  

 

En aquest cas, s’inclouen les veus de les docents participants i, per primera vegada en la 

literatura sobre l’impacte del programa fons de coneixement, s’han incorporat les veus 

de les famílies participants, considerant que l’educació de l’infant és la tasca compartida 

entre la família i l’escola, essent les dues parts indispensables per a la formació de 

l’infant com a individu (Blanch et al., 2008; Garcia, 2003; Garcia et al., 2010).   

 

El primer objectiu, que era el d’identificar els factors que incideixen en la millora de les 

relacions família-escola, s’aborda a partir de 3 objectius específics, que constitueixen les 

preguntes d’investigació que han guiat aquesta tesi doctoral.  

 

En primer lloc, ens preguntàvem què són per docents i famílies unes òptimes relacions 

família-escola? 

 

Els resultats mostren que les docents, abans de la participació en el programa, 

consideraven que unes òptimes relacions família-escola es basen en la participació de 

les famílies en les tasques escolars dels seus fills i files, en la comunicació entre l’escola 

i la família, en un major vincle de confiança mútua i en la responsabilitat compartida. 

Aquestes respostes es podrien vincular amb la perspectiva del dèficit (Valencia, 1997), 
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pel que fa a la responsabilització de les famílies a algunes insuficiències per part de 

l’escola en pressuposar, per exemple, que no participen lo suficient en les tasques 

escolars (Collet et al., 2014). En la mateixa línia, les famílies coincideixen amb la 

necessitat de la comunicació i l’establiment d’un vincle i afegeixen la necessitat de 

compartir espais amb les docents, així com la importància d’incorporar a l’escola la 

presència de les diferents cultures.  

 

El segon objectiu específic que se’n deriva surt de la pregunta quins beneficis se’n 

deriven d’unes òptimes relacions entre la família i l’escola? 

 

En aquest sentit, les docents i quatre de les famílies coincideixen en la importància de 

la confiança mútua i l’establiment d’objectius educatius comuns. Aquest fet es relaciona 

directament amb els elements estructurals de l’aproximació fons de coneixement, pel 

que fa a l’establiment de relacions de confiança mútua partint dels recursos que 

posseeixen les famílies. Malgrat això, els “objectius educatius comuns”, que han estat 

considerats tant per part de les docents com per quatre de les sis famílies participants, 

ens fan reconsiderar el marc original de l’aproximació fons de coneixement centrat en la 

creació de grups d’estudi formats per docents i investigadors de la Universitat, en creure 

la necessitat d’incloure la veu de les famílies en aquests grups d’estudi, tant per facilitar 

la creació d’objectius educatius comuns com per establir una major participació i 

intercanvi d’idees durant aquest procés. Per altra banda, totes les famílies entrevistades 

destaquen que, quan hi ha unes bones relacions entre l’escola i la família, els nens i 

nenes tenen una millor actitud cap a l’escola i hi van més contents/es. Aquest fet es 

podria vincular amb diverses investigacions que documenten els beneficis de 

l’aproximació en el benestar i el clima de l’aula (Esteban-Guitart i Vila, 2013b; Lin i Bates, 

2010; Meyer i Mann, 2006; Volman i Gilde, 2021). 

 

El tercer objectiu específic s’aborda amb la pregunta quins arguments a favor 

identifiqueu de la participació de les famílies a l’escola?   

 

Les docents destaquen que la participació de les famílies genera un impacte positiu en 

l’alumnat, que l’escola s’enriqueix dels coneixements familiars i que l’alumnat dóna més 



 55 

valor a la tasca escolar quan s’involucra la família. També permet que les famílies 

coneguin el dia a dia dels seus fills i filles a l’escola i que puguin recolzar a les docents i 

als seus propis fills/es en les diferents activitats escolars. 

 

Les famílies destaquen la possibilitat d’ensenyar els coneixements familiars i de conèixer 

el que fan els seus fills i filles a l’escola, el coneixement mutu i la possibilitat de compartir 

l’educació dels seus fills i filles. També, afirmen que la participació activa augmenta la 

confiança entre l’escola i la família, i també els permet ensenyar i aprendre de la 

diversitat cultural. 

 

El segon objectiu de recerca pretenia definir la implicació i dificultats trobades pel que 

fa a les relacions família-escola, tant per part de les docents com de les famílies. Aquest 

objectiu es centra en tres objectius específics que responen a les següents preguntes: 

 

En primer lloc, a conèixer quin tipus d’implicació s’espera de les famílies a l’escola? Les 

docents esperen que participin a l’escola, ja que la motivació de l’alumnat augmenta en 

la mesura que les famílies s’impliquen, també esperen que les famílies s’interessin per 

l’aprenentatge dels seus fills i que col·laboren en el que se’ls hi demani sense qüestionar 

la seva tasca.  Pel que fa a les famílies, mostren voluntat per col·laborar amb l’escola, 

per ensenyar la seva cultura de procedència i per ajudar als seus fills i filles en les tasques 

escolars. 

 

En segon lloc, es pretenia saber quina és la implicació desitjada de l’escola en relació 

amb les famílies?  

 

Les docents esperen assegurar una bona comunicació amb les famílies, conèixer i 

aprofitar a l’escola els punts forts de les famílies, promoure canals de participació i 

debat, oferir espais per compartir el desenvolupament dels seus fills/es, informar a les 

famílies dels beneficis que se’n deriven de la implicació familiar per a l’aprenentatge 

dels seus fills i fill/es i  sobre l’escola i el funcionament del centre escolar. També esperen 

no tenir prejudicis en relació amb les famílies i es responsabilitzen a elles de ser les que 

han d’iniciar i propiciar el vincle.  



 56 

Segons les famílies, coincidint amb les docents, és l’escola qui ha de tenir iniciativa en la 

comunicació, i també recolzen que les docents són les responsables de facilitar els 

aprenentatges i d’orientar-les en l’educació dels seus fills i filles. Argumenten la voluntat  

que les docents les coneguin fora de l’escola, que s’obrin a conèixer les seves cultures i 

que proposin activitats. Una família destaca la necessitat de què l’escola ofereixi un 

servei de traducció que faciliti la comunicació.  

 

A la pregunta quins arguments en contra i dificultats identifiqueu en la participació de 

les famílies en l’educació dels seus fills?  

 

Pel que fa als arguments en contra, les docents destaquen la possibilitat que les famílies 

sobrepassen els límits, de les dificultats que els genera motivar a les famílies i la 

quantitat de temps que es necessita per a organitzar i atendre la participació de les 

famílies. Les famílies assenyalen la falta de coneixements i idees. Això demostra que, 

malgrat que existeix una participació encara superficial (Collet, 2020; Cruz, 2002), 

necessitem establir nous models de relació basats en el coneixement mutu i la 

participació del dia a dia de l’aula. 

 

Pel que fa a les dificultats trobades, tant docents com famílies coincideixen que una de 

les majors limitacions esdevé la falta de temps, a causa de les dificultats per conciliar la 

vida familiar i laboral, així com el desconeixement de la llengua escolar per part de les 

famílies, fet que dificulta la comunicació i l’entesa entre ambdues parts. No obstant això, 

algunes de les docents atribueixen l’escassa participació en una falta d’interès i/o 

motivació per part de les famílies. Les docents també destaquen una falta de 

participació pel desconeixement del funcionament de l’escola, així com per la falta de 

valor que té l’escola per a les famílies. Aquests arguments estan directament relacionats 

amb la teoria del dèficit explicada anteriorment (Valencia, 2010). Per últim, una de les 

famílies afirma que l’escola no els dóna oportunitats reals per poder participar 

activament, el que reforçaria la línia crítica de Collet (2020) al plantejar que resta encara 

un gran recorregut en la participació i vincles entre famílies i docents cap a una plena 

democràcia i sota principis basats en l’equitat.  
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Dintre del tercer objectiu de recerca, que pretenia analitzar l’impacte de l’aproximació 

fons de coneixement sobre les famílies visitades, se’n deriven tres objectius específics.  

 

El primer respon a la pregunta quines creences i actituds tenen les famílies en relació 

amb l’escola, els docents i les relacions família-escola a conseqüència de les visites 

realitzades per les docents?  

 

Les famílies destaquen que els seus fills i filles van més contents/es a l’escola i que han 

establert un vincle més fort amb la mestra. També, que ha facilitat l’establiment 

d’objectius comuns i ha afavorit el coneixement i respecte per les seves cultures. Per la 

seva part, afirmen que ha facilitat el reforç a casa de les tasques escolars i ha augmentat 

la comunicació i la confiança amb la mestra, i també la seva participació a l’escola. Totes 

coincideixen en el fet que aquestes visites han permès valorar els seus coneixements i, 

una d’elles, assenyala que han permès incorporar noves rutines en la llar familiar. 

 

El segon objectiu se centrava a conèixer quines perspectives tenen les docents sobre 

l’impacte que ha tingut el programa en les famílies visitades? 

 

Les docents assenyalen que les famílies mostren una major confiança cap a elles, una 

major participació en l’escola i una millora de les relacions família-escola. Afirmen que 

les famílies es mostren més comunicatives, que han realitzat propostes didàctiques amb 

iniciativa pròpia i que s’han sentit valorades per part de les docents. També apunten que 

la participació en el programa els ha ajudat a ser conscients sobre les dificultats 

socioeconòmiques de les famílies, així com dels prejudicis que tenien cap a elles. 

Finalment, expliquen que algunes famílies no participants han mostrat interès a fer-ho, 

i que es plantegen incloure el programa com a metodologia d’escola, donada la 

diversitat cultural que caracteritza el seu centre educatiu. 

 

Finalment, pel que fa a la pregunta identifiqueu que el programa fons de coneixement 

ha contribuït a la millora de les relacions entre l’escola i la família?  
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Segons la percepció docent i d’acord amb la literatura prèvia al respecte (Esteban-

Guitart i Vila, 2013a; Flint i Jaggers, 2021; Lin i Bates, 2010; Llopart et al., 2018; Meyer i 

Mann, 2006; Tenery, 2005; Volman i Gilde, 2021; Whyte i Karabon, 2016),  les relacions 

amb les famílies han millorat després de participar en el programa. Ara són més 

properes, podríem dir que hi ha una major confiança, i les famílies es mostren més 

participatives en el dia a dia de l’aula. Un aspecte que també es valora positivament és 

que les visites etnogràfiques han permès a les docents conèixer millor i vincular-se d’una 

manera més estreta, fet que els ha permès comprendre millor la situació de cada alumne 

i alumna (rutines, sabers i habilitats, així com les necessitats que té la família). Aquest 

fet ha influït directament en l’eliminació de prejudicis i estereotips que es tenien 

inicialment per part de les docents, en tenir coneixement de la vida dels nens i nenes i 

de les seves famílies. Les famílies destaquen una participació més activa a l’escola, una 

major confiança amb la mestra i una major i més fluida comunicació amb ella. També 

ressalten que l’alumnat té una relació més estreta amb la mestra en particular i amb el 

context escolar en general.  Les famílies valoren el reconeixement de les seves destreses 

i habilitats com un aspecte molt important per a elles.  

 

 

CONTIBUCIONS, LIMITACIONS I FUTURES LINIES DE RECERCA  

 
 
Del conjunt dels tres articles que formen part d’aquesta tesi, en tant que compendi de 

publicacions, ens agradaria destacar el que considerem que són contribucions a la 

literatura existent. Aquesta tesi permet avançar en l’anàlisi de l’impacte de 

l’aproximació fons de coneixement, en primer lloc, presentant dades que reforcen els 

beneficis de les relacions família-escola segons la percepció de les mateixes docents i les 

famílies (article 1). En segon lloc, identificant quins són els factors que incideixen en la 

millora d’aquestes relacions, reconeixent per ambdues parts quins són els arguments a 

favor i en contra d’aquesta participació, què esperen cadascun de la implicació de l’altre 

i quines són les principals dificultats que es troben a l’hora de dur a terme aquesta 

participació (article 2). En últim lloc, analitzant l’impacte que ha tingut l’aproximació des 

de la perspectiva i visió de les docents i de les famílies participants (article 3).  
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En aquest sentit, la contribució principal se centra a donar veu a les famílies, 

considerades com a agents indispensables en el desenvolupament i socialització dels 

infants (Acuña  i Rodrigo,  1998;  Barrera-Díaz  i Lucía-Hernández,  2018 en Espinoza-

Freire, 2022), que juntament amb l’escola, comparteixen la tasca per a la construcció de 

la identitat i per a l’aprenentatge de valors que construeixen la identitat de la persona 

(Garcia et al., 2010). Així doncs, reforcem la necessitat d’incorporar les seves veus no 

solament en la identificació dels fons de coneixement, sinó també en els “grups 

d’estudi” formats per docents i investigadors i investigadores de la universitat. Aquest 

fet permetrà enriquir i avançar en l’estudi de l’aproximació fons de coneixement des 

d’una mirada global, sense oblidar cap de les seves parts fonamentals. Això ajudarà al 

fet que les activitats que es portin a terme tinguin sentit per a les famílies, que puguin 

partir de les seves vivències i pràctiques que conformen els seus sabers, habilitats i 

destreses; i també evitarà caure en prejudicis, detectats per part de les docents cap a 

les famílies. 

 

Aquest estudi ens concedeix afirmar que és l’escola qui ha de liderar l’establiment i 

manteniment de les relacions amb les famílies i la seva participació, en considerar que 

és la mateixa institució escolar qui estableix barreres, especialment cap a les famílies 

d’origen sociocultural divers (Booth i Ainscow, 2002). Segons Bradford (1995), és l’escola 

qui ha de comprendre el bagatge cultural de les famílies dels seus estudiants, així com 

les mateixes docents han de revisar la seva pròpia cultura, valors, prejudicis i 

estereotips, ja que aquestes, de vegades de manera implícita i inconscient, poden influir 

negativament en les relacions amb les famílies, en especial en les que provenen de 

cultures diferents de la pròpia. És a dir, s’afirma que és l’escola com a institució de 

referència, i els i les docents, els qui han de comprendre el bagatge cultural del seu 

alumnat i vetllar per la incorporació de pràctiques que siguin rellevants per a tot 

l’alumnat. En aquest sentit, els resultats ens han mostrat que tant les docents com les 

famílies participants en el programa, coincideixen en la importància de què l’escola 

conegui més i millor la història, les tradicions i les cultures familiars.  
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No obstant això, els resultats obtinguts en aquesta tesi deuen prendre’s en cautela per 

diverses raons. En primer lloc, es tracta d’una anàlisi qualitativa que impossibilita, de fet 

no pretén, la generalització dels resultats, ja que solament van participar sis docents i 

sis mares i els resultats no poden descontextualitzar-se del marc en el qual van ser 

desenvolupats, és a dir, per exemple, dintre del cicle d’Educació Infantil (famílies amb 

fills i filles de 3 anys) del centre educatiu participant.  

 

En segon lloc, les percepcions de les famílies es van obtenir amb una única entrevista 

posterior a l’aplicació al programa, fet que limita l’estudi. La realització d’entrevistes a 

les famílies prèviament a la participació en el programa, hauria enriquit la valoració 

sobre l’impacte que ha tingut el programa. 

 

En tercer lloc, definim com una limitació substancial la barrera lingüística, ja que ha 

dificultat tant la recollida com l’explotació de les dades aconseguides. El 

desconeixement de la llengua d’acollida d’una manera fluida per part de les famílies, tot 

i que ha permès la comunicació en català i/o espanyol a les entrevistes, ha sigut un 

obstacle a l’hora d’obtenir converses profundes que permetessin conèixer més i millor 

les vivències i opinions de les famílies en relació amb les docents i a l’escola. Es proposa, 

en recerques futures, la incorporació de professorat en l’estudi-aplicació de 

l’aproximació que tingui coneixements de les llengües presents en el context escolar. 	

 

En quart lloc, no s’ha implementat un grup control, que ens hauria permès contrastar 

els resultats obtinguts. El fet de treballar amb un grup control format per docents i 

famílies no participants en el programa, ens hauria permès identificar l’existència de 

factors exògens a la implementació del programa, que podrien haver influït en les 

visions i respostes obtingudes. Això hauria estat especialment rellevant en base 

l’objectiu específic 3.c de la present tesi, que pretenia identificar la contribució del 

programa en la millora de les relacions família-escola segons les docents i les famílies 

participants.  
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En últim lloc, i no per això menys important, una limitació ha estat la falta de participació 

de la figura paterna en absolutament tots els casos de famílies entrevistades. En totes 

elles, tant la rebuda per fer les visites a les llars familiars, com la participació i la proposta 

d’activitats a l’aula, s’ha dut a terme per part de les mares. Resulta difícil donar veu a les 

famílies quan no s’escolta a tots els progenitors, fet que enriquiria molt més les 

entrevistes i els resultats. Recerques futures haurien de posar èmfasi en la participació 

de tot el nucli familiar per obtenir més informació pel que fa al reconeixement de les 

vivències i pràctiques socioculturals significatives per a l’alumne/a i la seva família.  

 
És per tot això que esdevenen necessàries futures recerques sobre l’impacte que té el 

programa fons de coneixement, concretament en les famílies participants. És necessari 

que aquestes recerques siguin extrapolades a diferents contextos educatius, per 

exemple, en el cicle d’Educació Primària i Secundària, així com en l’àmbit nacional, ja 

que aquest estudi s’ha realitzat a una escola de titularitat pública a la comarca de Girona 

(Catalunya, Espanya). Per altra banda, es requereixen metodologies que permetin 

documentar els discursos i percepcions, més enllà de l’intercanvi mitjançant 

qüestionaris i/o entrevistes. Per exemple, són necessaris estudis amb diferents 

estratègies metodològiques (observació, diari de camp, entrevista en profunditat...) que 

permetin documentar millor l’evolució de les vivències i percepcions pròpies de la 

participació de les famílies en el programa fons de coneixement. 

 

Així doncs, partint de la recerca feta, creiem necessàries una sèrie d’implicacions que 

se’n deriven de la pràctica educativa dels i les docents, pel que fa a la millora de les 

relacions entre la família i l’escola. En primer lloc, és imprescindible l’eliminació de 

prejudicis i la superació de l’esmentada perspectiva del dèficit, per iniciar dites relacions 

partint d’una bona predisposició per conèixer i valorar els coneixements i sabers de les 

famílies del propi alumnat. Per altra banda, és important que els i les docents siguin 

conscients que l’entitat de referència és l’escola, per la qual cosa han de prendre un 

paper actiu en guiar i propiciar les interaccions amb les famílies, així com  per liderar les 

transformacions pedagògiques pertinents per donar resposta a les necessitats del seu 

centre, com per exemple, pel que fa a la diversitat cultural. Per acabar, i entès com un 

element nuclear dels resultats obtinguts, destaquem la importància del plantejament 
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pel que fa a la realització de les esmentades visites a les llars familiars, i/o la creació 

d’espais compartits a fora de l’escola, que permetin contribuir a crear relacions més 

properes basades en la confiança mútua.  

 

En definitiva, i com a conclusió, aquest estudi ens ha permès donar resposta a les 

hipòtesis inicials de la investigació. L’estudi pretenia superar un buit en la literatura 

sobre el programa fons de coneixement incorporant les veus i experiències de les 

famílies visitades per tal d’analitzar: 1) quins factors incideixen en la millora de les 

relacions família-escola, 2) quina implicació i dificultats es troben en les relacions 

família-escola i 3) quin impacte té el programa sobre les famílies visitades. 

 

Els resultats, per una banda, mostren la importància, per a ambdues parts, de 

l’establiment d’unes bones relacions família-escola per consolidar vincles de confiança 

mútua. També conclouen que la implicació i la participació de les famílies, en la majoria 

de casos depèn, precisament, de la implicació i participació de l’equip docent en el 

reconeixement i aprofitament de les vivències i pràctiques familiars per convertir-les en 

aprenentatges significatius pels infants. Així doncs, l’actuació docent esdevé un factor 

determinant per facilitar i liderar una bona participació de les famílies, més enllà de les 

tutories convencionals en què existeix una relació de poder del/la docent i la cultura 

escolar envers les famílies immigrants (Giró et al., 2014). El programa fons de 

coneixement, reconegut com una estratègia inclusiva, pot contribuir a l’establiment de 

relacions més horitzontals i participatives, per exemple, incorporant la participació de 

les famílies en els grups d’estudi.  
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ANNEX I. EL IMPACTO DE LA APROXIMACIÓN FONDOS DE CONOCIMIENTO DESDE 
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ANNEX II.  LA PARTICIPACIÓN DE LAS FAMILIAS EN EL CONTEXTO ESCOLAR. UN 
ESTUDIO CUALITATIVO. 
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ANNEX III.  THE IMPACT OF THE FUNDS OF KNOWLEDGE APPROACH. A 
QUALITATIVE STUDY ON TEACHER’S AND FAMILIES’ PERCEPTIONS. 



 98 



 99 



 100 



 101 



 102 



 103 



 104 



 105 



 106 



 107 



 108 



 109 



 110 



 111 



 112 



 113 



 114 



 115 



 116 



 117 



 118 

 
 
 
 
 
 
 
 



 119 

ANNEX IV. QÜESTIONARI PREVI A LA PARTICIPACIÓ DE LES DOCENTS EN EL 
PROGRAMA FONS DE CONEIXEMENT.   
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ANNEX V. QÜESTIONARI POSTERIOR A LA PARTICIPACIÓ DE LES DOCENTS EN EL 
PROGRAMA FONS DE CONEIXEMENT.   
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ANNEX VI. GUIÓ ESTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A LES FAMÍLIES.  
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