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«lLa Espafia sera feliz cuando se regenere por la educacion»

(Inscripcién en el reverso de la medalla otorgada a Mariano Carderera en 1849

en agradecimiento a la labor desempefiada en la Escuela Normal de Barcelona).

«Ha triunfado la Revolucion. La Confederacion de los Trece cantones
substituida por la Republica helvética. Se ha nombrado un Directorio
de cinco miembros en el que encarna todo el poder ejecutivo. Y es
justamente en ese Directorio, donde Pestalozzi tiene a sus grandes
amigos: Legrand, Renger y Stapfer. Como era natural, le llegan
ofrecimientos para ocupar un puesto importante en el nuevo
gobierno. Pero ¢l, visionario y poeta, humilde y loco, siempre
anhelante de todo lo que es amor, rehuye el alto cargo que le ofrecen
y escribe al propio ministro Legrand estas palabas, nobles vy

ejemplares: “Quiero ser maestro de escuela™

(Edmundo Gonzélez Blanco, «Pestalozzi. En el centenatio de su muerte»,

Revista de Educacion, afio LXVIII, nam. 2, 1912: 294).
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ADVERTENCIAS

Siempre que ha sido posible se ha hecho uso de fuentes primarias, esto es, contemporaneas al
siglo XIX. Asi, toda la documentaciéon consultada, ya sea prensa, textos legislativos, gramaticas,
manuales escolares, discursos, memorias, actas de congresos pedagogicos, necrologicas o
diccionarios, aparece citada segun consta en los originales. En los casos excepcionales en los que
no ha sido posible encontrar la fuente original, se ha citado indicando las fuentes de extraccion

del material con el correspondiente apud.

En lo que concierne a la ortografia, se han respetado las grafias —tanto de la lengua catalana
como de la lengua espafiola—, la acentuacion, la puntuaciéon y las mayusculas originales propias

de las fuentes primarias.

En el presente trabajo se han empleado como sinénimos los glotonimos castellano y espariol,
atendiendo a la novena acepcion de castellano incluida en la ultima edicion del Diccionario de la lengna
espanola de la Real Academia Espafiola, que reza asi: «9. m. Lengua espafola, especialmente
cuando se quiere distinguir de alguna otra lengua vernacula de Espafia» (DLE, en linea, 5. »

castellano).

En el texto, en las citas literales, en las parafrasis y en las remisiones a otros trabajos se usa
solamente, en el caso de los autores espafioles, el primer apellido. Existen dos excepciones:
cuando el primer apellido es un patronimico (por ejemplo, Alvarez, Fernindez, Garcfa,
Rodriguez, Sanchez) y cuando dos autores comparten el mismo primer apellido (como Comas i
Giell, Comas i1 Pujol y Comas Rubi o Delgado Criado y Delgado Ledn). Sin embargo, en el

listado completo de referencias bibliograficas se citan los dos apellidos.
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RESUMEN

La presente tesis doctoral examina como se desarroll6 la ensefianza del castellano en Catalufia en
el siglo XIX a través los manuales escolares bilinglies en catalan y en castellano para la ensefianza
de esta que se destinaban a las escuelas catalanas. El objetivo es triple: recopilar estas fuentes
primarias, contextualizarlas y analizarlas desde el marco tedrico y metodolégico de la
historiografia lingtiistica (Swiggers 1984, 2004, 2009, 2012; Zamorano 2008, 2017). Por este
motivo, se ha constituido una serie textual (HaBler 2002; Zamorano 2013, 2017, 2020; Gavifio
2018, 2020a) que, segun los criterios fijados (cronoldgico, geografico, finalidad, textual, materia,
lingtistico, nivel educativo y destinatarios), comprende las obras escolares de Jaime Costa (1827),
Luis Bordas (1828), Lorenzo de Alemany (1842), Odén Fonoll (1862), Salvador Genis (1869),
Ramon Torell6 (1870), Mariano Brosa (1872), Lorenzo Trauque (1875), Gregorio Artiza (1880),
Luis Duran (1881), Bartolomé Sala (1888) y Buenaventura Abella (1897).

En consonancia con estos objetivos, la tesis se divide en tres bloques principales. En primer
lugar, se examina el contexto en que surgen los manuales, exponiendo los principales
acontecimientos histéricos y politicos que tuvieron lugar en Espafia y en Catalufa en el siglo
XIX, haciendo hincapié en cémo se configuré el Estado moderno, en como se impulsaron
medidas unificadoras en el conjunto del territorio y en como este proceso repercutié en el plano
lingtifstico y educativo (¢f. capitulo 1). En segundo lugar, se detalla el proceso de seleccion del
corpus de libros escolares bilingties y se exponen las bases teéricas y metodologicas de la
historiografia lingtifstica, marco disciplinar en el que se inserta el analisis posterior (¢f. capitulo 2).
En tercer lugar, las doce obras se estudian desde una doble perspectiva: por una parte, se ofrece
un examen individual de cada una atendiendo a los parametros de biobibliografia del autor,
paratextos, estructura y contenidos, instrucciones de uso, ediciones y recepcion critica. Por otra
parte, se presenta un analisis en conjunto, donde todas ellas se contrastan con la finalidad de
evaluar las semejanzas y las diferencias entre los autores y sus propuestas didacticas vy

metodolégicas (¢fr. capitulo 3).

Esta tesis supone, pues, una aportacion a la historia de la ensefianza lingtistica en la Catalufia del
siglo XIX, arrojando luz sobre como se concibié y las particularidades que presentaba la
ensefianza del castellano, una lengua que no era la propia del alumnado de Catalufia, mediante un
procedimiento especifico, las practicas bilingties, una soluciéon pedagdgica por la que apostaron

algunos maestros para cumplir con la legislacion educativa vigente en ese momento.
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ABSTRACT

The purpose of this doctoral thesis is to examine how Spanish was taught in the 19" century in
the schools of Catalonia through a detailed study of bilingual schoolbooks in Catalan and Spanish
aimed at teaching the latter. Three main objectives have been established: to gather the primary
sources, to contextualize them, and to analyse them following the theoretical and methodological
framework of Historiography of Linguistics (Swiggers 1984, 2004, 2009, 2012; Zamorano 2008,
2017). Therefore, we have constituted a zextual series (Halller 2002; Zamorano 2013, 2017, 2020;
Gavino 2018, 2020a) based on a chronology, geography, purpose, type of text, subject, language,
level, and recipients parameter, which includes the schoolbooks by Jaime Costa (1827), Luis
Bordas (1828), Lorenzo de Alemany (1842), Odén Fonoll (1862), Salvador Genis (1869), Ramon
Torell6 (1870), Mariano Brosa (1872), Lorenzo Trauque (1875), Gregorio Artiza (1880), Luis
Duran (1881), Bartolomé Sala (1888), and Buenaventura Abella (1897).

The thesis is divided into three sections, according to the objectives. First, we delve into the
context in which the schoolbooks appear, offering an overview of the historical and political
events that took place in Spain and Catalonia during the 19" century. We emphasize how the
modern State was built, how measures geared towards national unity were promoted, and how
this process impacted on a linguistic and education level (¢f chapter 1). Second, we discuss how
the schoolbook corpora were selected, as well as the theoretical and methodological basis of
Historiography of Linguistics (¢f chapter 2). Third, the twelve schoolbooks are approached from
two different perspectives. On the one hand, these have been examined individually, studying the
bio-bibliography of each author and the paratexts, structure, contents, instructions, editions, and
reception of each book. On the other hand, they have also been considered together to judge the
singularities or attachment to tradition of each author and their didactic and methodological

proposals (¢ chapter 3).

This doctoral thesis contributes to the history of language teaching in Catalonia in the 19"
century, shedding light on how the teaching of Spanish was conceived and the particularities that
it presented, as it was not a familiar language to Catalan students, through the bilingual method, a

pedagogical solution sought by some teachers to comply with the current legislation at that time.
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I. INTRODUCCION



INTRODUCCION

La investigacién que sustenta esta tesis doctoral tiene como objetivo prioritario el estudio de la
ensefianza del castellano en Catalufia en el siglo XIX a través de los manuales escolares que
contienen la lengua catalana y la lengua espanola. Las fuentes primarias sobre las que se basa el
analisis desarrollado se erigen en testimonio de los procedimientos bilingties que empleé un
sector del magisterio en el siglo XIX para hacer frente al hecho diferencial que suponia la
enseflanza de la lengua oficial, el castellano, cuyo desconocimiento era mayoritario entre el
alumnado catalan. Denota esta accién, pues, una respuesta al contexto lingtistico en que se
inserta la aparicién de estos textos escolares, marcado por un progresivo desplazamiento en los
usos lingtifsticos de los catalanohablantes en favor del castellano. En definitiva, la publicacion de
estas obras escolares bilingiies, ya sea obras publicadas por primera vez o sus ediciones sucesivas,
constituyen el reflejo de como se regulé desde los entes de poder la lengua que tenia que
emplearse en las escuelas y su impacto en la configuraciéon de los libros que debian usar los

maestros en sus clases para ensefiar el castellano ante un publico que apenas lo conocia.

Supone la presente tesis doctoral, de este modo, una aportacion a la historiografia lingtistica, en
tanto que las fuentes en las que se basa el analisis se ocupan de la ensefianza lingiiistica y se
proponfan ensefiar correctamente la lengua castellana o su gramatica a un publico escolar. De
hecho, las ideas y las obras lingtisticas del eje temporal y geografico en que se insertan, Espana
en el siglo XIX, no han empezado a ser exploradas en profundidad hasta las dltimas décadas
—quizas por tratarse de una diacronia demasiado cerzana, como describen Buzek y Sinkova
(2015a y 2015b)—, con la publicacién de monografias sobresalientes como la de Jenny Brumme
(1997), Spanische Sprache im 19. Jabrhundert. Sprachliches Wissen, Norm und Sprachverinderungen, y de
volumenes como los coordinados por Javier Villoria en 2011, Historia de las ideas lingiilsticas.
Gramadticas, diccionarios y lengnas (siglos XVl y XIX); por Alfonso Zamorano en 2012, Reflexiin
lingiiistica y lengna en la Espana del siglo XIX. Marcos, panoramas y nuevas aportaciones, o por Manuel

Rivas y Victoriano Gavino en 2020, Creencias y actitudes ante la lengua en Espana y América (siglos

XVIT y XIX).

Estos hitos que aportan visiones globales sobre este periodo han ido acompafiados por obras
sefieras que arrojan luz sobre fuentes lingtifsticas canonicas, como las de Martinez Alcalde (2010),
Gavifio (2022), Terrén (2022) para la ortografia; Claveria y Freixas (2018), Claverfa (2016), Pefia
Arce (2019), Blanco y Claveria (2021) para la lexicografia académica; y Calero Vaquera (1986),
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Gomez Asencio (1981, 1985, 2011) para la gramatica (¢f. Martin Camacho 2016; Martinez
Gavilan 2016; Fernandez de Gobeo 2021a). Por la afinidad tematica con este trabajo, cabe
reparar en que los estudios que han atendido a la corriente didactica de la ensefianza del espafiol
en Espafia han vivido un incremento en las ultimas décadas, con las valiosas contribuciones de
Martinez Navarro (1996), Calero Vaquera (1997, 2004a, 2015-2016), Martinez Marin (1999),
Garcia Folgado (2002, 2004a, 2006a y b, 2007, 2010, 2013, 2014), Swiggers (2010), Garrido
(2012), Encinas (2016) y Fernandez de Gobeo (2018).

Estos avances en el campo de la historiografia lingtiistica también han ido acompasados con una
mayor atencion a esta centuria desde los estudios de historia de la lengua espafiola, especialmente
desde que se ha puesto en valor la trascendencia del siglo XIX como uno de los periodos
constitutivos en la evolucién del espafiol en publicaciones como las de Abad (1985), Fries (1989),
Brumme (1997), Melis, Flores y Bogard (2003), Ramirez Luengo (2012), Melis y Flores (2015a y
2015b), Buzek y Sinkova (2015a y 2015b), Carpi y Garcia (2017), Lopez Serena et al. (2020) y
Carrasco (2022).

Desde la historia de la educacion y especificamente en lo que se refiere a la ensefianza de las
lenguas en las coordenadas territoriales catalanas, ha predominado el interés por los distintos
intentos de relegar el catalan de las aulas, como se observa en Ferrer i Girones (1985), Calafat
(1991), Marques (2014), Pages (2015), Alomar (2017), Mayans (2019), Pla i Boix (2019), Goma
(2020), Pujol (2019, 2022) y Sureda (2022). Puede entreverse, entonces, que esta mirada atenta al
impacto de la legislaciéon y las medidas represivas ha dejado hasta cierto punto de lado la
consideracion acerca de como se intent6 ensefiar la lengua castellana a unos destinatarios que en
su mayoria la desconocian o que, si lograban comprenderla minimamente por su cercania

lingtiistica con el catalan, apenas sabian comunicarse en ella.

Pese a ello, se dispone de trabajos pioneros como los de Gali (1969), Verrié (1981), Monés
(1984a), Pueyo (1996) y Pujol (1998), en los que se exponen de forma panoramica los
mecanismos a través de los cuales se introdujo el bilingliismo en las escuelas catalanas del siglo
XIX y la respuesta en forma de textos escolares para hacer frente a la ensefianza de ambas
lenguas. De modo particular, las aportaciones de Sola (1984) y de Ginebra (2009: 16-20) han
considerado las dificultades que suponia para los catalanes el hecho de recibir todas las clases en
castellano y los modos a través de los que los maestros intentaron paliar la situacion. Uno de los
procedimientos didacticos que mayor atenciéon ha recibido ha sido el fundamentado en las
practicas bilingties, es decir, partir del catalan, la lengua conocida por los alumnos, como puente

para llegar al castellano, el idioma nuevo que estaban aprendiendo. Esta cuestion también ha sido
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tratada por Rincon Igea (1984, 1999) al analizar en detalle los aportes del pedagogo Agusti Rius,

firme partidario del bilingtiismo en la escuela catalana decimononica.

Sin desdefar la importancia de estas contribuciones, todavia es necesario seguir dilucidando
como se ensefiaba el castellano en la Catalufia del siglo XIX (Pueyo 1996: 96; Galindo e 2/ 2021:
29) vy, en especial, los materiales y los recursos que se usaban para tal fin. Las obras escolares
utilizadas en este periodo para la ensefianza del castellano a los alumnos catalanes no parecen
haber resultado una de las fuentes predilectas para historiar la ensefianza lingtistica en Cataluna
en el siglo XIX, si bien no se han desatendido completamente. Por ejemplo, se han publicado
trabajos compiladores y panoramicos que dan a conocer algunos de los titulos de obras escolares
que son fuentes de esta investigacion, como Aportacid per a una bibliografia pedagogica catalana del segle
XIX de Gonzalez Agapito (2004), La resistencia escolar catalana en libres (1716-1939) de Rosa Mut y
Teresa Marti (1981), el capitulo «El libro escolar en catalan» en la Historia ilustrada del libro escolar en
Espasa. Del Antigno Régimen a la Segunda Repriblica de Gonzalez Agapito y Marques (1997) y las
tareas de recopilacion bibliografica de materiales para la ensefianza del espafiol publicados en
Catalufia en el siglo XIX (gramaticas, diccionarios, ortografias, planes y reformas educativas y
tratados de urbanidad) llevadas a cabo en el seno del proyecto Diversidad lingiifstica en la enserianza
del espaiiol en Cataluia (5. XIX) dirigido por la doctora Jenny Brumme en la Universitat Pompeu
Fabra (¢, Brumme, en linea). Hay trabajos que se han ocupado aisladamente de algunos de los
autores y de las obras que son objeto de estudio en esta tesis: Garcia Aranda (2011) sobre Costa
(1827), Poch (2017) sobre Bordas (1857), Gallardo (2019a, 2019b, 2021a) sobre Genis (1869) y
Puigmalet (2014) sobre Abella (1897).

Ahondando en los manuales bilingiies, tanto Monés (1984a: 76) como Sola (1984: 180) hacen
referencia a los interrogantes acerca del desarrollo de las practicas bilingties. En concreto, Sola
(1984: 180) explicita la necesidad de atender a las obras escolares en catalan y en castellano para el
aprendizaje de esta dltima en conjunto, al afirmar que «caldria fer una analisi més detinguda
d’aquestes obres per poder veure amb més precisié en que s’assemblen 1 en que difereixen». Del
mismo modo, M.* José Garcfa Folgado (2014: 64) subraya el «gran interés para la historia de la
didactica de la lengua en Espafa analizar su presencia [del catalan] en la educacién al margen de

las disposiciones oficiales», por lo que parece de gran relevancia servirse de estas obras.

Las obras que se someteran a estudio son doce y todas ellas han sido seleccionadas porque
cumplen con los criterios fijados y que se encuentran pormenorizados en el capitulo II (§ 2.1). En
suma, deben tratarse de manuales escolares bilingiies en catalan y en castellano en al menos

alguno de los apartados, publicados en el siglo XIX, con la finalidad de ensefiar el castellano y
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destinados a las escuelas de Catalufa, tanto para maestros como para alumnos. Con la aplicacion
de estos criterios, los titulos elegidos son los siguientes: el Compendio de gramiitica castellana, seguido de
un prontuario de las voces mds usuales en catalin y castellano de Jaime Costa de Vall (1827), el Curso de
temas para eercitarse en la lengua castellana, 0 sea ensayo sobre la traduccion del catalan al castellano de Luis
Bordas (1828), los Elementos de gramdtica castellana dispuestos para uso de la_juventud de Lorenzo de
Alemany (1842%), el Método prictico para la ensefianza de la lengna castellana en Catalusia (1862) de Odon
Fonoll (1862), E/ auxiliar del maestro catalan (1869) de Salvador Genis (1869), el Método prctico
racional para que los nifios que frecuentan las escuelas de Cataluiia puedan aprender sin grande esfuerzo el idioma
castellano de Ramon Torello (1870), la Guia del instructor cataldn ¢ método tedrico-practico de gramatica
castellana para el uso de las escuelas de Cataluiia de Mariano Brosa (1872), E/ libro del estudioso catalin ¢
Meétodo prictico para aprender sin fastidio la lengua castellana de Lorenzo Trauque (1875), la seccion
«Gramatica» de Escuela popular, 6 sea, lectura, escritura, gramitica, aritmética, agricultura, geografia é historia
de Gregotio Aritza (1880°), los Temas para ejercitarse en la traduccion del catalan al castellano, de suma
utilidad para las escuelas del principado de Cataluia de Luis Duran (1881), las Lecciones fdciles de gramitica
espariola y de lengua catalana para uso de las escuelas y colegios de ambos sexos de Bartolomé Sala (1888) y la

Coleccid de noms catalans tradubits al castelld de Buenaventura Abella (1897).

Esta tesis doctoral ha perseguido tres propésitos generales. Como primer objetivo, se han
recopilado los materiales didacticos bilinglies en catalan y en castellano que se usaron en las
escuelas de Cataluna para la ensefianza del castellano en el siglo XIX. Para ello, ha sido preciso
establecer unos criterios de seleccion solidos que permitieran responder a las preguntas de
investigacion planteadas y verificar o refutar las hipétesis de partida, vaciar las principales fuentes
historiograficas pertenecientes a la tradiciéon hispanica, localizar las obras en los principales
archivos y bibliotecas estatales, asi como en repositorios en linea, e incluir o descartar las obras

consultadas segin los parametros fijados.

El segundo fin ha sido el de reconstruir el contexto historico, linglistico y educativo en que se
inserta la elaboracion de las obras escolares bilingiies, para evaluar en primer lugar en qué medida
los sucesos historicos, politicos, sociales y econémicos influyen en la configuracion del Estado
moderno espafiol y, en especial, en Catalufia en el siglo XIX; en segundo lugar, para trazar una
vision historica de los usos lingiifsticos y sociales del catalan y del castellano en Catalufia, asi
como las transformaciones vividas en el siglo XIX; en tercer lugar, para conocer el panorama de
la educacion en el siglo XIX, haciendo hincapié en los aspectos relativos a la ensefianza de la
lengua castellana; y, en cuarto lugar, para delimitar las posturas existentes entre el magisterio

catalan y espanol ante la ensefianza del castellano en Catalufia.
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La tercera de las intenciones ha sido la de describir e interpretar los materiales didacticos
bilingties publicados para la ensefianza de la lengua castellana en Catalufia durante el siglo XIX
desde los presupuestos teéricos y metodolégicos de la historiografia lingtiistica. En este sentido,
se ha buscado aportar datos biograficos de los autores de las obras para advertir su relaciéon con la
lengua castellana y su enseflanza, asi como las motivaciones para su elaboracion, reconstruir la
historia y la vida editorial de las obras a través de las distintas ediciones documentadas, examinar
la estructura externa e interna de las obras y determinar su relacion con la tradicién precedente,
identificar la base metodologica en la que se sustenta la ensefianza del castellano para los alumnos
en las escuelas catalanas del siglo XIX, situar los planteamientos de las obras en relacién con las
corrientes didacticas y metodolégicas europeas y del ambito hispanico del siglo XIX y anteriores,
examinar la aparicién y el tratamiento de los fenémenos del castellano de Catalufia, determinar
como se empleaban las obras en las aulas y, por ultimo, evaluar la recepcion de las obras en el

contexto catalan y espafiol del siglo XIX, asi como en la actualidad.

Con ello, se pretende responder a los interrogantes que plantea la ensefianza del castellano en las
escuelas de Catalufia en el siglo XIX y, sobre todo, dilucidar cémo eran los manuales didacticos
que se emplearon para tal fin, las lenguas que contenfan y la relacién que se establecia en ellos. Se
busca, asimismo, responder al porqué de la publicacion de las obras bilingiies o parcialmente
bilingties, e indagar e interpretar los argumentos aludidos por los autores para su salida al
mercado, como se justificaba la inclusioén del catalan, la perspectiva didactica y metodolégica con
la que se abordaba la ensefianza del castellano, los contenidos lingtisticos seleccionados y el lugar

del catalan y lo que implicaba su presencia en el texto de las obras.

En consonancia con los objetivos que se acaban de exponer, se han planteado las siguientes

hipétesis de partida:

H1. No es posible atender al estudio de las obras escolares bilinglies en catalan y en
castellano para la ensefianza de esta tltima lengua sin tener en cuenta el contexto historico,

lingtifstico, educativo y editorial del que forman parte.

H2. El surgimiento de estas obras se vincula directamente al proceso de transformacion de
los usos lingtiisticos vivido en Catalufia y que se consolidé a lo largo del siglo XIX, que
comport6 que la ensefianza de las primeras letras se desarrollara en una lengua ajena a los

estudiantes.

30



H3. Las obras escolares bilingties en catalan y en castellano supusieron una innovacioén en

el contexto editorial y educativo catalan.

H4. Los objetivos y las motivaciones de cada autor a la hora de confeccionar sus obras se

vinculan con el grado de aparicion del catalan en las paginas.

H5. La presencia del catalan en las obras escolares bilinglies constituyé una estrategia para

que esta lengua no desapareciera de las aulas.

Ho6. La formacién pedagogica recibida por los autores en las escuelas normales los auxili6 a

la hora de sustentar metodologicamente sus obras.

El presente trabajo se estructura en torno a cuatro capitulos, cuya distribucion se ha ordenado del
siguiente modo para responder coherentemente a los objetivos, a las preguntas y a las hipotesis

planteadas.

En el capitulo primero, «Historia, lengua y educacion en la Catalufia en el siglo XIX», se aborda la
situacion en el territorio catalan en el siglo XIX desde tres angulos distintos, pero a la vez
complementarios e indispensables para comprender el surgimiento de las obras analizadas. En
primer lugar, desde la historia externa, se presentan los principales acontecimientos historico-
politicos que tuvieron lugar en la Espafia decimondnica, incidiendo en aquellos eventos de mayor
relevancia para el desarrollo Catalufia, y que fueron cruciales para la creaciéon del Estado
moderno. En segundo lugar, desde 1a historia de la lengua catalana y castellana, se proporciona un
panorama de la evolucién en los usos de ambas lenguas a lo largo de la historia, con especial
énfasis a la presencia y a los contextos de uso de ambos en Catalufia desde el siglo XV y el
cambio de habitos lingiifsticos entre la poblacion catalana en el siglo XIX. En tercer lugar, desde
la historia de la educacién y de la historia de la ensefianza del espafiol, se da a conocer cémo se
construy6 el sistema nacional de enseflanza en Espafia, prestando especial atenciéon a la
legislaciéon en materia educativa que se promulga en la primera mitad de la centuria. De igual
forma, se hace hincapié en el proceso de introduccién del castellano en el sistema educativo
decimonoénico en Catalufa, aludiendo a las dificultades que comportd y a las posturas existentes
entre el magisterio ante este hecho: mientras que unos u otros abogaban por una ensefianza
integra en castellano o en catalan, una tercera corriente defendié el uso de ambas para facilitar el

aprendizaje de la lengua oficial, el castellano.
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El capitulo segundo, «Metodologia», se articula alrededor de la base teérica y metodolégica sobre
la que se ha sustentado la presente investigacion. Por una parte, se detalla el proceso de seleccion
y consulta de las doce obras estudiadas, pormenorizando los criterios que han regido la seleccion
de las obras, las fuentes que se han vaciado, las obras finalmente consideradas y aquellas
descartadas y la localizaciéon donde se hallan. Por otra parte, se exponen alli las bases teoricas y
metodolégicas de la historiografia lingtistica, disciplina en la que se enmarca el analisis llevado a
cabo en el capitulo tercero. Ademas, se aclara el proceso de realizacion del analisis parametro por
parametro, incidiendo en la elaboraciéon de las biobibliogratias de los autores y en cémo se ha
abordado el estudio de los paratextos, del género, de la estructura, de los contenidos, de las

ediciones y de la recepcion critica de cada una de las obras.

El tercer capitulo, «l.os manuales escolares bilinglies para la ensefianza del castellano en Catalufia
del siglo XIX: analisis historiografico», comprende la descripcion y pertinente contextualizacion e
interpretaciéon de los doce manuales y constituye la contribucion original de la tesis. Se presenta
alli una doble perspectiva de analisis de las obras: en primer lugar, se ofrece un examen individual
de cada una de las obras tratando datos biobibliograficos de los autores, los paratextos, la
estructura y los contenidos, las instrucciones de uso, las ediciones y su recepciéon critica. En
segundo lugar, se ofrece un analisis en conjunto, donde todas ellas se contrastan con la finalidad
de evaluar las semejanzas y las diferencias entre los autores y sus propuestas materializadas en sus

libros escolares bilingties.

Por ultimo, en el cuarto capitulo, «Conclusiones», se recapitulan los principales resultados
obtenidos tras desarrollar la investigacion, las contribuciones que esta ha supuesto a los ambitos
de la historia de las lenguas catalana y castellana y a la historiografia lingtifstica, y las lineas de

estudio que se abren a partir de este trabajo.

En definitiva, esta tesis pretende ser una importante contribucién a la historia de la ensefianza
lingtifstica en la Catalufia del siglo XIX arrojando luz sobre como se concibiéo y qué
particularidades tenfa la ensefianza de una lengua que no era la propia del alumnado de Catalufia,
mediante un procedimiento especifico, las practicas bilingties; se pretende también examinar los
manuales escolares que se publicaron bajo esta concepcién metodolégica y ponderar la

repercusion de estos procedimientos en la estructura y los contenidos lingtiisticos de las obras.
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CAPITULO I. HISTORIA, LENGUA Y
EDUCACION EN LA CATALUNA DEL SIGLO
XIX

1. INTRODUCCION

Es en el siglo XIX cuando se publican los manuales escolares bilingiies en catalan y en castellano
que son objeto de andlisis en el capitulo III de esta tesis doctoral. Resulta imprescindible un
examen atento al contexto en que surgen, no solo para rehuir de valoraciones anacrénicas, sino
también para comprender la conjunciéon de factores —linglisticos y extralingtifsticos— que
conducen a los autores a publicar sus textos. Se parte para ello de un marco de interpretacion
concreto: el proceso de construcciéon y consolidacion del Estado moderno que favorecié la
centralizacién y la homogeneizacién politico-administrativa, territorial, econémica, educativa,
cultural y lingtistica, entre otras, en el seno de la sociedad espafiola del siglo XIX. Teniendo esto
en cuenta, se han seleccionado tres facetas de la realidad poliédrica que conforma la Espafia

decimononica por su relevancia para comprender por qué surgen las obras estudiadas.

Asi, el presente capitulo se articula alrededor de tres bloques interdependientes: en primer lugar,
se exponen los principales acontecimientos histéricos y politicos que tienen lugar en Espafia y en
Catalufia en el siglo XIX (§ 2.), haciendo hincapié en como se configura el Estado moderno y en
como se impulsan medidas unificadoras en el conjunto del territorio. Su repercusion en el plano
lingtifstico y educativo se trata en los siguientes apartados. En segundo lugar, se describe el
contexto lingtifstico del momento —realizando también un recorrido histérico—, incidiendo en
las relaciones entre el catalan y el castellano y en los cambios en los habitos de uso lingtifsticos
entre los catalanes, con la progresiva difusion del castellano en el siglo XIX a través, entre otros
factores, de la escolarizacion (§ 3.). En tercer lugar, se proporcionan las claves de la configuracion
del sistema educativo espafol en el siglo XIX y se clarifica como se comenzé a ensefiar el
castellano en las escuelas de Catalufia, las dificultades que ello comporté y las soluciones

aportaron los maestros (§ 4.).
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2. CONTEXTO HISTORICO!

La Espafia del siglo XIX atraves6 una serie de cambios profundos que entranaron la ruptura con
las formas de poder y con la estructura social propias del Antiguo Régimen y la construccién de
un Hstado moderno sobre una base liberal. El nuevo régimen defendia, a grandes rasgos, la
separacion de los poderes ejecutivos, legislativos y judiciales y la soberanfa en manos de la
ciudadania, que pasarfa a organizarse en una sociedad de clases y a contar con nuevas libertades y
derechos individuales. La instauracioén del liberalismo chocé con el recelo de la monarquia y de
algunos de sus partidarios, puesto que entendian que se suprimia el control y la influencia que
hasta entonces habia recaido en la figura del rey. Asi, a lo largo de esta centuria marcada por una
continuada crisis politica, se enfrentaron dos visiones muy diferenciadas de Espafia, de su
soberania, de su organizacion administrativa y social y de su desarrollo econémico, encarnadas,
en un primer momento, por las disputas entre absolutistas y liberales y, mas adelante, entre

moderados y progresistas, y finalmente entre conservadores y liberales.

La crisis del Antiguo Régimen se sitia en Espafia en 1808 con el inicio de la guerra de la
Independencia (1808-1814), segun concuerdan varios estudiosos de la historia contemporinea
(Carr 1968: 89; Fontana 2007: 8; Fuentes 2007: 9; Alvarez Junco 2001: 129; Pro 2019: 83). En
esta contienda, Espafa se sumé al Reino Unido y a Portugal para hacer frente a un enemigo
comun, Francia, a cuyas tropas se habfa autorizado en 1807 a cruzar el territorio espafiol para que
pudieran invadir el pafs luso. Esta intervencion, sin embargo, resulté en la ocupacion gala del
territorio espafiol y en la proclamacion de José Bonaparte —hermano de Napoleén— como rey
de Espafia. La respuesta colectiva de la sociedad espafiola no se hizo esperar: no solo se
produjeron insurrecciones populares contra los franceses, sino también se alzaron juntas locales,
provinciales y una nacional —la Junta Suprema Central y Gubernativa del Reino, en 1808—
encargadas de asumir el poder ejecutivo y legislativo de Espafia durante la ocupacion. Esta union
de los espafioles ante el adversario francés —convertida en mito a lo largo del siglo— supuso, a
juicio de Alvarez Junco (2001: 226), el punto de arranque del nacionalismo espafiol creado por los
liberales para sostener la idea del Estado moderno y que potenciaba la idea de colectividad del
pueblo espafiol, pues «no era ya un gran héroe individual, un caudillo, sino el pueblo, la nacién,

quien habia dirigido el proceso, mientras las élites corrompidas se habian entregado al francésy.

1 El marco histérico expuesto en este epigrafe solo pretende ofrecer una vision general de los principales
acontecimientos histéricos que tienen lugar en la Espafia decimondnica y que ayudan a contextualizar el surgimiento
de un sistema educativo nacional homogéneo y centralizado que dio lugar a la publicacion de las obras analizadas en
el capitulo III.
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El 6rgano central se disolvié en 1810, dando lugar a la convocatoria en Cadiz de unas nuevas
Cortes, encargadas de elaborar una constitucién de orientaciéon liberal que finalmente se aprobo
el 19 de marzo de 1812 sobre la base de «division de poderes, limitaciéon del poder real,
unicameralidad y un sistema participativo basado en el sufragio universal indirecto» (Bahamonde
y Martinez 1998: 60). Los principios soberanos e igualitarios de esta carta magna desarrollados en
los 384 articulos eran de los mas avanzados en Europa en ese momento —hecho que no estuvo
exento de debate y ante el que los revolucionarios debieron realizar algunas concesiones a la
monarquia y a la religién, ambas indisolublemente unidas (Fuentes 2007: 30)—. Si bien la
constitucion de 1812 apenas tuvo algin alcance en el momento en que se aprobo, su importancia
radica en que «f1j6 un programa de reformas necesarias que anunciaba los conflictos politicos e

ideolégicos que conmoverian a Espana en las décadas siguientes» (Fontana 2007: 68).

En 1814 se pact6 la finalizacién del conflicto entre Espafia y Francia mediante el Tratado de
Valencay, que comporté la renuncia a la monarquia espafiola de José Bonaparte, sustituido por
Fernando VII. El retorno al trono de este monarca se tradujo en la vuelta al absolutismo, asi
como la represion de los liberales y de los afrancesados, quienes se vieron obligados a exiliarse al
Reino Unido y a Francia (Fuentes 2007: 45). Otra de las consecuencias de la instauraciéon del
régimen fernandino fue, l6gicamente, la derogacion de la constitucion de Cadiz por las libertades
defendidas y que no encajaban con los valores tradicionales del absolutismo, pues restaban
competencias soberanas que hasta el momento habian estado reservadas a la realeza. Durante
estos afos, la oposicion liberal se reforzo, como se refleja en los sucesivos pronunciamientos que
pretendian derrocar el poder monarquico, como por ejemplo los de Espoz y Mina en 1814; de
Porlier en 1815; de Lacy, Milans y Torrijos en 1817; o de Riego en 1820 (¢. Comellas 1958).
Precisamente esta dltima sublevacion logré inaugurar una etapa de corte liberal, el Trienio liberal
(1820-1823), con la restauracion de la constitucion de 1812, que Fernando VII se vio obligado a
jurar y acatar. Este codigo juridico fue ampliado con otras reformas, como la desamortizacién de

los bienes de la Iglesia, la libertad de imprenta y la abolicion de la Inquisicion (Fontana 2007: 97-

98).

En 1823, sin embargo, se produjo la entrada en Espafia de los Cien Mil Hijos de San Luis, un
cuerpo formado por soldados franceses y voluntarios espafioles que defendian el sistema
absolutista y cuyo objetivo era luchar contra la expansion del liberalismo en Europa temiendo
que se imitara el modelo espafiol, muy avanzado para la época (Fuentes 2007: 70). Tras esta
intervencion militar, en un periodo conocido como la Década ominosa (1823-1833), Fernando

VII recuper6 la autoridad y volvio a ejercer represion contra los liberales, muchos de los cuales se
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vieron abocados de nuevo al exilio. Durante este lapso de tiempo también afloraron graves
problemas econémicos que acrecentaron el descontento contra la figura del monarca, a los que se
sumo la insatisfaccion de un sector extremista del absolutismo —los llamados realistas— por «el
no cumplimiento del restablecimiento de todas las variables del cuerpo juridico o institucional del
absolutismo y determinadas promesas de 1823» (Bahamonde y Martinez 1998: 163), como la no
restitucion de la Inquisicion (Pro 2019: 131-132). Tampoco hay que olvidar que entre 1808 y
1833 se independizaron gran parte de las colonias en América (¢f. Fontana 2007: 106-114;
Portillo 2017), hecho que hizo perder fuerza y rest6 todavia mayor credibilidad e influencia

internacional a la monarquia.

En 1830, con el nacimiento de Isabel, hija de Fernando VII, el rey derogé la ley salica para
permitir que su hija accediera al trono en lugar de su hermano Carlos Marfa Isidro. Tras la muerte
de Fernando VII en 1833, se inici6 la regencia de Maria Cristina, viuda del rey, que se prolongo
hasta la mayoria de edad de Isabel en 1843, adelantada a los trece anos. Esta situaciéon hizo
estallar un pleito dinastico, las guerras carlistas, que enfrentaron a los partidarios de Isabel contra
los defensores de Carlos durante gran parte del siglo (1833-1840, 1846-1849 y 1872-1876). En
rigor, en el primer conflicto se confrontaban dos modelos politicos distintos: por una parte, los
carlistas representaban las fuerzas contrarias al liberalismo y estos se oponian, por otra parte, a los

isabelinos, aliados con los liberales (Carr 1968: 160).

A partir de 1833, con la regencia de Marfa Cristina de Borbén, puede afirmarse segun Pro (2019:
147) la instauracién plena del liberalismo en Espafia. En este sentido, la regente se encargd de
nombrar a un gobierno presidido por Francisco Martinez de la Rosa —en sustituciéon de
Francisco Cea Bermudez— y de promulgar el Estatuto Real de 1834, texto donde se fijaba la
creacion de una forma de gobierno bicameral, dividida en el Congreso y el Senado. El motivo que
condujo a Marfa Cristina a posicionarse al lado de los liberales fue, segin sostienen Bahamonde y
Martinez (1998: 197), que «empez6 a cuajar la idea de que el sostenimiento de la Corona y la
victoria en la guerra civil estaban asociadas a la instalacién de un régimen representativo
plenamente liberal y a la ampliaciéon de sus bases sociales». Por tanto, el hecho de que tomara
posiciéon a favor de los liberales debe entenderse como una via de supervivencia para seguir
manteniéndose en el poder, por lo que también tuvo que hacer algunas concesiones para
conservar su estatus, que se materializaron en la cesiéon a los liberales de parte de las

competencias que habian sido exclusivas a la monarquia hasta el momento.

La inestabilidad en el plano politico marcé los anos de la primera guerra carlista (1833-1840). En

1835, la regente volvi6 a encargar la formacién de un gobierno liberal, esta vez a Juan Alvarez
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Mendizabal, politico conocido por impulsar la desamortizacion de las tierras y bienes clericales
para saldar la deuda nacional, motivo por el cual fue destituido un afio mas tarde. En estas
circunstancias el liberalismo empezé a evidenciar fracturas ideoldgicas y se bifurcé en dos
tendencias, los progresistas y los moderados, los dos grupos acapararfan el escenario politico a
partir de ese momento (Carr 1968: 162; Bahamonde y Martinez 1998: 199). En 1836 se produjo el
motin de la Granja de San Ildefonso, con el que los progresistas llegaron al poder y restablecieron
la constitucién de 1812. El nuevo gobierno, presidido por José Marfa Calatrava entre 1836 y
1837, llevo a cabo una reforma agraria, suprimiendo el régimen sefiorial imperante en el Antiguo
Régimen y estimulando la desamortizacion (Fontana 2007: 176-183), hecho que debia revertir en
beneficio para el Estado. En 1837 se promulgd una nueva constitucion progresista, que pretendia
actualizar la carta magna de 1812 y que a su vez recogia algunas propuestas de los liberales

moderados. En los afios siguientes, progresistas y moderados se fueron alternando en el poder.

Isabel II finalmente accedié al trono al ser declarada mayor de edad en 1843 con trece afios. Este
hecho coincidié con la vuelta al poder de los moderados, que en 1845 proclamaron una nueva
constitucion. Durante la Década moderada (1844-1854), la voluntad del gobierno fue fomentar la
centralizacién porque se consideraba urgente para «completar la inacabada tarea de construccion
del Estado liberaly (Bahamonde y Martinez 1998: 241). En realidad, lo que resultaba
indispensable para los liberales era, como apunta Alvarez Junco (2001: 535), buscar las vias
necesarias para dar una imagen de unidad sobre la que sentar la idea de una nacién colectiva y
compartida entre todos los espafioles, atendiendo al principio de igualdad entre toda la
ciudadanfa. Por ello, se impulsaron distintas acciones homogeneizadoras. Estas abarcaron un
plano no solo politico-administrativo —como la reorganizaciéon de la administracion local,
plasmada en ley en 1845, la conformacion de cuerpos de trabajadores funcionarios del Estado
(Bahamonde y Martinez 1998: 261-265), la dotacioén de recursos a Madrid para ser la capital de la
nacién y centro neuralgico de las instituciones politicas y administrativas (Pro 2019: 468-470)—,
sino también juridico —por ejemplo, se trabaj6 en la codificacion de gran cantidad de leyes y se
aprob6 el Codigo Penal (1848) (Bahamonde y Martinez 1998: 269-272)—, territorial —Ia
supeditacion de las provincias (divididas en 1833) a un gobierno central, la construccién de la red
ferroviaria y el sistema de carreteras para evitar la fragmentacion del territorio— y econémico —
la reforma tributaria de Alejandro Mon (1845), que logré un sistema fiscal unificado (a excepcion
de las provincias vascas y de Navarra) (Bahamonde y Martinez 1998: 265-268)—; también se
produjo en este momento la creacién del cuerpo de la Guardia Civil (1844), la consolidacién de
un ejéreito para que el Estado tuviera control por todo el territorio y la configuracién de un

sistema nacional de ensefianza, con el fin de transmitir el ideario nacional asi como la difusion de
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la lengua espafiola (Pro 2019: 518-519). Pese a la voluntad unificadora que subyacia a estas

reformas, la falta de recursos y la escasa legitimidad del gobierno mermo su grado de aplicacion

(Alvarez Junco 2001: 540).2

Entre 1854 y 1850, en lo que se conoce como Bienio progresista, los progresistas volvieron al
poder. Introdujeron medidas para «reorientar la economia» (Bahamonde y Martinez 1998: 314),
que contribuyeron a aminorar la deuda publica, como la desamortizacién de Madoz en 1855,
mediante la cual se pusieron a la venta miles de hectareas de tierras en el Estado, cuyos beneficios
se usaron para impulsar la creacion de la red ferroviaria (Bahamonde y Martinez 1998: 324-327,
Fontana 2007: 291).” Pese a ello, el territorio espafiol continuaba sumido en una gran crisis
economica, resultado de las guerras durante las primeras décadas del siglo, de la pérdida de las
colonias americanas y del escaso desarrollo de la industrializacién —a excepcion de Catalufia y el
Pafs Vasco— (¢fn Nadal 1 Oller 1975). En consecuencia, la sociedad empezaba a mostrar signos
de un gran descontento, como se desprende de las primeras muestras del desarrollo del
movimiento obrero y de la convocatoria de la primera huelga general, que tuvo lugar en Catalufia
en 1855, en la que se reivindicaba, entre otras mejoras laborales, la libertad de asociacion. Las
huelgas se fueron repitiendo como mecanismo de presiéon y de reivindicaciéon de los derechos
laborales, que en la segunda mitad de la centuria se materializ6 en el asociacionismo, en el
anarquismo y en el socialismo. Esta inestabilidad econémica y social se tradujo en una sucesion
de distintos gobiernos entre las dos fuerzas politicas dominantes, en los cuales cada vez mas se
fue limitando el poder a los progresistas (Carr 1968: 284) y se hacia patente «una tendencia

acusada al inmovilismo con nulas respuestas acomodantes al conjunto de demandas sociales»

(Bahamonde y Martinez 1998: 520).

LLa combinacién de la inconstante situacion politica, econémica y social fue la que generd el clima
oportuno para que, en septiembre de 1868, tuviera éxito el pronunciamiento militar del almirante
Juan Bautista Topete en Cadiz, que acabo por convertirse en un movimiento insurrecto replicado
por toda Espafia. Este alzamiento, la Revolucion de septiembre o la Gloriosa, comport6 el fin del
reinado de Isabel II, quien acabd exiliindose en Francia. Segun la interpretaciéon de Fontana

(2007: 354-355), las aspiraciones de este levantamiento no solo buscaban «acabar con el bloqueo

2 Ademas, como sefiala Alvarez Junco (2001: 542), las mismas élites intelectuales que se encargaban de construir y
configurar el Estado, en teorfa en pro del conjunto de la ciudadania, se beneficiaban de ello: «en el caso espafiol,
aquellos cuerpos consagran sus principales esfuerzos a la creaciéon o el mantenimiento de servicios para los
ciudadanos; mas bien parece que la burocracia se utilizé por las clases medias-altas en servicio propio, como fuente
de rentas e influencias para su entorno familiar y social».

3 Hasta el momento, solamente se contaba con las lineas que unfan Barcelona con Mataré, Madrid con Aranjuez,
Sama con Langreo y Valencia con Xativa (Fontana 2007: 291).
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del sistema parlamentario que impedia el acceso al poder de los progresistas», sino también
«mplantar unas medidas de urgencia para resolver la mala situacién econémica, en particular la

de las empresas ferroviariasy.

En este contexto de revolucion se inici6 el Sexenio democratico (1868-1874), una época en la
que, empleando palabras de Bahamonde y Martinez (1998: 540), se pretendié «disefiar la
democracia» con, por ejemplo, el sufragio universal masculino y con un potenciamiento de las
libertades (de imprenta, de culto, etc.), plasmadas en la nueva constitucion de 1869. Pese a ello,
fueron unos afios de gran inestabilidad: no solo se nombré rey al italiano Amadeo I de Saboya —
cuyo reinado no duré mas de dos anos (1871-1873)—, sino que justo después se proclamé la
Primera Republica (1873). Los sucesivos gobiernos también fueron efimeros, debido a conflictos
nacionales —como las insurrecciones carlistas en Catalufia, el Pafs Vasco y Navarra (g
Rodriguez Gémez 2004), los alzamientos cantonalistas, que pretendian fragmentar el pais en
cantones y organizar el sistema desde abajo hacia arriba (Bahamonde y Martinez 1998: 594-597) y
el auge del movimiento obrero (¢f7. Olaya 1994)— y exteriores —como las sublevaciones en Cuba
para lograr su autonomia (Hammett 1998: 395)—. Por medio del pronunciamiento del militar
Arsenio Martinez Campos se puso fin a este periodo republicano y democratico. En diciembre de

1874 se proclamé rey de Espafia a Alfonso XII, hijo de Isabell II.

La restauracion monarquica —con Alfonso XIII desde 1874 hasta su muerte en 1885, la regente
Maria Cristina de Habsburgo hasta 1902 y Alfonso XIII a partir de entonces— fue pareja a la
implantacién de un nuevo sistema politico basado, hasta 1898, en la alternancia de poder entre
los dos partidos politicos principales: por un lado, Antonio Canovas del Castillo representaba al
partido conservador, mientras que, por otro, Praxedes Mateo Sagasta lideraba el partido liberal.
De esta suerte, se consolidé un sistema basado en el bipartidismo que se sustentaba en el
falseamiento y la corrupcion electoral por medio de la figura de los caciques, quienes ejercian una
notable influencia en sus municipios y decantaban los votos de la ciudadania en la direccion
establecida desde arriba. Como afirma Pro (2019: 616), a diferencia de las décadas precedentes,
puede considerarse este como un periodo de relativo equilibrio en el plano politico. Pese a esta
aparente calma, no hay que olvidar que existfan fuerzas politicas opositoras, como los
republicanos, los anarquistas, los socialistas o los carlistas, quienes objetaban la falta de
representacion politica y no compartian ni el funcionamiento ni las ideologias respaldadas desde

el sistema de la Restauracion (Canal y Duarte 2017: 611).

Otros acontecimientos que revisten especial importancia durante esta tltima etapa de la centuria

es que tuvieron lugar varias insurrecciones en las dltimas colonias espafiolas en Ultramar, esto es,
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en Cuba, en Puerto Rico, en las islas Filipinas y en Guam. El resultado fue que estos territorios
acabaron emancipandose de la metrépoli en 1898, tras la Paz de Paris. Esta derrota acarre6 una
crisis moral e ideolégica en Espafia y dio lugar a un movimiento regeneracionista que pretendia
restablecer el orden social y politico (¢f. Ruano 1999; Nunez 2017), pues se considerd que «era el
Estado, eran el gobierno, la administracién colonial, el Ejército, la armada y la diplomacia del
Estado quienes habfan provocado con sus errores e incapacidades la pérdida de las colonias» (Pro

2019: 660).

Por dltimo, hay que advertir que, desde mediados de siglo, en Catalufia, en el Pafs Vasco y en
Galicia se empezaron a fraguar movimientos politicos regionalistas, cuyas primeras
manifestaciones se basaban en el hecho diferencial de la identidad catalana, vasca y gallega
respecto a la del resto del Estado. Este sentimiento naci6 ligado a un movimiento cultural y
literario, la Renaixenca en Catalufia, el Rexurdimento en Galicia o la recuperacion de los bertsolaris
vascos, que, en sintonfa con la corriente del romanticismo, recuperaron y reivindicaron aquellos
elementos populares que caracterizaban sendas regiones. Esta tendencia evolucioné hacia un
plano politico en Catalufia y en el Pais Vasco, pues, como recogen Balcells (1992: 34-30) y
Alvarez Junco (2001: 595), el desarrollo socioeconémico e industrial de ambas regiones —
particularmente en Barcelona y en Bilbao— contrastaba con la predominancia agraria y rural en el
resto del Estado, hecho que comporté «que las zonas desarrolladas fueran islotes [...] que ademas
no coincidian con el centro de decisién politica» (Alvarez Junco 2001: 596); esto justifica por qué
en Galicia el movimiento cultural no progresé al plano politico. En consecuencia, Pro (2019: 672)
seflala que «seguir formando parte de Espafia podia parecer menos atractivo que las promesas de
una nueva nacionalidad» (¢f. Alvarez Junco 2016: 201-282). En Catalufia, por ejemplo, el Partido
Republicano Democratico Federal recibié6 un gran apoyo entre el electorado catalan en los
comicios de 1869, convirtiéndose en la fuerza politica mayoritaria y mostrandose en contra del

centralismo del Estado (Termes 1984: 15-61; Balcells 1992: 43-49).

Dentro del catalanismo politico se distinguen dos corrientes mayoritarias en las tltimas décadas
de la centuria: una vertiente federalista y progresista y otra tendencia conservadora. Afin al
federalismo hay que destacar la figura de Valenti Almirall, artifice del Primer Congrés Catalanista
(1880), convencion en la que se debati6 el ideario sobre el que debia sustentarse el catalanismo
desde una optica politica. El Segon Congrés Catalanista (1883) fue convocado por el Centre Catala,
entidad creada por Almirall el afo anterior con la meta de aglutinar todas las corrientes del
catalanismo. Segun Marfany (1995: 23), su fundacion marcé un hito en la historia del

nacionalismo catalan, puesto que esta asociaciéon también fue una de las encargadas de la

41



redaccion el Meworia en defensa dels interessos morals i materials de Catalunya, lamada también Memorial
de Grenges (1885), que se hizo llegar a Alfonso XII (Balcells 1992: 52). En este documento se
denunciaba el centralismo espafiol, que no tenifa en cuenta las particularidades regionales, se
mostraba a favor del proteccionismo econémico de la industria catalana y del mantenimiento del
derecho civil catalan. En 1886, Almirall publicé .o Catalanisme, obra donde sentaba las bases
ideoldgicas del catalanismo progresista, posicionandose a favor del laicismo y del republicanismo.
Segun Balcells (1992: 52), el proyecto politico de Almirall no consiguié prosperar y sentar unas

bases estables por estas inclinaciones.

Por otro lado, se desarrollé una cotriente catalanista de caricter conservador. En 1887 se cred la
Lliga de Catalunya, a raiz de la escision del Centre Catala de Valenti Almirall por discrepancias
ideolégicas (Balcells 1992: 53). Esta organizacion requirié la autonomia de Catalufia en el Missazge
a la Reina Regent (1888), dirigido a Marfa Cristina de Habsburgo. En 1891 se fund6 Unid
Catalanista, pensada como una agrupaciéon politica de cariz conservador que reunirfa distintas
asoclaciones catalanistas. En 1892, este grupo también trabajé en el documento Bases per a la
Constitucid Regional Catalana o Bases de Manresa, que en 17 articulos reunfa los principios del
catalanismo politico. Hay que destacar, ademas, la corriente catélica de la publicacion periédica
La Veu de Montserrat, de Jaume Colell o del obispo Josep Murgades (¢f. Balcells 1992: 56). En este
sentido, también es relevante la figura del obispo Josep Torras i Bages y, en especial, su obra L

tradicid catalana (1892).

A partir de 1898, el descontento hacia la clase politica espafola se hace patente en Catalufia y, en
consecuencia, a, como apunta Marfany (1995: 40), el sentimiento catalanista se evidencia con mas
fuerza. En 1901, la Unio Regionalista, un nuevo partido politico fundado en 1899, y el Centre
Nacional Catala (1900), que partia del grupo de La Veu de Catalunya, presentaron una candidatura
conjunta en las elecciones con la llamada candidatura de los cuatro presidentes, formada por Albert
Rusifiol, Bartomeu Robert, Lluis Domeénech i Montaner y Sebastia Torres. Tras su victoria, se
tusionaron en la L/ga Regionalista (1901), partido que se convertiria en dominante en Catalufia
durante las primeras décadas del siglo XX, de la mano de figuras politicas como Enric Prat de la

Riba o Francesc Cambé.

En suma, en las postrimerifas del siglo XIX Espafia habia logrado construir y consolidar un nuevo
sistema politico, social y econémico —aunque no sin fisuras—, representado por el concepto de
Estado moderno y dejando atras las viejas estructuras de control y de poder absolutistas. A
diferencia de tiempos pretéritos, el individuo se convirtié en la piedra angular del proyecto

nacional y, de esta forma, todas las medidas impulsadas giraban en torno a ¢él, desde la separacion

42



e independencia de los poderes ejecutivos, legislativos y judiciales, pasando por el sufragio en
manos de la ciudadania, la organizacién de la sociedad en clases y la obtencion de libertades y
derechos individuales en pro de la igualdad, por mencionar algunas. La tarea acometida por los
liberales durante décadas no fue sencilla: tuvieron que configurar un sistema desde cero, haciendo
frente a las diferencias territoriales, econémicas y culturales de la Espafia del momento. Desde
esta Optica se comprenden las medidas que promovian la centralizaciéon de los organismos
politicos, administrativos, econdémicos, fiscales o educativos. Ademas, por este motivo, una de las
lineas de accién que con mas fuerza impulsaron fue la de forjar una identidad colectiva de nacién
espafiola en la que el conjunto de la ciudadania se sintiera representada. Con este marco historico

en mente, se examinara a continuaciéon como esto influyé en el terreno lingiifstico y educativo.

3. CONTEXTO LINGUISTICO

En el siglo XIX se produce una transformacion en los habitos lingtifsticos de la mayor parte de la
poblacién catalana, predominantemente monolingtie hasta el momento en la unica lengua que
habian tenido la posibilidad de conocer, el catalan. En esta centuria, a rafz a las medidas
homogeneizadoras desarrolladas en pro de la centralizacion del Estado espafiol moderno, se
desarrollaron los mecanismos necesarios para expandir la lengua castellana, mediante, por
ejemplo, el establecimiento del sistema educativo de corte nacional, con el que no solo se
difundié un ideario colectivo de la nacién espafiola, sino también la propia lengua (Alvarez Junco
2001: 535). No obstante, hay que tener en cuenta que un porcentaje reducido de catalanes,
pertenecientes a las élites, habfa entrado en contacto mucho antes con el castellano, ya desde el

siglo XV (Kamen 1995: 33; Nadal y Prats 1996: 433).

Con el fin de comprender como los catalanohablantes empezaron a familiarizarse con el
castellano, se trazara un panorama histérico de los distintos usos de catalan y el castellano. Para
ello, se distingue entre los espacios que ocup6 la primera lengua desde sus origenes hasta el siglo
XIX (§ 3.1) de aquellos en los que empez6 a usarse la segunda en el mismo periodo (§ 3.2). En el
§ 3.3 se expone el estado lingtistico del siglo XIX en Catalufia poniendo en relacién ambas

lenguas, por ser cuando empezaron a convivir con mas fuerza en el seno de la poblacion general.
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3.1 E/ cataldn en Cataluia hasta el siglo XIX

El catalan es una lengua romanica que, como tal, procede de la evolucion del latin vulgar que se
hablaba en el noreste de la peninsula ibérica. El dominio lingtistico catalan se expandi6 por la
Peninsula, por el sur de Francia y por el Mediterraneo a partir de los siglos XII-XIII y, a la vez,
este ensanchamiento territorial fue parejo a su traspaso a la escritura en géneros y tradiciones
discursivas en las que hasta el momento unicamente se habfa empleado el latin, a rafz de la
secularizacion de la cultura, como han apuntado Lleal (2002: 74) y Sanchis (1982: 109-110). En
este sentido, el catalan se convirtié en un vehiculo para la difusion de todo tipo de conocimientos
gracias a su alto grado de unificacion entre los siglos XIII-XV, a lo que ayudé la Cancilleria Real
de la Corona de Aragdn, establecida en 1264 por Jaime I. Toda la documentaciéon expedida en su
seno se redactaba en las tres lenguas oficiales: en latin, en aragonés y en catalan. En el caso de
esta ultima lengua se transmitié un modelo lingtistico homogéneo para que todo documento
pudiera comprenderse desde cualquier punto del dominio lingiifstico catalan (Riquer 1980: 17;
Nadal y Prats 1996: 361). Por esta razon, resulta complicado identificar el estado de los dialectos
del catalan en la lengua escrita, ya que, en palabras de Melchor y Branchadell (2002: 74), «durante
la Edad Media los dialectos del catalan quedaron ocultos en buena medida por una lengua escrita

muy unificada».

Los escritos del mallorquin Ramoén Llull (1232-1316) suelen juzgarse como el punto de inicio de
una prosa enteramente catalana y mediante la cual se capacité al catalan para divulgar
conocimientos de distintos saberes, como la filosofia o la teologia (Marti 1981 y 1995: 33). Nadal
y Prats (1982: 380-386) y Mensa (1997, 1998) han probado que los textos cientificos del médico
Arnau de Vilanova (ca. 1240-1311) ilustran la aptitud de la lengua catalana para la ciencia.
Asimismo, las cuatro Crinicas —la Crinica de Jaime 1, la Crinica de Bernat Desclot , 1a Cronica de
Muntaner y la Cronica de Pedro el Ceremonioso— redactadas entre los siglos XIII-XIV también dan
cuenta de la suficiencia del catalan en el campo de la prosa historiografica medieval (Montoliu
1959). Igualmente, el catalan empezo a usarse en textos juridicos y comerciales. En cambio, esta
lengua no accedio a la esfera literaria y poética hasta el siglo XV, con la obra de Ausias March (¢fr:
Sanchis 1959; Casanova 1999; Martin y Zimmermann 2000). Hasta ese momento, defienden
Nadal y Prats (1982: 194) y Lled6 (2019) que se habia empleado la lengua occitana como lengua
de la poesia culta, hecho que diferencia el catalan de las demas lenguas romanicas, segin hace
notar Lopez del Castillo (1987: 57): «la llengua catalana literaria, doncs, neix, es desenvolupa i es
perfecciona a través de la prosa, al contrari de totes les altres llenglies romaniques: occita, castella,

gallec, frances i italia, que es formen primer com a llenglies poctiquesy.
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En el siglo XV el catalan vivi6 una etapa de esplendor: se encontraba presente en la
documentacion oficial expedida por la Cancilleria Real de la Corona de Aragdn y se constitufa en
un instrumento para vehicular distintos ambitos de saber en la prosa y como medio de expresion
culta en la poesia. En cambio, este apogeo contrasta con la situacion en la centuria siguiente, en la
que, de acuerdo con Lépez del Castillo (1987: 72), la riqueza de la lengua catalana experimenté un
declive en el uso culto y en la literatura. No obstante, se mantuvo como sistema de comunicacion
empleado por el grueso de la poblacién —en ambitos no literarios, a saber: en la administracion,
en la justicia, en la notarfa, en la iglesia y en la enseflanza— y estuvo sujeto, por tanto, a una
evolucion lingtistica ininterrumpida. Desde la historiografia literaria catalana, esta etapa ha solido
denominarse la Decadencia (‘decadencia’) y se ha estimado que abarca desde el comienzo del siglo
XVI hasta aproximadamente 1830, una vez que se considera que se empieza a revitalizar el uso
del catalan en la literatura. Esta denominacién, como prueban Comas i Pujol (1985, 19806) y
Rossich (1994, 1997), no est exenta de criticas,’ puesto que esta lengua nunca habia desaparecido
totalmente de las manifestaciones literarias. Segin Comas 1 Pujol (1985: 20), este periodo se
caracterizé por una pérdida de la consciencia lingiiistica del catalin,” por un menguamiento de su
aparicion en obras cultas y por una menor presencia y representacion politica de los territorios de
habla catalana en la corte. Aunque son muchas las causas aducidas en el declive del catalan en este
ambito, Pefia Diaz (1997b: 67) recapitula algunos de los factores determinantes y pone de relieve

la necesidad de considerarlos en conjunto:

4 Se ha hecho alusién a que este periodo suele conocerse bajo el nombre de Decadéncia. A este respecto, Rossich
(1997) plantea algunos interrogantes acerca de este término y arguye que se ha juzgado a través de un prisma
reduccionista. En primer lugar, insiste en que no se deberfa confundir la decadencia de las letras catalanas con la
cultura catalana en general, dado que esta abarca formas y manifestaciones que vivieron caminos distintos, como en
el caso de la pintura o de la arquitectura. La necesidad de contemplar esta distincion es recalcada también por Rubié
(1990: 116) cuando afirma que «patrlem de la decadeéncia de les lletres catalanes, pero no haurfem de confondre les
coses 1 suposar que aquella ha d’anar aparionada amb una decadéncia de la cultura». En este punto, tomando en
cuenta los trabajos de Comas i Pujol (1985: 33), Rossich (1997: 128) y King (2005: 2-13), hay que aludir a los autores
que forman parte de la cultura catalana pero que desarrollaron sus obras en otras lenguas, como en castellano, en
latin o en italiano, entre otras. Uno de los casos mas significativos fue el de Juan Boscan, cuya produccion se
desarroll6 mayoritatiamente en lengua castellana. En segundo lugar, deberfa fijarse lo que se entiende por fefras
catalanas. Por una parte, Rossich (1997: 129) advierte que es fundamental revisar la extension territorial a la que se
aplica la etiqueta Decadéncia. Para ello, hay que delimitar si solamente se tiene en cuenta el principado de Catalufia, en
vista de que en otras zonas del dominio lingiifstico catalan, como en el reino de Valencia, la situacién lingtistica y
cultural siguié otros caminos. Por otra parte, es frecuente vincular las letras catalanas dnicamente a la literatura. Como
ha hecho notar Comas (1985, 1980), los textos literarios y la documentaciéon no literaria siguieron cursos distintos,
dado que el catalan se mantuvo vivo en la segunda. En tercer lugar, Rossich (1997: 128, 130) plantea que habria que
reconsiderar los criterios con los que se ha medido la calidad lingiifstica y literaria del catalan en ese perfodo, pues
considera que la influencia castellana se ha juzgado como negativa, cuando en otros momentos de la historia, no se
ha cuestionado, por ejemplo, la presencia del occitano en la poesia catalana durante la Edad Media. De la misma
manera, Pefia Diaz (1997b: 70) pone de relieve el peso linglifstico y cultural del latin y del italiano como motivadores
del decrecimiento de la produccion escrita en catalan. Finalmente, hay que tener en cuenta que se trata de una
etiqueta que se asigna a posteriori, en el siglo XIX, con la finalidad de realzar la llamada Renaixenca (‘renacimiento’) del
catalan en ese siglo.

5 Prats (1979: XI) indica que a ello contribuyé también que el catalan se considerara como una lengua “anticuada”.
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La valoracion de las causas del colapso literario del catalan en el siglo XVI, en términos de jerarquia
o de aislamiento de actores, conlleva riesgos semejantes al desmantelamiento de un perfecto,
aunque no del todo conocido, engranaje. Es imposible extraer las piezas mds atractivas, por su
volumen o importancia, sin que el tiempo se detenga y convierta en objeto inservible la maquinatia
estudiada. Ni la entronizacion de los Trastdmara, ni la Inquisicién, ni las reformas religiosas, ni la
ausencia de la corte, ni la barrera ideoldgica entre lengua lemosina y lengua moderna, ni la
desconfianza en la capacidad literaria, ni el factor mercado, etc., sirven, por si solas, como causas
explicativas.

Como se puede observar, son varios los causantes que se listan. La unién dinastica entre Isabel I
de Castilla y Fernando II de Aragdn, el traslado de la corte y de una parte de la nobleza a Castilla
y un consecuente debilitamiento de la corte de la Corona de Aragdn a nivel politico, econémico y
administrativo son quizas los desencadenantes mas iterados por la critica. Por consiguiente, el
catalan dejo de usarse progresivamente en la corte y, a la postre, se perdié un modelo de lengua

escrita al que seguir.

Por lo que se refiere a la literatura aurea castellana, esta eclipsé tanto la tradicion literaria catalana
como el mercado de la imprenta. En relaciéon con esto, Kamen (1995: 34) refiere que el 90 % de
los libros impresos en Barcelona a mediados del siglo XVII estaban escritos en castellano. A
pesar del debilitamiento de la produccion literaria culta, se conservan obras poéticas, prosisticas y
dramaturgicas publicadas a partir del siglo XVI, aunque, a decir de Comas i1 Pujol (19806: 16)
suelen ser consideradas como secundarias o menores al compararse con la tradiciéon anterior; no
obstante, no dejan de ser manifestaciones de literatura escrita en lengua catalana. Asi, se constata
un desajuste entre la periodizacion literaria catalana con la del resto de la Peninsula, dado que, en
palabras de Rubi6é (1990: 158), es la unica que «pierde vitalidad y categoria» durante el
Renacimiento. En realidad, Comas i Pujol (1986: 15) y Rossich (1997: 129) apuntan que esta
etapa se distingue por un descenso en la literatura de creacion en catalan, mientras que los ambitos
de la edicion y de la traduccion de obras de autores clasicos al catalan experimentan un auge

evidente.

En sintesis, desde la conformacion del catalan como lengua independiente al latin, se convirtié en
el unico vehiculo de comunicacién de la poblacion, si bien se constatan algunas excepciones a
partir del siglo XV, como se expondra a en el § 3.2.1, aunque porcentualmente son minimas. El
catalan fue, por tanto, la lengua usada en la administracion, en la documentacion oficial, en la
prosa para divulgar los saberes de distintos campos de conocimiento y en la literatura. En este
ultimo ambito, no obstante, hay que sefialar que a partir del siglo XVI disminuy6 su utilizacion en

favor del castellano, por la conjugaciéon de diversos motivos politicos, sociales y culturales, como
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la unién dinastica castellano-aragonesa, el traslado de la nobleza a Castilla y el auge literario

castellano.

3.2 El castellano en Catalunia hasta el siglo XIX

A partir del siglo XV empez6 la convivencia entre el catalan y el castellano en Catalufia. Dado
que las clases sociales que entraron en contacto con el castellano lo hicieron a distintos ritmos y
por diferentes causas, se presentara una vision panoramica de la presencia del castellano en
Catalufia distinguiendo dos fases. Para ello, se ha optado por seguir la division propuesta por
Pefia Diaz (1997a: 150), quien recomienda tratar por separado la historia lingtiistica de Catalufia
de los siglos XVI y XVII de la de los siglos XVIII y XIX; considera este investigador que asi se
evita trasladar interpretaciones posteriores a las primeras centurias en las que se produce el
contacto lingtistico. De esta forma, se diferenciara el proceso de introduccién del castellano en
Catalufia —siglos XV-XVII— (§ 3.2.1), de la etapa en la que empiezan a dictarse las primeras

medidas legales en pro del uso del castellano —siglo XVIII— (§ 3.2.2).

3.2.1 Introduccion del castellano en Catalufia

LLa Corona de Aragdn vivié a principios del siglo XV una crisis sucesoria ante la muerte de Martin
el Humano sin descendencia. Por ello, distintos representantes de los reinos de Aragén y de
Valencia y del principado de Catalufia acordaron mediante el Compromiso de Caspe en 1412 que
empezara a reinar alli la dinastia castellana de los Trastamara. Su entronizaciéon no afect6 al
estatus del catalan y del aragonés, que, como recuerda King (2005: 2-3), conservaron su
cooficialidad hasta el Decreto de Nueva Planta en el siglo XVIIL Tras la uniéon dinastica de las
coronas de Castilla y de Aragén con el matrimonio de Isabel I de Castilla y Fernando II de
Aragén, se inici6 un timido proceso de castellanizacion de la nobleza. Esta influencia se acentud
con la dinastia de los Austrias, especialmente a raiz de la politica «castellanocéntrica» (King 2005:

3) que, segin este investigador, caracterizé los reinados de Carlos V y de Felipe I1.

Desde el punto de vista de Kamen (1995: 33), la nobleza en Europa se inclind durante la Edad
Moderna por las lenguas de las culturas dominantes como simbolo de distincién y de prestigio.
Asi, de acuerdo con Nadal y Prats (1996: 433), al tomar en consideracién el panorama europeo,

se comprende que una parte de la nobleza catalana empezara a ausentarse de la corte de Aragén y
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la sustituyera por la de Castilla, entrando de esta forma en contacto con la cultura y la lengua
castellanas. Sin embargo, no toda la élite catalana se vio inmersa en este proceso, sino que hubo
una parte de la nobleza en Catalufia que se mantuvo ajena a la castellanizacién tanto en lo

lingtifstico como en lo cultural (Nadal y Prats 1996: 435-436).

El castellano se fue propagando progresivamente entre los estamentos sociales mas altos, para
quienes acab6 convirtiéndose en una lengua de uso habitual. A juicio de Cahner (1980: 213), las
clases privilegiadas y una parte de la burguesia empezaron a emplearla por imitacion, parecer que
también comparte Amelang (1986: 184-185). Cahner (1980: 211), Garcia Carcel (1985: 94), Nadal
y Prats (1996: 432-433) y King (2005: 3) mantienen que los matrimonios entre las familias nobles
catalanas y las castellanas fueron también un factor significativo. Al mismo tiempo, la
castellanizacion de parte de la nobleza fue fundamentalmente urbana, con un ntcleo firme en

Barcelona (Prats 1979: XXV; Pefia Diaz 1997a: 150).

El caracter voluntario de esta castellanizaciéon ha sido puesto en tela de juicio por parte de
algunos investigadores porque consideran que se coloco a esta lengua en una situacion de poder
respecto al catalan, no permitiendo el mismo grado de ascension social, bien porque era necesario
tener conocimientos del castellano para prosperar en el Estado y en la Iglesia, como declaran
Kamen (1995: 33), Nadal y Prats (1996: 441) y Melchor y Branchadell (2002: 99), bien porque se
asociaba a un simbolo de distincién social, como sefialan Amelang (1986: 182-183) y Marti (2016:
61). En todo caso, parece evidente que la familiarizaciéon con el castellano se convirtié en un
signo distintivo de las clases sociales mas elevadas. Amelang (1986: 186) sostiene que «un factor
crucial que influyé en la adopcion del castellano por la élite fue que la lengua catalana se
identificaba con las clases bajas» por lo que todo apunta a que el factor lingtiistico pas6 a formar
parte de los diferenciadores entre clases sociales. Marti (2016: 62-63) esquematiza del siguiente

modo el repartimiento de lenguas en ese momento:

La societat catalana, en conseqiiencia, es reparteix, explicant-ho de manera simplificada, en les
classes més populars, que recorren sistematicament al catala perqueé ni entenen o amb prou feines
Pespanyol; les classes altes i els intel-lectuals, més compromesos amb el poder, que sén diglossics:
discriminen segons funcions catala i castella, i nuclis que sén monolingiies: empren exclusivament el
castella.

Las clases populares, la burguesia mercantil y los menestrales continuaron empleando la lengua
catalana (Vallverdu 1981a: 31) y, de hecho, gran parte del pueblo catalan fue monolingiie hasta
bien entrado el siglo XIX, segtin han probado las investigaciones recientes de Galindo e /. (2021:

101) sobre los habitos lingtisticos de los catalanes en la centuria decimonodnica. Acerca de esto,
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Marfany (2001: 23, 2008: 88) argumenta que el hecho de conservar el uso del catalan en los siglos
XVI-XVII no implicaba, usando la terminologia de Weinreich (1953: 99), una /lealtad lingiiistica ni
estaba dotada de tintes reivindicativos. Sencillamente, el pueblo seguia hablando en catalan
porque era su lengua materna, porque no conocian otra y porque no tenfan siquiera la posibilidad

de acceder al conocimiento del castellano.

Existen dos ambitos en los que la castellanizacién penetrd con fuerza, a saber: en la predicacion y
en la imprenta. Por una parte, en el Concilio Provincial de Tarragona de 1591 se habfa establecido
que las misas debian celebrarse en la lengua propia de cada territorio, en consonancia con las
resoluciones del Concilio de Trento. En este se dicté que «en el Principado de Catalufia que se
use la lengua catalana; en el Reino de Aragdn las naturales de allf; en el de Valencia, la valenciana
y nunca otra» (1591, apud Lodares 2002: 82). No obstante, tal como dan a conocer Garcfa Carcel
(1985: 98) y Marfany (2001: 246), la Iglesia se mostré permeable al castellano y promovié su uso
entre los feligreses catalanes, especialmente en los nudcleos urbanos; asi, las 6rdenes jesuitas,
dominicas y agustinas instaladas en Barcelona rompieron una lanza en favor de introducir el
castellano en sus predicaciones.” Unos afios mias tarde, entre 1635 y 1637, la lengua de
predicacion fue objeto de debate en estos mismos concilios provinciales, dado que gran parte de
la poblacién era ajena al castellano y, por tanto, se consideraba que no comprendian los sermones
(Garcia Carcel 1985: 102). Sin embargo, en el paso del siglo XVII al XVIII el castellano estuvo
cada vez mas presente en la Iglesia, por la imposicion, segiun Garcia Carcel (1985: 105), «del clero

regular y de las propias autoridades catalanas» (¢f. Kamen 1993; Puigvert 1995).

Por otra parte, en el campo de la imprenta, a partir de 1600 se constata un incremento en el
numero de obras en castellano impresas en Catalufia, resultado de un crecimiento en la demanda
de literatura en esta lengua, en la opinién de Kamen (1995: 33).” Por tanto, el uso de esta lengua

dependio6 de una cuestion de demanda en el mercado espafol, como plantea Pefia (1997a: 153):

Los impresores y los libreros se volcaron en el dltimo tercio del XVI a editar en castellano —sobre
todo, literatura espiritual— porque participaban, en mayor o menor grado, en las redes comerciales
establecidas con impresores y libreros castellanos.

¢ Kamen (1995: 33) expone que era imprescindible el conocimiento del castellano para labrarse una carrera en los
organismos eclesiasticos. Asimismo, Segarra (1997: 179) revela que un gran nimero de obispos catalanes formaban
parte de la clase noble o de familias insignes y que, por este motivo, lograron compaginar sus ocupaciones
eclesiasticas con las funciones de virrey, cargo que requeria un alto grado de familiarizacién con la lengua castellana.

7 Conviene aclarar que esto no conllevé que se dejara de imprimir totalmente en catalan (Segarra 1997: 178). La
compilacién de Maria Aguilé (1923) titulada Catdlogo de obras en lengua catalana impresas desde 1474 hasta 1860 patentiza
que la produccién en esta lengua no cesé, aunque también es cierto que el nimero de obras publicadas mengué.
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Por ultimo, Ferrando y Nicolas (1993: 90-91) resaltan que desde el siglo XV se empieza a
evidenciar en el plano literario la influencia de la lengua castellana en el catalan, esto es, se
empiezan a documentar los primeros castellanismos, tal y como se demuestra, por ejemplo, en el
trabajo de Rafanell (1989) sobre sobre la interferencia del castellano en el catalan en la literatura

catalana del Barroco.

3.2.2 Estado lingiiistico de Catalufia en el siglo XVIII

En 1700, el fallecimiento de Carlos II sin descendencia provocé el inicio de la guerra de Sucesion
(1701-1713), que enfrenté a los partidatios del linaje de los Austrias® —y que, por tanto,
apoyaban al archiduque Carlos de Austtia— contra los seguidores de la Casa de Borbon’—
quienes respaldaban a Felipe de Anjou—. Lopez del Castillo (1987: 77) defiende que este
conflicto enfrenté dos formas de configurar el Estado: el federalismo de los partidarios del
archiduque contra el centralismo de los felipistas. Fue este ultimo quien resulté vencedor vy, al
acceder al trono, instauré un régimen de cariz absolutista basado en la unificacién del Estado.
Felipe V también arremetié contra el sector de la ciudadania que se habia mostrado favorable al
archiduque Carlos. Por consiguiente, entre 1707 y 1716 se promulgaron los Decretos de Nueva
Planta, mediante los cuales se abolia la legislacion y las instrucciones propias de reino de Valencia
(1707), del reino de Aragéon (1707, 1711), del reino de Mallorca (1715) y del principado de
Catalufia (1710), territorios que se habfan posicionado a favor de su contrincante. El sentido de
estos decretos iba parejo a un deseo centralizador por parte de la casa de Borbén en pro de

«nstaurar aqui el mismo régimen de gobierno que en Francia» (Brumme 2004: 940).

En lo que se refiere a Cataluna, Ferrer 1 Girones (1985: 10-17) expone que el Decreto no se baso
en los que se habfan promulgado con anterioridad en las demas regiones, sino que, entre
septiembre de 1714 y enero de 1716, el Consejo de Castilla llevé a cabo un anteproyecto para
adaptar las medidas a la realidad catalana. Concretamente, el encargo solicitado era notificar «el
estado de las cosas en Catalufia, genio e inclinaciéon de sus habitantes, y conocimiento de lo que

sean estas disposiciones y el antiguo método que conforme a fueros observaban en la

8 Los tertitorios que conformaban la Corona de Aragdén —esto es, el reino de Aragdn, el reino de Valencia, el reino
de Mallorca y el principado de Catalufia— se posicionaron a favor del archiduque Carlos. Camps (1963: 6-7) aduce
tres motivos que justificarfan este posicionamiento: en primer lugar, porque crefan en la continuidad dinéstica de los
Austria; en segundo lugar, porque estaban en contra de las tendencias absolutista de la casa de Borbon en Francia; en
ultimo lugar, por el temor a las propuestas uniformizadoras por parte de los consejeros castellanos.

? El reino de Navarra y las provincias vascas mantuvieron sus instituciones locales por su fidelidad a Felipe durante la
guerra de Sucesion (Brumme 2004: 946).
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administraciéon de la justicia y en lo politico, todas las mas individuales y claras noticias que
conviene tener presentes» (apud Camps 1963: 17). Para ese fin, se requirieron dos informes, uno a
Francesc Ametller —jurista catalan y ministro del Consejo de Castilla, partidario felipista— y otro
a José Patifio —presidente de la junta real de Cataluna—. El documento de Patifio describia el
uso del catalan y del espafiol en la sociedad catalana, afirmando, acerca de los catalanes, que
«solamente ablan en su lengua materna, y ningin comun asta ahora escribfa sino en cathalan, sin
practicarse el uso de la lengua espafiola; bien que esta comumente se entiende por las personas
que han seguido los estudios de letras, pero en nada de la gente rastica» (apud Lleal 2002: 117).
Tras la lectura y debate de los informes de Ametller y Patifio, el Consejo de Castilla resolvid,

como paso previo al Decreto de Nueva Planta para Catalufia, lo siguiente:

Supuesta y sentada la calidad de que se han de abolir, borrar, quitar enteramente los fueros,
constituciones, usos, costumbres y privilegios que gozaba el Principado, sera bien que los que en su
lugar haya de ser gobernado y mantenido en justicia, los mande V. M. ejercer en la calidad de por
ahora; y que sea practicando desde luego las leyes de Castilla, asi en lo civil como en lo criminal,
actuando en lengua castellana, a reserva de aquellos pequefios lugares que por su miseria y situacién
en la montafia, en que serd justo se dispense esta condicién, hasta que la comunicacién y el trato
haga menos dificil y costosa su introduccion en ellos (@pud Camps 1963: 24).

Como se desprende de estas lineas, el objetivo que se promovia era una subordinaciéon a la

legislacion y organizacion institucional de Castilla, en lengua castellana.

Como ya se ha expuesto, el Decreto de Nueva Planta se hizo publico para Catalufia en enero de 1716
y fue fruto de una elaboracion con un mayor trasfondo y madurez, hecho que lo diferencia de los
Decretos precedentes. El impacto mas notable fue la pérdida de la autonomia fiscal y de las
instituciones propias, como las Cortes, la Generalitat, el Consell de Cent y los jurados
municipales, reemplazados por la Real Audiencia. Cabe destacar que unicamente se encuentra una
referencia a la lengua en este decreto: el articulo cuarto manda que «las causas de la Real
Audiencia se substanciaran en lengua castellana» (@pud Camps 1963: 48). Si bien se dictamina el
uso del castellano por parte de la Real Audiencia, cabe recordar que este 6rgano administrativo
sustituyo todas las instituciones catalanas, por lo que el catalan quedé relegado de todos los entes

de poder.

A partir de la segunda mitad de siglo se evidencia una acusada tendencia a legislar en materia
lingtifstica: el 23 de junio de 1768 se promulgd una Real Cédula que sustituia el latin en las

sentencias religiosas y el catalan en la ensefianza de las primeras letras' por el espafiol, la Real

10 Ademas, una provisioén fechada el 22 de diciembre 1780 ordend que en las escuelas se ensefiara la gramatica de la
Real Academia Espafiola: «En todas las escuelas del Reyno se ensefie a los nifios su lengua nativa por la Gramatica
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Cédula del 24 de diciembre de 1772 decretaba que los libros de contabilidad y de negocios se
completaran en castellano y, desde el 23 de marzo de 1773, no se permitia imprimir libros en
catalan en la Universidad de Cervera." Tal y como apuntan Barreda (1989: 250) y Rafanell (1999:
101), estas disposiciones no habrian sido necesarias si en esos momentos el castellano ya se
hubiese empleado por una parte significativa de la sociedad catalana. En realidad, siguiendo de
nuevo a estos investigadores, parecen testimoniar que el catalan continué siendo la lengua usada
mayoritariamente entre la poblacion catalana, a la vez que ponen de relieve la ineficacia de las
distintas medidas legisladoras. Asimismo, como destacan Delgado Criado (1989: 175), Murgades
(2009: 113) y Ginebra (2012: 108), ponen al descubierto la falta de medios para su aplicacion. Por
otro lado, y no menos relevante, Torras (2005: 343-344) afiade el desconocimiento de la lengua

castellana precisamente por parte de quienes debian aplicarlas:

El grau de compliment d’aquesta normativa resulta molt mediatitzat pel desconeixement del castella
per molts dels professionals i executors dels actes de govern i administracié arreu del pafs, i no cal
dir per part de la majoria dels ciutadans, en bona part illetrats i, per tant, relativament immunes a la
imposici6 del castella.

Como se deriva de estas apreciaciones, la imposicion del castellano no se desarrollé de forma
inmediata (¢, Brumme 2004: 946; Rafanell 2000: 203), ni tampoco se aplicé a todos los ambitos,
como la administraciéon local, porque no estaba asociada a la administracién real, y la notaria,
porque el Decreto de Nueva Planta mantuvo el derecho civil catalan. En este ultimo dominio, el
castellano no se introdujo definitivamente hasta la entrada en vigor de la ley de Notariado de

1862.

También cabe reparar en la funciéon que se otorga al latin en estas disposiciones. Con relacion a la
sustitucion del latin por el castellano dictada en la Real Cédula de 1768, Ferrer 1 Girones (1985:
41) alude a que esta permuta de lenguas no esta dotada de coherencia, ya que el latin era «la
interlingua més universal que hom podia demanarm. Acerca de esta cuestion, Marti (1989: 71),
Moral y Rius (1989: 644) y Delgado Criado (1989: 170) afiaden que la consecuencia de la pérdida
de hegemonia del latin en algunas esferas se tradujo en su sustituciéon por el castellano, dejando
de lado la posibilidad de que cualquier otra lengua, como el catalan, se introdujera en esos

ambitos.

que ha compuesto y publicado la Real Academia de la Lengua: previniendo que a ninguno se admita a estudiar
Latinidad , sin que conste antes estar bien instruido en la Gramatica Espafiola. Que asimismo se ensefie en las
escuelas a los nifios la Ortografia por la que ha compuesto la misma Academia de la Lengua [...]» (1780, apud Ferrer i
Girones 1985: 53).

11 Conviene hacer referencia, en este punto, a la supresion de las siete universidades catalanas que funcionaban en ese
momento —ILleida, Barcelona, Girona, Tarragona, Vic, Solsona, Tortosa— y su sustituciéon en 1717 por la
Universidad de Cervera (Mercader 1968: 113-117).

52



No cabe duda, pues, de que el catalan se mantuvo como lengua viva entre la mayor parte de la
poblacion de Cataluna. Ginebra (2012: 109) sintetiza los contextos y los medios en los que se uso

a lo largo del siglo XVIII:

El catalan, pues, continu6é siendo la lengua de los catalanes, el instrumento ordinario de
comunicacién de su vida diaria: de la vida profesional, de los intercambios comerciales, del
catecismo y la predicacién (salvo para los sermones panegiricos), de la propaganda politica de
masas, de las relaciones juridicas privadas, de las escrituras notariales, del regocijo popular y de las
interacciones culturales consideradas bajas.

De esta forma, su presencia no se reducia solamente a la oralidad, sino que también conté con
una difusion escrita en diversas tipologias textuales, como en «Catecismos, devocionarios, vidas
de santos [...], registros notariales, contratos comerciales, capitulos matrimoniales, privilegios,
hojas volantes, inventarios, balances, bandos municipales, normativas gremiales, ordenanzas, |...]
textos escolares —cartillas, gramaticas latinas en catalan, manuales de aritmética—» (Ginebra

2012: 109-110).

Asi, el catalan también fue la lengua de la predicacion y de la ensefianza de primeras letras, ambas
muy ligadas porque la ensefianza basica corria a cargo de la Iglesia. Como plantean Vallverda
(1981b: 53) y Comas i Pujol (1986: 75-76), durante gran parte del siglo XVIII, el clero opté por
oficiar sus ritos en esta lengua por cuestiones de eficacia, esto es, para facilitar la comprension a la
poblaciéon. En cambio, el castellano se reservaba para las ceremonias cargadas de mayor

solemnidad, hecho sefialado por Prats (1995: 41) y Marfany (2008: 158).

Por su parte, de acuerdo con Prats (1995: 30), el empleo del castellano durante esta centuria suele
atribuirse a las clases sociales altas, si bien existieron algunos matices. En este aspecto, las
palabras de Ginebra (2012: 108) son reveladoras de la relacioén de este estrato social con ambas
lenguas, ya que se pone de manifiesto, por ejemplo, que el castellano no era natural para este

sector; es decir, se familiarizaban con ella mediante su estudio detenido:

Las clases sociales altas tampoco abandonaron su lengua (o lo hicieron en una proporcién muy
reducida). Ciertamente, las clases altas conocfan la lengua castellana: la necesitaban para obtener
cargos y privilegios, para relacionarse con el poder politico, para cumplir con sus obligaciones
sociales, para negociar con el resto de la monarquia. Pero no era su lengua, y la aprendian
estudiando y con esfuerzo.

Asi, durante gran parte del siglo XVIII, coincidiendo con una situacién econémica favorable, las
clases sociales mas elevadas entraron en contacto con el castellano para acceder a ciertas

ocupaciones y a posiciones de poder, pero también se podia deber a motivos militares o de viaje.
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El conocimiento de esta lengua abrio las puertas a la burguesia para fines laborales, comerciales y
sociales, segun destacan Delgado Criado (1989: 167), Puigvert (1995: 250) y Marfany (2008: 90,
111). Esta situacién econdémica también propicid, en opinion de Rafanell (1999: 91) y Adell y
Estreder (2007: 34), que se percibiera el castellano como medio necesario para la modernizacion
del pafs, en particular por parte de los intelectuales ilustrados. De hecho, a juicio de Lodares
(2002: 90), la aparicion del Diario de Barcelona en 1792 es sintomatico de ello, pues en esta

publicacion periddica imperan los articulos escritos en castellano.

En definitiva, se han podido distinguir dos etapas diferenciadas respecto a la legislacion lingtistica
promulgada en Catalufia durante el siglo XVIII (¢ Olivan y Saez 2004: 136). Siguiendo a Garcia
Folgado (2004b: 95), los dos reinados de mayor relevancia de esta centuria se identificaron con
politicas linglisticas con distintas intenciones. Por una parte, el reinado de Felipe V, que abarco
gran parte de la primera mitad de siglo, se caracterizé por la promulgacién de los distintos Decretos
de Nueva Planta en Valencia, Aragon, Mallorca y Cataluna. En el caso de este ultimo territorio,
unicamente el articulo cuarto del decreto legislaba en materia linglistica. Por otra parte, en la
segunda mitad de la centuria Carlos III aspir6 a alcanzar una uniformizacion lingiistica,
especialmente a partir de la Real Cédula de 1768, pero también en las demas cédulas publicadas.
Igualmente, desde el punto de vista de Kailuweit (1996: 737) y Rafanell (1999: 111), la situacion
economica que atravesé Cataluna durante esta centuria favorecié que la burguesia entrara en
contacto con el castellano y pasara a emplearlo cada vez con mayor frecuencia. Como se
expondra a continuacion, este panorama se intensifica en el siglo XIX y da lugar a un cambio de

habitos linglisticos que traspasaron al resto de la poblacion.

3.3 Estado lingiiistico de Cataluiia en el siglo XIX

Las tendencias lingiifsticas iniciadas en la segunda mitad del siglo XVIII se mantuvieron en los
albores del siglo XIX, de modo que en las primeras décadas el castellano se restringfa aun a los
circulos de las clases mas altas y entre la burguesia, fundamentalmente por motivos comerciales y
de poder, como hace notar Kailuweit (1992a: 134-135) al afirmar que «només un grup
relativament petit de persones cultes dominava aleshores el castella, llengua de gran prestigi
social». Igualmente, constata el mismo investigador (Kailuweit 1996: 739) que esta lengua no
empez6 a propagarse fuera de las ciudades catalanas mas importantes hasta la dltima década del

siglo XVIII. Al menos en los primeros afios, el uso del castellano era todavia un indicador social:
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es decir, el hecho de conocer y usar el castellano tenfa implicaciones sociales que distingufan las

clases altas del resto de la poblaciéon de Catalufia (¢f. Marfany 2001: 478).

A principios de 1800 la mayor parte de la poblaciéon de Catalufa seguia siendo monolingiie vy,
segun sefiala Anguera (2002: 37, 2003: 238), parece que esta fue una constante en las décadas
siguientes, especialmente en las zonas rurales (Ferrer i Girones 1985: 63). En el plano escrito,
Anguera (2002: 33) y Marfany (2002a: 140) afiaden que igualmente era la lengua mas frecuente en
las producciones privadas, en la correspondencia y en la contabilidad. También se usé en cierta
documentacion publica, como en las actas de los ayuntamientos, que durante gran parte de este
siglo siguieron redactandose en catalan (Anguera 2003: 251). De forma paralela, indica Lopez del
Castillo (1987: 85) que hay indicios de un desarrollo culto de la lengua catalana, como se
desprende de la labor gramatical de Ballot, la traduccion del Nuevo Testamento al catalan en
1832 o la publicacion del Diccionari de la llengna catalana ab corvespondencia castellana i llatina de Pere

Labeérnia en 1839-1840.

En opiniéon de Veny (2009: 21), la situaciéon en las capas altas de la sociedad, como las
instituciones eclesidsticas, la aristocracia o la alta burguesia'® era distinta, puesto que se promovid
activamente la utilizacion del castellano. Marti (1989: 75) considera que fueron fuerzas endégenas
las que favorecieron una incipiente extension del castellano en estas primeras décadas; es decir,
como plantea Anguera (2002: 37), puede decirse que ciertos sectores de la poblacion empezaron a
hacer uso del castellano como simbolo de distincién y para prosperar socialmente. Por su parte,
Gonzilez Ollé (1995: 51) argumenta que la «facilidad de relaciones interregionales» contribuyé a
un progresivo acercamiento de los catalanes a la lengua castellana. Sin embargo, estos mostraban
dificultades con dicha lengua, tal y como se ejemplifica en algunas polémicas linglisticas y
ortograficas acerca del castellano que se publicaron en Diario de Barcelona entre finales del siglo

XVII y las primeras décadas del siglo XIX (¢ Kailuweit 1992b; Claveria 2020).

Conviene afiadir que, siguiendo las acciones llevadas a cabo en la segunda mitad de la centuria
anterior, a principios de 1800 se promulgd alguna disposicion que regulaba los usos lingtisticos

en Espana a favor del castellano. Ferrer 1 Girones (1985: 59) recoge que en 1801 se hizo publica

12 Martf (1989: 74) muestra, en este sentido, la divergencia de posturas entre la alta y baja burguesia frente a estas dos
lenguas: «A la primera meitat del segle XIX, I'alta burgesia comerciant i industrial, que aspirava al poder, era
indiferent davant el conflicte lingtistic, o fins li anava bé, perque la diglossia era manipulada a favor seu. En canvi, la
petita burgesia i les forces progressistes veien que calia recuperar la llengua catalana si volien assolir un paper dirigent
entre les classes popular, analfabetes en llur majoria, 1 fidels a I'ds de "anic codi lingiifstic que coneixien; en resultara
una convergencia dels interessos antifeudals i dels de les capes socials populars contra un enemic comu: el
centralisme.
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una instruccion que restringfa la representacion de obras teatrales a la lengua castellana, aunque, a
juicio de Gonzalez Oll¢ (1995: 50), esta prohibicién iba dirigida a las companfias italianas. Su
contenido se recoge en la Novisima recopilacion de las leyes de Espania (1805: 670) y reza asi: «En
ningun teatro de Espafa se podran representar, cantar ni baylar piezas que no sean en idioma
castellano, y actuadas por actores y actrices nacionales 6 naturalizados en estos Reynos, asi como

esta mandado para los de Madrid en Real 6rden de 28 de Diciembre de 1799».

Pese al panorama expuesto, hay que advertir que en las primeras décadas del siglo empezaron a
gestarse algunos cambios en la distribucién de uso del cataldn y del castellano,” acentuados a
partir de 1830, década sefialada como clave por Anguera (2003: 249), Grau (2006: 15) y Marfany
(2008: 170) precisamente por la consolidacion del liberalismo en un plano politico. Por ejemplo,
Marfany (2008: 170) ejemplifica las siguientes alteraciones en las tendencias lingtisticas: «[...] gent
que havia acostumat de sempre a escriure en catala, els seus llibres de comptes, els seus diaris, la
seva correspondéncia professional o familiar, va passar, abruptament, i sempre irreversiblement, a

fer-ho en castella, amb exactament la mateixa mena de documents i les mateixes personesy.

Asi, siguiendo a Marfany (2001: 413), la instauracion del liberalismo comporté un impulso
decisivo del uso del castellano, a dominios en los que hasta entonces no habia estado presente.
Segin ha puntualizado Pueyo (1996: 67), en esta progresiva difusiéon del castellano y en la
transformacion de los habitos de uso lingtisticos de los catalanes la escolarizacion desempend un
papel fundamental, precisamente por su «efecto multiplicador» (Ridruejo 2014: 48). Es decir, con

la institucionalizacién de un sistema educativo nacional no solo se logré que se democratizara la

13 El lapso en que el territorio catalan fue sometido al dominio francés durante la guerra de la Independencia (1808-
1814) supuso un paréntesis en la situacion lingiifstica de Catalufia, en la que el castellano iba ganando paulatinamente
terreno a algunos usos del catalan (Ginebra 2012: 115). Durante la ocupacién francesa de Catalufia, el mariscal
francés Augereau tomo las riendas del poder y en 1810 instaurd el catalan, junto con el francés, como lenguas
oficiales (Mercader 1953: 7). El motivo m4s habitual al que se alude para justificar esta actitud favorable al catalan es
que la jurisdiccién francesa buscaba acercar posiciones con la sociedad catalana (Kailuweit 1991: 295), pero, en
realidad, persegufa un debilitamiento del Estado espafiol (Rafanell 1999: 118). En palabras de Marcet (1987: 23), «es
tractava de copsar els catalans del Principat per inserir-los més facilment al compromis frances. Si les autoritats
espanyoles havien menyspreat la llengua catalana, les autoritats franceses s’hi decantaren». Una de las consecuencias
que comportd esta situacion fue el cambio de lengua en la que se redactaba el Diario de Barcelona. En efecto, a partir
del 18 de marzo de 1810 se sustituy6 el texto integramente en castellano por una version bilingiie en francés y en
catalan y, desde el 22 de marzo, el titulo del diatio aparecia ya en catalan. Sin embargo, este cambio fue transitotio,
pues ya el 13 de agosto de ese mismo afio el titulo volvié a escribirse en castellano y el texto pasé a ser bilingtie en
francés y en castellano. De la misma forma, a partir del 21 de marzo de 1810, las actas del ayuntamiento de Barcelona
se empezaron a redactar en catalan (Mercader 1953: 7; Rafanell 1999: 118). Segin apunta Marcet (1987: 23), el
acontecimiento que reviste mayor importancia es la traduccién del cédigo napolednico al catalan en 1812, tras un
debate fervoroso en el seno de la Junta Superior de Catalufia. El clima generado por el debate sobre esta traduccion
propici6 la publicacién en pliegos de la Grawzitica de la llengna cathalana de Josep Pau Ballot en 1813, que acabatfa
conformando la primera edicién de este texto gramatical, publicado en 1815 (Segarra 1987: 11-12). Pese a estos
aparentes avances en la presencia del catalin en documentacién oficial de distinta indole, representa esta una
interrupcién que no es representativa del curso que seguird la lengua durante el resto de siglo.
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enseflanza y que toda la poblaciéon tuviera la posibilidad de formarse, sino que también se
consiguid que tanto la estructura como los planes y los contenidos fueran uniformes en el
conjunto del Estado (§ 4.2 y 4.3). Por mas que en la copiosa legislacion educativa decretada en la
primera mitad de siglo no se aludiera de forma explicita a la lengua vehicular, se daba por sentado
que debfia llevarse a cabo en la lengua oficial, el espafol, aunque no apareciera explicitamente en
ningun texto oficial, como recuerdan Brumme (2004: 947) y Pro (2019: 518-519). En el § 4.4.2 se
dara a conocer el impacto real del aprendizaje en y de/ castellano en las escuelas de Catalufia, pues
el sistema educativo mostré muchas deficiencias que, en realidad, dificultaron la labor de

ensefianza de esta lengua.

Como ya se ha apuntado, el castellano se extendio a esferas en las que no habia estado presente
hasta el momento. Esto sucedié por varios motivos: en primer lugar, desde los sucesivos
gobiernos se impulsaron leyes y ciertas acciones que supusieron la sustituciéon del catalan —asi
como del vasco o del gallego— por el castellano, en consonancia con la voluntad unificadora que
subyacia a la configuracién y al establecimiento del Estado moderno. Por ejemplo, la ley del
Notariado de 1862 establecia que «los instrumentos publicos se redactaran en lengua castellana y
se escribiran con letra clara, sin abreviaturas, y sin blancos» (1862, apud Ferrer i Girones 1985:
70); los mismos fines perseguia la ley del Registro Civil de 1870, que ademas comport6 la
adaptacion al castellano de la onomastica y la toponimia catalanas, segin recoge Ferrer 1 Girones
(1985: 72). La ley de Enjuiciamiento Civil de 1881 requeria que la documentacion presentada en
los juzgados fuera en castellano, como se desprende del articulo 601, cuyo contenido dictaba que
«a todo documento redactado en cualquier idioma que no sea el castellano, se acompafiaran la
traduccion del mismo y copias de aquél y de ésta» (1881, apud Ferrer 1 Girones 1985: 76). En el
ambito de la comunicacién, Escribano (2016: 244-245) sostiene que a partir de 1876 se restringio
el uso del catalan en el envio de telegramas privados, del mismo modo que en el teatro, una Real

Orden de 1867 limitaba el uso del catalan en las representaciones.

En segundo lugar, al lado de estas medidas, no hay que pasar por alto la postura adoptada por la
propia burguesia. Como plantea Escribano (2016: 245), «la tendéncia fou que la competencia en
castella deixés d’ésser un simbol de distinci6 social i esdevingués una condicions sine gua non per a
exercir els drets de ciutadania reconeguts pel nou régim liberal». La configuraciéon de la nueva
sociedad liberal, sobre la base del principio de igualdad y en el marco de las acciones unificadoras
emprendidas desde el Estado, supuso una presencia cada vez mayor del castellano en los asuntos
publicos. La creacion de un cuerpo de funcionarios a nivel nacional lo ejemplifica con claridad:

un barcelonés, un tarraconense, un leridano o un gerundense podian ejercer sus funciones en

57



cualquier parte del pafs, siempre y cuando lo hiciera en espanol. Ademas, Feliu (2006: 108) anade
que la instauracion de nuevos medios de transporte como el ferrocarril posibilitaron un
crecimiento de las migraciones a nivel nacional, por lo que fue mas frecuente que la poblacion
catalana entrara en contacto con el espafiol y se viera en la necesidad de usarlo para poder

comunicarse.

Por tanto, como se puede observar, el castellano pasé a sustituir las funciones que hasta ese
momento habia ocupado el catalan en una serie amplia de ambitos publicos —escritos y orales—.
Sin embargo, Grau (2006: 15) manifiesta que cabe recordar que el catalan seguia predominando
en el plano de la lengua oral y que segufa siendo la lengua habitual de comunicacién entre el

grueso de la poblacion.

En el plano literario la distribucién de estas lenguas siguié otro curso distinto al que se acaba de
exponer, donde mas bien se produjo en la direccion contraria. Como se ha dado a conocer en el §
3.1, si bien el catalan habia cedido a favor del castellano en la literatura desde el siglo XVI, no
habia dejado nunca de ser un vehiculo para la expresiéon de géneros populares, por lo que a
comienzos del siglo XIX el castellano continuaba predominando en la literatura culta.
Coincidiendo con la eclosiéon del romanticismo europeo, en Catalufia se desarrollé un
movimiento cultural y literario que tomo el nombre de Renaixenca —Vilar (1964: 35) y Marfany
(2017: 12, 2018) defienden que fue el término acufiado en la época para aludir al renacimiento del
catalan tras unos supuestos siglos de decadencia (vid. nota 4), implicando asi que en los siglos
anteriores la lengua catalana no habia estado presente en la literatura, pues no puede resurgir algo
que ha desaparecido o ha dejado de usarse (¢f. Domingo 2018: 156-160)— y en el que participo
activamente la burguesia. Aprovechando la identificaciéon entre lengua y patria difundida por el
aleman Johann Gottfried Herder, el objetivo principal era la recuperacion del catalan como
lengua culta, como han estudiado Diaz Plaja (1934: 27), Rovira i Virgili (1966: 7-46) y Jorba
(1983: 128). De este modo, se empezd a percibir que esta lengua también era apta para la

transmision de la cultura.

Tradicionalmente se situa el inicio de este movimiento literario alrededor de la década de 1830, al
publicar Bonaventura Carles Aribau el poema titulado Oda a la Patria en el diario E/ 1Vapor en

1833, en el que presenta una exaltacion del catalan, a la vez que lamenta su abandono durante los
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siglos antetiores." Unos afios més tarde, en 1841, Joaquim Rubi6 i Ors publicé Lo Gayté del
Liobregat, una recopilacién de poemas que habia difundido en el Diario de Barcelona entre 1839 y
1840. Por el contenido del prologo y de las poesias, en las que se defendia la lengua catalana, esta
obra se erigi6 como un manifiesto fundacional de la Renazxenca. En 1843 aparecié Lo Verdader
Catald, la primera revista de ideas en catalan, cuyas publicaciones fueron pioneras porque
plasmaban las aspiraciones de los primeros renacentistas —de la Renaixenca— (ofr. Casacubierta

1956).

Uno de los medios de difusion de este movimiento fueron los Jocs Florals, un certamen literario de
origen medieval reinstaurado en Barcelona en 1859, cuyo desarrollo significo el afianzamiento del
catalan como lengua de prestigio, particularmente en el campo de la poesia, ya que las
composiciones presentadas debian emplear esta lengua (Miracle 1960; Neu-Altenheimer 1991;
Tasis 1997; Domingo 2011, 2012; Freixes 2009a y b, 2014; Brumme 2020). Segarra (1985: 132)
plantea que el certamen generd, ademas, un debate acerca del modelo lingtistico del catalan que
debia tomarse como referencia: mientras algunos se inclinaban por recuperar la lengua medieval,
dado que habifa supuesto un periodo de esplendor, otros eran partidarios de la lengua
contemporanea, aunque no hubiera sido cultivada literariamente en las centurias anteriores. Otro
hito de la Renaixenga se produce en el afio 1877 al resultar premiados en los Joes Florals Jacint
Verdaguer y Angel Guimers; la lengua de sus composiciones mostraba un grado de madurez
mayor con respecto a la de las convocatorias anteriores, por lo que se demostraba que el catalan
estaba capacitado para ser vehiculo de transmision cultural. Rovira 1 Virgili (1966) indica que a
partir de la década de 1880 este movimiento empez6 a mostrar las primeras manifestaciones

modernistas y a dejar atras los tintes romanticos con los que habia arrancado.

Marfany (2001: 9, 397) hace notar la coincidencia temporal existente entre la eclosion del catalan
en la literatura y la mayor presencia del castellano en la vida publica en Catalufia. Esto lleva a
Moran (1994: 189) a afirmar una aparente contradicciéon en los liberales catalanes, al considerar
que, a la vez que vindicaban la recuperacion de la lengua catalana en un plano literario y de lo
catalan en un plano cultural, «participaven d’una manera o altra en les activitats del nou régim que
bandejava totalment el catala de la vida publica». Sin embargo, no debe entenderse esta
recuperacion del catalan en el plano literario como un hecho ajeno a los usos lingiiisticos que se

habia consolidado. Al contrario, pone de manifiesto cémo se habifa articulado y establecido la

14 Hay de destacar que la produccién escrita de Aribau en lengua catalana fue escasa, ya que se reduce a esta Oda. Tal
y como sostiene Rovira i Virgili (1966: 11-12), de no haber sido por esta composicién, el nombre de Aribau no
hubiera estado vinculado a la Renaixenga.
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distribucion de ambas lenguas: mientras que se concebia el uso del catalan en un plano literario
como un pasatiempo u forma de ocio, en definitiva, como algo menor, la lengua que era
importante y necesaria para ocupar un lugar y para prosperar en la sociedad moderna era el
castellano. Los grupos sociales dirigentes eran conscientes de ello y participaban de esta
dicotomia, que no les resultaba en ningin caso contradictoria, pues formaba parte de la

cotidianidad y de las dinamicas que habian construido en el seno del liberalismo.

En definitiva, la situacién linglistica de la Catalufia decimonénica esta marcada por la extension
del castellano entre el grueso de la poblacion catalana alrededor de la década de 1830, cuyo punto
de inflexién coincide con la instauracion del liberalismo en Espafia. Durante este periodo, bajo
una Optica centralista que perseguia eliminar las diferencias entre las regiones del territorio y
ejercer un control sobre ellas, se impulsé desde los gobiernos una unificaciéon politica, cultural y
administrativa del Estado. Ello resulté en que el castellano penetré a ambitos en los que hasta
entonces habia predominado el catalan, como en la notarfa, en el registro civil o en los primeros
estadios educativos por medio de distintos mecanismos, entre los que se encuentra la
implementaciéon de un sistema nacional de ensefanza, la promulgaciéon de distintas leyes que
fijaban el uso del castellano en un plano oficial y también la adopcién de esta lengua por parte de
la burguesia porque resultaba imprescindible para ocupar un lugar en la nueva sociedad liberal.
Con todo, hay que advertir que el catalan nunca llegd a desaparecer, ya que fue la lengua que
dominaba en las relaciones orales y entre la mayor parte de los catalanes; mas bien hay que hablar
de una reestructuracion en los usos lingiiisticos de los catalanohablantes caracterizada por una

mayor presencia del castellano.

4. CONTEXTO EDUCATIVO

Durante siglos, la ensefianza habia quedado reservada a un sector muy reducido de la sociedad y
habia corrido a cargo de manos privadas, especialmente de la Iglesia, abarcando los contenidos
clasicos del #rvium (gramatica, dialéctica, retorica) y del gquadrivium (aritmética, geometria,
astronomia y musica). Precisamente por el escaso impacto porcentual que tenfa en el seno de la
sociedad, esta cuestion no habia comportado apenas ninguna preocupaciéon para los entes de
poder. No obstante, en el siglo XVIII, desde las filas ilustradas empez6 a subrayarse el valor de la
educacién para formar a los ciudadanos y como herramienta para el progreso social. Esta
concepcién de la ensefianza fue la que heredaron y adoptaron los liberales espafioles cuando

acometieron la tarea de sentar las bases del sistema nacional de ensefianza. Para exponer el
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contexto educativo de Catalufa en el siglo XIX, se conjugaran dos perspectivas: por un lado, se
dara a conocer como era la ensefianza en general, para cuya comprension se ofrecera una breve
recapitulacién sobre cémo habia sido la ensefianza en Catalufia hasta el siglo XIX (§ 4.1) y como
se desarroll6 y configurd en el siglo XIX a través de la legislacion (§ 4.2, 4.3). Por otro lado, en el
§ 4.4 se tratara la ensefianza del castellano en Catalufia: en primer lugar, se describird como se
introdujo la ensefianza del castellano en el siglo XVIII (§ 4.4.1); en segundo lugar, se trasladara

esta cuestion al siglo XIX (§ 4.4.2).

4.1 La ensenianza en Cataluia hasta el siglo X1X

Durante gran parte de la historia la ensefianza reglada ha quedado restringida a los estamentos
sociales mas elevados. Al presentar las lineas fundamentales de la ensefianza en Barcelona en los
siglos XVI y XVII, Azcarate (1964) establece que la instruccion de las clases populares corria bien
a cargo de la familia o de las instituciones religiosas, situacién que puede extrapolarse a otras
zonas. A este respecto, tanto Gutiérrez Gutiérrez (2010: 2) como Monés (2018: 29, 49, 188)
atestiguan el vinculo de las escuelas con la Iglesia en ntcleos urbanos con una gran poblacién. En
el caso de Barcelona, Jutglar (1966: 297) y Monés (2009: 23) recogen que los centros docentes

regidos por instituciones religiosas a principios del siglo XVIII eran los siguientes:

- Dos Colegios de la Compaiifa de Jests (Colegio de Belén y Seminario de Nobles de Cordelles).
- Colegio Tridentino o Seminario Episcopal.

- Colegio de los PP. Dominicos de Santa Catalina.

- Colegio de los PP. Benedictinos de San Pablo del Campo.

- Colegio de los PP. Mercedarios (Ramblas).

- Colegio de los PP. Franciscanos (Ramblas).

- Colegio de los PP. Carmelitas Calzados (Ramblas).

- Colegio de los PP. Trinitarios Calzados (calle de Avifi6).

- Colegio de San Agustin viejo de los PP. Agustinos Calzados.
- Colegio de los Clérigos menores.

- Compafifa de Matfa (calle Ferran, instruccioén femenina)

El curriculo de la enseflanza de primeras letras abarcaba los rudimentos de la lectura, de la
escritura y de la aritmética, ademas de la doctrina cristiana (Garcia Hurtado 2007: 71). Uno de los
principales escollos que influy6é en la calidad de la ensefianza fue la escasa formacién de los
maestros —en palabras de Capitan (1991: 313), algunos de ellos «sabian apenas leer y escribitr—,
a lo que se afiadia la ineficacia de las metodologias pedagogicas y la falta de recursos econémicos,
segin han sefialado Avila (1987-1988: 175-176) y Pueyo (1996: 116). Todo parece apuntar a que

los discipulos recibian una formacién muy basica e insuficiente.
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La situacion educativa empezd a mostrar los primeros signos de renovacion durante la Edad
Moderna por parte de los ilustrados, cuyas reformas marcaron un punto de inflexion en el
desarrollo de la actividad educativa. No obstante, sefiala Avila (1987-1988: 174) que, debido a la
estructuraciéon estamental de la sociedad del Antiguo Régimen, la ensefanza no constituia un
derecho para la mayor parte de la poblacion. Esta situacion se refleja en el indice de
analfabetismo, cifrado por Sales (1984: 208) entre un 90 y 95 % en el siglo XVIII en Catalufia.
Por tanto, los ilustrados consideraron primordial su intervencioén en este ambito, ya que para ellos
«la educacién se convierte en la piedra angular del proyecto de regeneracion nacional |...], la
panacea para los males de la Naciéon» (Garcfa Folgado 2013: 16; ¢ Maravall 1991). De hecho,
como se expondra mas adelante, esta fue la base ideolégica que heredaron e hicieron propia los

liberales en las primeras décadas del siglo XIX.

Bajo el reinado de Carlos I1I se adoptaron algunas medidas que se encaminaban a una reforma de
la educacion, especialmente en los niveles superiores. No extrafia la direcciéon que tomaron—de
arriba hacia abajo, partiendo de niveles superiores hasta llegar a los estadios mas elementales—
porque, de acuerdo con Monés (1966: 14, 1984a: 20), era en las universidades donde se formaban
los futuros ciudadanos que iban a participar en el escenario politico. Sin embargo, las medidas
que los ilustrados pretendian impulsar no tuvieron el éxito proyectado, ya que el principal

problema fue que no se contemplé un plan de aplicacion efectivo (Monés 2009: 20).

Uno de los acontecimientos mas significativos de esta centuria fue la expulsion de los jesuitas en
1767, puesto que se buena parte de la ensenanza habia corrido a su cargo hasta entonces. Su
marcha, indica Lidtke (1989: 26), se present6 para el gobierno como una oportunidad para tomar
las riendas de la educacién y redirigir su rumbo. De esta forma, se empezaron a impulsar algunos
cambios: en un primer momento, la Real Provisiéon de 5 de octubre de 1767 acercé el gobierno a
las funciones de las que se habia ocupado hasta el momento la Compaiia de Jesus. Poco después,
el 23 de junio de 1768, se promulgd una Real Cédula en la que destaca especialmente la
sustitucion del latin por el castellano como lengua de ensefianza, que reza del siguiente modo:
«VII. Finalmente mando que, la ensefanza de primeras Letras, Latinidad, y Retorica se haga en
lengua Castellana generalmente, donde quiera que no se practique [...]» (1768: 4). Tres afios mas
tarde, la Real Provision de 11 de julio de 1771 regulaba los requisitos para ejercer como maestro
de primeras letras, con el objetivo de poner en orden la exigua formacion del profesorado hasta

€se momento.

La Real Provision de 22 de diciembre de 1780 ordend la desapariciéon de la Hermandad de San

Casiano, congregacion desde la que se expedian titulos a maestros (¢, Ventajas 2007). Sus
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competencias fueron asumidas por el Colegio del Noble Arte de Primeras Letras y, en 1804, se
sustituyé nuevamente por una Junta de Examenes (Pozo Pardo 1988: 282). Se trata de cambios
con los que, en dltimo término, se perseguia mejorar la formacién del profesorado. Con el
objetivo de emprender una reforma educativa en los niveles mas elementales, se dictaron unos
estatutos para este colegio en los que también se establecia la oficializacion de la Gramutica
académica como texto obligatorio. Estas disposiciones sirvieron como base para las acciones que

emprenderian los liberales en este campo.

Asimismo, a mediados de siglo XVIII, se creo6 la Real Junta Particular de Comercio de Barcelona,
en consonancia con las Sociedades Econémicas de Amigos del Pais que fueron surgiendo a lo
largo de la centuria. La Junta de Comercio de Barcelona impulsé la creacion de escuelas técnicas y
profesionales que pretendian responder a las necesidades que iban surgiendo a rafz de la
constituciéon de la nueva sociedad industrial (¢, Monés 1987). Monés (1984a: 46) indica que, al
menos en sus inicios, los intentos de introducir la lengua castellana en este establecimiento no

fueron efectivos por el desconocimiento de esta lengua por parte del profesorado.

4.2 La ensenianza en Cataluiia en el siglo XIX

Las primeras décadas del siglo XIX supusieron una continuacién de las practicas de la centuria
precedente. Tal y como ha estudiado en profundidad Scanlon (1986), no fue hasta la
consolidacion del liberalismo en el periodo isabelino a partir de la década de 1830 cuando el
sistema educativo espafiol comenzo a institucionalizarse sobre la base de la centralizacion y la
uniformizacion. El sistema educativo publico seguia mostrando multiples deficiencias heredadas
de la centuria precedente; por este motivo, las escuelas privadas se multiplicaron a lo largo de la
centuria, ya que «sin ayuda financiera, sin eficacia juridica, sin inspeccién, etc., la ensefianza
privada —a merced de sus propias fuerzas y de sus tensiones clasistas— pasa a convertirse en el

elemento preponderante y mas présperoy (Jutglar 1966: 287).

En primer lugar, como pone de manifiesto Monés (2018: 19), uno de los principales problemas
de la ensefianza publica se hallaba en que la financiaciéon seguia siendo insuficiente para sostener
el adecuado desarrollo de las aulas y de las escuelas. Los recursos destinados a la ensefianza de
primeras letras corrian a cargo de los ayuntamientos, mientras que las diputaciones se encargaban
de las ensefianzas medias, aunque la realidad era que en la mayor parte de las ocasiones el dinero

no llegaba a los centros educativos. Esta situaciéon no solo se daba en la ensefianza, sino que,
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segin Alvarez Junco (2016: 540), los planes y la organizacién proyectadas por los liberales no
llegaban a su aplicacion practica: «<aquel Estado que se estaba formando y pretendia ser aceptado
como legitimo era incapaz de crear servicios publicos; fundamentalmente, porque carecia de

recursos para elloy.

En segundo lugar, se contaba con un nimero insuficiente de centros educativos y, ademas, el
numero de estudiantes por aula era elevado. Real (2012: 70) menciona que solian estar
concentrados en las zonas urbanas. Las metodologias de ensefianza resultaban inoperativas en
grupos de clase grandes. Por ello, empezé a cobrar importancia el sistema de ensefianza
lancasteriano, también conocido como sistema de enseflanza mutua, creado por los britanicos
Andrew Bell y Joseph Lancaster a finales del siglo XVIII. Consistia en que los estudiantes mas
avanzados en una determinada asignatura, llamados wmonitores, transmitian los conocimientos
aprendidos en clase a sus compafieros (¢f. Hamilton 1991; Jiménez Gamez 1992; Jauregui 2003;
Caruso 2007, 2013, 2021; Brumme y Schmid 2017). Esta forma de proceder era de extrema
utilidad para compensar los problemas generados por el numero elevado de estudiantes por aula.
Fue un sistema que se prohibié en la Década Ominosa y se intent6 solventar de manera seria a
partir de 1835. En Catalufa, Saenz-Rico (1973: 109-116) documenta su implementacion en las
escuelas de las poblaciones de Agramunt, San Andreu de Llavaneras, Arenys de Mar, Canet de
Mar, Palamés, Vilaseca, Villanueva y Geltra. Junto a este método de ensefianza se practicaba el
sistema simultaneo, en el que un profesor impartia clase a un gran nimero de pupilos. Lo mas
habitual era que en una misma aula coincidiesen distintas secciones o estudiantes agrupados por
nivel; ello ocasionaba gran disparidad de niveles. El resumen de Rincon (1999: 11) resulta muy
elocuente: «el mestre es tancava en una sala mal equipada amb una mitjana de 80 a 100 alumnes,
dividits en 7 o 8 seccions, cada una de les quals tenia un nivell diferent i sense possibilitats de

pati».

En tercer lugar y como indica Real (2012: 70), la falta de formacion del profesorado segufa siendo
uno de los problemas fundamentales. Se trabajé, sin embargo, para fomentar la
profesionalizacién de los maestros a lo largo del siglo, baste como muestra la creacién en 1839 de
la primera Escuela Normal Central en Madrid (¢ Pozo Andrés y Pozo Pardo 1989), a la que en
Catalufia siguieron la de Lérida en 1841, la de Tarragona en 1843, la de Girona en 1844 y la de
Barcelona en 1845 (¢fr. Clara ef al. 1995; Monés 2000). También hay que destacar la creacién de
un cuerpo profesional de inspectores para la primera ensefianza en 1849, regulado por medio del
Reglamento para los inspectores de Instruccion Primaria del Reino (¢fr. Lopez del Castillo 1995, 2013; Soler

1995; Jiménez Eguizabal 1998). Ademas, a partir del ultimo cuarto del siglo XIX, el magisterio
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espafiol se empez6 a reunir en congresos y conferencias pedagogicas para debatir sobre aspectos

concernientes a la ensefianza.

En cuarto lugar, el absentismo escolar supuso otro de los grandes problemas del sistema escolar
decimononico. En las zonas rurales, segin recoge Monés (2018: 221), la cifra podia ascender
hasta un 90 %. En las zonas urbanas y aquellas cercanas a nucleos industriales, una gran parte de

los alumnos no podian asistir a la escuela por tener obligaciones laborales.

Todas estas razones repercutieron en un elevado indice de analfabetismo, que durante la primera
mitad de siglo continué manteniendo una cifra elevada. Veny (2009: 22) senala que en Catalufia
un 50 % de la poblacién era analfabeta a mediados de siglo, porcentaje que ascendfa hasta un
58 % en Valencia y un 90 % en las Baleares. A partir de 1860, gracias al primer censo con datos
sobre la alfabetizacion, se dispone de datos mas exactos: Jutglar (1966: 289), basandose en los
datos que Santos Marfa Robledo presentd en el Congreso Nacional Pedagogico de Barcelona en
1888, refiere que en 1860 habia un 73,2 % de analfabetos, en 1877 un 66,5 %, mientras que en
1920 habia descendido al 52,4 %.

Por su parte, Monés (1984a: 84) y Pueyo (1996: 164) vinculan los indices de analfabetismo en
Catalufia con la falta de conocimiento de la lengua castellana, pues sostienen que los alumnos, al
no poseer una base lingiistica sélida en este idioma, presentaban numerosas dificultades de
aprendizaje. Pueyo (1996: 163-164) hace notar que en zonas donde el espafiol no era la lengua

materna, las estadisticas solian mostrar una alfabetizacion mas baja.

Los distintos gobiernos intentaron mejorar estos problemas —Ila falta de financiacion, la
proporciéon de estudiantes por aula, la formacion de los maestros y el absentismo escolar—,
aunque no fue hasta la consolidacién del liberalismo en la década de 1830 cuando realmente se
sentaron las bases del sistema nacional publico de ensefianza, materializadas en la sucesion de

legislacion en materia educativa, a la que se le dedica el siguiente epigrafe (§ 4.3).

4.3 Legislacion educativa en el siglo XIX

En 1812, cuando se hizo publica la Constituciéon de Cadiz, se articuld el desarrollo de la
instruccion publica en Espana. A lo largo de la primera mitad del siglo los sucesivos gobiernos de
distinto signo intentaron plasmar en el sistema educativo sus propias lineas ideoldgicas y

convicciones, de ahi la copiosa actividad legislativa que, en el mejor de los casos, lograba estar
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vigente unos pocos afnos. Ademas, las leyes y los planes educativos de estas décadas
—especialmente los de los liberales en un primer momento y de los progresistas mas adelante—
iban encaminados a la secularizacién de la ensefianza, hecho que chocé con los intereses de la
Iglesia y, en opinion de Pueyo (1996: 17), fue motivo de confrontaciones recurrentes. Se repasara
a continuacion, siguiendo un orden cronoldgico, los principales cambios legislativos en materia

educativa del siglo.

La constitucion de Cadiz de 1812 dedico por primera vez el titulo IX a la instrucciéon puablica. La
enseflanza se convirtié en uno de los temas a los que los liberales atendieron con una mayor
profundidad porque consideraban que se trataba de un elemento fundamental para el progreso de
la sociedad (¢fn Puelles 1992, Peset y Garcia Trobat 2001; Palomares 2012; Santos 2013;
Hernandez y Escarbajal 2015). Los articulos 366 a 371 supusieron un punto de arranque para la
configuracién del sistema educativo que se siguié presente en las constituciones siguientes (1837,
1845, 1869, 1873, 1876). El contenido de esta seccion abrazaba aspectos como la necesidad de
que se establecieran escuelas de primeras letras en las poblaciones espafolas, que se regularan las
materias que debfan ser impartidas, que aumentara el nimero de universidades, que se creara una
Direccion General de Estudios para inspeccionar el sistema, que se desarrollara un plan de
ensefianza uniforme o que se diera entrada a la libertad de publicacion. El fin ultimo, aunque
utépico, era «desterrar el analfabetismo en el territorio nacionaly (Avila 1987-1988: 180), en la

linea de las ideas de la Revolucion francesa, como ha tratado en profundidad Puelles (1991).

En marzo de 1813, un afio después de que la constitucién de Cadiz viera la luz, se nombrd una
Junta de Instrucciéon Publica con el fin de poner en marcha los propositos liberales en materia
educativa plasmados en dicho texto constitucional. En septiembre de ese afio se presentd el
informe conocido como “informe Quintana” —por el papel clave de Manuel José Quintana en
su redaccion (¢fr. Dérozier 1978; Jodar 1981; Vifiao 1994a; Garcia Garcia 2018: 22-23)— sobre las
bases de una «nstruccion publica, gratuita, igual, completa, universal (extensiéon a todos los
ciudadanos), uniforme (en relaciéon a los estudios, doctrinas, idioma y métodos) y libre» (Real
2012: 73). En su contenido, resume Real (2012: 74), destaca la division de la ensefianza en tres
niveles (primera, segunda y tercera ensefianza) y el traspaso de competencias a los ayuntamientos,
que se encargarfan de costear los gastos de las escuelas de primeras letras, asi como de elegir a los
maestros. Mas aun, Garcfa Folgado (2013: 10) expone, en relaciéon con la lengua de ensefianza,
que «dicho informe plasma la generalizacion del castellano en el ambito educativo tanto por su
aceptacion como lengua de la universidad, como por su imposicibn como materia en la

enseflanza no universitaria». El informe Quintana se convirtié en 1814 en un Dictamen y proyecto de

66



decreto sobre el arreglo general de la ensenianza piiblica, pero no llegd a prosperar por el retorno al
absolutismo con la vuelta al trono de Fernando VII, quien suspendié cualquier acciéon en pro de

la enseflanza.

Tras el pronunciamiento de Riego en abril de 1820, los liberales volvieron al poder y proclamaron
nuevamente la constituciéon de 1812. En este contexto se retomo el interés por la instruccion de
los ciudadanos. De esta forma, el 29 de junio de 1821 vio la luz el Reglamento general de instruccion
priblica, da primera ley general que tuvo Espafa» segun Real (2012: 74), que volvia a articular la
enseflanza en tres grados y creaba la Direccion General de Estudios, encargada de labores de
inspeccion educativa (¢f. Vinao 1994c: 51-53; Garcia Ruiz 1999; Gémez Moreno 2007). Esta
Direccion se encargd de elaborar un Proyecto de reglamento general de primera enserianza, publicado en
1822. Adicionalmente, mediante este reglamento se acercaron posiciones entre el gobierno y la
Iglesia, tras unas décadas en las que se intent6 emprender su secularizaciéon. Por este motivo,
Avila (1989-1990: 216) llega a aseverar que «el reglamento de 1821 comienza esa tendencia al
pacto o a la transaccién con la Iglesia en materia de ensefianza, que va a caracterizar a la politica
de los moderados espafioles». La base de este reglamento se encontraba en el informe Quintana
de 1813 y el proyecto de decreto de 1814 y, por tanto, se encontraba influido por ideas liberales.
En consecuencia, no sorprende que cuando los absolutistas volvieron al poder en 1823 derogaran

la Constitucion de 1812 y no aplicaran el contenido incluido en este reglamento.

Con la vuelta al poder absolutista, la primera accién que emprendié Francisco Tadeo Calomarde,
ministro de Gracia y Justicia, fue la redaccion de Plan literario de estudios y arreglo general de las
universidades del Reino (1824). El motivo por el que el foco se situaba en la regulacion de la
Universidad era sencillo: se pretendia retirar cualquier muestra de la ideologfa liberal de las aulas
(Jodar 1981; Redondo y Vergara 1994: 81-82). Los rasgos mas relevantes de este plan, en opinién
de Real (2012: 75), eran la «uniformidad de estudios; centralizaciéon de las universidades,
dependientes de la Secretaria de Gracia y Justicia, y demas centros docentes; y yuxtaposicion de la
Politica y la Religion en el mismo plano». Una vez regulado el sistema universitario, se empezo a
examinar los demas niveles de ensefianza, por lo que en 1825 se publicé un Plan y reglamento de
primeras letras del reino y, en 1826, un Reglamento general de las escuelas de latinidad y colegios de
bumanidades, que regulaban la primera y segunda ensefianza respectivamente bajo las mismas

directrices que el plan de 1824.

En 1834, tras el retorno al poder de los liberales después de la muerte de Fernando VII, vio la luz
un decreto que se centraba en el primer grado de la ensefanza, 1a Instruccion para el régimen y gobierno

de las escuelas de primeras letras del reino, hecho que, segin Lopez del Castillo (2013: 93-94), pone de
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relieve la importancia de este periodo inicial de ensefianza para los liberales. De hecho, en el
preambulo se hace constar la valia de esta etapa formativa, al afirmar que «l_a enseiianza primaria es
uno de los mas importantes beneficios que pueden dispensarse a los pueblos» (1834, apud Avila
1989-1990: 219). Dos afios mas tarde, en 18306, se hizo publico el Plan general de instruccion piiblica o
plan Rivas, fruto de la labor del Duque de Rivas, ministro de Gobernacién, y expedido en el
marco del Estatuto Real de 1834 durante el gobierno del partido moderado. Puelles (1995: 46) y
Garcia Ruiz (2000: 263-264) advierten que uno de los rasgos mas relevantes de este plan es la
renuncia a una educacién universal y gratuita, como se habia estipulado en el Reglamento de 1821.
Como se desprende del articulo 19, solamente los nifios mas pobres podian instruirse de forma

gratuita:

Los nifios pobres, a juicio de la comisién del pueblo, seran en todas partes admitidos gratuitamente
en la escuela elemental. En las escuelas superiores, donde la ensefianza debe ser retribuida por los
que la reciban, se reservara un nimero de plazas gratuitas, determinado por la comisién de escuelas
de pueblo, para los nifios pobres que, a juicio de la misma, hubiesen sobresalido en los examenes de
las escuelas elementales y anunciaren talento y aptitud para el estudio (1836, apud MEC 1979: 122).

En este plan quedan patentes las divisiones existentes dentro del liberalismo espafiol. Segtin Avila
(1989-1990: 221), se encontraba «adaptado a la nueva estructura de la sociedad y a la ideologia
dominante», aprobaba la libertad de ensefianza y se mostraba favorable a una centralizacion
educativa espafiola, tal y como interpretan Vifiao (1994b: 60-61) y Puelles (1995: 47). Sin
embargo, sostiene Redondo y Vergara (1994: 81) que, aunque se tuvo la intencién de que se
convirtiera en ley, no llegd a prosperar y, por ende, su aplicacion fue limitada, principalmente por
el motin de la Granja del 12 de agosto de 1836, que acabd derivando en la redacciéon de la

Constitucion de 1837.

En 1837 se publicé una nueva constitucion de cariz liberal, en la que la educaciéon se convirtid
una vez mas en una de las mayores preocupaciones. El 21 de julio de 1838, el Marqués de
Someruelos, ministro de Gobernacion, hizo llegar a las Cortes dos proyectos de ley: el primero,
acerca de la enseflanza elemental, prosperd y se implemento en la Ley de instruccion piiblica (1838)
—o ley Someruelos— y en el Reglamento de escuelas piiblicas de instruccion primaria elemental (1838) o
reglamento Montesino. El segundo proyecto de ley iba dirigido a las ensefianzas superiores, pero
no fue aprobado por una discusién acerca de su articulo primero (Avila 1989-1990: 221-222).
Ambos proyectos mantenfan numerosas similitudes con el plan Rivas de 18306: incluso, Puelles
(1979: 25) afirma que los primeros articulos de ambos planes son idénticos. El proyecto de
Someruelos, dirigido a la ensefianza secundaria y superior, no prosper6 porque el Congreso se

opuso al «proceso de centralizacion financiera e institucional» (Vifiao 1994b: 62) que suponia.
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Unos afios mas tarde, en 1841, aparecié el proyecto Infante, que volvia a tratar cuestiones

relativas a esta etapa de la ensefianza, pero ni siquiera llegd a ser debatido.

Una vez mas en el poder, la faccion liberal moderada volvié a ocuparse de aspectos relativos a la
educacion. Pedro José Pidal, ministro de Gobernacion, se encargd del Plan general de estudios que
fue aprobado por real decreto el 7 de septiembre de 1845 y por ello se conoce bajo el nombre de
plan Pidal; no obstante, los autores fueron mayoritariamente Antonio Gil de Zarate, José de la
Revilla y Pedro Joaquin Guillén (Vifiao 1994b: 63; Ruiz Berrio 2008: 30). Este plan iba dirigido
principalmente a niveles superiores, dado que la ensefianza elemental habia quedado bien
regulada y estructurada tras la ley Someruelos de 1838 (Prieto 1998: 217); por tanto, los niveles
que abarcaba eran el intermedio y los universitarios, propios de las clases dirigentes. Una de sus
caracteristicas mas relevantes fue la reestructuracion de la segunda ensefianza en dos periodos,
uno elemental —de una duracién de 5 afos— y otro de ampliacion (Vinao 1994b: 64). Por lo que
respecta al ambito de los estudios universitarios, Gonzalez Luis ¢z al. (1993: 335) sostienen que se
fomenté su uniformizacion. En este plan también se ordend una mayor centralizacion de la
administracion educativa y a través de €l se pretendia alcanzar una completa secularizacién de la

ensefianza, motivo que provocé la oposicion de la Iglesia.'

En diciembre de 1855, Manuel Alonso Martinez presentd el Proyecto de ley de instruccion priblica,
fruto del trabajo de una comisién constituida en 1852. En total, este proyecto incluye 186
articulos que abarcan todos los aspectos del sistema educativo —de forma semejante a los
contenidos del plan Pidal—, siendo la modificacién mas relevante «el restablecimiento de los
principios secularizadores» (Garcia Garcfa 2018: 143). En este sentido, hay que recordar que este
aspecto se habfa intentado revocar en los distintos proyectos que se hicieron publicos entre 1847
y 1852. Aunque este proyecto de ley no llegd ni a ser discutido por un cambio en la situacién

politica, su contenido influyé en la siguiente ley educativa.

El 17 de julio de 1857, Claudio Moyano Samaniego presento a las Cortes un proyecto de ley de
Bases que fue aprobado casi por la totalidad de las fuerzas parlamentarias (Puelles 1980: 142; Real
2012: 80). El proceso que se sigui6 fue el de presentar las directrices basicas que debfan
fundamentar el sistema educativo espafiol y lograr un amplio acuerdo para, posteriormente,

redactar una ley. Pocas semanas después, el 9 de septiembre de 1857, se promulgd la Ley de

15 En los afios siguientes vieron la luz distintos planes que se centraban en la ensefianza secundaria, como el plan
Pastor Diaz (1847), el plan Bravo Murillo (1849), el plan Seijas (1850) o el plan Gonzalez Romero (1852), que
surgieron mayoritariamente de la oposicion de la Iglesia al plan Pidal, puesto que cabe recordar que la firma del
Concordato en 1851 volvié a acercar la Iglesia al sistema educativo.
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Instruccion Priblica o ley Moyano, tintada de un liberalismo moderado, como revelan Moliner (1985:
88) y Viflao (1994d: 264). Esta ley no era innovadora per se, pues partié de las leyes, planes y
disposiciones anteriores —estuvo especialmente influida por el plan Rivas (18306), por la ley
Someruelos (1838) y por el plan Pidal (1845)— y buscaba la estabilidad para consolidar el sistema
educativo de Espana (Alvarez de Morales 1975; Escolano 1995; Sevilla 2007; Canales y Romero
2018; Garcia Garcia 2018).

La ley Moyano se compone de 307 articulos divididos en 4 secciones que abarcan las siguientes
areas: De los estudios, De los establecimientos de ensenianzga, Del profesorado piiblico y Del gobierno y
administracion de la Instruccion priblica. Dividia la educacion en tres etapas: la primera ensefianza —de
los 6 a los 9 afios, obligatoria y de pago con la excepcion de los mas pobres, que debian aportar
un certificado para obtener la gratuidad—, la segunda ensefianza —estructurada en dos periodos,
uno de 2 anos y otro de 4 anos— y la enseflanza superior —correspondiente a los estudios
universitarios—. En el mismo orden, se detalla el curriculo de cada etapa formativa, asi como los
libros de texto que debian ser empleados en las escuelas'® y que la Ortografia y la Gramiitica
académicas pasaban a ser textos obligatorios (articulo 88). También establecié que, para fomentar
la formacién y la profesionalizacion de los maestros, debia existir una Escuela Normal en cada
provincia (articulo 109). Queda claro, por tanto, que planificé al detalle la estructura y los
contenidos de cada uno de los periodos de ensefianza establecidos y foment6 su centralizacion,

hecho que subraya Pages (2015: 21).

Constituye esta ley educativa la mas longeva en el panorama espafiol, pues tuvo vigencia hasta
1970, cuando se aprobé la Ley General de Educacion, conocida como ley Villar Palasi. No obstante,
la ley Moyano fue objeto de ligeras modificaciones en los afios posteriores a su promulgacién: el
26 de agosto de 1868, mediante un real decreto, se publicé un Programa general de estudios de segunda
ensenanza y €l 11 de septiembre del mismo afio también se publicé por el mismo procedimiento
un Programa para los estudios superiores. En 1869 se aprobaron el Reglamento de segunda ensenianza, el
Reglamento de las universidades del reino y el Reglamento general para la administracion y régimen de instruccion
priblica. También hay que hacer referencia a la ley Orovio, promulgada en junio de 1868, que
implicaba, entre otras cosas, la penetracion de las autoridades de la Iglesia en la ensefianza. La ley
Orovio tuvo una vigencia breve porque fue derogada en la revoluciéon de septiembre de 1868.

Segun Puelles (1979: 38), para los revolucionarios esta ley «era un atentado contra la esencia de la

16 En 18068, este punto dejé de ser valido porque atentaba contra la libertad de ensefianza (Turin 1967: 83).
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libertad de ensefianza» y, por este motivo, el decreto fechado el 21 de octubre de 1868 volvié a la

legislacion anterior y reguld la libertad de ensefianza.

La multiplicidad de planes y propuestas que se suceden en la legislacion educativa decimonoénica
—especialmente en la primera mitad de siglo— patentizan la importancia conferida por parte de
las distintas fuerzas de poder a la formaciéon de la ciudadania, en dltimo término, como
mecanismo de control. No obstante, el caracter transitorio de estas disposiciones refleja el
cambio de signo de las distintas posturas politicas que se iban alternando cada pocos afios, hecho
que tampoco favorecié que se solucionaran los problemas que arrastraba la ensefianza desde la
centuria pasada. Siguiendo a Pro (2019: 520-521), hay que resaltar la importancia otorgada a la
configuracién y a la institucionalizacién del sistema nacional y publico de educaciéon —a partir de
1830, cuando se consolida el liberalismo— como medio para transmitir el ideario de la recién
construida nacién espafola. La progresion mas evidente de la legislaciéon educativa se observa en
la linea de los demas proyectos que se estaban desarrollando a favor de la centralizaciéon y
unificacion del Estado, plasmada en la homogeneizacion de la estructura y de los contenidos de la

enseflanza, asi como en un plano lingtistico.

4.4 La enserianza del castellano en Cataluia

Con anterioridad a la obra gramatical de Antonio de Nebrija, el objeto de estudio en la ensefianza
habia sido unicamente el latin. A partir de la publicacion de la Gramaditica de la lengua castellana
(1492), uno de los primeros testimonios gramaticales impresos en Occidente sobre una lengua
vulgar —si bien tuvo poca difusiéon—, se puso en valor el castellano como puente para facilitar el
aprendizaje del latin, situando asi a ambos idiomas al mismo nivel, aunque la meta era el dominio
de la lengua clasica. Sostienen Blecua, Claveria y Poch (2017) que el libro quinto de la Gramatica
nebrisense, titulado De /as introducciones de la lengua castellana para los que de estrania lengna querrdin
deprender supuso a la vez el inicio de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, como se

desprende del tercer provecho que consta en el prologo de la obra:

El tercero provecho deste mi trabajo puede ser aquel que, cuando en Salamanca di la muestra de
aquesta obra a vuestra real majestad, y me pregunté que para que podia aprovechar, el mui
reverendo padre Obispo de Avila me arrebatd la respuesta; y respondiendo por mi dixo que
después que vuestra Alteza metiesse debaxo de su iugo muchos pueblos barbaros y naciones de
peregrinas lenguas, y con el vencimiento aquellos tenfan necessidad de recebir las leies quel
vencedor pone al vencido, y con ellas nuestra lengua, entonces, por esta mi arte, podrian venir en el
conocimiento della, como agora nos otros deprendemos el arte de la gramatica latina para
deprender el latin. 1 cierto assi es que no sola mente los enemigos de nuestra fe, que tienen la
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necessidad de, saber el lenguaje castellano, mas los vizcainos, navarros, franceses, italianos, y todos
los otros que tienen algin trato y conversacion en Espafia y; necessidad de nuestra lengua, si no
vienen desde nifios a la deprender por uso, podran la mas aina saber por esta mi obra (1492: X-XI).

En opinién de Sanchez Pérez (1992: 9), la codificacion gramatical del castellano de Nebrija
permiti6 estimular la ensefianza de esta lengua, aplicando el mismo método de aprendizaje que las
lenguas clasicas. Dado el prestigio del Imperio espanol durante el siglo XVI, se increment6 la
demanda por conocer el castellano. En este contexto se conciben la publicacion del Didlogo de la
lengna (1535) de Juan de Valdés, una ficcion conversacional que servia para la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera (¢f. Blecua 2008; Pantoja 2018), la publicacién de la Uil y breve
institucion para aprender los principios y fundamentos de la lengua bespariola (1550) o de la Gramitica de la
lengua vulgar de Espaiia anonima de Lovaina (1555). Los tratados, gramaticas, vocabularios,
dialogos destinados a la ensefianza del castellano como lengua extranjera proliferaron a lo largo
de las centurias siguientes, como han estudiado Sanchez Pérez (1992), Gémez Asencio (2000,

2008, 2011) Saez Rivera (2008).

Al lado de estas obras, se encuentran, empleando la terminologia de Gémez Asencio (2006, 2008,
2011), «gramaticas autoctonasy, esto es, textos gramaticales para el uso de los espafioles. Hasta la
segunda mitad del siglo XVIII, se cuenta con la Gramadtica castellana (1558) del licenciado Villalon
(¢fr. Lliteras y Garcfa-Jalon 20006), con las Instituciones de la gramatica espariola (1614) de Bartolomé
Jiménez Paton (¢, Ramajo 2008), con el Arte grande de la lengua castellana (1626) de Gonzalo
Correas (¢fr. Obernesser 2008), con el Arte de la lengua espasiola del padre Villar (1651) (of. Martinez
Gavilan 2008), con el texto gramatical breve insertado en Primus Calanus (1663) de Juan Caramuel
(¢fr. Esparza 2008) y con la Gramadtica de la lengua castellana reducida a breves reglas y facil método para la
instruccion de la_juventud (1743) de Benito Martinez Gomez Gayoso (¢f. Martinez Alcalde 2011). A
partir de la segunda mitad del siglo XVIII, con la revalorizacion de las lenguas nacionales como
lenguas de cultura y de ensefianza en detrimento del latin, la producciéon gramatical del espafiol
vivié un periodo de desarrollo y crecimiento, con la publicaciéon de un numero significativamente
superior de gramaticas que en las centurias precedentes (¢f7. Garcia Folgado 2013; capitulo 111, §

1.2).

Se presentara seguidamente el desarrollo de la ensefianza del castellano como lengua materna en
Espafa, en general, y en Catalufia, en particular, en el siglo XVIII (§ 4.4.1) con especial atencion a
las Reales Cédulas de 1768 y 1771 (§ 4.4.1.1) y a la apariciéon de las primeras obras escolares
bilingties (§ 4.4.1.2). En el § 4.4.2 se trasladara la cuestién al siglo XIX, ahondando en la

legislacion en materia linglifstica promulgada en esta centuria (§ 4.4.2.1), exponiendo la
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consolidaciéon de los procedimientos de ensefianza bilinglies en las escuelas de Catalufia para
hacer frente a las dificultades que entranaba la ensefianza en una lengua que no conocia el

alumnado (§ 4.4.2.2) y el debate que suscit6 la lengua vehicular de ensefianza (§ 4.4.3).

4.4.1 Siglo XVIII

En el siglo XVIII se produjo en Espafia un cambio en el panorama lingtiistico que influyé en las
lenguas empleadas en la ensefianza. Esto se debi6 principalmente a dos procesos: en primer lugar,
de acuerdo con Moral y Rius (1989: 644) y Pueyo (1996: 98-103), en el marco del proyecto
ilustrado de Carlos III'" se gesté una transformacién de los usos —no solo en el dmbito
educativo— que ocupaban el latin, el catalan y el castellano, resultando en la sustitucién de las
dos primeras a favor de la dltima. Lla consciencia del castellano como lengua nacional propici6 la
implantacién de distintas medidas que favorecian su uso, segin subrayan Monés (1984a: 48) e
Hiraldo (2011: 202), y esto se evidencia con claridad, por ejemplo, en la Real Cédula de 23 de
junio de 1768, que relegaba el latin de la ensefianza en favor del castellano. En segundo lugar,
como expresan Espino (2003: 46, 2010: 274) y Garcia Folgado (2004b: 104), de forma paralela se
pretendié impulsar durante el mismo siglo una reforma del sistema educativo, especialmente de
las ensefianzas preuniversitarias, que estaban dominadas por los jesuitas. Esta orden religiosa se
habia mostrado fiel al latin y le habia conferido un lugar privilegiado en la ensefianza, pues
«defendian el latin como medio de entender a los clasicos, cultivar sus ideales, poder adelantar las
ciencias dado el fracaso del intento de una lengua universal» (Hiraldo 2011: 203); por ello,

ejercieron una gran influencia en el desarrollo de la instruccion de la lengua latina.

Al mismo tiempo, los progresos cientificos y filosoficos provocaron un cambio de mentalidad de
la sociedad a favor de que la ensefianza y la ciencia se adaptaran a la realidad del siglo XVIII,
parecer que comparten Gutiérrez Cuadrado (1987: 251) y Espino (2010: 275), y que se tradujeron
en la utilizacién del castellano en estos ambitos. La expulsion en 1767 de la Compaiifa de Jesus

estimulé que el castellano tuviera una mayor presencia'® en las ensefianzas preuniversitarias y

17 En cambio, los dos reinados anteriores, los de Felipe V y de Fernando VI, se mostraron aun favorables al uso de la
lengua clasica en la enseflanza y desatrollaron una «politica restrictiva y proteccionista hacia la lengua latina y el
mantenimiento del monopolio jesuitico» (Gatcia Folgado 2004b: 104).

18 Los conceptos ilustrados de felicidad, untilidady progreso facilitaron la insercion del castellano en la ensefianza (Moreno
1988: 252-253). En este sentido, la apertura de la ensefianza a otros sectores sociales también requeria de la
utilizacién de una lengua que fuera comprensible. Ademas, afiade: «Si a las necesidades docentes contempladas desde
una perspectiva de #filidad y progreso afiadimos la variable, muy a tener en cuenta, del despertar nacionalista de la
época, que supone el desplazamiento del sentido imperialista del Antiguo Régimen por una concepciéon mas interna y
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universitarias. Por ejemplo, el método de los escolapios, popularizado tras el extrafiamiento
jesuitico, partia del castellano como lengua para la ensenanza de la gramatica latina (¢f. Hiraldo
2011: 202). Como han observado Lazaro (1985: 163), Gutiérrez Cuadrado (1987: 239), Garcia
Folgado (2004b: 103, 2010: 3, 2011: 278) e Hiraldo (2011: 19), no hay que entender que esta
coyuntura implicara la completa eliminaciéon del latin. Mas bien, como sefialan Iglesias Cano
(1989: 26) y Garcia Folgado (2004b: 104), los ilustrados —entre ellos, Jovellanos— defendian que
se suprimiera la enseflanza ez latin, pero no la de/ latin; prueba de ello es que se siguieron
publicando gramaticas destinadas a la ensefianza de esta lengua clasica. Otro aspecto que resulta
importante tener en cuenta y al que alude Pueyo (1996: 101) es que el alcance de estas reformas
no fue trascendental socialmente, pues solo podian afectar a un porcentaje muy bajo de la

poblacion espafiola, el grupo de los que podian acceder a los estudios superiores.

En definitiva, la Espana del siglo XVIII se vio sumida en un proceso de revalorizacion del
castellano que tuvo influencia en el ambito educativo desde dos sentidos: por un lado, por la
politica lingiiistica de sustitucion del latin y de las demas lenguas del Estado —catalan, vasco,
gallego— por el castellano como parte del proyecto ilustrado de Carlos I1I; por otro lado, por el
impulso renovador del sistema educativo, fomentado especialmente tras la expulsion de la
Compania de Jests en 1767, momento en que el castellano adquirié una mayor presencia. Este
escenario politico y linglistico continué a lo largo del siglo XIX, en el que también aumento el
niamero de poblacién escolarizada y se empezé a revelar un nuevo problema pedagégico en
regiones como Cataluna, Valencia, las Baleares, el Pafs Vasco, Galicia y Asturias, donde los
estudiantes comenzaron a recibir clases en un idioma que no era su lengua materna ni que

utilizaban habitualmente.

Asi, segun la informacién aportada por Verrié¢ (1981: 16), Monés (1984a: 22) y Ginebra (1992:
72), en el siglo XVIII en Catalufia se empleaba y se estudiaba el castellano en las escuelas de
latinidad o de gramatica y en colegios de caracter noble o vinculados a 6rdenes religiosas. En el
ambito de los estudios superiores, como se ha expuesto, esta lengua empezaba a penetrar en las

universidades, si bien todavia imperaba el uso del latin (Monés 1984a: 45). La descripcion

propia del Estado, esta justificada la oposicién de los ilustrados a las ensefianzas en latin, que llegaron a prohibir las
escuelas de latinidad, entre otras razones, porque habfa cundido la idea entre las gentes del pueblo (labradores,
artesanos, menestrales,...) de que empezando con la Latinidad, al cabo de unos afios, los hijos harfan carrera»
(Moreno 1988: 252-253; ¢fi Alvarez de Miranda 1992).
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proporcionada por el pedagogo catalan Baldiri Reixac" (1703-1781) en su obra Instruccions per la

ensenyansa de minyons (1749) ilustra este ultimo punto:

Es la llengua Llatina una de las mes necessarias, y utils als Minyons, que deuhen ser destinats 2 las
lletras, y a tots los Minyons, y personas de qualitat, y caracter, perque primerament; la lengua Llatina
es la llengua que usa la Iglesia. Segonament, perque se usa en totas las Universitats, y Academias,
per ensenyar a tots los que concorren en ellas, per instruihirse de las Sciencias |[...] (Reixac 1749:

301).

El catalan, sin embargo, se conservé en las ensefianzas mas elementales y, en buena medida, en
manos de instituciones religiosas. Segun indican Monés (1984a: 28), Ginebra (1992: 72), Prats
(1995: 32) y Puigvert (1995: 249), se traté esta de la lengua usual en la que los alumnos se
iniciaban en la lectura y la escritura. De igual manera, se evidencia a lo largo del siglo XVIII la
publicaciéon de obras escolares integramente redactadas en catalan, como los libros de lectura Fra
Apnselm y Pelegri o los catecismos cristianos. Como revela Pueyo (1996: 151), la eleccion del catalan
no debe ser interpretado como un acto de resistencia o de fidelidad lingtiistica, sino que venia
determinado por el desconocimiento del castellano por parte de los maestros, hecho también

recalcado por Kailuweit (1990).

Como se ha mencionado anteriormente, a lo largo de esta centuria, particularmente desde el
reinado de Carlos III, aumentaron las medidas en pro de incorporacioén del castellano en el
ambito de la educacion; baste como muestra las Reales Cédulas de 1768 o de 1780, que se

trataran detenidamente a continuacion.

4.4.1.1 Las Reales Cédulas de 1768 y 1780

En Espafia, los jesuitas habian desempenado un papel importante en la educacién, caracterizado
por la importancia otorgada al latin (Garcia Folgado 2004b: 105). La expulsion de esta orden,

decretada por Carlos III en 1767 (of. Batllori 1966; Giménez Lopez 1997, 2001), abrid, pues, la

19 Ta figura de Baldiri Reixac i Carb6 (1703-1781) destaca en la historia de la pedagogia catalana por su obra
Instruccions per ensenyanca de minyons (1749), integramente redactada en catalan. Esta obra es relevante porque presentd
una defensa del catalain como lengua de ensefianza —«entre totas las llenguas, la que ab mes perfeccié deuhen saber
los Minyons es la llengua propia de sa Patria» (Reixac 1749: 295)— en el marco de las tradiciones pedagdgicas
imperantes en Buropa, promotoras del estudio lenguas vulgares. Un ejemplo destacado es la corriente de Port Royal,
con la que se ha relacionado a Reixac (Comas i Pujol 1967: 35; Prats 1995: 33). Asimismo, Comas i Pujol (1967: 40)
recoge que la importancia que Reixac conferfa al catalan se daba porque este crefa que era importante conocer bien
esta lengua para facilitar la ensefianza del castellano, idioma que también era importante por las relaciones
comerciales. Por altimo, Prats (2009: 286) expone que Reixac también abogd por la ensefianza a las mujeres y a los
campesinos e incidi6 en necesidad de estudiar lenguas extranjeras.
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posibilidad de iniciar una reforma del sistema educativo. De la expulsiéon resulté la generalizacion
de los procedimientos docentes practicados por los escolapios, esto es, una ensefianza en la que la
lengua vernacula, el castellano, ocupaba una posicién central. Por este motivo, siguiendo a Garcia
Folgado (2004b: 107), puede afirmarse que tras el extrafiamiento de la Compania de Jesus el

castellano tuvo una mayor presencia en el sistema educativo.

La Real Cédula de 23 de junio de 1768 representd un avance en la unificacion lingtifstica del

Estado (Brumme 2004: 946). El séptimo punto de esta Real Cédula disponia lo siguiente:

VII. Finalmente mando que, la enseflanza de primeras Letras, Latinidad, y Retérica se haga en
lengua Castellana generalmente, donde quiera que no se practique, cuidando de su cumplimiento las
Audiencias y Justicias respectivas, recomendandose tambien por el mi Consejo 4 los Diocesanos,
Universidades, y Superiores Regulares para su exacta observancia, y diligencia en extender el idioma
general de la Nacion para su mayor armonfa, y enlace reciproco (1768: 4).

El sentido fundamental de este parrafo era la relegacion del latin y su sustitucién por el castellano.
Si bien no se prohibia de forma explicita que la ensefianza se desarrollara en las otras lenguas del
Estado, se ordenaba su utilizacion, por lo que su implementacion comportaba la sustitucion de
cualquier lengua —como el catalan, el vasco, el gallego—>" por el castellano. Conviene
puntualizar dos aspectos: por una parte, en la linea de lo que expone Vallverda (1981b: 68), las
primeras letras, mencionadas en la disposicién, no solian desarrollarse en latin. Por ejemplo, en
Catalufia se habia empleado basicamente el catalan en los niveles mas elementales de la
enseflanza, puesto que era la unica lengua conocida por la mayoria de la poblacién, segin
clarifican Kailuweit (1996: 738) y Marfany (2001: 405-4006). Por otra parte, Escribano (2016: 234)
apunta que del fragmento citado no se desprende que la ensefianza de la doctrina cristiana tuviera
que desarrollarse en castellano. Parece, pues, que la cédula no iba directamente encaminada a
desplazar el catalan de la escuela, pues en ningin momento se hace una alusion explicita a esta
lengua. Por este motivo, Ludtke (1989: 269) recuerda que «una interpretacion exclusivamente

anticatalana reduce el alcance real de la cédula que no es sencillamente una ley anticatalanax.

Distintos investigadores, entre los que puede nombrarse a Sales (1984: 216), Gonzailez Ollé
(1993: 139), Moral (1995: 225) y Kailuweit (1996: 738), cuestionan el verdadero alcance de esta
cédula, ya que consideran que no se logré implementar el castellano en la totalidad del sistema
educativo, mientras que el catalan continué manteniéndose como lengua de ensefianza hasta las

postrimerfas del siglo XVIII. De hecho, en un informe presentado en 1778 por Francisco de

20 No solo se restringfan las lenguas del Estado, sino también las de las colonias, como indica Ludtke (1989: 267): «LLa
implantacién del castellano no se comprueba solamente en los territorios de lengua catalana: es un proceso que se
intensifica durante el reinado de Carlos III en todo el Imperio, desde las Baleares hasta las Filipinas».
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Zamora, comisario general del servicio policial en Catalufia, se sefiala que la lengua castellana no
habifa logrado penetrar en la ensefianza como se hubiese esperado.”’ Tanto Verrié (1981: 9-10)
como Kailuweit (1992a: 135; 1996: 738) notan que en ello debié influir la falta de profesores
competentes en castellano. Ademas, Marfany (2001: 406-409) pone al descubierto que algunos
maestros jugaron con la interpretacion de la cédula segiin sus intereses y necesidades y, por ello,
la introduccién del castellano en la ensefianza —en cumplimiento con la disposiciéon de Carlos

ITI— convivia en muchas aulas con el desarrollo de las clases en catalan.

A pesar de los escollos en el establecimiento del castellano, existen algunos ambitos donde la
situacion fue distinta. Por una parte, Monés (1988: 441), Kailuweit (1996: 738) y Marfany (2008:
111) sefialan que la burguesia precisaba conocer esta lengua por motivos comerciales, laborales y
sociales. Por otra parte, como ya se ha expuesto anteriormente, la orden de los escolapios —a
diferencia de los jesuitas— otorgd una gran importancia al estudio del castellano. De hecho, Puig
1 Reixach (1984) da cuenta de una carta que fue remitida a los religiosos de esta orden poco

después de la promulgacion de la cédula, donde se aconsejaba la ensefianza en castellano:

Una R. Cédula del 3 de junio de 1768 manda en su cap. 7. que la ensefianza de primeras letras,
latinidad y retérica sea en adelante en lengua castellana, recomendando a los Superiores regulares al
extender el idioma general de la nacién para su mayor harmonia y enlace reciproco. En su
cumplimiento, desde el 15 de septiembre de 1768 en adelante, en nuestras escuelas se ensefie desde
el abc en lengua castellana y sefialamos dicho dia para que entretanto puedan prevenirse de cartillas
que hemos mandado imprimir muy propias del Instituto y se imprime ya el Arte, que contiene los
primeros rudimentos, la sintaxis, prosodia y oraciones (apud Puig i Reixach 1984: 130).

Garcia Folgado (2013: 29) revela que una de las consecuencias que se deriva de esta disposicion
de Carlos III fue la aparicién de obras destinadas a la ensefianza del castellano, a la vez que
también comportd un «impulso para la aparicion de la gramatica espafiola como asignatura tanto
en las primeras letras como en la educacién secundaria» (Garcia Folgado 2004b: 98; ¢fr. Martinez

Marin 1999; Calero Vaquera 2004a).

Por su parte, la Real Cédula de 22 de diciembre de 1780 recogia el reemplazo de las competencias
de la Hermandad de San Casiano al Colegio del Noble Arte de Primeras Letras en materia de
expedicion de titulos de los maestros. Amén de esto, en esta disposicion la Gramitica académica

se convirtié en texto obligatorio en las escuelas del pais y con ello empezo6 a formar parte de los

*! En relacién con ello, Monés (1984a: 47, 1984b: 22) scfiala que la cédula de 1768 no comenzé a tener repercusion
—en documentacion interna de las escuelas— en las zonas urbanas de Catalufia hasta 1780 y 1790.
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planes de estudios (¢f. Lazaro 1985: 189; Garcia Folgado 2004b: 101, 2013: 12; Garrido 2012:

101). El fragmento concreto rezaba asi:

En todas las escuelas del Reino se ensefie a los nifios su lengua nativa por la gramatica que ha
compuesto y publicado la Real Academia de la Lengua; previniendo que a ninguno se admita a
estudiar latinidad sin que conste antes estar bien instruido en la gramatica espafiola (1780, apud
Garcia Folgado 2004b: 101).

Como destaca Melia (1970: 282), en esta cédula se hace referencia a la lengua nativa de los
estudiantes espafioles, por lo que se dejaba de lado el catalan, gallego, el vasco o el asturiano,
lenguas maternas de parte de la poblaciéon en Espafia. Estas medidas no lograron gran aplicacion
por dos motivos, sefialados por Cala (2002: 39): por una parte, por el desconocimiento del
profesorado del castellano y, por otra, por el pésimo estado del sistema educativo. Por ello,
afirma que «a castellanizaciéon no fue efectiva porque el Estado no generd las condiciones

adecuadas para implantar la lengua castellana en las escuelas» (Cala 2002: 39).

4.4.1.2 La aparicion de las primeras obras escolares bilingties

Tras la promulgaciéon de la Real Cédula de 1768 empezaron a publicarse obras destinadas a la
ensefianza del castellano, entre las cuales se encontraban algunas que contenian también el catalan
junto al castellano. La presencia de estas dos lenguas ha suscitado varias interpretaciones: algunos
autores —entre los que se encuentra Monés (1984a: 49)— juzgan que en ellas el catalan se
consideraba como una lengua menor y accesoria. Por su parte, Verrié arguye que estas
publicaciones tenfan una doble funcién: por una parte, mantener el catalan usado efectivamente
en las aulas, y, por otra, cumplir con la disposicion de Carlos III (1981: 52). En el parecer de
Delgado Criado (1989: 167), estas obras pudieron editarse en catalan y en castellano porque
ninguna de las cédulas hacfa referencia a la lengua en la que debian redactarse los libros

destinados a las escuelas.

El interés por conservar la lengua materna de los estudiantes en las aulas contaba ya con una
tradicion que se remontaba a unas pocas décadas atras; sin ir mas lejos, en las Instruccions per
Lensenyanca de minyons de Baldiri Reixac (1749), este defendia que la ensefianza de los nifios se
desarrollara en la lengua que conocfan. Llas mismas intenciones muestran Carles Ros, en Valencia
en su Diccionario valenciano-castellano de 1764 o la obra de Manuel de Larramendi en el Pais Vasco,
con la publicacion del Diccionario trilinglie del castellano, bascuence y latin en 1745. De ellas se

desprende la atenciéon por parte de los autores por facilitar una base lingtistica en la lengua
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materna para luego consolidar los conocimientos gramaticales del castellano en un primer

momento y, mas adelante, del latin.

Verrié (1981: 44) sitia el inicio del bilingiiismo escolar cataldn y castellano en 1769% con la
publicacion de una Cartilla de dieciséis paginas, tres de las cuales contenfan un abecedario y un
silabario, mientras que las demas hojas contenian un catecismo bilinglie en catalan y castellano.
Existe otra obra, documentada también por Verrié (1981: 44), las Sentencias sacadas de la sagrada
escritura vertidas en lengna castellana y catalana e impresas para la ensenianza de los nirios de las escuelas del
Obispado de Barcelona (1770), publicada en la Imprenta de Juan Jolis y Bernardo Pla de Barcelona y
que presentaba unas sentencias en castellano —en las paginas pares— con su version en catalan

—en las paginas impares—.

En 1770, Josep Climent, obispo de Barcelona, encargd la redaccion de unos Rudimentos de
gramatica castellana a Salvador Puig (¢fr. Garcia Folgado 2010; Adell 2013) para la ensefianza del
castellano en las clases que tenfan lugar en Seminario de la ciudad condal.” El objetivo final de
esta obra linglistica, publicada ese mismo afio, era consolidar una base gramatical sélida en
castellano para mas adelante aprender el latin, como expresa Puig a Climent en los paratextos de
la obra, al afirmar que «la ensenanza de la Gramatica Castellana facilitara el estudio de la Latina»
(Puig 1770: XI). Igualmente, la fecha de publicaciéon es significativa porque responde a lo
establecido en la Real Cédula de 1768, en la que se disponia el uso del castellano de esta lengua en
las «primeras Letras, Latinidad, y Retérica» (1768: 4). Una de las particularidades de esta obra es
que era bilingtie: incluia tanto el catalan como el castellano, presentadas ambas lenguas en
columnas contiguas para su comparacion. El contenido que se encontraba en la parte bilinglie en
columnas iba destinada a los alumnos, mientras que se inclufan notas explicativas, en castellano,
para maestros o lectores adultos que desearan mejorar sus conocimientos lingtisticos (¢f7. Garcia

Folgado 2011: 271).%*

En 1786, Gavino de Valladares y Mesia publicé un Prontuario de la Doctrina Christiana que contiene los

puntos mas principales de ella. Esta obra se dirigfa, segun consta en la portada, a «los nifios empleados

22 En cambio, Monés (1984a: 49) menciona al obispo Climent como precursor de una renovaciéon pedagogica y
escolar por la concepcion bilingiie de la obra que encargd a Salvador Puig, los Rudimentos de gramatica castellana (1770).
23 Al mismo tiempo, solicité la preparacion de un diccionario catalan-castellano a la Academia de Buenas Letras de
Barcelona, aunque no se logré la complecién de este proyecto.

24 Sin embargo, en palabras de Colén y Soberanas (1986: 129), es «escassament bilingiie, amb predomini del castella
damunt del catala en les definicions i explicacions gramaticals». Si bien es cierto que el castellano domina en el
conjunto del texto de la obra —no asi en las columnas paralelas, en las que aparece el mismo contenido en ambas
lenguas—, es porque las explicaciones a pie de pagina, dirigidas a los maestros, se encuentran redactadas en esta
lengua. En ultimo término, el objetivo final era la enseflanza de la gramatica castellana, como se establece en el
prélogo.
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en las fabricas» (1786: portada) y presenta también un texto en version bilingtie. En 1793, Felix
Amat envi6 una carta a Francesc Armanya Font, eclesiastico imbuido de la Ilustracion,
exponiendo que no vefa posible imprimir su catecismo integramente en catalan, lengua que
unicamente debian conocer los nifios que trabajaban en las fabricas. En ella, se expresaba en los

siguientes términos:

De los informes y noticias tomados sobre licencia de impresion, me parece que puedo dar 4 V.S.I.
por moralmente cierto, que no se expone a ningun disgusto imprimiendo el Catecismo en su misma
didcesis, aunque no pida permiso 4 nadie, pues el volumen nunca llegara al nimero de pliegos que
exige licencia del Consejo. Pero si V.S.I. la pide, real al Consejo 6 va 4 S.M. por medio del St.
Ministro de Gracia y Justicia, serd regular que se pondrd y que 4 lo mas se permitird que se imprima
en los dos idiomas en un mismo librito (1793, apud Marcet y Sola 1998a: 222).

En 1817, esta obra se acabd publicando en una version bilingtie en catalan y en castellano por

encargo del sobrino de Armanya.

Si bien surgieron estas iniciativas, no todos los catalanes fueron partidarios de ellas. A modo de
ejemplo, en 1780, en el seno de un acto de la _Academia literaria de latinidad, retorica y poesia que ofrecen
al publico los discipulos de las Escuelas Pias del colegio de Puigcerdd, se leyé un opusculo intitulado
Razonamiento sobre la lengua espariola en el ejercicio de las escuelas. Segin apunta Puig 1 Reixach (1984t
139), se sospecha que el padre Joan Antoni Fins (1748-1796) fue el encargado de defenderlo. En
el texto se alega la relevancia de que la ensefianza se realizara en castellano, fundamentalmente
para cumplir con lo establecido en la Real Cédula de 1768. Se aducia que, a raiz de esta
disposicion, la enseflanza del latin debia hacerse mediante el castellano, por lo que el
desconocimiento de esta lengua impedia el aprendizaje del latin. Se argiifa, asimismo, la
importancia del castellano y su utilidad en el comercio y en la Iglesia. También se razonaba que se
trataba de la lengua de las personas cultivadas y distingidas. Finalmente, el autor se oponia a las
medidas bilingties desarrolladas por algunos maestros y, en definitiva, a la presencia del catalan en
las aulas (¢fr. Puig 1 Reixach 1984; Puigvert 1995: 252), al sentenciar que «no se os pide mas, por
ahora, siné que procuréis hablarla en la escuela en vez de la catalana» (1780, apud Ratanell 1999:

112-113).

En definitiva, la publicaciéon de estas obras bilingiies en catalan y en castellano con un fin
didactico no pueden desvincularse del contexto en el que aparecieron, tras la promulgacion de la
Real Cédula de 1768. Por tanto, pese a incluir el catalan, el objetivo final era el castellano vy,

posteriormente, el latin.
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4.4.2 Siglo XIX

La institucionalizaciéon del sistema educativo espafnol durante el siglo XIX fue pareja a las
nociones de unificacion y centralizacion, como se desprende de la dilatada legislaciéon en materia
de enseflanza que se impulsé en el proceso de construccion del Estado moderno. Segun indica
Pages (2015: 19), estas medidas se enfrentaban a la realidad educativa de Catalufia, de Valencia, de
las Baleares, del Pais Vasco, de Asturias y de Galicia. En el marco de proyecto liberal, Delgado
Criado (1989: 174) aclara que se potencio la ensenanza del castellano en medios urbanos y en
sectores poblacionales cercanos a los entes de poder. Como recoge Monés (1984a: 41), entre los

argumentos que solian justificar la necesidad de aprender esta lengua se encuentran

la major facilitat per aprendre el llati, la importancia i esplendor del castella, que contrastava amb la
decadencia literaria del catala tot i el seu brillant esplendor medieval, la indefugible necessitat de
coneixer el castella amb propietat, per conviure en el mén politic 1 cultural, les necessitats derivades
del comer¢ amb America, I'ds que se’n feia a ’Església i, finalment, el to de distincié que atorgava.

Pese a ello, el catalan segufa conservando un espacio en el sistema educativo. Anguera (2003: 245)
constata que su presencia fue mayor en las escuelas hasta 1830, si bien ocup6 un espacio marginal
durante el resto de la centuria al margen de la legislacion, sin llegar nunca a desaparecer. En las
enseflanzas elementales, a las que accedia un porcentaje mayor de la poblacion si se compara con
otros estadios educativos superiores, el catalan era la lengua que dominaba en las aulas, como se
desprende de la descripciéon contemporanea que ofrece el escritor y periodista catalan Joan

Cortada (1805-1868) (1860: 56):

Nuestra lengua nativa es la catalana, es la primera que aprendemos, es la tnica de que hacemos uso
hasta que nos mandan 4 la escuela, y desde ese punto, si en algunas horas del dia hablamos, leemos
y escribimos en castellano, en las restantes lo hacemos todo eso en catalan.

En este contexto, Monés (1984a: 71) y Marcet (1987: 117) aluden al hecho de que los maestros
eran conscientes de que el conocimiento del castellano por parte del alumnado catalan no era el
esperado. Ginebra (2009: 106) recalca que, aunque los estudiantes aprendieran a leer y a escribir —
con dificultades— en esta lengua, esto no implicaba que adquirieran competencia oral. Segin
juzgan Monés (1984a: 71) y Ginebra (2009: 18), parece que el conocimiento del castellano por
parte de los profesores tampoco era suficiente para el correcto desarrollo de las clases. Esto
también se desprende de un informe de la Real Audiencia del Consejo de Castilla de 1815, donde

se expresa lo siguiente:

[...] parece conveniente O por mejor decir absolutamte necesatio que los maestros del Colegio sean
de [...] los Reynos de Castilla y Leon, porque los de esta Provincia por mas instruidos y cuidados
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que sean, por lo comun no podrian ensefiar bien la propiedad y pureza dela lengua Castellana, y
mucho menos el acento culto ge apenas pueden aprender los que no han salido de este pais, en el
que se vé con dolor el mal estado en que se halla el idioma Castellano sobre que en los primeros
afios dela vida es quando se necesita mayor cuydado y qge hasta ahora no sele ha tenido en las
escuelas publicas (1815, apud Kailuweit 1992b: 127).

En estadios educativos superiores el catalan no tenia ninguna presencia, pero hay que tener en

cuenta, como recuerda Monés (1984a: 67, 85), que tampoco la habia tenido en épocas anteriores.

A continuacion, se detallara cémo afectd la cuestion lingtistica a las escuelas catalanas del siglo
XIX. Para ello, se aludira a aquella legislaciéon que hace referencia a la lengua de estudio o de
ensefianza (§ I, 4.4.2.1), al contraste de estas leyes con la realidad vigente y al desarrollo de unos
procedimientos bilinglies para hacer frente a la ensefianza del castellano en Catalufa (§ 4.4.2.2) y,
por dltimo, el debate surgido en el seno del magisterio ante este problema lingiiistico-educativo (§

442.3).

4.4.2.1 Legislacion lingtistica

El Estado espafiol vivio, en comparacion con el resto de Europa, un retraso en la
institucionalizaciéon de la ensefianza de la gramatica de las lenguas vulgares, en este caso, del
castellano, hecho subrayado por Ginebra (1992: 74). Es preciso hacer notar que, tal y como
expone Monés (1984a: 70-71), no es frecuente que las distintas disposiciones y leyes educativas
que se publican en Espafia a lo largo del siglo XIX hagan referencia a la lengua vehicular de
escolarizacién, dado que el uso del castellano ya habia quedado prescrito en la Real Cédula de
1768. Por este motivo, en palabras de Monés (1984a: 70-71), «si trobem alguna prescripcid
legislativa respecte a qlestions de llengua, és per fixar questions gramaticals, programes, horaris,
etc., pero sempre fa tinicament referéncia a la llengua castellana». Pro (2019: 518-519) va mas alla

y expone por qué no fue necesario aludir a la lengua de ensefianza en la legislacion decimondnica:

Las constituciones no declararon la existencia de una lengua nacional oficial, ni era algo que
preocupara a los constructores del Estado hasta el punto de someterlo a debate o plasmarlo en la
legislacion. Pero, en la practica, el castellano fue la lengua del estado, aceptada sin discusién como
lengua de comunicacién entre los ciudadanos y las instituciones publicas.

Se presentan a continuacion las referencias que se encuentran en la legislacion educativa del siglo
XIX que mantienen relacion bien con la lengua de ensefianza —en alusiones, por ejemplo, a la
unificacion de la ensefianza en el Estado— bien con la gramatica castellana como asignatura en el

curriculo de la primera o de la segunda ensenanza. Con respecto a esta materia, Florensa (1996:
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265) indica que la gramatica se concebia en los niveles mas elementales como un refuerzo de la
escritura como medio para mejorar y corregir las capacidades expresivas de los alumnos, pero
también para sentar la base del estudio posterior del latin. Por esta dltima razén, como recuerda
Garcia Folgado (2012: 253), especialmente en la normativa educativa de los niveles superiores se

organiza el estudio de la gramatica castellana unido a la gramatica latina.

En la Constitucion de 1812 no se hace referencia ni a la lengua de ensefianza ni a la gramatica
como asignatura de plan curricular. Un afio mas tarde, en el informe Quintana (1813), se resuelve
que la primera y la segunda ensefianza se desarrollaran en castellano, reservando el latin para los

estudios universitarios o superiores:

Debe pues ser una la doctrina en nuestras escuelas, y unos los métodos de su ensefianza, a que es
consiguiente que sea también una la lengua en que se ensefie, y que esta sea la lengua castellana.
Convendrase generalmente en la verdad y utilidad de este dltimo principio para las escuelas de
primera y segunda enseflanza; pero no sera tan facil que convengan en ello los que pretenden que
los estudios mayores o de facultad no pueden hacerse dignamente sino en latin (1813, apud MEC

1985: 382).

En el Dictamen y proyecto de decreto sobre el arreglo general de la enseiianza priblica (1814), que parte del
informe Quintana, la gramatica espafiola constaba en el articulo 25 como asignatura en los
estudios de segunda ensefianza. En el Proyecto que procede al Dictamen de 1814 se justifica del

siguiente modo la pertenencia de estudiar la gramatica castellana en este estadio educativo:

La gramatica castellana para aprender elementalmente la estructura del lenguaje, cuyo recto uso
influye tanto en el orden y clasificacién de las ideas, y para hablar con correccién y pureza nuestra
hermosa lengua nativa, es el primer objeto de esta parte de la segunda ensefianza; y si la Comision
no ha colocado este estudio entre los de la nifiez, ha sido por estar bien persuadida de que en esa
edad se aprende la lengua mas por ejemplos que por preceptos, siendo imposible a un nifio
comprender el mecanismo del lenguaje, obra extremada de andlisis, ni hace otra cosa que retener en
su memoria algunas reglas absolutamente inutiles para hablar con perfeccién. Al estudio de la
lengua propia ha creido la Comisién que debe seguirse el de la latina, pues esta lengua sabia, la mas
a proposito entre las muertas para el cultivo de las humanidades, lo es también para el estudio de las
ciencias sagradas y del derecho romano (1814, apud Garcia Folgado 2012: 253).

El Reglamento general de instruccion piiblica (1821), basado tanto en el informe Quintana (1813) como
en el Dictamen y proyecto de decreto sobre el arreglo general de la enseiianza priblica (1814), expone en el
articulo primero que «T'oda ensefianza costeada por el Estado, o dada por cualquiera corporacion
con autorizacion del Gobierno, sera publica y uniforme» (1821, apud MEC 1979: 43). La
uniformidad también implicaba la homogeneidad de lengua de ensefianza, en este caso, del
castellano. Esto se corrobora en el articulo 27, donde se recoge que «Todos los ramos
comprendidos en la segunda ensefianza se estudiaran en lengua castellana, encargandose al

Gobierno que promueva eficazmente la publicaciéon de obras elementales a propésito para la
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ensefanza de la juventud» (1821, apud MEC 1979: 47). Sin embargo, la vigencia de este
reglamento fue escasa, ya que fue derogado por los absolutistas en su vuelta al poder, como
recuerda Martinez Ezquerro (2013: 26). En el plan Calomarde, concretamente, en el Plan y
reglamento de escuelas de primeras letras (1825), volvia a aludirse a la uniformidad de su aplicacion en
todo el Estado. Ademas, en el articulo 15 se especificaba una mayor presencia de la gramatica y

de la ortografia castellanas en el curriculo escolar:

En las Escuelas de primera y segunda clase la enseflanza serd mas amplia y completa, asi por lo
tocante 4 la doctrina y moral cristiana, leer, escribir y contar, como en los rudimentos de la
Gramitica castellana y dé Ortografia, reglas mas precisas de urbanidad, lecciones de Calografia (si)
y otras de que se hablara (1825: 15-16).

Para su estudio se proponian, segun consta en el articulo 23, dos obras de Narciso Herranz y
Quiroz: por una parte, el Compendio de gramitica castellana y, por otra, los Elementos de gramatica
castellana. Eran dos tratados concebidos, segun aparece en las portadas de las sucesivas ediciones,
«para uso de los nifios que concurren a las escuelas dispuesto en forma de didlogo para la mejor
instruccion de la juventud». En ellos solamente se presentaban las nociones relativas a la analogia
y la sintaxis del castellano, basadas en el modelo gramatical de la Real Academia Espafiola (¢fr:

Garcia Folgado 2007).

Unos afios mas tarde, en el articulo cuarto del plan Rivas de 1836 se consideraba la gramatica
castellana como una de las asignaturas que formaban parte del curriculo de la ensefianza
elemental, al lado de los principios de religion y moral, de la lectura, de la escritura y de los
principios de aritmética. En el articulo 28, al hacer referencia a la instruccién secundaria publica
—dividida en elemental y superior en el articulo 27—, se insertaba la gramatica espanola, junto a
la gramatica latina, como materia de estudio: «LLa elemental comprendera: Gramatica espanola y
latina. Lenguas vivas mas usuales. Elementos de Matematicas; Geografia, cronologia e historia,
especialmente la nacional; Historia natural; Fisica y quimica; Mecanica y astronomia fisica;
Literatura, principalmente la espafiola; Ideologia; Religién, de moral y de politica; Dibujo natural
y lineal». Como ya se ha mencionado anteriormente, el fin tltimo del dominio gramatical del
castellano era facilitar el aprendizaje del latin en la segunda ensefianza, hecho que se plasma en

este articulo.

En el Reglamento de escuelas priblicas de instruccion primaria elemental (1838), la gramatica castellana se
mantiene en el articulo primero como parte del plan de ensefianza en la instruccion primaria y, en
el articulo 58, se hace referencia a cémo debia desarrollarse el estudio de la sintaxis: «Debe

estudiarse la sintaxis de la gramatica castellana con ejercicios practicos de analisis y composicion»
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(1838: 31). Esta constituye, segin Garcia Folgado (2012: 253), la «primera mencién oficial del
analisis en un texto legal», a partir de la cual empiezan a publicarse tratados que se ocupan de

abordar el analisis l6gico y gramatical como método para desarrollar el pensamiento y la reflexion.

Unos afios mas tarde, mediante la Real Orden de 25 de abril de 1844 se instaura la ortografia
académica en la ensefianza, para hacer frente a las iniciativas ortograficas estimuladas por la
Academia Literaria y Cientifica de Instruccion Primaria de Madrid (¢f: Quilis 2014; Gavifio
2020c). Como consecuencia a la Real Orden, se publica unos meses mas tarde el Prontuario de
ortografia de la lengna castellana, un texto didactico para uso de las escuelas (¢f. Pefialver 2015; Villa
2017). En la misma linea, en el Reglamento para las escuelas normales de instruccion priblica del reino (1849)
de Juan Bravo Murillo se ordena que la ortografia se ensefiara en los centros donde se formaban
los futuros maestros siguiendo el modelo de la Real Academia Espafiola, hecho que pone de

manifiesto la voluntad de aplicacion del codigo académico.

La ley Moyano (1857) recoge en el articulo segundo, siguiendo la legislacion anterior, la gramatica
y la ortografia como materias de estudio en la primera ensefianza.” Amén de esto, el articulo 88
expone que las obras académicas que se ocupaban de estas dos disciplinas eran los textos de
referencia para el alumnado: «lLa Gramatica y Ortografia de la Academia Espafiola seran texto
obligatorio y Gnico para estas materias en la ensefianza publica». Como resultado, ese mismo afio
la Real Academia Espafiola lanz6 al mercado dos adaptaciones pedagogicas: el Epitome de la
gramitica de la lengna castellana, para la primera enseflanza, y el Compendio de la gramaitica de la lengua
castellana, para la segunda ensefianza (¢fr. Garrido 2010). Como ya se ha puesto de manifiesto (§
4.2.3), esta ley ha gozado de una larga vigencia, por lo que, como apunta Garcia Folgado (2012:
261), la legislacion posterior no alteré en exceso la referencia a los contenidos lingtisticos. Existe,
empero, una excepcion: el real decreto de 21 de noviembre de 1902 del conde de Romanones (.
Gali 1979: 99-100; Ferrer 1 Girones 1985: 96-103). En la exposicion de esta cédula, Romanones
deja clara su posiciéon en contra de la diversidad lingtistica en el Estado y, concretamente, la

materializa restringiendo el uso tnico del castellano en las asignaturas de contenido religioso:

Fuera también vana ilusion creer que la ensefianza de la doctrina cristiana en lengua distinta que el
castellano no habrfa de redundar forzosamente en lamentable desconocimiento del idioma nacional
con grave dafio de los altos intereses de la Patria, que en la lengua tienen su mds preciado vinculo
de unién entre todas las provincias del Reino, vinculo que en ninguna parte tanto importa
robustecer como en las Escuelas, fundamento el mas firme de la educacion nacional. Por otra parte,

%5 En Gallardo (2021c¢) se trazan los cambios de siete voces relativas a la enseflanza (enseiianza, primeras letras, instruccion
(pitblica), instituto, escuela normal, programa e inspector) en los diccionarios de la Real Academia Espafiola de la segunda
mitad del siglo XIX (DRAE 1869, 1884 y 1899), con el objetivo de advertir como se plasman en la obra lexicografica
académica las transformaciones desarrolladas en el sistema educativo decimonoénico.

85



y descendiendo ya al terreno de la practica, no es posible ni puede consideratse justo exigir a un
Maestro o a una Maestra, que en Castellano han estudiado y que sélo hablan este idioma, que
aprendan otra lengua o dialecto para explicar dentro del territorio espafiol. Y ¢qué resultados puede
producir una ensefianza, una educacién primera en que se empieza por introducir una divisién tan
radical como la que la diferencia de lenguas ocasiona entre la educaciéon del sentimiento, que es
religiosa, y la educacién de la inteligencia? (1902, apud Ferrer 1 Girones 1985: 95).

Por afiadidura, en el articulo 2 se instaba a los profesores a ensefar la doctrina cristiana en
castellano, bajo castigo o amonestacion si se hacia en otra lengua. La oposicion de dos diputados
catalanes, Joan Ferrer 1 Vidal, 1 Joan Canellas, no tardé en manifestarse, ya que ambos replicaron
con sendas intervenciones en el Congreso, a las que se sumaron las interpelaciones de Santiago
Rusifiol y Lluis Domenech i Montaner. Unos dias después de la publicacion de esta cédula se
produjo un cambio de gobierno. El nuevo ministro de Instruccion Puablica, Manuel
Allendesalazar y Munoz de Salazar, publicé el 19 de diciembre de 1902 una nueva Real Orden
que, si bien marca un retroceso con respecto de los planteamientos de la anterior cédula, se

mantuvieron las amonestaciones dirigidas a los profesores:

1.° Que los inspectores de primera ensefianza velen sin descanso por el exacto cumplimiento de la
obligacién en que estan los maestros de ensefiar la lengua castellana, dando cuenta 4 este Ministerio
de las deficiencias que en este importantisimo extremo de la ensefianza puedan observar [...] 3.°
Que cuando un Maestro se dirija 4 nifios que todavia ignoren el castellano, no incurrird en
responsabilidad, si se sitve como de instrumento 6 vehiculo para su ensefianza, de un idioma que
no sea el oficial; y 4.° Que las responsabilidades 4 que el art. 2.° del Real decreto de 22 de
Noviembre dltimo se refiere, s6lo seran exigibles en el caso de que el Maestro emplee idioma
distinto del oficial, dirigiéndose 4 alumnos que sepan el castellano (1902, apud Ferrer 1 Girones

1985: 103).

Las cuestiones lingtisticas ocupan un lugar en la legislacién decimonodnica en materia educativa, si
bien suelen hacer referencia a la materia de gramatica castellana como parte del curriculo de
ensefianza o a la prescripcion de ciertos textos obligatorios. De esta forma, la lengua vehicular de
enseflanza —es decir, la castellana— se da por sentada y se omite de los planes y las leyes, como
parte de las medidas en pro de la centralizacion y homogeneizacion politicas, lingtisticas y
culturales que formaron parte del proyecto de construcciéon del Estado liberal. Sobre la presencia
de la gramatica castellana en los distintos textos legislativos que se han revisado deben destacarse
dos aspectos: por un lado, la interdependencia de la gramatica castellana con la latina —esta
ultima lengua seguia teniendo una gran preeminencia— y, por otro lado, el papel prescriptor de la
Real Academia, no solo en el plano gramatical sino también en el ortografico —algo nuevo en el

siglo XIX—.
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4.4.2.2 La consolidacion de los procedimientos bilingties

La legislacion educativa decimondnica no explicitaba que el castellano era la lengua vehicular que
debia emplearse en las escuelas —de hecho, ya habia quedado regulado en las disposiciones
promulgadas en las dltimas décadas del siglo XVIII—, unicamente se establecia como la lengua
cuya gramatica debfa estudiarse para dominar la correccién lingiifstica y para facilitar el
aprendizaje del latin. Por tanto, en el siglo XIX se habia consolidado como lengua de instruccion
y como lengua de estudio. De este modo, como sefiala Sola (1984: 175), gran parte de los
maestros catalanes debfa manifestar, de puertas afuera, su acatamiento ante estas leyes. En
contraste, segun manifiestan Verrié (1981: 62), Sola y Marcet (1982: 20), Sola (1984: 175) y
Rincon (1999: 54), por el desconocimiento de esta lengua por parte de los estudiantes, la realidad
educativa de las aulas patentizaba las dificultades que entrafiaba tanto el estudio del castellano
como el correcto seguimiento de las demas materias. En opinion de Gali (1979: 118), la
utilizaciéon del castellano suponia un obstaculo para la escolarizacion del alumnado catalan.
Basten como muestra las palabras de Odéon Fonoll (capitulo III, § 2.4), maestro de la escuela
normal de Barcelona, que revelan la necesidad de recurrir a la lengua materna de, en este caso, las

estudiantes:*

La enseflanza de la lengua castellana en Catalufia, ofrece mayor dificultad que en el resto de Espafia,
excepto en las Provincias Vascongadas. Por otra patte, la falta del conocimiento de dicha lengua, en
la que se obliga a explicar a los maestros, imposibilita los adelantos en las restantes matetias por
cuyos motivos es indispensable acudir a medio mas facil y natural para superar este inconveniente
[...] cuando la profesora lo crea conveniente debe servirse del idioma catalan, a fin de que sus
alumnas comprendan mejor el significado de las palabras y el sentido de las frases castellanas (1872,
apnd Verrié 1981: 69-70).

En este contexto, los maestros catalanes sopesaron distintas soluciones. Una de ellas fue la de
enseflar en catalan, desobedeciendo la legislacion vigente. Otra, que gané adeptos especialmente
en la segunda mitad de siglo —especialmente a partir de 1868, segun Gonzalez Agapito (1988:
103) y Cala (2002: 41)—, fue la de servirse de procedimientos bilingiies, a saber: emplear el
catalan y el castellano para la enseflanza de esta ultima lengua. Siguiendo las interpretaciones de
Verrié (1981: 75-76), Monés (1984a: 76, 2018: 141), Pueyo (1996: 151) y Pujol (1998: 37), estas
practicas tenfan una doble funcién: en primer lugar, estaban concebidas para mejorar el proceso
de aprendizaje y la comprension del castellano; en segundo lugar, estos investigadores consideran
que, bajo el pretexto del empleo de las dos lenguas, podrian haberse tratado de practicas

encubiertas para que el catalan no desapareciera del sistema educativo de Catalufia.

26 Odoén Fonoll centra una de sus obras, publicada en 1860, a la ensefianza femenina: Nociones de sistemas y métodos de
ensenianza, con unos ligeros principios de educacion, para el régimen y direccion de las escuelas de ninas.
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Sola y Marcet (1982: 21), Marcet (1987: 119) y Casanova (1990: 148) sostienen que este
procedimiento se fundamentaba en un principio metodolégico que partia de lo conocido —la
lengua materna de los estudiantes— con el fin de llegar a lo desconocido —en este caso, el
castellano—, en la linea del método inductivo difundido por el pedagogo suizo Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). La comparacion entre las dos lenguas cobraba relevancia cuando los
estudiantes ya estaban familiarizados con el funcionamiento su lengua materna. Asi, en el proceso
de enseflanza del castellano podian presentarse las similitudes y las diferencias —fonéticas,
sintacticas, semanticas o fraseoldgicas— entre ambas lenguas, pero para ello era indispensable
tener conocimientos de la lengua conocida, el catalan, hecho senalado por Sola (1984: 180-181) y
Marcet (1987: 120). Este método ya se habia aplicado con anterioridad a la ensefianza del latin y
del espafol para extranjeros: de hecho, la introduccién desde el siglo XVIII de la asignatura de

gramatica castellana se justificaba en un mejor conocimiento del latin mediante la comparacion.

Los maestros catalanes simpatizantes con estas practicas empezaron a mostrar una consciencia de
escuela, ya que partfan de estas mismas concepciones bilinglies, en menor o mayor grado (§
4.4.2.3.1). Como convienen Gali (1979: 118), Sola y Marcet (1982: 21), Sola (1984: 179) y Marcet
(1987: 119), este serfa el caso de maestros y pedagogos como Luis Bordas (capitulo 111, § 2.2),
Odoén Fonoll (capitulo 111, § 2.4), Salvador Genis (capitulo 111, §, 2.5), Ramoén Torell6 (capitulo
I11, § 2.6), Francesc Romani i Puigdengolas, Ignasi Ferrer 1 Carrid, Agusti Rius 1 Borrell, Damian
Boatella o Matias Bosch, entre otros. Algunos de estos maestros publicaron obras didacticas
afines a esta metodologia y que inclufan, por tanto, ambas lenguas en sus paginas. Entre los
contenidos que se integraban en estos libros se encontraban paradigmas nominales o verbales
bilingties, secciones de vocabulario organizados por nociones o temas que partian de una voz
catalana y presentaban su correspondencia castellana, ejercicios de traduccién —habitualmente en
la direccion del catalan al castellano— o notas a pie de pagina que advertian de diferencias entre
ambos sistemas linglisticos —¢fr. Sola y Marcet (1982: 21), Monés (1984a: 75) y Sola (1984: 179-
180)—.

Hacia finales del siglo XIX los posicionamientos a favor de la ensefianza en catalain —como
lengua vehicular— y de/ catalin —como objeto de estudio por si mismo— fueron cobrando cada
vez mayor fuerza, especialmente entre 1883 y 1886, como reflejo del contexto politico del
momento, en el que el movimiento catalanista iba ganando fuerza. Cabe sefialar que, por ello, una
parte de los seguidores de la corriente del bilingliismo acabaron apoyando la catalanizacion de la
lengua vehicular (¢f. Gallardo 2021b). Esto no es de extrafiar, ya que cabe recordar que una de las

funciones que podrian subyacer a este método era que el catalan no desapareciera del sistema
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educativo catalan. En este sentido, Monés (2018: 141) resume asi los estadios del catalan en la
escuela: empezé con las practicas bilingties —catald a 'escola— y evoluciond hasta convertirse en
la lengua vehicular —escola en catala— aproximadamente entre 1914 y 1930, salvo el paréntesis de

la dictadura de Primo de Rivera (1923-1930).

4.4.2.3 El debate sobre la lengua vehicular

Por todo lo expuesto, la lengua vehicular en la que debia desarrollarse la ensefianza en territorios
como Catalufia se convirti6 en punto central de debate dentro y fuera del magisterio. Como
dilucida Garcia Folgado (2020: 67), esta coyuntura revela como las cuestiones de la lengua
conforman uno de los elementos esenciales en los sistemas educativos, que al mismo tiempo se

trasladan a distintas esferas.

Sola (1984: 181) y Marcet (1987: 120) distinguen tres posicionamientos ante esta cuestion en los
territorios de habla catalana: los seguidores de los procedimientos bilingties, los partidarios de
emplear el catalan y los defensores de que solamente se empleara el castellano. Segin Marcet
(1987: 120), esta ultima posiciéon era la mayoritaria en el conjunto del Estado, si bien era
defendida por maestros que no conocfan de primera mano la realidad educativa de Catalufia.
Como advierte Sola (1984: 181), debe prevalecer la cautela a la hora de distinguir si los partidarios
de una corriente u otra se refieren a la enseflanza en o de/ castellano: «Aqui caldria distingir bé
quan els autors es refereixen a la llengua de Iescola en general i quan a la llengua de la classe de

castellay.

Un ejemplo claro de esta discusion se sitia en el marco del Congreso Nacional Pedagdgico
celebrado en Barcelona en 1888, organizado por la Asociacidn de Maestros Priblicos de la Provincia de
Barcelona entre el 5 y el 12 de agosto. El objetivo de este encuentro era «dilucidar cuestiones de
interés para las escuelas y llamar la atencién de los poderes publicos y de cuantos se interesan por
el fomento de la Primera ensefianza sobre aquellos puntos para cuya resolucién no basta en el
buen celo del Magisterio y es necesario el concurso de todos» (AA.VV. 1889: VI). La quinta
sesion ordinaria del congreso, titulada «En las provincias del Norte y del Este de Espafia, donde
no es la nativa la lengua castellana, squé procedimientos deben emplearse para ensefiarla a los
nifios?», se convirtié en un foro donde se discutié acerca de las tres posturas ya expuestas. El
debate fue fructifero gracias a la diversidad de puntos de vista y a la procedencia de los maestros

asistentes, que se desplazaron desde distintas partes del Estado. Las conclusiones generales, si
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bien no fueron votadas por unanimidad (Gonzalez Agapito 1988: 1006), fueron las siguientes: «7*.
La ciencia pedagdgica reclama que 4 los nifios se les instruya en la lengua que conocen» y «8* El
mejor procedimiento para enseflar 4 los nifios la lengua castellana, donde no es ésta la nativa,

consiste en la practica y comparacion de aquélla con la suya propia» (AA.VV. 1889: 222).

A continuacion, se revisaran con detalle las tres posturas que se defendieron en el Congreso
Nacional Pedagégico de 1888: el método bilingiie (§ 4.4.2.3.1), el uso exclusivo del castellano (§
4.4.2.3.2) y el del uso exclusivo del catalan (§ 4.4.2.3.3). Para ello, se hara uso de algunas fuentes

complementarias, como los discursos pronunciados en el congreso y la prensa.

4.4.2.3.1 El método bilingtlie

El objetivo comin de los partidarios de seguir un método bilingtie era afianzar un mayor
conocimiento del castellano partiendo, para ello, de la lengua materna. Hay que tener en cuenta
que estas practicas se concebian como transitorias y quedaban restringidas a la primera
enseflanza, pues una vez los estudiantes ya eran competentes en castellano se presuponia que
podian seguir el resto de las clases en este idioma. Es posible advertir matices entre los
defensores de este sistema: por ejemplo, hay quien subrayaba la utilidad de ir introduciendo el
castellano en los primeros estadios educativos, mientras que habifa pedagogos que postulaban que
era imprescindible conocer bien el catalan en los primeros afos de escolarizaciéon para luego
empezar con el castellano, comparando ambas lenguas. Otros pedagogos se inclinaban por
simultanear el aprendizaje de ambas lenguas, a la vez que habia docentes que se decantaban

aprender la lengua castellana en catalan.

La primera de las posturas, que mas adeptos parecia tener, era aquella que apoyaba la
introducciéon progresiva del castellano durante la primera ensefianza, con la condicién de que se
hubieran aprendido antes algunas nociones del catalan. Asi lo contempla el pedagogo y gramatico
Ignasi Ferrer 1 Carri6 (1848-1903), quien, en su articulo «El catalan en las escuelas» publicado en
E/ Clamor del Magisterio el 19 de mayo de 1886, proponia que era «conveniente que se empieze con
el catalan, se siga luego con el vocabulario catalan-castellano, y se entre después en el pleno
dominio del castellano» (Ferrer 19/05/1886: 160). Esto suponia una transicion linglistica que
tenfa como objetivo afianzar, por una parte, el dominio de la lengua materna y, por otra, la

familiarizacion progresiva con el castellano.
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Ferrer 1 Carrié, muy implicado en esta cuestion, estuvo al cargo de la quinta sesion del Congreso
Nacional Pedagogico de 1888, en la que se debati6 acerca de cual debia ser el papel del castellano
en las escuelas de territorios como Catalufia, Valencia, las Baleares o el Pais Vasco, donde el
castellano no era la lengua materna de gran parte del alumnado. En su discurso como ponente,
dejo claro en varios momentos que abordaba esta cuestion desde una 6ptica pedagdgica, dejando

de lado aspectos politicos:

Al ocuparnos de él [el problema] conviene fijar su naturaleza y sefialar su esencia, para que al
desarrollo nos circunscribamos 4 su caracter mas saliente, que es el aspecto bajo el cual debemos
aqui estudiarlo. Es verdad que se roza con la cuestion regionalista; mas haremos caso omiso de ella
por no ser la que aqui nos compete (AA. VV. 1889: 137).

En su discurso, Ferrer reiteré la necesidad de que los maestros estuvieran al menos familiarizados
con la lengua de los alumnos si no procedian de la misma zona del Estado, al afirmar, por
ejemplo, que «para aprender una lengua extrafia 4 la nuestra es necesario que el profesor sea de la
naciéon a la cual pertenecemos 6 que entienda nuestra lengua no siéndolo, y que ambos se
expliquen en ella» (AA.VV. 1889: 139). En la misma linea, se posicioné a favor de un método
tedrico-prdctico-comparativo que partiera de la lengua que conocian los estudiantes y que trataba el
castellano como una lengua extranjera. Para ello, sugiri6 que se fuera introduciendo el castellano a
medida que se avanzaba en los estadios educativos. Con este fin, postulé que se utilizara
mayormente el catalan en parvulario, pero que se fuera ensefiando de forma oral y gradual el

castellano:

En efecto, hemos sentado que debe hablarse en su lengua al parvulo mientras asista 4 la escuela de
parvulos, 6 sea durante la época sefialada por las leyes vigentes, pero ensefiaindole desde luego el
castellano, esto es, ensefiandole las letras y su valor en castellano, proporcionandole primero un
vocabulario, para luego hacerle aprender frases, sostener con €l conversaciones en castellano y, en
una palabra, para ponerle en disposiciéon de comprender las explicaciones en castellano que al
ingresar en la escuela elemental le seran dadas (AA.VV. 1889: 144).

De este modo, una vez que los estudiantes accedieran a la escuela elemental serian capaces de
comprender las explicaciones de los maestros y ya podria procederse a la comparacion entre
ambas lenguas de forma simultanea, especialmente en el plano de la sintaxis (AA.VV. 1889: 142),
donde se advertian las mayores diferencias entre ambos sistemas linglisticos. Segin Ferrer 1
Carrié (AA.VV. 1889: 142), ello resultaria en la consolidacion del conocimiento de ambas lenguas

por igual.

En la misma linea, el pedagogo y poeta Antoni Bori i Fontesta (1861-1912) defendi6é en su

intervencion en el Congreso Nacional Pedagdgico que los alumnos precisaban de una transicion
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lingtifstica lenta al empezar la escuela. Planted, por este motivo, una postura semejante a la de
Ferrer 1 Carrid, instando primero al conocimiento del catalan y mas adelante al del castellano:
«lLas clases escolares pudieran dividirse en dos fases. La primera serfa el conocimiento mas o
menos perfecto del idioma regional; la segunda seria la ampliaciéon de este mismo idioma con el

estudio del que ha de conocer después precisamente» (AA.VV. 1889: 140).

En 1891, el maestro Josep Paya i Raurich reflexioné acerca de estas cuestiones en una
conferencia pedagogica presentada bajo el titulo Método para la enserianza del lenguaje en las regiones
donde no es la materna, la lengna oficial del estado. Este docente, pese a aludir a la necesidad de tratar el
problema lingtistico en las escuelas catalanas, crefa indispensable que antes debfan solventarse las
deficiencias que presentaba el sistema educativo. A lo largo de su discurso se centra
especialmente en la accién de leer, que se veia dificultada porque los pupilos no comprendian la

lengua de oraciones o de textos que debian leer:

Los nifios de aquellas regiones y naciones en las que la ensefianza se da por medio de su lengua,
comprenden pronto, por ejemplo, que la lectura es provechosa, y les gusta ver como aquellos
signos representan palabras conocidas; pero los de nuestras escuelas no encuentran nada que les
halague, que les plaza. Observad la alegria que les anima cuando leen una palabra que pueden
entender por ser igual 6 parecida en ambas lenguas, y deducitéis por ello cual fuera su satisfaccion si
todas las frases se hallasen en igual circunstancia en cuanto a su comprension por el que las lee

(Paya 1891: 18).

Aludiendo a fines didacticos, anadia que «a los parvulos, sea en su escuela, sea en la primera
seccion de la elemental, nos parece mas prudente ensenarles 4 leer en su lengua, a fin de no
practicar dos trabajos 4 un tiempo, como son conocer los signos y el idioma» (Paya 1891: 32).
Queda claro que la postura de Paya sigue la estela de los maestros que se posicionaban a favor de
emplear primordialmente el catalan en la escuela, aunque introduciendo el castellano de modo

progresivo:

El objeto principal de este método creo haber ya dicho que estd en procurar que el nifio
desenvuelva su facultad del lenguaje por medio del estudio de su idioma, y se atienda desde la
primera edad al conocimiento de otro que habra de setle util; y como las lenguas mas que por su
teoria se aprenden por la prictica, hemos atendido con preferencia 4 ésta, dejando 4 aquélla para
cuando puedan comprender algo las tiernas inteligencias 4 nosotros confiadas (Paya 1891: 44).

Pretendié aplicar este método en una obra destinada al panorama escolar catalan, aunque no se
tiene constancia de que se llegara a publicar, pues no se da documentado en los principales
repertorios bibliograficos —como BICRES y BI'FE—, ni en los catalogos de archivos vy

bibliotecas nacionales, ni en los anuncios en la prensa decimonoénica.
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El segundo posicionamiento, si bien se sitia en consonancia con el anterior, va mas alla y retrasa
el aprendizaje del castellano hasta que los alumnos no fueran realmente competentes en el
catalan. Por ejemplo, el politico regionalista Francesc Romani Puigdengolas (1831-1912) se
pronuncié al respecto en un articulo publicado en La Espaia Regional en 1886 titulado
«Consideraciones sobre el uso de la lengua castellana en Catalufia». En estas paginas, defendio
que una base solida y previa del catalan favorecia el conocimiento del castellano. Incidi6,

asimismo, en que no podian emplearse las dos lenguas de forma simultanea:

A nuestro entender la necesidad por muchos experimentada de conocer y usar dos lenguas, en vez
de sernos perjudicial, redundarfa en nuestro provecho, si obriramos con la debida cautela y
discernimiento. Si tomando por base el conocimiento perfecto de la nuestra, como la practican con
la suya todos los demas paises, estudidramos y usaramos la de Castilla, mejorarfamos la natural
enriqueciéndola 4 la manera que Horacio aconsejaba favorecer la suya consultando los modelos de
la griega. Lograrfamos igualmente aguzar nuestro ingenio, fijar bien los conceptos, y descubrir por
medio del contraste méritos en la nuestra, que de otro modo pasan desapercibido y olvidados [...]
Pero de ningiin modo se cohonesta el desalifio y el descuido en el empleo de ambas lenguas 4 la vez
(Romani 1886: 117).

Una tercera postura se mostraba favorable a simultanear el estudio de ambas lenguas, tal y como
planteaba el maestro Pablo Mimé (1813-1892) en 1864 respondiendo a la pregunta «:De qué
medios podra valerse el maestro de una escuela elemental en Catalufia para que sus discipulos, al
salir de la misma, hayan aprendido lo mejor posible la lengua castellana?» en E/ Monitor de Primera
Enserianza. Mim6 pormenorizaba el plan que, bajo su parecer, debia aplicarse para que los nifios
catalanes aprendieran eficazmente el castellano. Su propuesta pasaba por familiarizarse con las
equivalencias primero de palabras y mas adelante de oraciones en catalan y en castellano, para

finalmente acabar traduciendo textos mas largos.

Primera seccion— Se ocupara de las ideas aisladas de su propio idioma, buscando su correspondencia
en el castellano. En esta seccién pueden tener cabida todas las palabras sueltas, concordancias de
articulo y nombre y de sustantivo y adjetivo, y aun la reunion de voces que no tienen verbo expreso
6 sobreentendido.

Segunda seccion. — Pondra en juego una 6 mas oraciones en catalan, y hallard su frase
correspondiente en castellano. Esta seccion se ocupara de la verdadera fraseologia y conjugacion de
verbos en ambos idiomas, y en estos ejercicios es donde el maestro debe hacer notar al nifio los
modismos de una y otra lengua, y hacerle practicar constantemente el uso acertado de las
preposiciones en castellano, puesto que es la dificultad donde tropiezan los que no han mamado la
lengua nacional.

Tercera seccidn. — Tendra por objeto la traduccion y la composicion. Cuando el discipulo se haya
ocupado de la traduccion puramente literal se le hard traducir libremente, y en esto, como en la
fraseologfa, cuidara siempre el maestro de encaminar la razon del nifio al buen sentido y a la
elegancia sometidos 4 una pura légica. En clase de composicion se pueden alternar los temas con
los ejercicios epistolares, pero valiéndose de asuntos familiates que estén al alcance del nifio, no
perdiendo nunca de vista el uso de las preposiciones, la correccion, la pureza y la elegancia (Mimo

16/04/1864: 122).
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El maestro Pedro Ribera y Gaya (1818-1867), contestando a la misma pregunta en E/ Monitor de
Primera Ensenanza también abogaba por seguir un proyecto similar, aunque otorgando un mayor

peso al aprendizaje tedrico de nociones gramaticales, que ilustraba asi:

Divido la clase de Gramatica en cuatro secciones, de modo que todos los nifios de la escuela
participen de esta asignatura |[...] Los ejercicios propios de la primera seccion de gramatica
consisten en la recitacion de seis carteles, que contienen gran copia de palabras catalanas con su
correspondencia castellana [...] Los ejercicios de la segunda seccion estain en dos carteles,
comprensivos de las principales definiciones de gramatica, desde los preliminares hasta la dltima
parte de la oracion [...] A la tercera seccion se le exigen lecciones de memoria sobre el Epitome de
la Real Academia, y ademas se la ejercita todos los dias en la conjugacion de los verbos, y 4 veces en
los carteles de ortografia. Finalmente, 4 la cuarta seccion se le hace patticipar de las tareas de la
tercera, ¢ igualmente se le hace aprender un cartel de sintaxis, otro de ortografia y otro de prosodia

(Ribera 16/04/1864: 123).

De igual modo, el maestro Telesforo Izal (1829-1908) defendia que «se necesitan [...] ciertos
medios especiales para ensefar lo mejor posible la lengua castellana [en las escuelas de Catalufia]»,
que debian basarse «en la lengua usada entre la generalidad de los habitantes de Catalufia y la que
en las Escuelas se ensefia y se habla» (Izal 16/04/18064: 125). Para ello, sugetia proporcionar a los
estudiantes «un pequeno vocabulario y un sencillo tratado de fraseologia habitual de ambos
idiomasy», para que asi pudieran aprender a comunicarse en el castellano. Por tanto, queda claro
que Izal también se adscribe a esta corriente que concebia la ensefianza en paralelo de ambas

lenguas (¢f. Brumme, en prensa).

El maestro sabadellense Agusti Rius i Borrell (1837-1912), que en 1888 publicé un Tratado de
educacion escolar (1888) en el que incluy6é un epigrafe en el capitulo VII dedicado a «LLa lengua
oficial en las provincias no castellanas» (¢f. Rincon 1984, 1999; Pujol 1998: 60-62), también se
posicionaba a favor de la simultaneidad en el aprendizaje de las dos lenguas. Sus propuestas en
materia linglifstico-pedagogica se adscriben a las que han sido expuestas: recalcaba que no
entendfa por qué debia instruirse en una lengua que los alumnos no conocfan, incidiendo ademas
en que deberfa realizarse en catalan, y abogaba por la comparacién entre las dos lenguas como
herramienta didactica: «se ha de instruir 4 la nifiez en su lengua materna, lo que no excluye que se
le ensefie otra, la oficial de la nacién, antes al contrario, el estudio comparativo de dos lenguas es
otro poderoso recurso pedagdgico» (Rius 1888: 149). Ademas, hacfa hincapié¢ en la diferencia
entre el castellano como lengua vehicular y como lengua de estudio, estableciendo que «a cada
uno se le ha de ensenar en la lengua que sabe, y no en otra; porque es muy distinto ensefiar una
lengua extrafia, que ensefiar ez una lengua extrafia» (Rius 1888: 147). Rius (1888: 148-149) expone
de la siguiente forma los principales problemas que, segin su parecer, conllevaba la escolarizacion

en una lengua totalmente desconocida:
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1°. Los nifios pasan mucho tiempo en la Escuela sin entender al Maestro, de modo que muchos
salen de ella antes de aprender el castellano. Tiempo perdido para la Instruccion. 2.° Los nifios no
pueden entender las palabras y las frases que leen en los libros, porque ven nombrar las cosas, las
cualidades y las acciones muy diferentemente que ellos lo hacen. Dificultad de la lectura racional y
de conocer lo que decoran. 3.° Cuando llegan 4 entender al Maestro y 4 los libros, viene la dificultad
de expresion; aunque comprendan una cosa no la explican, en castellano porque se les traba la
lengua por la falta de palabras y de construccién, y en catalan por falta de habito. Dudas,
vacilaciones y necesidad de decorar las definiciones y las explicaciones en perjuicio de la enseflanza
educativa.

Con el fin de solventar las dificultades que enumera, sugirié destinar la mitad de los dfas lectivos
de la semana a la ensefianza en catalan y los otros tres a la ensefianza en la lengua oficial, esto es,
en castellano: «:No se podria en las Escuelas publicas no castellanas distribuir los dias de la
semana de manera que en tres de ellos el Maestro ensefiara hablando y haciendo hablar y escribir

a los nifios en su lengua nativa, y en los otros tres en la oficial?» (Rius 1888: 149).

Finalmente, otra opcion bilinglie, aunque minoritaria, es la de Josep Franquesa i Gomis (1855-
1930), profesor de segunda ensefianza, que también intervino en el debate en la quinta sesion del
Congreso. Alli present6é argumentos analogos a los ya expuestos: solicitaba que se hablara a los
alumnos de modo que entendieran a los maestros, hecho que pasaba por emplear la lengua
materna de los estudiantes, el catalan. Franquesa aludio al Tratado de educacion escolar (1888) de Rius
1 Borrell para poner de relieve la importancia de que se reservara la ensefianza del castellano para
los primeros afios de ensefianza, pero tomando partido por otra solucion radicalmente distinta.

Declaraba que el estudio del castellano debia llevarse a cabo en catalan:

Abrigo la conviccién de que al votarse las conclusiones os afirmaréis en la idea de que conviene
altamente 4 la enseflanza y ain 4 la misma lengua castellana, que el estudio de la misma deban
hacerlo los nifios de las provincias del N. y del E. de Espafia, donde el castellano no es el idioma
nativo, en su propia lengua materna (AA.VV. 1889: 159).

De hecho, esta propuesta didactica ya habia sido puesta en practica por Magi Pers 1 Ramona en
su Gramiitica catalana-castellana (1847), una obra que presentaba la gramatica del castellano cuyas
explicaciones se encuentran redactadas integramente en catalan, para que «pugan [los catalanes]

possehir, ab algun estudi, la lengua general de 1a Naci6 espanyola» (Pers 1847: 6).

En suma, se evidencian diferentes aproximaciones a la forma de concebir los procedimientos
bilingties que comportaban la introducciéon del castellano —para que los estudiantes aprendieran
la lengua para poder seguir las demas clases— en diferentes momentos durante el periodo
escolar: desde la familiarizacién progresiva con el castellano a la vez que se ensefiaba el catalan,

pasando por la ensefianza del castellano una vez ya se dominaba el catalan, hasta la sincronia
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absoluta en la presentacion de ambas lenguas y, por tltimo, la instruccién en lengua castellana en

catalan.

4.4.2.3.2 Fl castellano como lengua vehicular

Los defensores de que la ensefanza en Cataluna se desarrollara solamente empleando el
castellano y relegando el catalan se basaban en dos argumentos: en primer lugar, que el castellano
era la lengua oficial del Estado —y consideraban el catalan como dialecto— y, en segundo lugar,
que se debia acatar la legislacion vigente, cuyo contenido prescribia el castellano como lengua de

ensefianza y de estudio.

En 1861, el gobernador de Tarragona Santiago Luis Dupuy de Lome (1819-1881) requiri6 en su
Plan de una reforma en la organizacion del servicio de primera ensefianza que los maestros que debian
ejercer la docencia en Catalufia procedieran de fuera de este territorio, pues los maestros oriundos
permitian hablar en catalan y ello impedia, segin Dupuy, que los estudiantes se desenvolvieran en
castellano. En sus propias palabras, defiende: «Convendria en primer lugar nombrar maestros con
preferencia castellanos para Cataluna, considerando que asimilandose asi mas facilmente el
idioma, se consigue la refundicién de los pueblos en beneficio de la nacionalidad comun» (Dupuy
1861, apud Marcet y Sola 1998b: 904). En el mismo ano, Miquel Ametller i Marill (1804-1867),
catedratico y director del Instituto Provincial de Segunda Ensefianza de Girona, en su Memoria
leida en la apertura del curso academico de 1861 a 1862, en el Instituto provincial de 2° ensenianza de Gerona
exhorté a los alumnos de su establecimiento educativo que usaran unicamente el castellano
compeliéndoles a que «desde mafiana ya no hablaran V.V. su lengua nativa: la espafiola sera la

unica oficial» (Ametller 1861: 9).

En el seno del Congreso Nacional Pedagdgico de 1888, los maestros Rafael Sancho y Vicente
Castro Legua encarnaron la postura de que en los territorios de Espafia en los que no era nativa la
lengua castellana solamente se empleara esta en las escuelas para que los infantes se
acostumbraran a utilizarla. Por una parte, Rafael Sancho, de Barcelona, medi6 a favor del empleo
del castellano como lengua vehicular y como lengua de estudio en las escuelas al apoyar «el uso
constante de la lengua espanola (AA.VV. 1889: 148). Entre sus argumentos, hacfa mencién de
que los nifios apenas sabfan hablar una vez llegaban a la escuela —«en la época en que el nifio
entra en la escuela, no habla, balbucea» (AA.VV. 1889: 148)—, motivo por el que juzgaba que se

trataba de un buen momento para que aprendieran el castellano: «Pues, cuan hermosa ocasion,
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seflores, ésta para empezar la ensefanza de la lengua castellana con las importantes y necesarias
lecciones sobre objetos, con ejercicios de intuicion» (AA.VV. 1889: 148). Segun Sancho, a los
estudiantes no les supondria una dificultad afiadida el hecho de escolarizarse en castellano, pues
estaban aprendiendo a hablar desde cero. El plan de este maestro rechazaba la ensefianza
mediante la traduccién, ya que consideraba que de nada les servia conocer la correspondencia de
voces que ni siquiera sabian identificar a su alrededor en su vida cotidiana; de ahi la importancia
de aprender la lengua por zntuicion, aprendiendo a nombrar todos los objetos a su alrededor en

castellano. Lo ejemplificaba de la siguiente forma:

Observad, sefiores, si os place, lo que sucede con los ejercicios de traduccion. Un maestro catalan y
un maestro valenciano para dar 4 conocer 4 sus alumnos la golondrina, esa hermosa mensajera del
amor y de la primavera, delicado matiz de las melancélicas tardes de otoflo, les dice el primero: la
aureneta se llama golondrina, y les dice el segundo: la orendella se llama golondrina. jAureneta y
golondrinal {Orendella y golondrinal dos nombres distintos y ninguna idea clara. Porque si no les
habéis mostrado esa hermosa avecilla, que atraviesa el espacio besando la tierra, 6 si no la habeis
dibujado, 6 no se la habeis mostrado en alguna lamina de zoologfa, el nifio se queda tan enterado 6
peor que antes; y si habeis procedido pedagégicamente, habreis emprendido un rodeo inutil y
fatigoso para llegar alli donde habiais podido llegar por la traduccién al significado de la palabra en
castellano (AA.VV. 1889: 148).

Mas adelante, en un turno de réplica, quiso dejar claro que no se mostraba en contra de que los
nifios hablaran el catalan, pero establecfa una jerarquia en cuanto al orden de aprendizaje de

ambas lenguas:

De este modo, se dice, empieza el nifio por hablar en castellano y acaba por hablar en catalan. No
es ésta mi intencién, sino que este procedimiento abrevia la tarea del maestro, para que le sea mas
facil su ensefianza, tanto la lengua que mas adelante le ha de servir para los fines superiores de la
vida, como del idioma de la regién en donde reside (AA.VV. 1889: 154).

Por su parte, Vicente Castro Legua, maestro valenciano que trabajaba en Madrid, aludi6 a que la
legislacion educativa dictaminaba el uso del castellano como lengua oficial en la ensefianza: «la ley
que determina sea el castellano la lengua oficial de toda la nacién esta hecha en Cortes, y alli
teneis Diputados y Senadores catalanes que nunca han protestado contra esta ley» (AA.VV. 1889:
162). Tomé posicidn, ademas, por que los maestros provinieran de fuera de Catalufia para que asi

no usaran el catalan, tal y como hiciera Dupuy en 1861:

No me negaréis que si el maestro es castellano transmitird 4 sus alumnos el profundo conocimiento
de su lengua, y nunca se dejara arrastrar por su aficién al dialecto, la cual, unida 4 la necesidad de
comunicacién rapida con los nifios, nos hace abandonar la lengua nacional y acudir al lenguaje que
mas pronto responda 4 la necesidad de un momento, que en las escuelas es continuo ¢ interminable

(AAVV. 1889: 162-163).
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El choque y las dificultades de comprension que esto conllevarfa al alumnado, segin Castro, «se
vence|[rian] forzosamente 4 los ocho dias» (AA.VV. 1889: 163). Es mas, Castro concluy6 con una
proposicion tajante que no estuvo exenta de critica, pues recomend6 al magisterio catalan
trasladarse a otras provincias donde no se hablara su lengua materna para perfeccionar el
castellano: «Todo maestro que no sea castellano y que ejerza en un pueblo en que se habla
dialecto, debera prestar tres afios de servicios en pueblo castellano, aunque sea en comision y con

reserva del derecho de su escuelan (AA.VV. 1889: 163).

En 1889, un afio después de la celebracion del Congreso Nacional Pedagdgico, el catedratico del
instituto de Valladolid Luis Parral Cristobal manifestaba en La educacion social que los maestros de
Catalufia, Pais Vasco y Galicia debfan comunicarse con sus alumnos en castellano, obviando

cualquier explicacién en su lengua materna:

Las provincias que mads se resisten 4 usarla son las Vascongadas, las de Catalufia y Galicia por tener
la propia, pero en interés de ellos esta aprenderla ya por las transacciones mercantiles, ya por todas
las relaciones oficiales |[...] Hay muchos maestros que apenas saben hablar el castellano y no les es
posible ensefiarlo 4 los pequefiitos. Para conseguir este fin, serfa preciso exigir 4 los maestros de
estas regiones el regular conocimiento de la lengua castellana y exigitles responsabilidad, si usaban
para otra cosa su dialecto 6 lengua propia que para hacer entender 4 los nifios lo que les explica,
pero esto no con frecuencia, sino en una extrema necesidad (Parral 1899: 54).

El 14 de agosto 1896, en una sesion parlamentaria en el Congreso de los Diputados, el diputado
valenciano Manuel Polo Peyrolon abrié un debate acerca de la lengua vehicular en la ensefianza,
concretamente, tratando la cuestion de emplear el catalan, el vasco o el gallego para facilitar el
aprendizaje del castellano (¢fr. Ferrer 1 Girones 1985: 80-82; Gonzalez Ollé 1985; Pujol 1998: 98-
100). Polo (1896, apud Pujol 1998: 99) era partidario de «permitir la lengua regional en la
enseflanza de nifios y nifias, y exigir a los maestros como condicion sine gua non el conocimiento
del dialecto regional». En su contestacion el 19 de agosto, el ministro de Fomento respondié lo

siguiente:

Su seflotfa, en puridad, lo que desea es que se mantenga el estado actual en materia de lenguaje en
algunas provincias en que haya un idioma regional, de tal suerte, que este idioma sea tan absoluto y
tan predominante, que excluya el idioma patrio, con lo cual S.S. reconoce que hay comatcas de
Espafia en que el castellano es tan desconocido como puede setlo el griego, el ruso o el aleman
(Linares Rivas 1896, apud Pujol 1998: 99).

Se escudaba, pues, en el seguimiento de los preceptos de la legislacion vigente, que dictaban que
la ensefianza en el Estado se desarrollara en castellano, la lengua oficial. Ademas, insistié en que,
si de ¢l dependiera, tampoco harfa nada al respecto. Su apreciaciéon personal se fundamenta en

que consideraba grave que no se comprendiera la lengua castellana en la totalidad del Estado:
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Sino porque creo que es un mal muy grande para la Patria, y que es un peligro grave, encontrar una
regién o una parte del territorio en que los que lo habitan no puedan entenderse con las autoridades
y con el resto del pais [...] No cteo yo que deban excluirse los dialectos regionales, y, por
consiguiente, me parece bien que esos dialectos prevalezcan en las provincias que los emplean; pero
lo que no puedo consentir como espafiol, es que esos dialectos sean tan exclusivos que echen fuera
el idioma castellano (Linares Rivas 1896, apud Ferrer 1 Girones 1985: 81).

El argumentario defendido por los partidarios de que la ensenanza del castellano en Catalufia —y
por extension en todas las regiones del Estado donde no se tenia esta lengua como materna— se
realizara en castellano descansaba sobre la base de su oficialidad y de su aparicién en la legislacion
en materia educativa. Esta era, de hecho, la postura que contaba con un mayor nimero de
seguidores en el conjunto del pafs, pues a lo largo de la centuria la nacién liberal se habia
construido sobre las nociones de centralizacion y de uniformizacién. Los testimonios docentes
analizados sustentan sus razonamientos en el hecho de que, debido a que los maestros catalanes
no solfan utilizar el espafiol en las clases, los alumnos no eran competentes en esta lengua y
terminaban su estancia en las escuelas con un nivel bajo en la lengua oficial. Ante esto, los
simpatizantes del uso exclusivo del castellano como lengua vehicular proponian que la ensenanza
corriera a cargo de profesores de fuera de Catalufia, quienes, como desconocian por completo el
catalan, no tendrian ocasion de usarlo para comunicarse con los alumnos. En la misma linea, era
motivo de critica el escaso conocimiento del castellano por parte de los maestros catalanes, por lo

que se les sugerfa que se formaran en esta lengua fuera de Catalufia.

4.4.2.3.3 El catalan como lengua vehicular

El catalanismo politico tomé como principio rector la reivindicacion del catalan como lengua
oficial, también en el ambito de la ensefianza, especialmente a partir de la década de 1880, cuando
se consolid6 el movimiento catalanista (¢f. Duran 1 Tort 2002). Esta cuestion estuvo presente en
las dos primeras ediciones del Congreso Catalanista (1880, 1883), celebradas por iniciativa de
Valenti Almirall (1841-1904)*" con el objetivo de afianzar el ideatio catalanista desde distintas

tendencias politicas. En la décima sesion del primer congreso, Ramon Arabia i Solanas (1850-

27 Segiin Monés (1984a: 88), Valenti Almirall fue uno de los precursores de la defensa de la escolarizacién en catalan
en la primera ensefianza. En 1882, public6 un articulo titulado «Una qiiestié importanty, donde exponia lo siguiente:
«No tenint llengua propia, ‘ns trobem en malas condicions pera tota mena d’estudis, y las nostras facultats
intel-lectuals arribaran 4 ressentirsen, y pera tenir llengua propia no hi ha més que dos camins: adoptar per complert
la castellana, fent de manera que desde’l bressol no’n sentim d’altra, 6 conservar la catalana, introduhintla en las
escolas, metodisantla y complementantla en ellas. Al nostre entendre, dels dos camins sols un es acceptable, donchs
ja que havém dit que som refractaris al castelld, y encara que no ho féssim, no deuriam renegar del catala, puig may
ha renegat de sa propia llengua cap poble que s’estimi» (01/02/1882: 23).
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1902), uno de los promotores del excursionismo pedagdgico en Catalufia, manifesté el
inconveniente que suponia para el alumnado catalan recibir clases en una lengua con la que no
estaban familiarizados. Segun Pujol (1998: 31), constituye esta la primera muestra de
reivindicacion de la lengua catalana en un congreso. Esta cuestion también fue objeto de debate
en una jornada de discusion previa al Segundo Congreso Catalanista, celebrado en 1883. En el
seno de esta sesion se debati6 acerca del estatus oficial de la lengua espanola, ya que habia parte
de la poblacién que precisaba hablar y escribir en esta lengua que no comprendia. En el marco de
este coloquio, el escritor, periodista y abogado Sebastia Farnés 1 Badé (1854-1934) hizo referencia
al papel del castellano en las escuelas primarias de Catalufia, tal y como consta en el acta de esta

discusion publicada en el Butlleti del Centre Catala:

Examina lestat actual de la ensenyansa primaria sumament defectuosa, y demostra que’ls noys
olvidan dintre de la familia y en los tallers lo que aprenen en las escolas, per la rah6 de que en los
primers sols senten parlar en catald y en las segonas se’ls ensenya rutinariament en una llengua que
no entenen prou bé, perturbantlos la inteligencia y fentlos perdre un temps que podtian aprofitar
per adquirir coneixements de més interés [...] (Farnés 12/06/1883: 43, apud Pujol 1998: 35-36).

Dos afios mas tarde, en el Memorial de Greuges (1885), documento de protesta enviado a Alfonso
XII por el Centre Catala, se hacia alusion a la lengua de ensefianza, sefialando que «nada importa
que el catalan haya sido desterrado de las escuelas con gran perjuicio de la instrucciéon popular en
nuestras comarcas» (1885, apud Monés 1984a: 87). En el Missatge a la Reina Regent de 1888 se
volvia a traer a colacion este reclamo: «Que la llengua catalana sigui la llengua oficial a Catalunya
per a totes les manifestacions d’aquest poble. Que Pensenyancga a Catalunya sigui donada en
llengua catalana» (1888: 7). En las Bases para la Constitucion Regional Catalana, conocidas como Bases
de Manresa (1892) se volvid a mentar este tema, aludiendo a que «la ensenyansa publica, en sos
diferents rams y graus, deurd organisarse d’'una manera adecuada a las necessitats y caracter de la
civilisacié de Catalunya» y que «la llengua catalana sera la tGnica que ab caracter oficial podra
usarse a Catalunya» (1892, apud Duran i Tort 2002: 90), posicionamientos que se decantan por la

ensefianza en catalan.

Distintos particulares también presentaron alegatos de la ensefianza en catalan, tales como Pere
Aldavert 1 Martorell (1850-1932), periodista catalan, que publicé en 1870 un articulo intitulado
«Una questi6 importanty en la revista [.a Gramalla. En ¢él, rebatia dos argumentos de los
partidarios de que la ensefianza se desarrollara con el castellano como lengua vehicular; por una

parte, rebati6 la idea de que la unidad lingtistica en la ensefianza facilitaba la convivencia en el

Estado:
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Si be es veritat que sent una sola la llengua que s’usi en l'ensenyansa, se facilita molt mes
Iintelligencia entre’ls habitants dels diferents punts d’una naci6, també es una gran veritat que
d’aquest modo se destrueixen poch 4 poquet las bellesas que contenen las llenguas que en los
diferents pobles del globo’s parlan, que d’aquest modo se forma en tots los paissos una monstruosa
barreija entre I'idioma propi y 'invasor, que acaba per fi ab los dos, y que d’aquest modo per fi
s’entelan aquets magnifichs diamants de tots los pobles, hont antes, purs com eran, s’hi podian
veurer fins los mes purs rasgos del caricter de sos habitants (Aldavert 02/07/1870: 2).

Por otra parte, desmintié que la amplia difusion de ciertas obras venia determinada por el alcance
de la lengua en numero de hablantes, como era el caso del castellano. Su contestacion fue breve y
concluyente: «Dirém pura y sensillament que, la major 6 menor lectura d’una obra no esta en la

major 6 menor bondat. Si una obra es bona no li mancaran llegidors» (Aldavert 02/07/1870: 2).

Francesc Flos i1 Calcat (1856-1929), maestro catalan, publicé dos tratados en los que justifico que
el catalan debia ser tanto lengua vehicular como lengua de estudio en el sistema educativo de
Catalufia, Las escolas catalanas (1886) y La ensenyansa en las escolas catalanas (1887). Ademas, en 1898
fundé y empez6 a dirigir el Col-legi Sant Jordi, donde aplicé los principios que habia postulado
en sus dos obras ya mencionadas, convirtiéndose asi en la primera escuela donde se impuls6 una
verdadera catalanizaciéon de la ensefianza. Hay que mencionar, en el mismo sentido, que ese
mismo afno public6 como autor dos obras integramente en catalan para que fueran usadas como
libros de texto en su centro docente: por una parte, el Promptuari de la escriptura catalana. Método
tedrich y prictich pera apendre d'escrinre la llengua catalana, ab infinitat d'exercicis graduats pera’l dictat, extret
d’obras dels millors escriptors catalans y, por otra, el Primer Llibre dels noys, compost expressament pera’l
Col*legi de Sant Jordi y pera servir de text en totas las Escolas catalanas (¢ofr. Casals 1 Martorell 2022). En
1898 también fundo la Agrupacid Protectora de 'Ensenyanca Catalana, que en 1902 pasé a llamarse
Agrupacié Protectora de I'Ensenyanca Catalana (¢fr. Pujol 1998: 109-128; Gali 1979: 183-194), entidad
consagrada a la defensa del catalan en la ensefianza, desde tres vertientes: como lengua de
ensefianza, como lengua de estudio y como lengua que vehiculaba una cultura y unos contenidos
que debian formar parte del curriculo escolar catalan, tales como la geografia, la literatura o la

historia.

Sebastia Farnés 1 Bado, escritor, periodista y abogado, arremetié contra las practicas bilingties para

defender la ensefianza en catalan:

Alguns professors catalans, al veure com la lley los hi fa malgastar lo temps y desitjosos
d’aprofitarlo en lo possible, ensenyan la gramatica castellana, compatrantla poch 6 molt ab la
catalana que ells com los noys coneixen imperfectament [...] ¢A qui se li acut ensenyar duas
gramiticas al plegat, comparantlas entre si 4 noys de sis, set y vuyt anys? (Farnés 1981, apud Pujol

1998: 85).
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En La reindicacio del llengnatje en la ensenyansa primaria (1891), obra que recoge sus articulos
publicados en la revista La Vex de Catalunya durante ese afio argumenté: «las escolas de Catalunya
deuhen ensenyar y usar lo catala, si’s vol que la ensenyansa que s’hi dona sia de profit als mateixos
noys» (Farnés 1891, apud Pujol 1998: 85). En el articulo homoénimo al titulo de este volumen,
Farnés subraya que la instruccion en catalan —también la instruccién de/ catalan— beneficiarfa al

alumnado de las escuelas de primeras letras de Catalufia:

Heus aqui perque creyém que ab la ensenyansa del catald y en catala dintre de las escolas primarias,
es 4 dir, empleantse la activitat y’l treball de la ensenyansa amb mes ordre y economia, pujarfa’l nivel
d’intrucci6 de nostre poble, y beneficiatian de nostra millora intelectual los oficis y las arts, com las
ciencias y las lletras, y allavors no serfa posible que’s digués —com algd ho ha dit ab 6 sense
fonament— que Catalunya es la terra de las mitjanfas (Farnés 02/08/1891: 352).

Hay que recordar que esta posicion es la misma que la que mantuvo en el Congreso Nacional
Pedagdgico de 1888, arremetiendo contra los legisladores, quienes actuaban, segiin su opinion,
bajo preceptos politicos y no didacticos. En su intervenciéon en este congreso dejé claro que,
segin su parecer, en las escuelas primarias solamente deberfa utilizarse el catalan, al afirmar que
«en las escuelas primarias se ensefiara en una sola lengua, y una sola lengua, la materna de los
nifios» (AA. VV. 1889: 152). No obstante, no cerraba las puertas a introducir el castellano en
niveles superiores: «Este principio no excluye, en manera alguna, que el castellano se ensefie en
las escuelas superiores, cuando los nifios tengan la necesaria aptitud para aprender una lengua

extrafia» (AA.VV. 1889: 152).

En definitiva, los razonamientos de los defensores del catalan en la ensefianza pueden
contemplarse desde dos prismas: por una parte, en el marco del catalanismo como movimiento
politico que abogaba por la oficialidad del catalan en distintos ambitos publicos, como podia ser
la ensefianza, pero, por otra parte, también se atendid a esta cuestion desde una éptica puramente
pedagogica, incidiendo en los beneficios para la educacién que tendria la ensefianza integra en
catalan en los primeros estadios escolares, pues se trataba de la lengua que unicamente conocfan

los nifos.

5. RECAPITULACION

En el presente capitulo se han articulado las lineas de desarrollo esenciales del contexto histérico,

lingtifstico y educativo de Espana y de Catalufia en el siglo XIX necesarias para situar el origen de
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las obras escolares bilinglies en catalan y en castellano para la ensefianza de esta lengua publicadas

a lo largo de la centuria en territorio catalan que seran objeto de estudio en el capitulo III.

El marco de interpretacion que ha permitido comprender el vinculo entre las circunstancias
historicas, lingtiisticas y educativas ha tomado como eje vertebrador la configuracién del Estado
moderno por medio de la instauracion del liberalismo en el siglo XIX, particularmente a partir de
la década de 1830 (Pro 2019: 147). Con esto en mente, ha sido pertinente dar a conocer las
profundas transformaciones vividas en el escenario politico y social espafiol del siglo XIX. En
este sentido, se ha aludido a la transiciéon de un régimen de talante absolutista a otro liberal, hecho
que implicé una serie de cambios importantes, desde la separacion de poderes para evitar que
recayeran en una sola persona —hasta ese momento el rey—, al establecimiento de la soberania
ciudadana, pasando por una reorganizacion administrativa y econémica profunda, por mencionar
algunos ejemplos. Del mismo modo, atendiendo a un principio de igualdad entre la ciudadania, al
configurar el Estado moderno se fomentaron medidas homogeneizadoras que potenciaban la
centralizacién politica, administrativa, econémica, juridica, territorial y educativa. Estas no solo
sirvieron para dar una imagen de unidad nacional, sino también para ejercer control sobre el

territorio (Alvarez Junco 2001: 535).

La repercusion de estos cambios también se plasmé en un nivel lingtistico, aunque para situarlos
ha sido necesario trazar un breve recorrido histérico con el fin de dar a conocer los usos del
catalan y del castellano en Catalufia en los siglos anteriores. Asi, se ha delimitado que, hasta el
siglo XIX, tnicamente un nimero reducido de catalanes de las clases sociales altas habian estado
en contacto y usado la lengua castellana (Marti 2016: 62-63; Marfany 2001: 413; Anguera 2002:
37, 2003: 238). Por lo tanto, el catalan fue, hasta la centuria decimonénica, la unica lengua
empleada por el grueso de poblacion catalana (Vallverdu 1981a: 31). No obstante, se ha
evidenciado una alteracién en este panorama en el siglo XIX, puesto que el castellano empez6 a
difundirse progresivamente entre la masa catalanohablante. Las causas que ayudan a comprender
esta transformaciéon en los usos lingiifsticos se encuentran en estrecha relaciéon con la
construccion del Estado moderno y liberal. Entre ellas, se encuentra el establecimiento del
sistema nacional de enseflanza uniforme en todo el Estado —por lo que la lengua que debia
usarse alli era la espafiola—, la promulgacion de algunas leyes que fijaban el uso del castellano en
algunos ambitos —como en la notarfa y en el registro civil en las décadas de 1860 y 1870
respectivamente—, la mejora en los sistemas de comunicacion —que favorecieron la movilidad

interna en Espafa y, en consecuencia, la inmigracion— y la propia voluntad de las personas que
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querian participar en el nuevo escenario liberal —como los funcionarios o los politicos—, para lo

cual precisaban usar la lengua oficial.

Desde un punto de vista de la ensefianza, retomando algunas de las reivindicaciones que se
plantearon durante la Ilustracion —como la falta de financiacion, la escasa formacion del
profesorado y la escasez y mal estado de las escuelas (Avila 1987-1988: 175-176)—, los liberales
acometieron la tarea de institucionalizar y de dar forma al sistema educativo de corte nacional,
para lo cual fue necesaria la copiosa legislacion que se sucedié durante la primera mitad del siglo y
que logro estabilidad con la ley Moyano de 1857. De esta suerte se configuré un sistema dividido
en tres niveles —la primera, la segunda y la tercera ensefianza—, en el que los planes y los
contenidos eran homogéneos para el conjunto del Estado (Escolano 1995; Sevilla 2007; Canales y
Romero 2018). Se contempld, asimismo, la formacién del profesorado por medio de la creacion
de las escuelas normales (Pozo Andrés y Pozo Pardo 1989), y se formo un cuerpo de inspectores
como herramienta de control (Lopez del Castillo 1995, 2013). No obstante, la falta de
financiacién fue una de las principales cortapisas que impidié los resultados y el alcance

proyectados.

Es asi como se dio forma a un sistema educativo de corte nacional a través del cual se logro
escolarizar a un porcentaje notablemente mayor de estudiantes que en las centurias pasadas, ya
que todos los ciudadanos podian acceder a la escuela. Desde la institucion escolar, se daba por
sentado y se promovia el uso del espafiol, pues la ensefianza debia ser igual en todo el Estado,
aunque no apareciese ninguna mencion a ello en ningun texto oficial (Monés 1984a: 70-71; Pro
2019: 518-519). Precisamente este hecho evidencié un problema linglistico que entorpecia el
proceso de alfabetizacién y de escolarizacion en las regiones del Estado donde el castellano no
era la lengua materna, como en Catalufia, en Valencia, en las Baleares, en el Pais Vasco o en
Galicia (¢fr. Fernandez de Gobeo 2018). En definitiva, se constata un desajuste entre la legislacion

educativa estatal con la realidad de estas regiones bilingtes.

Restringiendo esta cuestion a Catalufia, y teniendo en cuenta las vicisitudes lingtiisticas de este
territorio en la centuria decimononica, la situacién en el sistema educativo era el siguiente: un
gran namero de estudiantes monolingties en catalan llegaban a la escuela, donde se esperaba que
recibieran todas sus clases en castellano, lengua que apenas conocian. Ademas, también recibfan
la clase de gramatica castellana, orientada a la correccion linguistica, si bien de poco les servia
perfeccionar un idioma en el que apenas se sabian comunicar. Ante ello, la mejora en la
formacion pedagogica del profesorado en las escuelas normales fue uno de los factores que ayudo

al avance en la busqueda de soluciones para afrontar este agravio. Se advierte una linea de

104



maestros que optaron por emplear procedimientos bilingties, es decir, partir de la lengua que
conocfan los alumnos, el catalan, como puente para facilitar el aprendizaje del castellano. Este
método, que se materializo en las distintas obras que se analizan en el capitulo III, pretendia ser
una solucién provisional hasta que el alumnado alcanzara una competencia suficiente en la lengua
oficial con la que seguir las demas asignaturas. Como se ha hecho notar, esta no fue la tnica
propuesta defendida entre el magisterio, sino que convivié con los defensores de usar tnicamente

el castellano o el catalan como lengua vehicular.
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CAPITULO II. METODOLOGIA

1. INTRODUCCION

Este capitulo retne las claves metodoldgicas que han guiado la tesis. Por una parte, se detallan los
parametros sobre los que se ha sustentado el proceso de seleccion de las obras analizadas, las
fuentes de las que se han extraido los titulos, las obras escogidas y las descartadas, asi como las
principales bibliotecas y archivos donde se ha realizado su consulta (§ 2.). Se exponen las bases
del analisis que se ha desarrollado desde los postulados tedricos y metodolégicos de la
historiografia lingtistica (§ 3.), detallando cémo se ha llevado a cabo el examen biobibliografico
de los autores, asi como de los paratextos, del género, de la estructura, de los contenidos, de las
ediciones y de la recepcién critica de cada una de las obras, de las que se acaba ofreciendo tanto

un analisis individual como en conjunto en el capitulo III.

2. SELECCION Y CONSULTA DE LAS OBRAS

Las fuentes documentales escritas, literarias o no literarias, son necesarias para los estudios que
atienden a cuestiones lingtisticas desde un enfoque historico, ante la imposibilidad de servirse de
testimonios orales mas alla del siglo XX; piénsese, por ejemplo, en los trabajos que se aproximan
a la oralidad en el pasado (¢f. Oesterreicher 1996, 2004). La presente tesis, que se enmarca en un
eje diacrénico —el siglo XIX—, se encuentra con la misma contrariedad: no se puede retroceder
en el tiempo para ver como se desarrollaban las clases de lengua castellana en las escuelas
catalanas decimononicas, tampoco se pueden visualizar grabaciones de un aula en ese momento
ni se puede entrevistar ya a docentes o a alumnos de esa época. Pese a estas limitaciones, el
minucioso trabajo reciente llevado a cabo por Galindo ef 4/ (2021) ha logrado obtener datos
sociolinglifsticos sobre los usos lingiifsticos de los catalanes y sobre su conocimiento del
castellano en los siglos XIX y XX, ademas de conocer algunos datos sobre cémo fue la
escolarizacion en dichas centurias. Para ello se han servido de entrevistas de vida linglistica a
catalanes nacidos en el siglo XX y preguntando por sus antepasados. Por desgracia, las
posibilidades de emprender un estudio de estas caracteristicas, debido a la edad de los

informantes, son cada vez mas reducidas.
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Por tanto, es evidente la necesidad de recurrir a distintas fuentes en los trabajos de orientacion
historica (Cardoso 2000: 174). Existen varios tipos de testimonios a los que se puede acudir
cuando se desea emprender una investigacion de estas caracteristicas, pero sin dejar que tener en
cuenta, como expresa Ruiz Berrio (1997: 175), que «“sin documentos no hay historia”, pero no se
admite que la historia sean los documentosy. Para historiar la educaciéon o la ensefianza de una
disciplina, marco en el que se inserta la presente tesis, Chervel (1991: 73) trae a colacién varias
fuentes escritas,” entre las que se encuentran «la serie de textos oficiales programaticos, discursos
ministeriales, leyes, 6rdenes, decretos, disposiciones, instrucciones y circulares que fijaban los
planes de estudio, los programas, los métodos, los examenes, etc.», a los que Valls (2007: 72)
aflade los testimonios de los docentes y de los alumnos —en nuestras coordenadas historicas,
seran por escrito (¢f. Goodson 1981; Bolivar 2005; Vifiao 2000)—, los informes de inspeccion,

los cuadernos de clase,” los cuestionarios oficiales y los manuales escolares.”

Valls (2007: 71) se detiene especialmente en los ultimos, de los cuales subraya su valor,” aunque a
la vez es consciente de que «son solo una parte de aquello que acontece o ha acontecido en el
interior de una clase». Pese a esto, afiade (2007: 71): «]...] es igualmente patente que los manuales
nos proporcionan una informacién mucho mas exhaustiva que algunas de las otras fuentes
disponibles». Asi, considera que los manuales escolares —en su estudio, los de historia— son las

fuentes que tienen un mayor grado de provecho:

Los planes de estudio y los cuestionarios nos suministran, ciertamente, una idea inicial de las
pretensiones habidas respecto de la ensefianza de la historia, pero son los manuales escolares, con

%8 Las fuentes de las que se puede servir la historia de la educacién no son Gnicamente escritas, sino que también
pueden ser orales, como «los discos, las cintas magnetofénicas, bandas sonoras, declaraciones de testigos, recuerdos
de narraciones orales de familiares ya fallecidos, testimonios de gentes que oyeron narrar determinados
comportamientos o sucesos, etc.» (Ruiz Berrio 1997: 180). Sin embargo, en investigaciones cuyo marco temporal es
anterior al siglo XX, no existen este tipo de materiales.

29 Sobre la importancia de estos cuadernos para la historia de la educacién, consultese Chartier (1999), Pozo Andrés y
Ramos (2001), Vifiao (2006), Badanelli y Mahamud (2007) y Sanchidrian y Gallego (2009).

30 No hay que olvidar las fuentes orales, empleadas en las investigaciones educativas a partir del siglo XX (¢f: Leoné y
Mendiola 2007).

31 No siempre se han valorado los manuales escolares de la misma forma. Escolano (1997b: 13) sefiala que estas
fuentes fueron desatendidas hasta, al menos, la década de 1980: «[...] las obras dedicadas a la enseflanza no
alcanzaron casi ninguna la dignidad que las hiciera merecedoras de una cierta valoracion historiografica. Los textos
escolares se asociaron no sélo a aquellos “librotes” de la “aborrecida escuela” que retratara Machado, sino a un cierto
tipo de literatura didactizante, llena de errores y plagios, reduccionista en sus contenidos y moralizadora en sus fines,
destinada solo a servir de mediacién para cubrir las ritualidades académicas [...] Los historiadores de la educacioén,
por su parte, tampoco se han ocupado hasta fechas proximas a nosotros de la arqueologfa material de la escuela, en la
que se habrian encontrado con los textos en desuso. Centrado en el examen de los discursos teéricos y politicos
acerca de la instruccion, asf como de los procesos de implantacién de ésta en las sociedades, olvidaron la intrahistoria
de la escuela, esto es, el andlisis de lo que el britanico Harold Silver ha llamado los “silencios” de la historia de la
enseflanza, entre los que incluye los referidos a los objetos didacticos materiales y a las practicas que a ellos se asocian
como realidad y representacion de la vida cotidiana de nuestras instituciones educativas».
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sus semejanzas y sus diferencias, los que nos pueden hacer accesible una comprension algo mas
detallada de lo que pudo ser la ensefianza real de la historia a lo largo de los dltimos 150 afios (Valls
2007: 55).

Es evidente, pues, que para acometer el objetivo primario de esta tesis, que es el analisis de la
enseflanza castellano en Catalufia en el siglo XIX desde un enfoque historiografico, es preciso
recurrit a fuentes escritas de dicha centuria, concretamente, los manuales escolares. A
continuacion, se detallaran los criterios que se han tenido en cuenta a la hora de seleccionar las
obras (§ 2.1), se expondran las fuentes en las que se han documentado (§ 2.2), se dara cuenta de
los textos seleccionados (§ 2.3), asi como de los descartados (§ 2.4) y, finalmente, se hara

referencia a las principales localizaciones donde se han consultado (§ 2.5).

2.1 Criterios de seleccion de las obras

Como se especifica en los objetivos de la tesis, el tema axial al que se dedica este trabajo es la
enseflanza de la lengua castellana en un territorio concreto, Catalufia, en unas coordenadas
historicas determinadas, el siglo XIX. Ademas, la investigacion se enmarca en un contexto
escolar. Por este motivo, las fuentes primarias de las que se ha partido son indiscutiblemente
obras escolares, dirigidas tanto a los maestros como a los alumnos. Asi, se presentaran a
continuacién los criterios que se han aplicado a la hora de elegir las obras sometidas a examen,
que se clasifican del siguiente modo: cronolégico, geografico, finalidad, textual, materia,

lingtifstico, nivel educativo y destinatarios.

El primer criterio que se ha adoptado es de orden cronolégico. La extension temporal que se
abarca en la tesis es el siglo XIX. De este modo, se sigue una periodizaciéon de tipo minimalista,
utilizando la terminologia de Swiggers (1983), cuya delimitacion esta determinada por una unidad
temporal —un siglo entero, en este caso— que remite a un contexto externo que se valora como
significativo para el objeto de estudio, como se justificara seguidamente. Aunque se ha
considerado que las obras tienen que haber sido publicadas a lo largo de esta centuria, este
parametro solo se aplica a las primeras ediciones. En cambio, el abanico temporal se ha ampliado
hasta el siglo XX en el caso de las ediciones posteriores, con miras a examinar la evolucién propia
de los materiales, atendiendo a lo que Zamorano (2013: 152) denomina el ¢e vertical, esto es, «las
distintas ediciones de un mismo texto producido por un mismo agente textualy. Asi, el lapso

comprendido abarca entre 1827, fecha de la primera ediciéon de la gramatica de Jaime Costa, y
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1925, fecha de la dltima edicion —Ila décima de la Primera parte— de E/ anxiliar del maestro catalin

de Salvador Genis.

La eleccion del siglo XIX como eje vertebrador se sustenta en que es una centuria en la que
tienen lugar distintos acontecimientos que, en un proceso de modernizaciéon profundo en el que
se vio sumido la sociedad del momento, repercutieron e influyeron especialmente en el plano de
la ensefianza y en el de lo linglistico. Se trata de un siglo en el cual, en el marco de la
construccion del Estado liberal, se intenté institucionalizar el sistema educativo espafol a través
de la sucesion de distintas leyes educativas, que lo configuraron por completo con la ley Moyano
de 1857. Asi, se extendi6 potencialmente la escolarizaciéon a un nimero mayor de alumnos y, con
ello, surgieron distintos métodos de enseflanza para hacer frente a las nuevas demandas

educativas.

Igualmente, fue en este momento cuando se generalizaron los manuales escolares y se consolido
el mercado editorial escolar, gracias también al avance en las técnicas graficas. Por otra parte,
como ocurrié con otras lenguas nacionales en Europa, la lengua espafiola se erigié en el siglo
XIX como simbolo de poder y de identidad y, en consecuencia, las demas lenguas de la
Peninsula, como el catalan, el vasco, el gallego o el asturiano, se vieron apartadas del espacio
publico. Desde los entes de poder, como arguye Pueyo (1996) valiéndose del término facilitacion,
se potencié la lengua nacional —la espafiola—, para lo que sirvi6 de vehiculo el sistema
educativo. Ademas, coincide este periodo con un auge de la influencia de las obras de la Real
Academia Espafiola en la ensefianza, bajo el amparo estatal, a través de la oficializacion de las
distintas obras académicas con fines educativos: en el siglo XVIII se habia regulado el uso de la
gramatica académica en las escuelas (1780) y, en el siglo XIX, se declard, por una parte, la
oficialidad de la ortografia académica en las escuelas (1844) —motivo por el cual vio la luz el
Prontuario de la ortografia de la lengna castellana a través de la Real Orden del 25 de abril de 1844—y,
por otra parte, se publicaron el Epitome de la gramdtica de la lengua castellana y del Compendio de la
gramitica de la lengna castellana (1857) —para la primera y la segunda ensefianza respectivamente—
para cumplir con lo estipulado en el articulo 88 de la ley Moyano, «lLa Gramatica y Ortografia de
la Academia Espafiola seran texto obligatorio y unico para estas materias de la ensefianza publica»

1857, apud Canales y Romero 2018: 69).

En segundo lugar, se ha establecido un criterio geografico. No se ha restringido el lugar de
elaboracion, de ediciéon o de publicacion de las obras, que podia ser dentro o fuera de Catalufa.
De igual forma, no se ha tomado en cuenta la procedencia de los autores. Por el contrario, se ha

limitado el territorio al que se destinaban: las escuelas de Catalufia. Esta informacion se ha
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extraido bien de los subtitulos que aparecen en las cubiertas y en las portadas o de los prologos.
Este acotamiento, ademads, se encuentra en consonancia con el tema central de la tesis, que
unicamente abarca la ensefianza en Cataluna. De este modo, se ha descartado la produccion
dirigida a Valencia, a las Baleares y al Rosellon. Se ha considerado pertinente realizar esta
distincion puesto que, si bien el contexto sociolingtifstico de cada una de estas zonas comparte
ciertas caracteristicas, las relaciones entre el catalan y el castellano no siempre fueron las mismas™

(Anguera 1997):

la qliesti6 no ha de ser abordada com a una problematica Unica per a tota l’area lingiifstica. La
llengua és indubtablement la mateixa, pero les seves relacions amb el castella sén prou diferents per
a cada territori i aixo no sols pel que fa a les evolucions divergents durant el segle XIX, siné
probablement des del comencament mateix. L’enorme extensié del camp a cobrir i 'abundancia,
diversitat, i dispersié de les fonts a consultar aconsellen de tota manera de concretar esfor¢ en un
sol d’aquests territoris. Pero fins i tot si alga se sent amb cor d’estudiar tot el domini, caldra que els
tracti com a casos distints i fonamentalment independents.?? Aixo no vol dir que el que es pugui
anar sabent de cada un d’ells no serveixi per a il'luminar els altres, ni que no sigui possible arribar a
algunes conclusions de validesa global —i exclusives, alhora, del catala en les seves diverses variants,
vull dir. Pero el que no es pot fer és donar aquesta possibilitat com un fet previ (Marfany 2002b:
05).

El tercer criterio es de finalidad, por el que se fija que los textos analizados deben tener un

objetivo didactico. En este sentido, es preciso tener en cuenta que, como puntualiza Garcia

Folgado (2013: 18), «no todas las obras que manifiestan un objetivo didactico son realmente

manuales escolaresy.

En relacién con esta matizacion, el cuarto parametro que se ha adoptado es de indole textual. Se
restringe la tipologia de las obras a manuales escolares, entendidos como textos destinados a las
escuelas que recogen los contenidos esenciales de una determinada asignatura (¢f. Choppin 1980,
1992a; Puelles 1997a; Sureda 1997; Escolano 2000; Vinao 2001; Valls 2007). Su origen, como ya
se ha apuntado cuando se ha hecho referencia al parametro cronolégico, se sitia en Espafia en el
siglo XIX —a diferencia de Francia, donde aparecen en el siglo XVIII— como respuesta a la
emergencia de los sistemas nacionales de ensefianza y a la necesidad de atender al incremento de
la asistencia de alumnos a las aulas (Choppin 1992a; ¢f. capitulo 111, § 1.1). Bajo la denominacién
general de mannales escolares se han incluido distintos géneros, como gramaticas, libros de

traduccion, vocabularios y métodos practicos, todos ellos enfocados a la ensefianza del castellano.

32 Galindo et al. (2021: 31), quienes circunscriben su investigacion a Catalufia, lo justifican del siguiente modo: «cal
apuntar que la nostra recerca té com a ambit d’estudi Catalunya i no els territoris de la resta del domini lingiifstic. Per
tant, no es poden extrapolar automaticament les conclusions del Principat a la resta de la catalanofonia ates que les
dinamiques politiques, socials i lingiifstiques han estat i s6n diferents».

33 Este es el caso, por ejemplo, del libro E/ conflicte lingiiistic a Catalunya, el Pais 1V alencia i les illes Balears durant la Segona
Repriblica de Daniel Escribano (2020), donde se trata de forma separada la situacion lingtistica en los tres territorios.
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Hay que sefialar que no se han tomado en cuenta los libros de lectura, como los silabarios y los
catones, pues su objetivo no era el aprendizaje de una lengua, sino la adquisicion de una habilidad

lingtifstica concreta.

Como se acaba de mentar, las obras deben estar destinadas a la ensefianza del castellano en las
escuelas de Cataluna. Asi, el quinto criterio ha delimitado la materia consignada en los textos
escolares, que es la lengua y la gramatica de esta lengua. También se consideran obras escolares

enciclopédicas que, ademas de esta asignatura, incorporan otras disciplinas.

El sexto parametro, de orden lingtiistico, ha establecido que las obras tienen que ser bilingties,
en el sentido de contener dos lenguas, el catalan y el castellano, en la siguiente direccion: catalin >
castellano, primordialmente monodireccional. En consecuencia, se han descartado obras
integramente monolinglies en una de las dos lenguas, pues se ha considerado que en ellas no se
encuentra el proposito explicito de facilitar el aprendizaje del castellano a los catalanes. No
obstante, se han tomado en cuenta textos en los que predomina el castellano, pero en los que se
incluye al menos un apartado bilingtie en las dos lenguas mencionadas, como en vocabularios y
nomenclaturas o en listas que las contrastan. La justificacion de esta elecciéon descansa sobre la
base de que, desde un punto de vista de la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras, la
decision de dar cabida a ambas lenguas supone la adopcion de una serie de procedimientos
metodolégicos particulares, entre los que se encuentran, por ejemplo, las implicaciones didacticas
que supone contrastarlas. Ademas, desde un punto de vista de la historia social de las lenguas
catalana y espafola, la presencia de ambas lenguas supone una interesante fuente para entender
coémo convivian ambas lenguas en los textos, mas ain cuando se tiene en cuenta que unicamente
estaba regulada la presencia del castellano en la ensefianza. Igualmente, investigaciones
posteriores pueden beneficiarse de esta circunscripcion lingtistica al estudiar el vinculo de la
condicion bilingtie o cuasi bilingtie de las obras con el reflejo de los errores en los que con una

mayor frecuencia cafan los catalanohablantes al emplear el castellano.

En séptimo lugar, se ha considerado que las obras deben estar destinadas a un nivel educativo
concreto: la primera ensefianza o las primeras letras, que con arreglo a la segunda de las bases de
ley Moyano comprendian «las nociones rudimentales de mas general aplicacion a los usos de la
vida» (1857, apud Canales y Aliende 2018: 44). La eleccion de esta etapa responde al
posicionamiento de una parte de los maestros ante las dificultades que suponia la ensefanza en y
del castellano en Catalufa. Asi, abogaban por partir del catalan para abordar la ensefianza del
castellano, aunque solo se concebfan estas practicas en los primeros afios de escolarizacion,

mientras que en la segunda ensefianza ya se presuponia una ensefianza en castellano en todas las
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materias. La implementacion de este criterio se ha regido por la informaciéon que aparece en los
paratextos de las obras, ora en las cubiertas y en las portadas, ora en los prélogos. Pese a esta
indicacién, cabe aludir a una excepciéon que se ha incluido en el corpus de obras analizadas: en la
primera ediciéon de la obra de Bordas (1828) no se especifica el nivel educativo al que se dirige,
mientras que en la segunda edicion (1857: 57) se especifica en una de las secciones: «Método
practico para ensefar a escribir y hablar la lengua castellana, a los que reciben la segunda

ensefianza en Catalufia». Este comentario desaparece en la tercera edicion (1870).

En dltimo lugar, se ha fijado que los destinatarios de las obras podian ser tanto maestros como
estudiantes catalanes que cursaban la primera ensefianza; esto es, manuales que debfan adquirir
los estudiantes para seguir las clases o libros que unicamente manejaba el docente y que le servian
como guifa en las clases, pero no textos con los que se formaban los futuros profesores en las

escuelas normales.

En definitiva, las obras seleccionadas deben ser manuales bilingiies en catalan y en castellano —
en al menos alguno de los apartados—, publicados en el siglo XIX, con la finalidad de ensefiar el

castellano y que se destinaban a las escuelas de Cataluna, tanto a maestros como a alumnos.

2.2 Fuentes

Una vez establecidos los criterios de seleccién, en una fase heuristica se han vaciado distintas
fuentes con el fin de conformar el corpus de estudio de la tesis. Aunque siempre hay que recurrir
a fuentes basicas de referencia, es necesario seguir indagando y ampliar la lista, ya que, como
indican Gomez Asencio, Montoro y Swiggers (2014: 278), «alli no esta todo, y hay que continuar
escrutando como se pueda y donde se pueda, sin parar, deliberadamente y ad hos, o
incidentalmente, mientras se cumple con otro menester. Se suele acabar hallando cosas que

andaban ocultas o habfan pasado inadvertidas».

En primer lugar, se han examinado bases de datos y obras bibliograficas de historia de la
lingtifstica espafiola. Se ha partido, cronolégicamente, de la primera recopilaciéon bibliografica de
caracter historico-lingiifstico (Niederehe 2007: 550), la Biblioteca historica de la filologia castellana de
Cipriano Mufioz y Manzano (1893), conde de la Vifiaza, asi como del compendio biobibliografico
Diccionario biogrdfico y bibliografico de escritores y artistas catalanes del siglo XIX (Apuntes y datos) de
Antonio Elias de Molins (1889, 1895) y del Manual del librero hispano-americano de Antonio Palau y

Dulcet (1923-1945). Por otra parte, se han revisado las entradas de los dos volimenes de la
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Biblioteca de las literaturas regionales. Siglo XIX. Autores bilingiies (obra en castellano) de Enrique Miralles
(2001), de la Biblioteca Virtual de Filologia Espariola, creada en 2010 por Manuel Alvar y que
contintia subiendo a la nube nuevos materiales lingiiisticos a diatio,™ y de la Bibliggrafia cronoldgica
de la lingiiistica, la gramdtica y la lexicografia del espasiol (BICRES I1”y BICRES 1), confeccionada
inicialmente por Hans Josef Niederehe y en la que Miguel Angel Esparza ha tomado el relevo.”
Aunque estas dos ultimas compilaciones reconocen seguir la estela del proyecto original del
conde de la Vifiaza, hacen uso, en el marco del desarrollo de las humanidades digitales, de
herramientas informaticas que permiten acceder y organizar los datos para que puedan ser

consultados por distintas vias:

[...] estas bibliografias intentan facilitar un acceso mas detallado a los titulos recopilados al
proporcionar varios indices, elaborados automaticamente, como: indices de titulos (abreviados),
indices de lugares de publicacién y editorial, indice de escribanos, impresores y editores, indice de
paraderos y, finalmente, un indice de autores con los datos biograficos respectivos (Niederehe 2007:

555).

En segundo lugar, se han revisado estudios sobre la historia de la lingiifstica del catalan, dado que
las obras analizadas también incluyen esta lengua. Asi, se han tomado en consideracion el Pertret
per una bibliografia filologica de la llengua catalana del temps més antic fins a 31 de desembre de 1914 de
Antoni M.* Alcover (1915), el Catilogo de obras en lengua catalana impresas desde 1474 hasta 1860 de
Maria Aguilé (1923), los capitulos «Tractats de catalanismes» e «Informacié lexica poc o gens
coneguda del segle XIX» de Joan Sola (1991 y 1998), la Gramatica i lexicografia catalanes: sintesi
historica de Albert Rico y Joan Sola (1995) y los dos tomos de la Historia de la lingiiistica catalana
1775-1900: repertori critic de Pere Marcet y Joan Sola (1998a y 1998b). La linea en que se concibe

esta ultima obra sigue estas premisas:

Aixi doncs, en lloc d’una bibliografia sobre e/ catala (que hauria anat des de 1803 —diccionati
d’Esteve-Bellvitges-Jugla— fins a 1900), ens vam proposar de recollir una bibliogratia sobre la historia
lingiiistica dels Paisos Catalans |...| Aquesta obra no és una historia dels coneixements lingiiistics dels
nostres avantpassats, perd presenta caracteristiques que probablement 'acosten més a una historia
que no pas a una bibliografia en el sentit més habitual del terme. Els autors procurem no opinar
sobre els fets descrits; pero, en canvi, ens hem proposat de fornir al lector una bona quantitat
d’informaci6 sobre cada una de les obres descrites i sobre fenomens (com la legislacié o bé la
revoluci6 francesa) que es podrien considerar més tost un marc dels continguts propis de I'obra
(Marcet y Sola 1998a: XI).

34 Son varios los trabajos que han abordado la evolucion y el provecho de la BI”FE: Alvar (2013b, 2016, 2017, 2019),
Calero Hernandez ef al. (2018), Cazorla y Garcfa Aranda (2018), Garcfa Aranda y Pefia Arce (2019), Salem (2019),
Garcia Aranda (2021, 2022) y Fernandez de Gobeo (2021b).

3 Sobre la evolucién del proyecto en el que se enmarca la confeccion de la BICRES, consultese Esparza (2012, 2014)
y Esparza y Battaner (2017).
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En tercer lugar, se han tenido presentes estudios y trabajos concretos que han tratado la
enseflanza del castellano en Catalufia desde un punto de vista histérico: las monografias
Continuitat pedagogica catalana durant els segles X111 i XIX de Jordi Verrié (1981), La resisténcia escolar
catalana en libres (1716-1939) de Rosa Mut y de Teresa Marti (1981), La lengna a l'escola (1714-1939)
de Jordi Monés (1984a); los articulos «I.’ensenyament del castella a Catalunya al segle XIX» de
Joan Sola (1984) y «Materiales pedagdgicos para la ensefianza de la lengua castellana en Cataluna
(ss. XVIII-XIX)» de Rafael Cala (2002) y el repertorio bibliografico de fuentes primarias Aportaci
per a una bibliografia pedagogica catalana del segle XIX de Josep Gonzalez Agapito (2004).*

En cuarto lugar, también se han realizado busquedas en los catalogos en linea de los principales
archivos y bibliotecas de Catalufia, como el de la Biblioteca de Catalufia, el de la Biblioteca Aras,
el del Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona, el de la Biblioteca Publica Episcopal del
Seminario de Barcelona y el de la Biblioteca Victor Balaguer. Asimismo, se ha consultado el

catalogo de la Biblioteca Nacional de Espafia.

Por dltimo, en 2021, una vez se hizo publico el catilogo en linea’ de gramaticas espafiolas
decimononicas para catalanes del proyecto Diversidad lingiiistica en la enseiianza del espariol en Catalusia
(s. XIX) (Brumme, en linea), se cotejé la informacion bibliografica contenida en la base de datos

con nuestro corpus.

Pese a la informacion bibliografica obtenida de las fuentes mencionadas, en todos los casos se
han revisado los datos consultando las obras bien de forma fisica en archivos y bibliotecas o
mediante digitalizaciones (§ 2.5). Segin advierten Sola y Marcet (1982: 13), se trata este de un

paso fundamental para evitar equivocos:

A mesura que avancavem en la nostra investigacié ens adonarem dels innombrables errors que
contenien les obres bibliografiques sobre la llengua catalana. Una serie d’errors que es repetien
sistematicament en les obres modernes, la qual cosa feia suposar que es limitaven a copiar fonts
anteriors sense verificar-ne la versemblanca. Amb la idea d’esmenar aquests errors observats i de no
cometre’n de nous vam decidir treballar amb materials de primera ma, sempre que ens ha estat
possible, 1 contrastar tota mena d’informacié dubtosa.

36 El mismo investigador tiene otro compendio bibliografico que recoge la produccion en las primeras décadas del
siglo XX, titulado Bibliografia de la renovacid pedagogica i el sen context: 1900-1939 (Gonzalez Agapito 1978). Debido a la
extension temporal en la que se centra —el siglo XX— no se ha vaciado.

37 El enlace de la pagina web de este proyecto es el siguiente: https://www.upf.edu/es/web/pedilixix [Fecha de
consulta 22/08/2021].
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2.3 Corpus de obras seleccionadas

En total, son doce las obras que han pasado la criba al vaciar las fuentes mencionadas, pues se
adecuan a los criterios establecidos en el § 2.1. Asi, en todos los casos son materiales bilingiies en
catalan y en castellano que se publicaron en el siglo XIX, que tenfan la finalidad de ensefiar el
castellano y que se destinaban a las escuelas de Catalufa, tanto a alumnos como a profesores. La

fecha de la primera edicion, el nombre completo del autor, el titulo y el lugar de ediciéon se

detallan en la siguiente tabla:

PRIMERA EDICION AUTOR OBRA LUGAR DE EDICION
1827 Jaime Costa de Compendio de gramdtica  Batrcelona
Vall castellana,  seguido  de  un Imprenta de la viuda
prontuario de las voces mds usunales  de D. Agustin Roca.
en cataldn y castellano.
1828 Luis Bordas y Curso de temas para ejercitarse en  Batrcelona
Munt la lengna castellana, ¢ sea ensayo Libreria ]. Mayol.
sobre la traduccion del catalan al
castellano.
18424 Lorenzo de Elementos de gramtica castellana  Barcelona
Alemany dispuestos para uso de la juventud. Librerfa  de  Don
Cuarta edicion. Ramon Martin Indar.
1862 Odoén Fonoll y Meétodo prictico para la enseiianga  Barcelona:
Guarda de  la  lengua  castellana  en la Preceptora.
Cataluiia.
1869 Salvador Genisy  E/ anxiliar del maestro catalin. Gerona:
Bech Establecimiento
Tipografico de
Paciano Torres.
1870 Ramoén Torell6 Meétodo practico racional para que Barcelona
Borras los  nitos que  frecuentan las Imprenta de Celestino
escuelas  de  Catalwiia  puedan  Verdaguer.
aprender sin grande esfuerzo el
idioma castellano.
1872 Mariano Brosa Guia del instructor catalin J Barcelona
Arnd método tedrico-prdctico de Librerias de Bastinos
grapidtica castellana para el uso de y de Cami y Malet.
las escnelas de Cataluia.
1875 Lorenzo E/ libro del estudioso catalin ¢ Barcelona
Trauque Cassi Meétodo prictico para aprender sin. Casa  Provincial de
fastidio la lengua castellana. Caridad.
18802 Gregorio Artiza  Escuela popular, J sea, lectura, Figueras
Lapedra escritura,  gramatica, aritmética, lmprenta de  Juan
agricultura, geografia ¢ bistoria. Hereu.
1881 Luis Duran Temas  para  ejercitarse en  la  Villanueva y Geltra
Escayola traduccion  del  catalan  al Imprenta del
castellano, de suma utilidad para Ferrocarril.
las  escuelas  del  Principado  de
Cataluiia.
1888 Bartolomé Salay  Leciones ficiles de  gramtica San Martin de

Segalés

espariola y de lengna catalana para
uso de las escuelas y colegios de

Provensals
Imprenta de Mestres
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anbos sexos. y Compafifa.
1897 Buenaventura Coleccid  de noms  catalans  Sartia
Abella y Abella tradubits al castelld. Escuela de la
Estampa Salesiana.

Tabla 1. Obras seleccionadas para el andlisis

Se han tenido en cuenta todas las ediciones de cada una de las obras precedentes (las distintas

ediciones pueden consultarse en el § 3.5 y en los analisis individuales en el capitulo III).

2.4 Obras excluidas

Otras obras, en cambio, no cumplian todos los requisitos, por lo que no han sido incluidas en el

analisis. Los principales motivos por los que se han descartado son los siguientes:

1. Redaccion integra en castellano. No existe ningin apartado en que se encuentre presente

el catalan.

2. Obra que se considera bilinglie porque contiene el catalan y el castellano, pero que en

realidad es una gramatica paralela en la que no se ponen en relacién las lenguas.
3. No se especifica que se dirige a las escuelas de Catalufia.
4. No se circunscribe al ambito educativo.
5. No se dirige a la primera ensefianza.
6. No se publica en el siglo XIX.

Las obras consultadas, aunque finalmente no se han incorporado al estudio, se recopilan en la
tabla siguiente. En ella se especifica la fecha de la primera edicion —no se citan las ediciones
ulteriores, en caso de haberlas—, el autor, el titulo completo y el motivo por el cual se han

excluido —el nimero que aparece se corresponde con los motivos citados anteriormente—:

PRIMERA AUTOR OBRA MOTIVO DE
EDICION EXCLUSION
1796 Juan Pablo  Gramdtica de la lengna castellana dirigida d las escuelas. 1,6

Ballot y

Torres
1802 Anénimo Gramatica castellana. Tratado primero. De la analogia y 1

sintaxis. Para el uso de las escuelas del Real Colegio
Académico de la Cindad de Barcelona, y principado de
Cataluiia (*).
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1817 Juan Cauy  Compendio de la gramaitica de la Real Academia Espaiiola 1,3

Aner ).

1829 José Elementos de gramitica castellana-catalana (¥). 2
Doménech
y Circuns

1834 Cayetano Gramatica metodizada de la lengna castellana (¥). 1,3
Riera

1838 José M.* Primeros principios de gramiitica jeneral, aplicados al idioma 1,3
Moralejoy  castellano (*).
Luis Rubio

1840 Julian Compendio de gramdtica general ¢ sea introduccion é las 1,3
Gonzalez lenguas (*).
de Soto

1841 Esteban Lecciones progresivas de gramatica para la nijiez (%). 1,3
Paluzie
Cantalozella

1842 Juan Mlasy  Manual de gramdtica castellana para unso de las escuelas de 1,3
Vidal instruccion primaria ().

1842 Julian Gramatica de la lengna castellana, con eercicios graduados 1
Gonzalez para alivio de maestros y discipulos (¥).
de Soto

1845 Juan lllasy  Elementos de gramatica castellana (*). 1,3
Vidal y
Laureano
Figuerola

1845 Antonio Nueva gramitica espaiola fundada sobre un plan muy 1
Gelada y metddico (¥).
Cels

1847 Magi Persy  Gramatica catalana-castellana (*). 4
Ramona

1848 José Maria  Gramitica de la lengna castellana, escrita en forma de didlogo 1,3
Antequera  para el uso de los nisios.

1849 Anénimo Mannal del cursante de 2. enseiianza (¥). 1,3

1850 Francisco Gramatica castellana fundada sobre principios filosdficos (¥). 1,3
Pons y
Argent6

1852 Pedro Fatj6  Sucintas nociones de gramatica castellana para uso de los niios 1,3
y Bartra de corta edad (¥).

1852 Ramon Lecciones elementales de gramiditica castellana (¥). 1,3
Datzira y
Miguel
Arafié

1852 José Gitéy  Gramdtica elemental de la lengna castellana (*). 1,3
Roma

1853 Lorenzo Principios de la lengua castellana metddicamente (¥). 1,3
Trauque y
Cassi

1854 Luis Bordas  Lecciones elementales de gramitica castellana. 1,3

1855 Bernardo Compendio de la gramatica castellana (¥). 1,3
Sala
Masnou

1855 Juan Pla, Elementos de gramdtica castellana acomodados  la capacidad 1
Esteban Y desarrollo intelectual de los nisios. Obra especialmente
Vergés y arreglada para las escuelas de Cataluia (¥).
Salvador
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Malet

1856 Ramon Tratado de gramdtica castellana y andlisis lggico, segun los 1,3
Castafis principios de la Real Academia ¢ ilustrada con notas (¥).

1856 Manuel Rudimentos de la gramatica espaiiola (*). 1,3
Mercader

1857 Real Epitome de la gramatica de la lengna castellana. 1,3
Academia
Espafiola

1857 Guillermo Elementos de gramitica castellana (¥). 1,3
Luis
Galavotti

1860 Agustin Gramatica castellana para el uso de la tierna juventud. Primer 1
Botey cuaderno. Analogia y sintaxis (*).

1860 Lorenzo Compendio de gramdtica espaiiola. Arreglado para uso de los 1,3
Pahissa y nifios (*).
Ribas

1862 Catlos Procedimientos y ejercicios para la enseiianza de la gramdtica 1,3
Yeves en las escuelas (¥).

1862 Manuel Elementos de gramitica castellana (¥). 1,3
Meseguer y
Gonell

1863 J. M. LL. Compendio de los errores en que incurren los catalanes al 4
hablar y escribir la lengna castellana.

1864 Miguel Miscelanea que comprende 1° Un vocabulario valenciano- 33

Rosanes castellano 2° Apuntes para facilitar la enseiianza de la
gramdtica en las escuelas de las poblaciones de esta provincia en
qute no se habla la lengna castellana.
1866 Francisco Elementos de gramatica castellana para las escuelas de primera 1,3
Ferrusolay  enseiianza.
Mariano
Pujolar
1868 Marcos Apuntes para la correccion de los defectos gramaticales gue con 3, 4
Dominguez s frecuencia se cometen bhablando el castellano y catalan.
1869 Pablo Mimé — Compendio de gramatica castellana para las escuelas primarias 1,3
y Claudio de uno y otro sexo.
Mimé
1871 Odén Conocimientos  para completar el estudio de la  lengna 1,3
Fonoll castellana.
1871 P. J. Pons Gramadtica prictica J sean temas y ejercicios de gramdtica 1,3
castellana para uso de las escuelas primarias de anbos sexos y
colegios de 2.“ ensefianza, como ampliacion al Epitome de la
Real Acadenria Espasiola (¥).
1874 Damian Ensefianza prictica del castellano en las Baleares. 3%
Boatella y
Matias
Bosch

1874 Julian Programa de lengua castellana: en forma de didlogo, para nso 1,3
Lépez de las escuelas de primera enseiianza (¥).
Catalan

18752 Manuel Nociones de gramtica castellana (¥). 1,3
Miralles y

38 Se destina a Valencia.
39 Se destina a las Baleares.
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Peris

1877 Claudio Cartilla gramatical 6 sean sencillos rudimentos de analogia y 1,3
Mimé prosodia estractadas de la Gramitica de Minid.

1879 R. Molés Breves nociones de gramatica castellana (¥). 1,3
Terés

18802 Anénimo Nociones de gramitica castellana para uso de las escuelas de 1,3

primera ensefianza ().

18813 Bartolomé  Biblioteca para la instruccion primaria. Tomo séptimo (¥). 1,3
Gabarrd

1883 Pedro Baté  Cuadros sindpticos de gramatica castellana (¥). 1,3
y Guillemi

18832 Estevan Nueva gramatica castellana (¥). 1,3
Ovalle

18833 Francisco Nociones de gramitica castellana para las escuelas de primera 1,3
Loperena ensenianza ().

1883 Joaquin Coleccion de vocablos y modismos incorrectos y viciosos usados 4
Casanovas  por los catalanes cuando hablan el castellano.

1885 Miguel Vocabulario de catalanismos. 4
Marcet
Carbonell

1890 Jaime Gramatica de la lengua castellana (¥). 1,3
Nonell

1891 Bartolomé  Nueva gramatica castellana (¥). 1,3
Gali Claret

1894 Juan Duran  Elementos de gramatica castellana (*). 1,3
Arrom

1895 Pablo Compendio de la gramatica castellana (¥). 1,3
Banqué

1895 Eduardo Sintesis de la gramtica J escritura al dictado (¥). 1,3
Ferrer y
Picoso

1895 Luis Tallada  Nociones de gramdtica castellana para wuso de las escunelas de 1,3

primera ensefianza ().

1898 G. M. Lecciones de lengua castellana (¥). 1,3

Brufio

Tabla 2. Obras excluidas

Como se aprecia en esta tabla, el motivo por el cual no se ha considerado la mayor parte de los
titulos ha sido por una cuestion lingiifstica, pues estaban redactadas exclusivamente en castellano.
Cabe mencionar que una gran parte de estas obras ha sido el objeto de recopilacién y de estudio
de la base de datos bibliografica del proyecto de investigacion dirigido por la doctora Jenny
Brumme en la Universitat Pompeu Fabra, titulado Diversidad lingiiistica en la enseiianza del espariol en

Catalwiia (5. XIX)" y que recoge las gramaticas espafiolas de dicha centuria publicadas en

40 7d. nota 37.
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Catalufia. En la tabla precedente se ha marcado con un asterisco las obras reunidas en dicho
proyecto (¢f. Brumme y Schmid 2018; Brumme, en linea). Este proyecto pretende, por una parte,
catalogar todos los manuales, monolingties y plurilinglies, que se emplearon para la ensefianza del
castellano en Catalufa en la centuria mencionada y, por otra parte, extraer de los paratextos todas
las referencias a la realidad lingiifstica vivida en Catalufia, asi como su repercusion en el terreno
escolar, con la meta de desembrollar el proceso de la transformacién de las funciones del catalan
y del castellano. Por el momento, se cuenta con algunos estudios de los componentes de este
proyecto que arrojan unos primeros resultados sobre esta cuestion (Schmid 2014; Brumme vy

Schmid 2018)."

2.5 Localizacion y consulta de las obras

Con el objetivo de identificar las modificaciones de las obras a lo largo de su vida editorial, se ha
procurado consultar todas las ediciones posibles (¢f. Zamorano 2013: 152), aunque no siempre
ha sido posible. De hecho, como aclara Swiggers (2009: 70), refiriéndose al ambito de la
historiografia lingiifstica, uno de los mayores escollos es «el de la disponibilidad y accesibilidad de
los textos fuentes». Es esta también una de las limitaciones de la manualistica escolar: Villalain
(2001: 85) alude a «a falta de conservacion [de libros] a pesar de las numerosas ediciones
publicadas y de la gran cantidad de ejemplares vendidos», a la vez que Martinez Dominguez y
Esparza (2014: 48) afiaden que «muchos los habremos perdido irremediablemente, otros estaran
ocultos por bibliotecas y archivos municipales o de instituciones escolares». No pueden obviarse
las palabras de Varela (2010: 106) acerca de la condicién escolar de las obras en relacién con sus

posibilidades de preservacion:

La supervivencia y conservacion de los manuales escolares se ha debido mas a cuestiones
sentimentales que al hecho de considerarlos libros, en el sentido respetuoso del término, y fuentes
documentales de gran valor histérico, politico y pedagégico. En las bibliotecas, los manuales
escolares han sufrido un cierto menosprecio dentro de las clasificaciones bibliotecarias de libros,
como si se tratara de libros de segunda categoria, literatura menor u obras de escasa importancia
cultural.

Todo esto se ha reflejado en cuatro ediciones que no se han encontrado por el momento: la

hipotética quinta edicion del Nuwevo método de gramdtica castellana de Costa (vid. capitulo III, §

41 En este proyecto también se contemplan los manuales de urbanidad desde un punto de vista lingtistico,
atendiendo a qué lengua se establecfa para la ensefianza de las normas sociopragmaticas y de los modelos de
conducta (gf7. Brumme y Schmid 2021, 2022).
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2.1.2.3), los ejemplares de 1858 —edicion de Casemiro Miralles— y de 1888 de los Elementos de
gramitica castellana de Alemany (vid. capitulo 111, § 2.3.2.3) y la primera ediciéon (1873) de la Escuela
popular de Artiza (vid. capitulo 111, § 2.9).

La consulta de todos los titulos se ha realizado en archivos y bibliotecas del ambito nacional. En
Barcelona, se ha visitado la Biblioteca de Catalufia, el Archivo Historico de la Ciudad de
Barcelona, la Biblioteca Arus, la Biblioteca Publica Episcopal del Seminario de Barcelona, la
Biblioteca de I’Ateneu de Barcelona, la Biblioteca de Letras y de Reserva de la Universitat de
Barcelona y la Biblioteca de Comunicaciéon de la Universitat Autonoma de Barcelona; en
Villanueva y Geltru, la Biblioteca-Museo Victor Balaguer; en Gerona, la Biblioteca Diocesana del
Seminario de Girona; y, en Vic, la Biblioteca de la Universitat de Vic. Ademas, se ha hecho uso
de las versiones digitalizadas de la Biblioteca Nacional de Espafa (B:blioteca Digital Hispanica), de 1a
Biblioteca Fages de Climent de Figueras (repositorio Regira de la Diputacion de Gerona), de la
Biblioteca Virtual de Filologia Espasola (BI'FE), del repositorio documental de la Universidad de
Valladolid y las que se encuentran disponibles en libre acceso en la plataforma Google Books. Se
indica a pie de pagina, tras el epigrafe introductorio del analisis individual de cada obra y del que
trata las distintas ediciones —en el caso de que las haya—, la localizacién exacta de cada uno de

los ejemplares consultados.

Por ultimo, ante la imposibilidad de localizar o de acceder a ciertos ejemplares o ediciones, se han
adquirido, en la medida en que se encontraran disponibles, en subastas, en librerfas de viejo y en
tiendas de segunda mano, tanto fisicas como en linea —por ejemplo, a través de Todocoleccion e
Iberlibro—. En este punto, también quiero agradecer a Joan Puigmalet, autor del blog de
divulgacion lexicografica Gagophylacinm y coleccionista de diccionarios, la digitalizacion de la obra
de Abella (1897), que mas adelante se encontré en la biblioteca de la Universitat de Vic, y al
doctor Victoriano Gavifio Rodriguez, de la Universidad de Cadiz, agradezco las copias digitales
de algunas ediciones de los Elementos de gramatica castellana de Lorenzo de Alemany facilitadas en

enero de 2021.

A modo de sintesis, se reunen en esta tabla los lugares de consulta y, cuando es necesario, las

signaturas correspondientes:

AUTOR ANO EDICION LUGAR DE CONSULTA SIGNATURA
Jaime Costa 1827 1.2 Google Books/ BVFE
Jaime Costa 1829 22 Google Books/ BVFE
Jaime Costa 1830 3.2 Google Books/ BVFE
Jaime Costa 1844 42 Google Books/ BVFE
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Jaime Costa ae ae No localizada

Jaime Costa 1847 6. Google Books/ BVFE
Luis Bordas 1828 1.2 BC 2010-8-7105
Luis Bordas 1857 22 BC (sede Hospitalet) A 43-8-567
Luis Bordas 1870 3.2 Google Books
Lorenzo de 1842 4.2 Adquisicién en la librerfa
Alemany Costa Llibreter+
Lorenzo de 1844 5.2 AHCB / BDH B 1844 12° 23
Alemany
Lorenzo de 1846 6.2 Google Books
Alemany
Lorenzo de 1853 24.* (segun la AHCB B 1853 12° 37
Alemany portada)
Lorenzo de 1855 26.* (segin la AHCB B 1855 12° 21
Alemany portada)
Lorenzo de 1858 - Google Books
Alemany
Lorenzo de 1868 - BC (depésito general) 2017-8-7180
Alemany
Lorenzo de 1880 - AHCB B 1880 12° 35
Alemany
Lorenzo de 1889 - AHCB B 1889 12° 8
Alemany
Odén Fonoll 1862 12 BNE (sede Recoletos) 4/27193
Odén Fonoll 1874 2.2 BNE (sede Recoletos) 1/3887
Odén Fonoll 1881 32 BMVB SL 11631
Salvador Genis 1869 1.2 BPESB/ Google Books 114913
(Segunda parte)
Salvador Genis 1872 1.2 BMVB SL 22913
(Primera parte)
Salvador Genis 1873 2.2 BNE (sede Recoletos)/ 1/55344 V. 1
(Segunda parte) BDH
Salvador Genis 1877 2.2 BNE (sede Recoletos)/ 1/55345V. 2
(Primera parte) BDH
Salvador Genis 1880 3.2 Repositorio documental de
(Primera parte) la UVA
Salvador Genis 1883 3.2 Repositorio documental de
(Segunda parte) la UVA
Salvador Genis 1887 42 UB (Letras Edificio 126/4/37
(Primera parte)  Central Depositos,
Biblioteca Joan Sola y
Fondo Josep Balari i
Jovany)
Salvador Genis 1892 52 Adquisicion en

42 El unico ejemplar disponible que se ha documentado en la Biblioteca de Catalunya (sede Hospitalet), con la
signatura A 43-8-598, se encuentra extraviado.
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(Primera parte)

TodoColeccion

Salvador Genis 1892 42 BC (depésito general) Bad-8-1098 y
(Segunda parte) 2011-8-17620
Salvador Genis 1895 6.2 BC (depésito de reserva) I-Verrié 532-
(Primera parte) 12°
Salvador Genis 1898 7.2 BC (depésito de reserva) I-Verrié 1002-
(Primera parte) 12°
Salvador Genis 1906 8.2 UB (Letras Edificio 126/4/46
(Primera parte)  Central Depositos,
Biblioteca Joan Sola)
Salvador Genis 1909 52 BC (depésito general) 43-8-14
(Segunda parte)
Salvador Genis 1916 9.2 BC (depésito de reserva) 1-Verrié 1003-
(Primera parte) 12°
Salvador Genis 1925 10.2 Adquisicién en IberLibro
(Primera parte)
Ramon Torell6 1870 1.2 UB (Letras Edificio FA-286/8
(Primera parte)  Central Depositos,
Biblioteca Joan Sola)
Ramon Torellé 1870 1.2 BC (sede Hospitalet) A 43-8-675
(Segunda parte)
Ramon Torellé 1870 1.2 BC (sede Hospitalet) A 43-8-675
(Tercera parte)
Ramon Torellé 1871 22 BC (sede Hospitalet) A 43-8-675
(Primera parte)
Ramon Torell6 1875 2.7 AHCB B 1875 12° 35
(Segunda parte)
Ramon Torell6 1878 3° BMVB SL 22910
(Primera parte)
Ramon Torell6 1882 3 AHCB B 1882 12° 25
(Segunda parte)
Ramon Torell6 1891 4° AHCB B 1891 12° op.
(Primera parte) 36
Mariano Brosa 1872 1.2 UB (Letras Edificio 36/6/29
(Primera parte)  Central Depositos,
Biblioteca Joan Sola)
Mariano Brosa 1872 1.2 Google Books
(Segunda parte)
Matriano Brosa 1882 22 BC (depdsito de reserva)/  I-Verrié 533-
(Primera parte)  Google Books 12°
Mariano Brosa 1897 22 BC (depésito general) 37-8-1020
(Segunda parte)
Matriano Brosa 1900 3.2 Biblioteca Botja de la T 5-1-86
(Primera parte)  Biblioteca de ESADE/
Adquisicion en
TodoColeccién
Mariano Brosa 1911 42 BC (depésito general) 37-8-1019

(Primera parte)
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Lorenzo Trauque 1875 1.2 AHCB B 1875 8° op.

17
Gregorio Artiza 1873 12 No localizada
Gregorio Artiza 1880 22 Biblioteca Fages de CL R 655
Climent (digitalizacién Hereu ART
disponible en el repositorio
Regira)
Luis Duran 1881 12 BMVB DUR Tem
Bartolomé Sala 1888 1.2 Biblioteca de Res XIX /1343
Comunicaciéon y
Hemeroteca General de la
UAB
Buenaventura 1897 1.2 Biblioteca de la UVic/ (038)806.0 Abe
Abella Digitalizacién disponible

en el blog Gagophylacium

Tabla 3. Lugares de consulta y signaturas de las ediciones de las obras analizadas

3. ANALISIS DE LAS OBRAS DESDE LA HISTORIOGRAFIA
LINGUISTICA

El analisis de cada obra que se desarrolla en el capitulo III se inscribe en el marco tedrico y
metodolégico de la historiografia linglistica. Esta disciplina, institucionalizada en la década de
1970 (Auroux 2007), se ocupa, en palabras de Swiggers (2004: 116), del «estudio (sistematico y
critico) de la producciéon y evolucion de ideas lingiifsticas, propuestas por “actantes”, que estan en
interaccion entre si y con un contexto sociocultural y politico y que estan en relacién con su
pasado cientifico y cultural». Siguiendo a Zamorano (2008), es imperiosa la necesidad de que la
aproximacion al objeto de estudio, que son los saberes, el pensamiento y las ideas lingiiisticas a
través de textos —y no de las lenguas, de la que se encarga la lingtistica histérica (Vila Rubio
2001: 1009; Zamorano 2009: 209)—, esté dotado de un componente critico e interpretativo,
hecho al que también aluden Swiggers (2012), Delgado Ledén (1998), Vila Rubio (2001) y
Zamorano (2017). Es decir, un analisis planteado en términos historiograficos no deberfa basarse
unicamente en la descripcion. Citando a Swiggers (2004: 115), entre las misiones de la

historiografia lingtifstica se encuentra:

El historiégrafo de la lingiifstica no solamente tiene que investigar y estudiar, a través de los textos
descriptivos y teodricos, “ideas” lingiifsticas en su contexto social, cultural y politico-econémico, sino

43 En rigor, esta es una de las ramas de la historiografia lingtifstica. Como expone Zamorano (2008: 244, n. 2), dentro
de la disciplina mayor HL (historiografia linglistica), se abarcaria «la historia de la lingiifstica, la historiografia de la
linglistica y la metahistoria/metahistotiografia de la lingtistica».
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que el historidgrafo tiene que reflexionar también sobre el (posible) condicionamiento de estas
ideas, y tiene que rastrear problemas que se desbordan del cuadro de investigacion directo.

En términos parecidos, Zamorano (2008: 244-245) postula:

Entre otras tareas, la HL. no tiene que decir si Saussure afirmé X o Humboldt defendié Y, sino,
precisamente, por qué Saussure dijo X en el momento en que lo dijo, por qué Humboldt defendié
Y en el contexto en que lo hizo, ademas de dar las claves de su desarrollo, evolucién, inspiracion.

Como se desprende de ambas citas, la contextualizaciéon es fundamental en cualquier
investigacion que siga la metodologia de la historiografia lingtifstica y se puede acometer desde
una doble perspectiva de analisis: por una parte, atendiendo a componentes externos, como el
contexto politico, social, cultural e ideolégico y, por otra, a componentes internos, como la
evolucion teorica propia de la disciplina (¢fr. Swiggers 1984; Brekle 1986; Esparza 1997). Sobre la
relacion de estas perspectivas, mientras que Swiggers (1990: 22) se posiciona a favor de la
conexiéon entre ambos, Zamorano (2008: 252) advierte: «Este primer tipo de contexto
sobredimensiona e inunda (y, por tanto, puede llegar a confundir) todo el analisis posterior. Sin
negar, obviamente, la importancia capital del primero, serfa conveniente una abstraccion y
teorizacion del segundo tipo de contexto». En la presente tesis predomina el primer punto de
vista, si bien también se alude a cuestiones relativas al segundo, ya que, en palabras de Vila (2001:

1009),

se puede enfocar el estudio historiografico en linglistica ofreciendo una visioén sobre alguna de las
dualidades mencionadas, pero también es posible hacerlo de forma mixta, puesto que no existe
antagonismo entre ellas sino que estan, por supuesto, imbricadas una en otra.

Los objetos de estudio a los que pueden atender las investigaciones en historiografia lingtistica
son variados, como se evidencia en la variedad tematica y en los tipos de textos de las
contribuciones recogidas en los mas de 4000 registros en la Bibliografia Temdtica de Historiografia
Lingiiistica Espaniola (BiTe) (2008), asi como en el correspondiente apéndice publicado en 2022
(BiTe-Apl), en las Actas de los congresos de la Sociedad Espanola de Historiografia Lingtistica
(SEHL) celebrados desde 1997, en las sesiones de historiografia que tienen lugar en los congresos
de la Asociacion de Jovenes Investigadores en Historiografia e Historia de la lengua Espafiola
(AJIHLE) (¢fr. Fernandez de Gobeo 2021a), en las revistas respectivas de estas asociaciones, el
Boletin de la Sociedad Espariola de Historiografia 1ingiiistica —BSEHI—, la Res Diachronicae y en la
Revista Argentina de Historiografia Lingiiistica —RAHIL— (¢fr. Martin Camacho 2016; Martinez
Gavilan 20106), por mencionar algunos ejemplos. En tanto que se trata de una disciplina cientifica,
en todos los casos se sigue un mismo método, descrito por Swiggers (2004: 123) de la siguiente

forma: «documentacién, asimilacion critica y sistematica de la documentacion, integraciéon en un
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cuadro de tratamiento historiografico y confrontaciéon con la literatura secundaria», al que debe

sumarse un estadio interpretativo (¢f. Gémez Asencio, Montoro y Swiggers 2014: 270-274).

El area concreta de la historiografia lingtifstica a la que se adscribe la presente investigacion se
encuentra en la encrucijada entre las obras gramaticales escolares y los métodos de ensefianza de
lenguas extranjeras y se encuadra en lo que, empleando términos de Gémez Asencio (2006, 2008,
2011), se denominatia el foco catalin** esto es, en la produccién gramatical sobre el castellano
elaborada en Catalufia y concebida para su ensefianza. Ia gramaticografia se ocupa de los tratados
gramaticales” y su vertiente escolar, la gramaticografia diddctica®® —segin Swiggers (2012)— o
escolar, ha sido desarrollada en distintos trabajos, especialmente aplicada al francés, como ocurre
en Chevalier (1972), Chervel (1977, 20006), Chiss (1979), Delesalle y Chevalier (1986), Collinot y
Maziere (1999), Petitjean y Privat (1999), Pavlidés y Chervel (2001), pero también al espafiol,
como en Calero Vaquera (1997, 2004a), Martinez Navarro (1996), Martinez Marin (1999), Garcia
Folgado (2002, 2004a, 2006a y b, 2013, 2014), Swiggers (2010), Garrido (2010, 2012), Encinas
(2016) y Fernandez de Gobeo (2018), que han constituido textos basicos de consulta y de
referencia en este estudio.” Del mismo modo, la historia de los métodos para la ensefianza de
lenguas extranjeras, en particular, del espafiol, ha sido un campo ahondado por Sanchez Pérez

(1992, 1997, 2009).

Las doce obras que se analizan segun la metodologia de la historiografia lingiifstica constituyen
una serie textual, entendida por Halller (2002: 561) como «un conjunto de textos individuales,
impresos 0 manuscritos, que tratan del mismo tema en la misma rama epistemoldgica o sin
metodologia declarada, pero con el mismo objetivo y en condiciones comparables», concepto que

retoman y amplian Zamorano (2013, 2017, 2020) y Gavifio (2018, 2020a). En concreto, en el

4 De la misma manera, Quijada (2015) y Fernandez de Gobeo (2018) se refieren como foco vasco a la produccion
gramatical y escolar bilingiie publicada en el siglo XIX para la ensefianza del castellano en el Pafs Vasco.

4 Zamorano (2017: 115-116) la considera del siguiente modo: «En el ambito especifico de la gramaticografia, los
objetos de estudio a partir de los cuales se extraen dichos datos (= ideas gramaticales o ideas en torno a la gramatica)
son los tratados gramaticales en sus diversos formatos, estilos, contextos, etc. Se trata, sin duda, de la fuente de
investigaciéon mds importante en historiograffa de la gramatica, al margen de que en cualquier investigacion de esta
indole sean utilizados o requeridos, también, otros materiales y fuentes de informacién y analisis».

46 Definida, segin Swiggers (2012: 17), como «la redaccion de obras gramaticales con vistas al aprendizaje/ensefianza
de una (o de varias) lenguas(s)». Como advierte Chervel (1991: 65), no debe considerarse la gramatica escolar como
una mera vulgarizacién de un saber cientifico supetior, sino como una «creacién de la escuela para la escuelan. Por
este motivo, los autores de estas gramdticas parten de unos objetivos concretos de las escuelas para seleccionar los
contenidos, y no al revés.

47 A modo de ejemplo, se puede citar el proyecto Bibliografia de la gramditica escolar argentina (1810-1922) (BIGEA),
limitado a la producciéon gramatical del espafiol en Argentina, cuyo objetivo es «identificar en sus rasgos principales
los fundamentos teoricos, institucionales y educativos de la gramatica escrita para la escuela argentina durante la
segunda mitad del siglo XIX y el primer cuarto del XX» (Garcfa Folgado, Lidgett y Toscano 2020). En Gémez
Asencio (2006, 2008, 2011) también se alude al foco alemdn, al foco britdnico, al foco italiano'y al foco portugnés.
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presente estudio se manejan obras bilinglies en catalan y en castellano publicadas en el siglo XIX
y dirigidas a la ensefianza de esta dltima lengua en las escuelas de Catalufa, por lo que la
delimitacion de esta serie textual ha entrafiado, en palabras de Gavino (2020a: 6), «un constructo
metodolégico arbitrario que, desde la Optica del investigador, es creado para el analisis

historiografico con unos fines particularesy.

Asimismo, se adopta la propuesta de formulada por Zamorano de insertar y leer la historiografia
lingtifstica en el modelo de comunicacién de Jakobson (1988), en tanto que se abordan textos que

suponen un acto comunicativo (2009: 210; ¢. Zamorano 2008, 2012):

partimos de la tesis de que, historiografica y metodolégicamente, resulta relevante interpretar la
obra gramatical como un acto comunicativo en el que un emisor (tratadista, gramatico o pedagogo)
ofrece a un receptor (estudiantes, publico general, etc.) un mensaje técnico especifico (texto y
paratextos de la gramatica) a través de un canal concreto (tratado de gramatica: manual, epitome,
compendio, etc.) con un cédigo o codigos delimitados (gramaticas monolingies, bilingiies o
multilinglies) en el marco de un contexto socio-histérico, politico y filoséfico también especifico
(Zamorano 2019: 288).

Es decir, la utilizaciéon de estas obras en el sistema escolar responde a un proceso mediante el
que, en un contexto dado, un emisor —el autor— transmite un mensaje —los conocimientos de
una materia determinada— a un receptor —a maestros o a alumnos— mediante un canal —la
obra escolar— y un codigo —la lengua castellana y catalana en un plano escrito—. Atendiendo a
las relaciones plasmadas en este modelo, en el examen individual de cada una de las doce obras se

atiende a los siguientes epigrafes:

— El autor (Emisor)
— La obra (Mensaje)
- Paratextos (Mensaje)
- Estructura y contenidos (Mensaje)
- Instrucciones de uso (Mensaje)
- Ediciones (Mensaje)

- Recepcion critica (Receptor)

El resultado de aplicar este esquema al corpus de estudio de la tesis estaria representado de la

forma siguiente:
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CONTEXTO

EMISOR MENSAJE RECEPTOR
S Enseﬁar}lz.a del castellfmo Ma'estros y ahimnos del s.X{X
(gramdtica y lenguaje) (primera ensefianza, Catalufia)
CANAL

Manuales escolares

CODIGO

Castellano y cataldn (en al
menos algn apartado)

Figura 1. Modelo de la comunicacién de Jakobson (1988) aplicado al corpus de estudio

Este modelo también ha sido aplicado a la manualistica, es decir, al estudio de los manuales

escolares. Asi lo expresa Escolano (2000: 446):

Es evidente que un manual didactico o cualquiera de sus partes constituye una unidad lingiiistica
comunicativa, en la que el autor adopta formas pragmaticas de transmisién de un mensaje en
funcién de las expectativas del interlocutor-alumno. Todas las producciones pedagdgicas son por
definicién textos comunicativos.

Finalmente, hay que destacar que no aparece la totalidad de estos apartados en los analisis
individuales de las obras, sino que se adaptan a las caracteristicas de cada obra. Por ejemplo, no
todos los manuales se reeditaron ni fueron objeto de resefias, por lo que esta seccion se omite en

estos casos, como se muestra en la tabla siguiente:

AUTOR OBRA
Paratextos  Estructura  Instrucciones Ediciones Recepcién
y contenidos de uso critica

Costa X X X X X
Bordas X X X X X X
Alemany X X X X

Fonoll X X X X X X
Genis X X X X X X
Torello X X X X X X
Brosa X X X X X X
Trauque X X X

Artiza X X X X X
Duran X X X

Sala X X X X
Abella X X X

Tabla 4. Apartados del analisis individual de las obras analizadas
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Se expondra a continuacién cémo se ha articulado la investigacién en los distintos apartados: las
biobibliografias (§ 3.1), los paratextos y las instrucciones de uso (§ 3.2), la estructura y los

contenidos (§ 3.3), las ediciones (§ 3.4), la recepcion critica (§ 3.5), y 1a visién en conjunto (§ 3.6).

3.1 Reconstruccion de las biobibliografias de los autores

En 1997, Chartier (1997: 85) llamaba la atencion sobre el papel de los autores en relaciéon con sus
textos: «Contra la abstraccion del texto, [la relacion entre autor, texto y contexto| ensefia que el
status e interpretacion de un trabajo depende de consideraciones materiales; contra la “muerte del
autot” pone el acento en el rol del autor, ubicando éste al lado del impresor/vendedor a la hora
de definir la forma dada al trabajo», consideracion que Guereia y del Pozo Andrés (2005: 21-22)

aprovechan y aplican al caso de los libros escolares.

Con el fin de reconstruir las biobibliografias,*

es decir, la vida y la obra de los autores de los
manuales analizados, se ha seguido una de las técnicas cualitativas de la investigacion historica,
basada en la observaciéon documental (Ardstegui 1995). Se ha recurrido a la consulta de fuentes
primarias y fuentes secundarias, particularmente mediante la consulta de documentacién en
archivos municipales,” de necrologias, de la prensa, de expedientes académicos y de las cubiertas
y de las portadas de las obras estudiadas. En este punto hay que hacer referencia a la importancia
que Swiggers (2004: 124) concede a las fuentes marginales o marginalizadas,” que no son mas que
ciertos documentos que no han solido tomarse en cuenta, pero que «pueden arrojar luz sobre la

evoluciéon de las concepciones de un autor, sobre actitudes no (y nunca) explicitadas, sobre

oposiciones entre autores y escuelas, sobre dudas de un autor.

4 Dos de las biobibliograffas —la de Salvador Genfs (Gallardo 2023a) y la de Mariano Brosa (Gallardo 2023b)— se
han adaptado y se han compartido a modo de colaboracion en la Biblioteca Virtual de la Filologia Espaiiola. Puede
accederse a ellas a través de los siguientes enlaces: https://www.bvfe.es/es/autor/24664-salvador-genis-i-bech-1841-
1919.html vy  https://www.bvfe.es/es/autor/24673-brosa-i-arno-mariano-1831-1881.html [Fecha de consulta
15/12/2021]. También esta prevista proximamente la publicacion de una breve sintesis biografica de Matiano Brosa
en el Dicionari d'andrenencs i andrenenques (Gallardo, en revision).

4 Se han consultado los archivos municipales de Sant Sadurni d’Anoia, de Sant Marti de Provencals, de Sant Boi de
Llobregat, de Pineda de Mar y de Calella y los archivos comarcales de Garraf, de Pallars Jussa.

50 Swiggers (2004: 124) engloba dentro de esta caracterizacion los «textos manuscritos, como notas de curso,
materiales preparativos, cartas, programas de cursos, resefias de comités cientificos para concursos y premios, o de
fuentes orales (como entrevistas, lecciones)». Por su parte, Breva (2007: 501) define este tipo de fuentes como
«aquéllas que el historiador o el historiégrafo no utiliza o ha utilizado poco para reconstruir el modelo de analisis de
lenguas propuestos por filésofos, lingiiistas o gramaticos que en el transcurso de la historia se han ocupado de dicha
parcela del saber. Estos documentos han sido considerados de poca entidad, los estudiosos no han sabido captar su
verdadera significacién, o simplemente han estado perdidos o escondidos en bibliotecas, en archivos o e entre los
papeles del autor en cuestiény.
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Gran parte de la informacion biografica se ha extraido de necrologfas dedicadas a los autores tras
su muerte. De la misma forma, ha resultado provechosa la pesquisa en la prensa de los siglos
XIX y XX, especialmente en publicaciones peridédicas comarcales y locales. A este respecto, Sola
y Marcet (1982: 23) expresan que este tipo de diarios y revistas resulta clave para encontrar datos
bio-bibliograficos de algunos autores del siglo XIX: «S6n dades que caldra anar a cercar a la
premsa comarcal, la majoria de la qual és incompleta o de dificil localitzacié». Esta busqueda se
ha realizado en hemerotecas digitales —la Hemeroteca Digital de la Biblioteca Nacional de Espafia,
la Biblioteca Virtual de Prensa Historica, el Arxin de Revistes Catalanes Antignes, Trencadis: fons locals
digitalitzats, la Hemeroteca digital del Archivo Historico de la Cindad de Barcelona, el portal Premsa
digitalitzada del Departament de Cultura de la Generalitat de Catalunya y los portales homénimos
del Archivo Municipal de Tarragona, de Lérida y de Gerona— y en archivos y bibliotecas de
Barcelona —principalmente en la Biblioteca de Catalufia y en el Archivo Histérico de la Ciudad

de Barcelona—.

Igualmente, han resultado de utilidad los expedientes académicos de los autores que se formaron
como maestros en la Escuela Normal de Barcelona, que se encuentran disponibles en el Archivo
Histérico de la Universidad de Barcelona’ y que pueden rastrearse a través del buscador
UBDOC.” Por dltimo, las referencias a los oficios de los autores en las portadas de las obras han
ayudado a arrojar luz sobre la trayectoria profesional en algunos casos excepcionales en los que
apenas se disponfa de informacién biografica. Todas estas fuentes, al no ser comunmente
prototipicas de un canon, se engloban dentro de la llamada epibistoriografia, entendida por

Zamorano (2009: 211) como

todas aquellas fuentes y documentos que podemos llamar “marginales”, en tanto que no suelen ser
prototipicos en la tarea interpretativa de la historia lingliistica: prélogos de las gramaticas o
diccionarios, notas al pie de pagina de estos textos, etc. Toda esta documentacion, sin ser objeto
central de la Historiografia de la linguistica, en el caso del canon/ cinones, se constituye -segun otra
de nuestras hipétesis de investigacién- como fuentes fundamentales que ayudan e, incluso,
revolucionan la némina de obras, autores, etc. tradicionalmente incluidos en el/los canon/cianones
y, consecuentemente, modifican de forma sobresaliente la propia percepcion y descripcion de la
historia del pensamiento lingiiistico (en tanto que conjunto de datos estrictamente objetivos).

A la hora de realizar las busquedas en las fuentes primarias mencionadas, especialmente en la

prensa y en los expedientes, se han tenido en cuenta algunas variantes graficas en los

51 Agradezco a Neus Jaumot, archivera de esta institucion, la ayuda prestada y las sugerencias que me transmitié en
las distintas consultas que le planteamos a lo largo de 2021.
52 Puede accederse a €l a través de este enlace: http://www.ub.edu/ubdoc/ [Fecha de consulta 13/05/2022)].
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antrop6nimos y en los apellidos de los autores catalanes, asi como en el nexo copulativo 7/y entre

apellidos,” ocasionadas por su castellanizacién, que se reinen en el siguiente cuadro:

NOMBRE DE PILA PRIMER APELLIDO SEGUNDO APELLIDO
Jaume, Jaime, Jayme Costa De Vall, Devall, De 1a Vall
Lluis, Luis, Lluis Bordas, Bordas Munt, Muns, Mufioz
Lorenzo, Llorens, Lloreng De Alemany, Alemany, Soler, Solé

Alemani, Aleman
Odon, Ot, Ot6, Odd Fonoll, Funoll, Fenoll Guarda, Guardia
Salvador Genfis, Genis Bech, Bec
Ramon Torell6, Torello, Torrello, Borras, Borras

Turall6, Turrallé

Mariano, Maria, Marian Brosa, Brossa Arné, Arno

Lorenzo, Llorenc, Trauque, Trauqué, Cassi

Llorens Tranque

Gregori, Gregotio Aritza, Artiza, Artiza, Artisa,  Lapiedra, Lapedra
Artisa

Lluis, Luis, Lluis Duran, Duran Escayola

Bartomeu, Bartolomé, Sala Segalés, Segales, Sagalés,

Bartumeu, Bertomeu Sigalés

Bonaventura, Buenaventura Abella Abella

Tabla 5. Variantes en los nombres de pila y en los apellidos de los autores

Como se aprecia en la tabla 5, se ha usado la version castellanizada de los nombres de los autores
catalanes. Aunque la Orzgrafia (2010: VI, § 2.1.1.1.1) de la Real Academia Espafiola fija, sobre
este punto, «los nombres propios deben someterse a la ortografia de la lengua a la que
perteneceny, a lo largo de este trabajo se hace referencia a los autores con su antropénimo en
castellano, tal y como figura en las portadas de sus obras: Jayme/ Jaime, Luis, Lorenzo, Odin, Salvador
(igual en ambas lenguas), Ramon (la ausencia de tilde podria deberse a que se encuentra en

mayuscula), Mariano, Gregorio y Bartolomé.>

En el caso de los topénimos —como La Seo de Urgel, Figueras, Gerona, Sans, San Sadurni de
Noya, Capelladas, Villanueva y Geltrt, Vich, Miras, Bafiolas, San Martin de Provensals y San
Baudilio de Llobregat, entre otros—, se utiliza la forma castellana por adecuarse a la lengua en
que se encuentra redactada la tesis, siguiendo lo establecido en la Ortgrafia (2010: VI, § 3.1)
académica: «lLos topénimos que aluden a un lugar que se encuentra en territorio de habla hispana,

al igual que el resto de las palabras de nuestra lengua, deben someterse a las normas ortograficas

53 Sobre la discusion acerca de si la procedencia de este nexo entre apellidos es castellana o catalana, vid. Moreu
(1991: 141-1406).

5 En el caso de Buenaventura Abella, firma solamente con la inicial, B. Esto caus6 que Puigmalet (2014) propusiera
una hipétesis sobre la autoria de la Coleccid de noms, que se ha corroborado en esta tesis. En este caso se ha hecho uso
del antrop6nimo castellano para homogeneizar todos los nombres propios en la tesis.
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del espafiol». De igual forma, acerca de los topénimos de las comunidades autonomas bilingties,

en el texto académico se precisa lo siguiente:

Concretamente en Hspafia, muchos topénimos de las zonas bilingties (Catalufia, Comunidad
Valenciana, Galicia, Islas Baleares y el Pais Vasco) cuentan con dos formas, una perteneciente a la
lengua espafiola y otra propia de la lengua autonémica cooficial. Lo natural es que los hablantes
seleccionen una u otra en funcién de la lengua en la que estén elaborando el discurso. En
consecuencia, los hispanohablantes pueden emplear, siempre que exista, la forma espafiola de estos
nombres geograficos, y transferir aquellos topénimos que posean una expresiéon Unica, catalana,
gallega o vasca (Ortografia 2010: V1, § 3.1.2).

Por dltimo, hay que mencionar que, ante el uso de pseudénimos por parte de alguno de los
autores, se ha recurrido al diccionario de Eugenio Hartzenbusch (1904) especializado en esta
materia, titulado Unos cuantos sendonimos de escritores esparioles: con sus correspondientes nombres verdaderos,

para descifrarlos y descubrir su identidad.

Con referencia a las fuentes secundarias, si bien estas han dependido de la bibliografia disponible
de cada autor, se han realizado consultas en distintas obras de caracter general, como el Diccionario
biogrdfico y bibliografico de escritores y artistas catalanes del siglo XIX (Apuntes y datos) de Antonio Elias de
Molins (1889-1895), 1a Enciclopedia universal ilustrada europeo-americana (1908-1930) y los cuatro
tomos del Diccionari biografic (1966-1970). Se ha hecho uso también del Diccionario biografico
electronico de la Real Academia de la Historia, pese a que ninguno de los autores estudiados se
encuentra registrado alli. En cambio, en la Biblioteca 1 irtual de Filologia Espariola, otro recurso que
se ha comprobado, se encuentran las fichas correspondientes a los siguientes docentes: Jaime
Costa, Luis Bordas (cuyo apellido figura alli como Bordas) y Lorenzo de Alemany —elaboradas
por Manuel Alvar—, Odén Fonoll —redactada por Leticia Gonzalez Corrales—, Salvador Genis
y Mariano Brosa —redactadas por Emma Gallardo, son contribuciones que parten de la
investigacion biografica de la presente tesis, incorporadas en noviembre y en diciembre de 2021

respectivamente—.

Cabe destacar que, en el caso de existir alguna contradicciéon en los datos biograficos entre las
fuentes primarias y secundarias, el criterio que ha prevalecido ha sido optar por seguir lo
establecido los documentos contemporaneos a los autores, siempre y cuando fueran fiables y no
mostraran ninguna incoherencia. Por ejemplo, a la hora de esclarecer la fecha de la muerte de
Mariano Brosa (capitulo III, § 2.7.1, n. 183), hay documentaciéon contemporanea al autor que la
situaban en 1881, mientras que en estudios secundarios se propone 1891. Al final, ha dominado
la informacién primaria, pues se ha hallado una nota necrolégica publicada en un diario en 1881,

del que se han consultado todos los nimeros de ese afio. Un caso parecido también ha sucedido
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con el segundo apellido de Luis Bordas (capitulo III, § 2.2.1, n. 82), para el que se mencionan
hasta tres variantes: Muns, Munt y Mufioz. Finalmente, ha sido la tltima de las opciones la que ha

prevalecido, ya que es la que se documenta en varios textos coetaneos.

3.2 Delimitacion de los paratextos

De acuerdo con Genette (1987), los paratextos son aquellos elementos que rodean un texto y que
pueden dividirse en peritextos y epitextos; los primeros se refieren a elementos que se encuentran
dentro de una obra, como las cubiertas, las portadas, los titulos, los indices, los prologos, las
notas o las ilustraciones, mientras que los segundos se situan fuera de los libros, como las
entrevistas o las cartas, y guardan una relacién con ellos. Su funcién principal es la de «presentar»

y «dar presencia» a un texto (Genette 2001: 7):

Estas notas sobre la fuerza ilocutoria nos han conducido insensiblemente a lo esencial, que es el
aspecto funcional del paratexto. Esencial porque, salvo excepciones puntuales que encontraremos
aqui y alla, el paratexto, bajo todas sus formas, es un discurso fundamentalmente heterénomo,
auxiliar, al servicio de otra cosa que constituye su razon de set: el texto [...] siempre un elemento de
paratexto estd subordinado a “su” texto, y esta funcionalidad determina lo esencial de su conducta y
de su existencia (Genette 2001: 16).

La presencia de paratextos no se limita a las obras literarias, sino que dentro de la lingtistica
espafiola pueden enumerarse varios trabajos que se han ocupado especialmente de los prologos,
tanto de obras lexicograficas —sin afan de exhaustividad, se pueden citar Alvar (1983, 1985,
1993), Molina (2009), San Vicente (2010), Lombardini (2011), San Vicente y Lombardini (2012),
Camacho (2012), Rodriguez Barcia (2013, 2021), Alvarez Jurado (2016) — como gramaticales —
Lope Blanch (1996-1997), Gémez Asencio (2000a y b, 2002, 2002-2004), Garcia Folgado y
Velando (2001), Zamorano (2002, 2004), Schmid (2014), Cancino (2017), Brumme y Schmid
(2018) y Fernandez de Gobeo y Quijada (2021)—. Igualmente, puede mencionarse la tesis de
Eloi Bellés (2022), de la Universidad de Barcelona, titulada Ideologies lingiiistiques en gramatiques i
diccionaris catalans del segle XIX, en la que el autor se sirve de los paratextos de distintas obras
lingtifsticas catalanas como fuentes para extraer las ideas acerca de la lengua catalana en el siglo
XIX. Son perceptibles, asi, las diferentes posibilidades de estudio que ofrecen los paratextos,

como ya han recalcado Gémez Asencio, Montoro y Swiggers (2014: 279).

La importancia de los paratextos analizados radica en que permiten al lector y al investigador
obtener un «comentario anticipado de un texto que no conoce aun» (Genette 2001: 202), con
informacion relativa, por ejemplo, al «origen de la obra, sobre las circunstancias de su redaccion,
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sobre las etapas de su génesis» (Genette 2001: 179). Para el campo de la gramaticografia
decimonoénica, Gomez Asencio (2002a: 28-29) ha recalcado que los prologos son «especialmente
relevantes para su cabal entendimiento: lo que alli se concentra es porque (por las razones que
sean) ha merecido especial atencion —y mencion— de parte de sus autores» y que constituyen un
«ugar idéneo donde verter propositos programaticos y planificacion general; fundamentos
constitutivos de la obra; ideas directrices para la confeccion de cada texto gramatical y en la
concepciéon misma de la disciplina; puntos de interés; deseos y frustraciones; etc.»; Zamorano
(2004: 254), por su parte, matiza que «el prologo cumple una elemental funciéon dentro del texto:
informar, aconsejar, prevenir, matizar con respecto a lo que vaya a desplegarse en el cuerpo

estricto de la gramatica» y asi se refleja en el analisis llevado a cabo en esta investigacion.

En este estudio se han examinado los peritextos; en concreto, las dedicatorias, las advertencias, los
prologos y las notas, aunque no todas se abordan en el mismo epigrafe del analisis. Por una parte,
las dedicatorias, las advertencias y los prologos se tratan en el apartado destinado a los paratextos,
mientras que las instrucciones de uso y las notas a pie de pagina de las obras se consideran bien
en el apartado dedicado a las zustrucciones de uso o, en ocasiones, en la seccion titulada estructura y
contenidos. A la hora de examinar los contenidos de cada uno de ellos, se han seguido las
directrices de Zamorano (2004), quien propone, desde una 6ptica metodoldgica, una clasificacion
de los principales argumentos formales y conceptuales presentes en los prologos de las gramaticas

espafiolas del siglo XIX.

3.3 Aproximacion al género, a la estructura y los contenidos de las obras

Atendiendo a los criterios de seleccién de las obras expuestas en el § 2.1, se ha establecido que
estas debian tener una finalidad didactica y estar destinadas a la ensefianza de la lengua castellana
a los escolares de Cataluna en el siglo XIX. Escolano (1997a: 27), al referirse a la primera
generacion de obras escolares, gestadas entre las primeras décadas del siglo XIX hasta 1931,
expone que comparten una serie de rasgos externos como el uso de unas determinadas
maquetaciones, tipografias, ilustraciones o la disposicion y la presentaciéon de los contenidos. No
obstante, la intenciéon de cada uno de los autores del corpus examinado en el presente trabajo se
materializa en el empleo de distintos géneros textuales que inevitablemente presentan algunas

particularidades (¢f. Escolano 1997a: 33).

Por este motivo, a la hora de realizar el analisis de la estructura y de los contenidos de todos los
textos escolares ha sido preciso tener en cuenta el género en el que se adscriben para poder
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determinar los vinculos con la tradicién precedente. En este sentido, se ha podido distinguir entre
cuatro clases de obras: gramaticas escolares, métodos para la ensefianza de lenguas extranjeras,
gufas para la traduccién y vocabularios. En rigor, al margen de las diferencias, todas estas obras
pertenecen a lo que Garcia Folgado (2018: 1) denomina corviente escolar o diddctica, entendida como
la referida a todos aquellos textos y materiales que tienen como fin la ensefianza, en este caso, de

la lengua castellana.

El género de las obras estudiadas tiene efecto en la disposicion y la organizacion interna de los
contenidos seleccionados para ser aprendidos. El primer tipo de género han sido las llamadas
gramaticas escolares, compuestas por una doctrina gramatical que podia adoptar distintos estilos
en la presentaciéon de los contenidos, como las preguntas y respuestas o la exposicion de
definiciones de los conceptos gramaticales basicos y que solfan estar acompafiadas por
nomenclaturas (Ayala 1992a, 1992b; Garcia Aranda 2006, 2008; Alvar 2013a), por muestras de

textos o por secciones con contenidos miscelaneos.

La segunda clase de género esta conformada por textos escolares que guardan afinidad con los
métodos para la ensefianza de segundas lenguas o lenguas extranjeras, especialmente aquellas que
siguen las corrientes pedagogicas reformistas en boga en Europa, especialmente las de los
alemanes Franz Ahn y Heinrich Ollendorff. En ellas, solia encontrarse una secciéon de
vocabulario, otra de conjugacion y unas frases breves que debian ser traducidas. Asimismo, este
tipo de obras implicaba la organizacion de las lecciones no por clases de palabras, como en la
tradicion gramatical de la ensefianza de la lengua materna, sino por campos nocionales con

gradacion segin de menor a mayor dificultad.

La tercera de las categorfas de género esta compuesta por las gufas para la traduccion, formadas
por ciertos textos en la lengua de origen de los estudiantes (catalan) que, con la ayuda de ciertas
notas que se encontraban a pie de pagina, debfan traducir al idioma que estaban aprendiendo
(castellano). Finalmente, el ultimo grupo lo constituirfan los vocabularios bilingties con una
orientaciéon escolar, que parten de la lengua materna de los estudiantes, en este caso el catalan,
para presentar la equivalencia en castellano de las voces seleccionadas sin ningin tipo de

abreviatura, marcacion o definicion.

Otro aspecto relacionado con la configuracion de las obras al que ha resultado necesario atender,
y que se resuelve en el apartado correspondiente al analisis individual en el capitulo III, ha sido la
significaciéon de la estructura externa en manuales compuestos por mas de un volumen en

relacién con los contenidos que integran.
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3.4 Tratamiento de las ediciones

En el analisis de las obras que se reeditaron se tiene en cuenta lo que Zamorano ha denominado

¢re vertical de las series textuales (2013: 152), esto es, las ediciones de una misma obra:

Asf pues, defendemos que el andlisis de una serie, teniendo en cuenta solo el texto de referencia o
texto base, reconoce unicamente la evolucién y organizacion de la serie a partir de un elemento
prototipico (“texto de referencia” en la terminologia de Hassler y “texto base” en nuestra
terminologfa), en lo que podemos llamar ¢e horizontal, pues pudiera parecer que es el que mads
rentabilidad proporcionatfa para una investigacion en historiografia lingtifstica. Estudios posteriores
han revelado que, con ser el eje horizontal muy importante e imprescindible, en muchos casos, para
la adecuada interpretacién de una idea linglistica, también debe ser tenido en cuenta el que aqui
denominaremos ¢ vertical y que tiene en cuenta las distintas ediciones de un mismo texto producido
por un mismo agente textual, en nuestro caso, un gramatico. Este eje vertical, no obstante, ha sido
tenido en cuenta de forma escasa por la critica textual sistematica, por ejemplo, en el caso de
Vicente Salvad o Andrés Bello, es decir, autores canonicos.

Asi, este apartado solamente se incluye al tratar las obras de Costa, de Bordas, de Alemany, de

Fonoll, de Genis, de Torell6 y de Brosa, como se muestra en la tabla 6:

AUTOR ANO DE LAS EDICIONES

Costa 1827, 1829, 1830, 1844, 1847

Bordas 1828, 1857, 1870

Alemany  Oficiales: 1829, 1838, 1840, 1842, 1844, 1846, 1850, 1853, 1855, 1853 (3
ediciones), 1868, 1880, 1888, 1889

Fonoll 1862, 1874, 1881

Genis Primera parte: 1872, 1877, 1880, 1887, 1892, 1895, 1898, 1906, 1916, 1925
Segunda parte: 1869, 1873, 1883, 1892, 1909

Torell6 Primera parte: 1870, 1871, 1878, 1891
Segunda parte: 1870, 1875, 1882
Tercera parte: 1870

Brosa Primera parte: 1872, 1882, 1900, 1911
Segunda parte: 1872, 1897

Trauque 1875

Artiza 187355, 1880
Duran 1881
Sala 1888

Abella 1897

Tabla 6. Ediciones de las obras analizadas

Hay que notar que en algunas ediciones de algunas obras se producen cambios de titulo, como en
Costa (entre 1827 y 1829), en Bordas (entre 1828 y 1857), en Fonoll (entre 1862 y 1874) y en

Torell6 (en 1911). En estos casos, se han cotejado los contenidos para fijar si, en efecto, se

55 Lopez Marcos (2001: 113) sitda en 1873 el afio de publicacién de la primera edicién, aunque esta no se ha logrado
hallar. Por ello, el analisis desarrollado en el capitulo III (§ 2.9) ha partido de la segunda edicién. Asi, a pesar de que
esta obra consta de dos ediciones, no se han podido desarrollar las diferencias o las novedades entre ambas.
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pueden considerar ediciones de la misma obra. Del mismo modo, la apariciéon del nimero de

edicién en las cubiertas y en las portadas también ha servido de guia en esta tarea.

En el apartado Ediciones, incluido en el analisis de las obras que cuentan con mas de una edicion,
se ha atendido a los cambios en los titulos, a las nuevas ediciones publicadas, a la modificacién de
los paratextos y sus causas, y a los cambios en la estructura en los contenidos. Hay que senalar
que, pese a que las nuevas ediciones suelen indicar que han sido corregidas o aumentadas, debe
tenerse en cuenta que, en ocasiones, como remarcan Suso y Fernandez Fraile (2008: XV), «el
autor introduce tal indicacion como estrategia comercialy. Por ello, el analisis de la evolucion de
los contenidos entre ediciones no siempre ha arrojado resultados significativos. En cambio, uno
de los aspectos que frecuentemente se modifico en las diferentes ediciones de una misma obra
fue el modelo ortografico adoptado por cada autor (no las reglas ortograficas transmitidas a los
alumnos como contenido lingtistico). Sin embargo, esta decision no recafa siempre en el autor,
sino que a veces dependia de la casa editora o incluso del impresor, segtn las cajas de letras de las
que se disponia. Esta cuestion se trata aqui someramente por desviarse del tema central de la tesis

y se ha desarrollado en otras investigaciones paralelas (Gallardo 2019a, en preparacion a).

3.5 Estudio de la recepeion critica

La recepcion de las doce obras escolares, aspecto constitutivo del modelo de comunicacién segun
Jakobson (1988) que sitia el foco en los destinatarios, se ha incluido como parte del analisis
individual porque constituye un reflejo de la acogida de los textos analizados por parte del
publico contemporaneo. En este trabajo, la prensa, particularmente aquella especializada en
pedagogia, ha constituido la fuente principal de informacién de la que se han considerado las
resefias, los anuncios, las noticias sobre los reconocimientos obtenidos, las menciones oficiales
que recibieron y los premios otorgados. No hay que olvidar, como sefialan Mejias y Arias (1998:
241), que el siglo XIX «es, por excelencia, el siglo de la prensa escritan. En menor grado se han
considerado los comentarios relativos a las obras que se encuentran en necrolégicas, porque hay
que tener en cuenta que la naturaleza apologética y subjetiva de este género podia influir en las

valoraciones.
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Las publicaciones periédicas que se han explorado para determinar el alcance de la recepcion de
las obras estudiadas pertenecen, en su mayor parte, a lo que se conoce como prensa pedagogica,”
que recoge toda aquella prensa especializada en temas educativos y que estaba dirigida a maestros
y a profesionales del sector. En 2002, Checa llamaba la atencion sobre el hecho de que no habia

sido estudiada en profundidad y recalcaba su trascendencia para historiar la ensefanza:

Se trata, sin embargo, de un sector del periodismo muy relevante, no ya por la ciertamente
impresionante cifra de publicaciones, muchos miles, y su permanente tendencia, tan acusada en
nuestros dias, al crecimiento. Con escasas excepciones —como pudieran ser los primeros lustros del
franquismo, esa prensa, que rara vez alcanza tiradas relevantes, y ello vale incluso para nuestros
dias, redne una no menos impresionante némina de personas—nunca con medios econdémicos
desahogados— impulsoras de titulos, redactoras, tantas veces en solitario, de esos peridédicos y
revistas, eternas voces en el desierto sobre la injusta situacién del profesor en Espafia y la
postracion de la ensefianza (2002: 14).

En las ultimas décadas se han puesto en valor las fuentes hemerograficas como fuentes de
estudio, como se refleja en los trabajos de Sastre (1967), Negrin (1983), Checa (1986, 1987, 1989,
1993-1994, 2002), Esteban y Lopez Martin (1992), Ezpeleta y Ezpeleta (1997), Ezpeleta (2001,
2015-2016, 2018), Real (2009), Motilla (2014), Hernandez Diaz (2013a y b, 2018), Comas Rubi y
Sureda (2014), Garcia Folgado (2020, 2021), Gavifio (2020b), Martin Sanchez y Caceres (2021) y
Gavino y Silvestre (en prensa). Ademas, hay que destacar la linea de investigaciéon especifica
dedicada a establecer los vinculos entre lengua y pedagogia y su reflejo en la prensa especializada
(Ezpeleta 2008, 2010; Garcia Folgado 2020, 2021; Gallardo 2021b; Garcia Folgado y Silvestre, en
prensa), a los que se le ha dedicado dos proyectos de investigacion, Ideas lingiisticas y pedagdgicas en
la prensa esparola en el siglo XIX —LinPePrensa— (PGC2018-098509-B-100, Ministerio de Ciencia
Educacion y Universidades, 2019-2022) y La lengua y su enseiianga en la prensa espariola: de la ley
Moyano al fin de la II Repriblica (1857-1939) —LinPePrensa 11— (PID2021-126116NB-100, 2022-
2025), desarrollados en la Universidad de Cadiz y en la Universitat de Valencia y que dirigen los
doctores Victoriano Gavifio Rodriguez y M.* José Garcia Folgado. Desde estos proyectos de
investigacion se ha organizado el congreso Ideas lingiilsticas y pedagdgicas en la prensa del siglh XIX
(Universidad de Cadiz, 10 y 11 de marzo de 2022), en el que se ha valorizado la prensa como

fuente documental para historiar el pensamiento lingtifstico y pedagégico decimonénico.

56 En el terreno de la lingtiistica, De Clerq y Swiggers (1991) y Swiggers (2004: 124) recalcan en el provecho de la
prensa como fuente para historiar la lingiifstica. Al este respecto, estos autores puntualizan (De Clerq y Swiggers
1991: 18-19): «lLes historiens de la linguistique ont concentré leur attention sur la production —ou mieux encore, les
“instances” producttices— d’énoncés linguistiques. C’est comme si les auteurs (linguistes/grammaitiens) n’avaient
écrit que pour nous, que leur ceuvre s’insere dans un contexte qu’il importe de reconstituer. Or, on dispose, pour les
Temps Modernes, d’'un type de sources privilégié a ce propos, mais malheureusement fort négligé: les périodiques
“culturels” et, plus tard, les revues spécialisées». Esto es, el hecho que las obras se destinaran a las escuelas comportd
que no se valoraran desde revistas especializadas en lingtiistica.
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Los diarios y las revistas pedagdgicas que se han consultado para documentar resefias,
comentarios y anuncios pueden dividirse en dos grupos: aquellos que han sido consultados de
forma fisica y aquellos que se encuentran digitalizados y que, por tanto, se hallan disponibles en la
red. En lo que respecta al primer conjunto, se ha visitado el Archivo Histérico de la Ciudad de
Barcelona y la Biblioteca de Catalufia, donde se han examinado E/ Monitor de Primera Enseianza™ y
E! Clamor del Magisterio.™ Son estas dos revistas representativas de la prensa pedagdgica catalana
que tuvieron un gran éxito entre finales del siglo XIX y las primeras décadas del XX (Checa 2002:
258). Desafortunadamente, el vaciado de estas publicaciones periddicas se ha visto limitado por
cuestiones de disponibilidad, pues no se han conservado determinados nimeros o incluso afios
enteros de su publicacién.” Como subraya Checa (2002: 263), «no es frecuente que nos hayan
llegado colecciones completas de los peridédicos pedagdgicos del XIX». En esta tarea también ha
resultado provechosa la consulta de los indices de contenidos que reflejaban los titulos de todas

las contribuciones incluidas en cada nimero de un mismo afo.

Por otra parte, hay que destacar la utilizaciéon de las hemerotecas digitales. Se ha accedido a la
Hemeroteca Digital de la Biblioteca Nacional de Espafia, a la Biblioteca 1irtual de Prensa Histérica, al
Arxin de Revistes Catalanes Antigues, a Trencadis: fons locals digitalitzats, a la Hemeroteca digital del Archivo
Historico de la Ciudad de Barcelona, al portal Premsa digitalitzada del Departament de Cultura de la
Generalitat de Catalunya y a los portales homénimos del Archivo Municipal de Tarragona, de

Lérida y de Gerona.

Con la ayuda de estos recursos se ha ampliado la némina de titulos de publicaciones
especializadas que se han explorado, entre las que se pueden enumerar: Bolktin de la Primera
Ensefianza de la Provincia de Gerona, La Guia del Magisterio, EI Magisterio Conquense, El Magisterio
Espaiol, El Magisterio Gerundense, La Unidn del Magisterio y Butlleti de ['’Associacid Protectora de
lEnsenyanca Catalana. Al mismo tiempo, se ha extendido el campo tematico y ha abarcado diarios

y revistas cuyo alcance era un publico general, como Diario de Barcelona, 1.'Arch de Sant Marti, La

57 En la Hemeroteca Digital de 1a Biblioteca Nacional de Espafia unicamente se encuentran los nimeros fechados entre
el 2 de febrero y el 15 de octubre de 1864. En el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona se conservan los
nimeros publicados entre 1859-1902, 1912-1914, 1925-1928, que pueden consultarse bajo la signatura R1859
FOL/1874 8. En la Biblioteca de Catalufia, bajo la signatura 03_Diposit General 372(05)(46.71Bar)Mon 8°
372(05)(46.71Bar)Mon 4° (1916) estan disponibles los numeros entre 1875-1882 y los de 1916.

% En el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona se conservan los nimeros publicados entre 1866-1912 y
algunos sueltos entre 1913-1932 (R 1866 Fol). En la Biblioteca de Catalufia se hallan los nimeros publicados entre
1870-1875, 1877-1897 y nimeros sueltos entre 1901-1918 (03_Diposit General 37(05)(46.71)Cla Fol). Los nimeros
completos publicados entre 1872-1876, en 1913 y entre 1915-1918 estan disponibles bajo la signatura 03_Diposit
General S-Fol-0418.

5 Ciertos numeros se encuentran en fondos particulares o en librerfas de viejo y de segunda mano.
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Ven de Montserrat, El Ausonense, 1.”Avens, Diario de Catalunia, Ia Ilustracic Catalana, 1.’Esquella de la
Torratxa, Baix Emporda, La VV'eu de I'Emporda, Diario Balear, Ia Renaxensa, Diario de Avisos de Madrid,
E/ Espectador, El Sol, L.a Corona, El Imparcial, I.a Crinica de Catalunia, Ia Independencia, La Imprenta,
La Provincia, Las Provincias, 1.0 Catalanista, Gaceta de Madrid, El Norte, 1.a Publicidad, Eco de la
Montana, La Costa de Llevant, Ressorgiment y El Orden, entre otros que se encuentran citados en las
referencias bibliograficas. El amplio abanico de las publicaciones consultadas evidencia las
distintas tendencias politicas que subyacian a cada peridédico. En este sentido, Alia (2008: 328)
aconseja «no olvidar nunca, al utilizar esta fuente, que la prensa, ademas de informacién, opinion

politica, literatura o reportaje, es ideologfax.

A la hora de realizar busquedas en estas hemerotecas disponibles en linea se ha hecho uso de
distintas combinaciones, como el nombre y el apellido del autor —incluyendo las distintas
variantes de los antropénimos recogidos en la tabla 5—, el titulo de la obra o la combinacion de
ambas. Por ejemplo, se ha usado Salvador Genis, El auxiliar del maestro catalin, Genis El anxiliar del
maestro catalin y El auxiliar 1869. De esta forma se ha pretendido ampliar el nimero de posibles
resultados y ha permitido sortear los errores en ciertos caracteres que suele presentar el texto de
algunas digitalizaciones basadas en la transcripcion OCR (Optical Character Recognition; en
espafiol, Reconocimiento Optico de Caracteres) realizada de forma automatica a partir de

imagenes escaneadas.

Finalmente, cabe hacer referencia a dos obras de las que se han extraido algunos articulos: por
una parte, el libro En defensa de 'ensenyament en catala. Articles pedagogics i altres escrits editado por
Josep Ferrer Costa y Joan Pujadas i Marques (2000b), que compila la produccion periodistica de
Salvador Genis, entre la que se encuentran articulos de tematica pedagdgica (¢fr. Garcia Folgado
2020; Gallardo 2021b) y, por otra parte, Muxach ez a/ (1999), obra centrada en la biografia de

Gregorio Artiza y en la se reproducen algunos articulos de este maestro gerundense.

3.6 Vision de conjunto

Siguiendo a Quijada (2015) y a Fernandez de Gobeo (2018), quienes se han ocupado de las obras
para la ensefnanza del castellano en el Pais Vasco en el siglo XIX, una vez realizado el analisis
individual de cada uno de los doce manuales se ha procedido a su comparaciéon. De este modo, la
confrontacién de todas las propuestas textuales ha permitido ponderar sus convergencias, sus

diferencias, sus tendencias y sus singularidades, asi como la evolucién en la actitud, en las
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inquietudes y la forma de tratar una determinada cuestion pedagdgica —como la falta de
competencia activa en castellano del alumnado catalain—. En el epigrafe correspondiente
(capitulo 111, § 3), se profundiza en el perfil de los autores y en las motivaciones de sus obras;
cuando, cuantas y doénde las publicaron y en qué contexto historico-educativo, lingtifstico y
editorial; los géneros; la tipologia de destinatarios; los objetivos que tenfa la ensefianza del
castellano en cada obra; los contenidos en los que se pretendfan ahondar y cémo se
estructuraban; la presencia del catalan y del castellano y las relaciones existentes entre ambos; las
alusiones al castellano de Catalufia; la recepcidon general que tuvieron en el momento de su

publicacion y el reconocimiento que tienen actualmente.

4, RECAPITULACION

En el presente capitulo se han desarrollado todos los aspectos concernientes a la metodologia
seguida en cada una de las partes del analisis que se expondra en el capitulo III. Asi, se ha
argumentado por qué han sido objeto de seleccion concretamente las obras escolares bilinglies en
catalan y en castellano publicadas en el siglo XIX, que tenifan la finalidad de ensenar el castellano
y que se destinaban a las escuelas de Catalufia. Igualmente, se han pormenorizado los lugares
donde se han consultado los ejemplares de todos estos manuales escolares y el proceso heuristico

que ha implicado la bisqueda documental en distintas tipologifas de fuentes.

Ha sido pertinente justificar, al mismo tiempo, la adecuacién de encuadrar el examen de las obras
en los postulados tedricos y metodoldgicos de la historiografia lingtiistica. Se han aplicado, pues,
las distintas teorias y nociones de esta disciplina; constituyen muestras de ello la distincién entre
basar el analisis tomando en consideracion el contexto externo y el interno, la delimitacién del
concepto de series fextuales y de tomar en cuenta el ¢e vertical o la aplicacion del modelo de
comunicacioén de Jakobson a las obras escolares lingtifsticas y gramaticales. Gracias a la adopcion
de este paradigma y del empleo de las herramientas te6rico-metodoldgicas citadas, el analisis que
se presentara en el capitulo III permite responder a los principales interrogantes de cémo se
configurd el estudio de la lengua castellana en una coyuntura historica y territorial determinada, la

de la Cataluna del siglo XIX.
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CAPITULO III. LOS MANUALES ESCOLARES
BILINGUES PARA LA ENSENANZA DEL
CASTELLANO EN CATALUNA DEL SIGLO XIX:
ANALISIS HISTORIOGRAFICO

1. INTRODUCCION

El presente capitulo tiene como objetivo profundizar en coémo se concibi6 la ensefianza del
castellano mediante practicas bilinglies en las escuelas catalanas del siglo XIX y los contenidos
lingtifsticos que se seleccionaron a través de los materiales didacticos que contenian el catalan y el
castellano. Se pretende, en definitiva, arrojar luz sobre como eran las obras empleadas para dicho
fin y sobre los argumentos a los que aludian los autores para justificar su publicacién, asi como la
perspectiva metodologica con la que se abordaba el estudio del castellano y el lugar del catalan en
las clases y en los manuales. Para ello, se analiza un total de doce obras que han sido
seleccionadas segun los criterios establecidos en el capitulo II (§ 2.1) y cuyo estudio se ha

desarrollado partiendo de los postulados tedricos y metodolégicos de la historiografia lingtistica.

Antes de presentar los resultados y la interpretaciéon del analisis, en los primeros tres epigrafes se
ofrece una contextualizaciéon necesaria: el foco del primero (§ 1.1) son los manuales escolares,
dado que las obras cuyo estudio se plantea pertenecen a este género. Para ello, se expone su
definicién y se da cuenta de los factores que motivaron su irrupcion en el sistema educativo
decimonoénico. En el segundo (§ 1.2) se ofrece una visiéon panoramica de los materiales que se
emplearon para la instruccion del castellano como lengua materna en Espafia antes del siglo XIX,
cuando esta lengua todavia no formaba parte de los curriculos educativos. En el tercero (§ 1.3),
centrado en el siglo XIX, se dan a conocer las principales claves sobre el surgimiento y la

evolucion de los procedimientos bilingties y su materializaciéon en obras escolares en Catalufia.

El segundo bloque (§ 2) constituye el primero de los nicleos del estudio. En ¢l examinan de
forma individual las doce propuestas editoriales bilinglies publicadas por maestros que se
emplearon para la ensefianza del castellano en Catalufia durante el siglo XIX (§ 2.1-2.12),
atendiendo a la informacién biobibliografica del autor y a los paratextos, a la estructura y

contenidos, a las instrucciones de uso, a las ediciones y a la recepcion critica de las obras. En el
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tercer bloque (§ 3) las obras se contrastan en conjunto siguiendo distintos parametros con la
finalidad de determinar los puntos de convergencia y de divergencia en las propuestas para el

aprendizaje de esta lengua en la Catalufia decimononica (§ 3.1-3.13).

1.1 Los manuales escolares en su devenir histdrico, social y cultural

Los manuales o libros escolares,” entendidos como obras dirigidas a las escuelas que recogen los
contenidos esenciales de una determinada materia y concebidas bajo una 6ptica pedagdgica, son
indudablemente transmisores de conocimientos adaptados a unos receptores concretos, los
alumnos en las escuelas. Choppin (1980: 1), investigador francés pionero en la manualistica,
expone la triple condicion de estas obras: las interpreta, en primer lugar, como un obyeto resultado
de un proceso de manufacturacion en el que intervienen distintos agentes y que esta determinado
por el contexto en que se elabora; en segundo lugar, como un sgporte de los conocimientos que se
estiman que deben aprenderse como parte del curriculo; en tercer lugar, como un zustrumento
pedagdgico, en tanto que transmiten una informacién concreta a unos destinatarios que deben
aprenderla. De modo analogo se expresa Escolano (2001: 14) al afirmar que «el libro escolar
resulta ser un verdadero soporte curricular, un espejo de la sociedad que lo produce y una guia

para ordenar el método en la ensefianzax.

Ante todo, y partiendo de las palabras de ambos investigadores, no puede olvidarse que los libros
escolares son objetos culturales imbuidos de la ideologia y de los valores de una época y que son
fruto de un contexto histoérico, politico y social determinado, del que no pueden ni deben
desvincularse (Benso 1997; Varela 2010: 100). De la misma forma, guardan una estrecha relacion
con la legislacién educativa promulgada, con los programas impulsados por los gobiernos, con el
desarrollo de las teorfas pedagodgicas y con el negocio de las editoriales. Por este motivo, la
aproximacion cientifica a este tipo de obras debe atender a los medios y a los contenidos a través
de los que se pretendia formar a los estudiantes, sin olvidar que «son sélo una parte de aquello

que acontece o ha acontecido en el interior de una clase» (Valls 2007: 71).

Como refiere este ultimo autor, frente a la dificultad de valerse de testimonios personales de

maestros y alumnos, de informes de inspeccién que precisen su empleo en las clases, de

0 Es necesario realizar una apreciacién terminolégica relativa a este objeto de estudio. Como planteé Puelles (1997a:
19), las designaciones empleadas para estas obras no han sido unanimes. Por ello, se encuentran distintas
denominaciones como /bros elementales, libros de texto, libros escolares o manuales escolares. En este trabajo se utilizardn
indistintamente.
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cuadernos de clase, de carteles o de examenes, los manuales pueden arrojar luz sobre cémo se
llevaba a cabo la ensefianza de las distintas materias del curriculo escolar. En el caso del que se
ocupa la presente investigacion, este tipo de obras ofrecen claves sobre como se traté la
enseflanza del castellano en Catalufia en un momento fundamental en el desarrollo

sociolingtistico de este territorio.

El desarrollo de la manualistica y, por tanto, de la atenciéon a este objeto de estudio antes de la
década de los 80 del siglo XX fue marginal, por lo que se trata de una disciplina de estudio

relativamente reciente. No en vano, Valls (2007: 12) afirma:

Los manuales escolates han sido considerados, de forma harto simplista, como unos documentos
de segundo o tercer orden, sin caer en la cuenta de que son los productos historiograficos
socialmente mas significativos en cuanto que son los que han estado mas préximos a la mayor parte
de la poblacién, al menos desde la implantacién en Espafia de un sistema generalizado de educacién
durante la primera mitad del siglo XIX.

La evolucién de esta disciplina se debe a distintas iniciativas investigadoras a nivel internacional,”
entre las que hay que destacar el proyecto EMMANUELLE del Institut National de Recherche
Pédagogique de Paris desde 1980 (¢. Choppin 1992b), el proyecto MANES de la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia desde 1992 (¢fn Gomez Rodriguez de Castro 1998; Tiana
2000b; Villalain 2001) y el proyecto EME de la Universidad de Minho desde 1995 (¢ Castro
1999), que han puesto de relieve las complejidades que supone su analisis por las multiples
dimensiones desde las que se pueden examinar. Desde el mencionado proyecto espafiol se han
emprendido estudios sobre la legislaciéon de los manuales escolares (Villalain 1997), sobre los
libros autorizados y censurados (Villalain 1999, 2002), sobre el reflejo politico y pedagdgico en
obras escolares de distintas disciplinas (Tiana 2000a), sobre los textos para ensefianza de la
historia (Valls 2007; Castillejo 2008) y de la lectura (Lebrero 1997; Sebastian 2005) o sobre los
manuales de pedagogia empleados en las escuelas normales (Rabazas 2001), entre otros.”
También se cuenta con un centro de investigacion dedicado a los libros escolares, el Georg Eckert
Institut fiir internationale Schulbuchforschung, establecido en la ciudad alemana de Brunswick, en la Baja

Sajonia.

La generalizacién de manuales escolares en las aulas espafiolas se desarrolla de forma tardia

respecto a pafses como Francia y no tiene lugar hasta el siglo XIX, cuando al fin se sientan las

o1 Consultese Fernandez Reiris (2005: 26-86) para obtener un estado de la cuestién pormenotizado sobre todos los
estudios que se han ocupado de los libros de texto desde distintas perspectivas.

02 Puede consultarse la lista bibliografica completa de este proyecto a través de su pdgina web:
http://www.centromanes.org/ [Fecha de consulta 16/05/2021].
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bases, se unifica y se expande el sistema educativo nacional. Esto no significa que no se hubieran
utilizado libros en la enseflanza hasta ese momento, ya que estos han constituido un objeto
estrechamente ligado a la historia de la educacion. Sin embargo, hasta la centuria mencionada las
obras empleadas en un contexto escolar eran de caracter general y no contaban con una finalidad
eminentemente didactica (Choppin 1980, 1992a). Como recoge Vifiao (2001: 315), «la oferta de
libros escolares a principios del siglo XIX se reducia a unos pocos de indole religiosa», a los que
se sumaban, por una parte, las cartillas y silabarios para el aprendizaje de la lectura y, por otra, los
carteles escolares (Escolano 1997a: 19, 2002: 54). Pueden nombrarse tres factores fundamentales
que repercutieron en la irrupciéon de los libros de texto escolares: la democratizaciéon de la
educacién, la sustitucion de la ensefianza individual por los sistemas de ensefianza mutuos y

simultaneos y la modernizacion tanto de las técnicas de impresion como de las casas editoriales.

En primer lugar, la regulacion del sistema educativo espafiol se logré a través de una mirfada
legislativa que monopolizé la primera mitad del siglo XIX (capitulo I, § 4.3), hasta la aprobacién
de la ley Moyano de 1857, cuando al fin se estabiliz6 este panorama. En consecuencia, la
enseflanza se extendié al conjunto de la poblacién, que hasta el momento habia quedado al
margen de ella, por lo que segiin Escolano (1993: 28) puede hablarse de un verdadero proceso de
democratizacion. Pese a ello, hay que tener en cuenta que no se produjo una traslacion directa de
los planteamientos y de contenidos de las distintas leyes con la realidad social, ya que tanto las
tasas de analfabetismo como las de absentismo se mantuvieron elevadas a lo largo de la centuria,

particularmente en las zonas rurales (¢f7. Turin 1967).

En segundo lugar, ante el aumento de alumnos en las aulas no era posible continuar con los
procedimientos que se habian seguido hasta ese momento, basados en el método individual, en el
que un profesor se encargaba de instruir a un solo estudiante a la vez, como da a conocer Puelles

(1997a: 21):

En el Antiguo Régimen no hubo una preocupaciéon generalizada por el uso de libros adecuados en
las escuelas, posiblemente porque el método de ensefianza era individual. Las escuelas se
componian de una sola aula, dirigidas por un solo maestro, en la que se congregaban nifios de
diversas edades y de diferentes niveles de conocimiento. El nifio interpelaba al maestro y éste
contestaba o mandaba a cada alumno los trabajos que estimaba mds conveniente. No se precisaba,
pues, un libro por el que todos los nifios transitaran a la vez.

Como se ha dado a conocer en el capitulo I (§ 4.2), el incremento de estudiantes en las clases
conllevé la introduccién, durante las primeras décadas del siglo XIX, del sistema lancasteriano o
de enseflanza mutua y del sistema simultaneo. En ambos casos, al maestro le ayudaba tener un

libro unificado y con los mismos contenidos para toda la clase (Puelles 1992: 21). Por ello, el
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vinculo entre las diversas formas de ensefiar dependiendo del nimero de alumnos y los libros
escolares es indisoluble, como manifiestan las palabras de Choppin (1992a: 8): «la question de la
production et de l'uniformisation des manuels est donc étroitement liée au développement de

I'enseighement simultané».

En tercer lugar, durante el siglo XIX se produjo una revolucion en el mundo editorial, marcada
por distintos avances técnicos. Inventos como la maquina de papel (1803), las prensas mecanicas
(1803), la maquina cilindrica (1814) o la linotipia (1886) permitieron producir obras de una
calidad superior y en tiradas mayores, a la vez que se abarataban los costes (¢f. Vélez 1989, 2003;
Botrel 1993; Petrus 1997; Martinez Martin 2003). De esta suerte, la demanda de libros escolares
se pudo satisfacer gracias a estas impresiones masivas y mas economicas que antafio. En este
nuevo escenario y ante este mercado incipiente, nacieron las primeras casas editoriales en Espafia
especializadas en la enseflanza, como las casas Hernando (1828), Paluzie (1837), Santiago
Rodriguez (1850) y Bastinos (1852), entre un largo listado mas, que trabajaban para distinguir sus
materiales siguiendo distintas estrategias. Martinez Martin (2003: 48) describe como se fue

consolidando esta produccién:

El editor fue configurando unas sefias de identidad y una estrategia editorial que contrataba
manuscritos, encargaba impresiones con un disefio especifico de tipografia, encuadernacién e
ilustracion, y los distribufa al por menor incorporando sistemas especificos de venta. El editor con
el conocimiento del mercado, pulsando las inquietudes de la demanda, establecié especiales
relaciones con los autores a la bisqueda de manuscritos, diseié colecciones que identificaron el
sello editorial y cre6 un fondo con sus producciones para surtit, pot suscripcion o a través de las
pequenias librerias a sus clientelas.

Al mismo tiempo, el libro escolar se beneficié tanto de la evolucion de las técnicas graficas y
editoriales como del progreso de la ciencia pedagogica, de modo que «se fue definiendo como un
producto editorial especifico con caracteristicas propias» (Escolano 1997a: 27). Este mismo

investigador (2006: 224-225) describe como se distinguian estas obras:

Entre las sefias de identificacion del libro escolar, destacan en primer término las que afectan a sus
caracteristicas materiales. Pocos confundirian en este sentido un manual didactico con otro tipo de
publicacién. El tamafio, el grosor, el diseflo de la cubierta, la tipografia, el color del papel y las
ilustraciones revelan enseguida que estamos ante la presencia de un libro destinado a la ensefianza.
Si de ahi se pasa a la maquetacién interior y la disposicién del texto, la evidencia es aun mayor. Y si
se consideran aspectos mas complejos, como (s7) la existencia en su produccién de estrategias
ilustrativas o la creacién de un sujeto implicito que determina los modos de lectura y utilizacion del
texto, en sus diferentes géneros, la identidad del manual resulta més definida [...] El movimiento
higienista, que afecté a numerosas cuestiones relacionadas con la cultura de la escuela (arquitectura,
tiempos, programas, actitud ente (si) la infancia y la profesion docente), también incidié en la
definicién de algunas caracteristicas que habfan de reunir los libros escolares. A estos efectos, los
higienistas convinieron, por ejemplo, que el papel en el que se imprimieran los manuales debia tener
clerto cuerpo, para que no se transpatentaran ni calaran los tipos de impresos, y ser ademas de color
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amarillo o “agarbanzado”, en vez de blanco, para evitar la refraccion de la luz y proteger la vision de
los nifios. Aconsejaban asimismo que los tipos de letras no fueran demasiado pequefios ni
estrechos, que tampoco estuvieran muy gastados y que se combinaran diversos tamafios y clases en
una misma pagina para ordenar y jerarquizar didicticamente los textos. Imagen clara y limpia,
margenes anchos, iconos de buen gusto artistico y moral, legibilidad, eran pues recomendaciones
que la higiene —la disciplina mas globalizadora y social de aquel tiempo— proponia a los autores y
editores de manuales para la educacion de la infancia.

Ademas, hay que recordar que este desarrollo editorial pudo llevarse a cabo por la abolicién de
ciertos privilegios de impresion, como el de la catedral de Valladolid para las cartillas de primeras
letras desde 1583 o el de la universidad de Cervera para la impresiéon de obras de ensefianza en
Catalufia desde 1718, entre otros. La entrada de las fuerzas de signo liberal permitié revocar estas
prerrogativas, segun refiere Vifiao (2001: 312): «El nuevo régimen politico implicaba, sin duda, el
fin de los privilegios de impresiéon y venta, pero no necesariamente el de la imposiciéon de un
texto Gnico o de varios textos entre los que elegir como en algunos casos, e indicando cuales
[...]». Asi, pese a prescindir de los privilegios de producciéon e impresion, el libro escolar siguié
estando regulado mediante tres sistemas principales, que se fueron plasmando a través de la

legislacion y de las disposiciones que se iban publicando (¢f. Benso 1997):

Durante estos casi cincuenta afios apatecen delimitadas las tres opciones que alternativamente va a
asumir la politica escolar de los libros de texto durante los siglos XIX y XX: imposicién del texto
unico por el poder politico, libertad completa del profesor a la hora de elegir el manual escolar, y
libertad vigilada, es decir, limitada a los libros incluidos en una lista elaborada por un 6rgano del
Estado (Puelles 1997a: 24).

Los criterios para su seleccion pasaron por distintas etapas: en un inicio, en el proyecto de
Decreto de 1814 y en el Reglamento General de Instruccion Publica de 1821 se apost6 por una
«subordinacion completa de los libros de texto al principio de uniformidad» (Vinao 2001: 311),
esto es, primé la homogeneizacion de las obras escolares utilizadas. Esto cambi6 tras el regreso
de Fernando VII y con la publicacién oficial del Reglamento de Escuelas de Primeras Letras en
1825, cuando se designaron los libros especificos de los que debian valerse los maestros. Entre
1836 —en el plan Rivas, en el Arreglo provisional y en la ley Someruelos de 1838— y 1841 se
defendi6 la libertad de eleccion de los textos por parte del profesorado, pero a partir de ese afio
se opto por un sistema de listas o de «libertad vigilada o restringida» (Vifiao 2001: 312), en el que
los docentes podian escoger entre un listado de obras previamente autorizadas. Este sistema
acabo por generalizarse en lo restante del siglo, salvo en el paréntesis del Sexenio Revolucionario
(1868-1875) cuando se implanté la libertad de eleccion de obras, en consonancia con la libertad
de ensefianza y de impresion. Al concluir este periodo, se regres6 al sistema de listas, aunque
también hay que destacar que hubo algunas obras que fueron impuestas y cuyo uso no fue
electivo, sino obligatorio, como la Cartilla para la ensefianza de la agricultura de Alejandro Olivan, el
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Epitome de la gramatica y el Prontuario de ortografia, ambas de la Real Academia Espafiola —tal y

como se recogia en el articulo 88 de la ley Moyano (1857)— y unos catecismos determinados.”

A pesar de esta regulaciéon del libro escolar, no siempre se logréd que las obras fueran adquiridas
por todas las familias de los estudiantes, como evidencian las palabras de Antonio Gil y Zarate
(1793-1861), quien desempefi6 el cargo de director general de Instruccién Publica (1835) y formé

parte del consejo redactor del plan Pidal (1845) y de la ley Moyano (1857):

Pero en vano se escribirin buenos libros, si los padres, por una mezquina economia, se resisten 4
comprarlos para sus hijos. A pesar de que esta clase de obras es, en general, de poco precio, y el
interés de los autores estriba en que asf sea, es increible lo que cuesta el conseguir que los nifios se
provean de las mas precisas. En algunas escuelas solo hay un libro de propiedad del maestro que
sirve para todos los alumnos; en otras, y esto se extiende 4 comarcas enteras, los nifios no usan para
aprender 4 leer mis que la Bula de la Santa Cruzada; y consta por comunicaciones de las
autoridades, que en muchas partes los padres prefieren retirar sus hijos de la escuela 4 comprar los
libros que se les encargan. El unico remedio de este abandono, de esta invencible repugnancia, es el
que se sigue en gran numero de establecimientos, y que consiste en dat 4 los nifios, por cuenta de la

corporacion municipal, los libros mas necesarios, como igualmente papel y pluma para aprender a
escribir (1855: 347-348).

En estrecha relaciéon con este problema, Escolano (1997a: 29) sefiala que ni el Estado ni los

ayuntamientos tampoco se responsabilizaron de sufragar estos materiales escolares.

A pesar de la generalizacion del libro de texto escolar en el sistema educativo espafiol, existieron
algunas reticencias sobre su implementacién en las aulas. Sin ir mas lejos, la Institucion Libre de
Ensefanza, representante de las corrientes pedagogicas innovadoras que surgen a finales del siglo
XIX, mostraba recelo sobre su uso. Bajo su parecer, estas obras eran uno de los causantes del
predominio del ejercicio memotistico y repetitivo en las escuelas, como argumentaba uno de sus

fundadores, Francisco Giner de los Rios:

La Institucion aspira a que sus alumnos puedan servirse, pronto y ampliamente, de los /bros como
fuente capital de cultura; pero no emplea los llamados ‘de texto’, ni las ‘lecciones de memotia’ al
uso, por creer que todo ello contribuye a petrificar el espiritu y a mecanizar el trabajo de clase,
donde la funcién del maestro ha de consistir en despertar y mantener vivo el interés del nifio,
excitando su pensamiento, sugiriendo cuestiones y nuevos puntos de vista, ensefianza a razonar con
rigor y a resumir con claridad y precision los resultados (Giner de los Rios 1926: 72).

En resumen, en el siglo XIX se produce el nacimiento del manual escolar como género textual
propio con unos rasgos diferenciados respecto a otras obras. Su surgimiento se encuentra ligado a

tres factores: una mayor asistencia de alumnos a las escuelas —por la democratizaciéon de la

63 El articulo 87 de la ley Moyano dictaba lo siguiente: «l.a Doctrina cristiana se estudiara por el Catecismo que sefiale
el Prelado de la di6cesis» (1857, apud Canales y Romero 2018: 69).

150



educacioén a raiz de la instauracién del sistema nacional de instruccién—, la adopcion del sistema
de enseflanza mutuo y simultaneo y la modernizacién de las técnicas de la imprenta. Las obras
escolares, precisamente por su capacidad para no solo transmitir conocimientos, sino también
ideologias, fueron objeto de regulacién por parte del Estado a lo largo de la centuria. Hay que
tener en cuenta, como se detallara en el epigrafe siguiente, que la proliferaciéon de estas obras
escolares en el siglo XIX no implica que anteriormente no se hubieran usado textos en la
enseflanza, sino que estos eran de alcance general, no ideados inicialmente para el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

1.2 Las obras para la ensenianza del castellano anteriores al siglo XIX

Hasta el siglo XIX, momento en que se produjo la emergencia de los sistemas educativos
publicos y nacionales, solo habfan recibido algin tipo de ensefianza los estamentos sociales mas
altos, en la mayoria de los casos a través de maestros particulares. A causa de esto, el nimero de
asistentes a los establecimientos docentes no era elevado y por ello prevalecié el llamado sistema
individual, en el que un profesor solia dar clase a un alumno o a un grupo muy reducido de
estudiantes. Como ya se ha hecho referencia en las paginas precedentes, esta situacién no requeria

la utilizacion de libros uniformes (Choppin 1992a; Escolano 1993a).

Conviene distinguir entre los materiales que se usaron en cada estadio educativo porque su
tipologia variaba. Por una parte, en las llamadas primeras letras, en las que se ensefiaban las
nociones mas elementales, solfan usarse carteles, cartillas y catones para el aprendizaje de la
lectura (Demerson 1986; Escolano 1997a; Vifiao 1997). Adn en 1838, en el articulo séptimo del

Reglamento provisional de las escuelas priblicas de instruccion primaria elemental se disponia lo siguiente:

El Maestro colocara en las paredes de la sala carteles donde esten escritos en letras grandes los
principales deberes de los nifios en la Escuela. Igualmente se pondran en parte conveniente de la
pared cartelones 6 tableros, cuya supetficie presente lecciones impresas 6 manuscritas, con el
abecedatio, tablas de multiplicacion, pesos y medidas (1838: 22).

En relacién con las obras para el aprendizaje y la practica de la lectura, las compilaciones de
cartillas para ensefiar a leer en Espafa entre los siglos XVI-XVIII elaboradas por Infantes y
Martinez Pereira (1998, 2003) dan cuenta de la diversidad de obras rudimentarias utilizadas a tal
efecto. Ademas, se contaba con catecismos para la formacién religiosa y la enseflanza de la
historia sagrada (¢f7. Bartolomé 1997). En Catalufia, por el privilegio de 1718 otorgado por Felipe

V, todas estas obras dirigidas a las escuelas debian imprimirse en la universidad de Cervera.
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Por otra parte, en niveles superiores los maestros se valian de obras generales que no habian sido
ideadas en origen para emplearse para la ensefianza y que, por tanto, «no [estaban] concebidas
con criterios estrictamente pedagdgicos, de las que los docentes se servian para leer, hacer leer,
dictar o copiar sus contenidos, y mediante estas practicas dotar de un contenido estable a la
ensefanza» (Hscolano 2000: 439). A este respecto, hay que tener en cuenta que en el ambito de la
gramatica castellana la némina de obras hasta la segunda mitad del siglo XVIII fue limitada. De
esta suerte, para la enseflanza de la lengua materna se contaba con la Gramdtica de la lengna
castellana (1492) de Nebrija —aunque esta no se reeditd, mas alla de la edicién contrahecha por el
conde de Saceda en el siglo XVIII (¢ Alvarez de Miranda 2002)—, con la Gramtica castellana
(1558) del licenciado Villalon, con las Instituciones de la gramatica espariola (1614) de Bartolomé
Jiménez Paton, con el Arte grande de la lengua castellana (1626) de Gonzalo Correas, con el Arte de la
lengua espasiola del padre Villar (1651), con el texto gramatical breve insertado en Primus Calamus
(1663) de Juan Caramuel y con la Gramadtica de la lengna castellana reducida a breves reglas y fdcil método

para la instruccion de la juventnd (1743) de Benito Martinez Gémez Gayoso.

A partir de la segunda mitad del siglo XVIII, tras la expulsion de los jesuitas en 1767 y con la
subsiguiente regulacion en la Real Cédula de 23 de junio de 1768 del castellano en la ensefianza, la
produccién gramatical vivié un incremento, en especial aquella destinada a las escuelas, que en
adelante se llamara gramiitica escolar. Este aumento de titulos, ligado al desarrollo de la conciencia
de atender a la ensefianza de la lengua materna, estuvo motivado por la conjuncién de una serie
de circunstancias histéricas a nivel europeo, como la revalorizacion de las lenguas nacionales en
detrimento del latin como lengua de cultura, de ciencia y de ensefianza, y, a nivel espafiol, como
las politicas borbénicas en pro de la uniformizacion estatal, entre las que se encontraba la
homogeneizacion lingtiistica (Martinez Marin 1999; Garcia Folgado 2004a y b, 2011, 2013; Calero
Vaquera 2015-2016). Garcia Folgado (2004b: 95) sintetiza las claves de este proceso:

Si bien es cierto que hay toda una serie de intereses, no sélo educativos, sino también comerciales y
econdmicos tras las diversas medidas legales adoptadas durante el siglo XVIII, esto no excluye que
se puedan sefialar dos tendencias en la politica lingtifstica de nuestro periodo de estudio: por un
lado, se producen una serie de intervenciones con una clara orientacion sustitutoria, es decir, las
actuaciones oficiales se encaminan a que el espafiol se convierta en lengua de todo el territotio,
tanto peninsular como americano; y por otro lado, se desarrolla una politica lingiifstica
institucionalizadora, es decir, a partir de la labor de la Academia y con pleno apoyo del poder real, se
intenta proponer una modalidad de lengua para que se convierta en lengua del reino, sin que haya
un cédigo-modelo previo establecido en la totalidad del tertitorio.

La publicaciéon de gramaticas con fines educativos en la segunda mitad del siglo XVIII no fue
uniforme. Como defiende Garcia Folgado (2013), se pueden distinguir tres periodos: una fase

inicial de crecimiento, entre 1769-1772, como respuesta a la Real Cédula de 1768, en la que se
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publico el Arte del romance castellano de Benito de San Pedro (1769), la segunda edicién de la
Gramadtica de la lengua espasiola reducida a breves reglas de Benito Martinez Gémez Gayoso (1769), los
Rudimentos de gramatica castellana de Salvador Puig (1770), la Gramatica de la lengua castellana de la Real
Academia Espafiola (1771), la primera version de la Gramdtica de la Sociedad Bascongada de
Amigos del Pafs y los manuscritos de Carbonell (. 1770) y del padre Zamora (1771). A
continuacion, hay una etapa de ipasse entre 1772 y 1780, en la que no sale a la luz ningun titulo
nuevo. Por dltimo, hay un tercer momento de auge a partir de 1780, cuando se consolida esta
disciplina partiendo de la gramatica académica como componente del curriculo de las escuelas en
los Estatutos del Colegio Académico de Primeras Letras. Desde ese momento, en especial en la ultima
década de la centuria, surgieron distintos tratados basados en diferentes métodos, entre los que se
pueden mentar el Método uniforme (1780) de los escolapios, o las gramaticas de Cortés Moreno
(1784, 1790), de Castillo (1787), de Delgado (1790, 1799), de Mesa (1790), de Balbuena (1791), de
Gonzalez Valdés (1791, 1798), de Cristobal y Jaramillo (1793, 1798, 1800), de Mufioz Alvarez
(1793, 1799), de Herranz (circa 1795), de Hervas (1795), de Sanchis Abella (1795), de Ballot
(1796), de Rubel (1797), de Cortés y Aguado (1798) y de Torio de la Riva (1798) (¢r. Garcia
Folgado 2011, 2013).

Todas las obras pueden situarse en la llamada concepcion de la gramatica como arte, que tiene
una finalidad normativo-pedagégica de ensefiar a hablar y escribir correctamente la lengua, en
este caso, destinada a alumnos espafioles. Citando a Martinez Marin (1999: 494), los autores
«supieron entender con acierto que las lenguas existen en la realidad de la comunidad que las
habla y escribe, por lo que eran necesarios su ensefianza y su estudio, entre otras cosas». Las
estrategias de las que se sirvieron para adaptar didacticamente las nociones gramaticales varfan,
pero puede apuntarse a una corriente general que aposté por la brevedad de los tratados, la
adaptacion de los contenidos, presentados en forma dialégica —en didlogos—o catequistica —en
preguntas y respuestas—. También hay que sefalar una corriente importante, pero no unica, que
toma como referencia el modelo gramatical de la Academia (¢fr. Garcia Folgado 2004a), asi como

los contenidos y las teorfas de la gramatica escolar francesa (¢f7. Calero Vaquera 2015-2016).

1.3 Los materiales escolares bilingiies para la ensefianza del castellano en Cataluiia en el siglo

XIX

En la segunda mitad del siglo XVIII se reconocié oficialmente el castellano como objeto de

ensefianza en detrimento del latin, a partir de la Real Cédula de 23 de junio de 1768. En
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consecuencia, la lengua propia de una parte significativa de la poblacién espafiola logré penetrar
en el sistema educativo, donde hasta el momento habia dominado el latin. Este fue uno de los
motivos por los que el numero de obras gramaticales publicadas, entre las que se encuentran
algunos tratados destinados a las escuelas, se acrecenté en la dltima década del siglo XVIII y
durante la centuria siguiente (Garcia Folgado 2004a y b, 2013). En el siglo XIX quedo
formalizado el estudio de la gramatica castellana por medio de la legislacion educativa y se
consolidé como asignatura en los planes de estudios (vid. capitulo I, § 4.4.2.1). Ademas, hay que
recordar que el articulo 88 de la ley Moyano regulé el uso de la gramatica y de la ortografia
académicas en los establecimientos educativos. A decir de Calero Vaquera (1997: 68-69), con ello
se vivio

una proliferacién de manuales de gramatica espafiola destinados a la primaria y secundaria [...] tal

ingente produccién de gramaticas no es mas que un fiel reflejo del interés que maestros y
profesores se tomaban por facilitar a los alumnos el acceso al conocimiento de su propia lengua.

La extension tanto del estudio de la gramatica castellana como del ndmero de obras publicadas
trajo a la luz un problema lingtifstico que radicaba en que esta lengua no era la materna de unas
determinadas regiones del Estado y que no aprendian hasta llegar a la escuela (vid. capitulo I, §
4.4.2.2). El pedagogo Ignasi Ferrer lo constata en 1886, al afirmar que «[los catalanes| entramos
en la Escuela hablando en catalan y desconociendo el castellano» (E/ Clamor del Magisterio,
19/05/1886: 159), asi como el maestro Gregorio Artiza (vid. capitulo III, § 2.9) en 1900: «No
hablando la familia catalana otro idioma que el propio ni aprendiendo sus hijos la lengua nacional
hasta que asisten 4 las Escuelas» (E/ Clamor del Magisterio, 21/03/1900: 89). En la misma situacion
se encontraban en Valencia, en las islas Baleares, en Galicia, en el Pais Vasco y en Asturias, donde
se hablaba respectivamente el catalan, el gallego, el vasco y el asturiano, como retrata Salvador

Genlis (vid. capitulo 111, § 2.5) en «Llengua y ensenyansa» (La Veu de Catalunya, 02/01/1903: 2).

En efecto, en estos territorios se producia un contraste entre la legislacion y la realidad educativa
debido al desconocimiento de la lengua oficial, la castellana. Su implementacién como lengua
vehicular de instruccién en todas las materias y como lengua de estudio en la clase dedicada a la
gramatica acarreaba ciertas dificultades de comprensién por la falta de conocimiento que se
disponia acerca de ella. Por tanto, la utilizacion del castellano en estas zonas suponia un obstaculo
para el proceso de escolarizacion, ante el que se intenté hallar una solucién por iniciativa de
algunos representantes del estamento docente, ya que no solo afectaba a la materia de gramatica,

sino a todas las asignaturas del curriculo. Ademas, Ferrer y Carrié alude a que esto también
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«da[ba] origen 4 una multitud de disparates y guid pro guo con los cuales no deja de padecer mucho

la lengua oficialy (EE/ Clamor del Magisterio, 19/05/1886: 160).

En el caso de Catalufia, se evidencia un grupo de maestros que apostoé por recurrir a practicas
bilingties para la ensefianza de la lengua oficial, es decir, a emplear el catalan y el castellano de un
modo contrastivo para facilitar el aprendizaje de este (vid. capitulo I, § 4.4.2.3.1). Como se
pormenorizara en el § 3.10, este método no fue uniforme y los profesores adoptaron formas
dispares en relacion con el papel otorgado a ambas lenguas. Gali (1969: 53-54) argumenta que fue
en las escuelas normales de Catalufia donde se transmitié este modo de proceder a los maestros

prospectivos:**

Dins l'ordre racional de les coses, els tnics que van reaccionar en aquelles circumstancies van ésser
els Mestres sortits de les Normals acabades de crear, I'instrument més idoni per a difondre el
castella. Conscients de ofici, no tant sols es preguntaren: «Com hem d’ensenyar el castella», sind:
«Com podem fer obra educativa a base d’una llengua que els nois no coneixen?». Sense que ningu
els atiés, 1 al meu entendre sense un lligam ostensible amb el moviment catalanitzador dels Jocs
Florals, van determinar una orientacié de la pedagogia catalana d’aquells moments, que ja no es va
esborrar més.

En relaciéon con esto, Monés (1984a: 79) expresa que el director de la Escuela Normal de
Barcelona entre 1849 y 1875, Odon Fonoll, ademas de ser uno de los autores cuya obra se
sometera a andlisis en el § 2.4, difundia entre sus alumnos en ese recinto la necesidad de «estimar
la propia llengua, tendencia que s’endevina en els seus escrits pero que no queda, ni molt menys,
totalment reflectida». Por su parte, Marcet (1987: 49) subraya que fueron las actuaciones de
algunos maestros —gran parte de ellos formados en las escuelas normales catalanas— las que
acabaron por configurar «el model d’escola que necessitaven els infants del pais» y que pasaban
por la presencia del catalan de algin modo en las aulas. Hay que advertir que una gran parte de
los autores cuyas obras estan basadas en planteamientos bilinglies se formaron en estos centros;
este es el caso de Odon Fonoll, de Salvador Genis, de Ramén Torell6, de Mariano Brosa, de

Lorenzo Trauque, de Gregorio Artiza, de Luis Duran y de Bartolomé Sala.

Algunas de estas iniciativas individuales llegaron a la opinién publica y no estuvieron exentas de
critica. Por ejemplo, son conocidos los articulos publicados en la prensa general y especializada
por el pedagogo catalan Salvador Genis durante las tltimas décadas del siglo XIX y los primeros

afios del siglo XX —editados por Ferrer i Costa y Pujadas (2000b) en la obra En defensa de

64 Sin embargo, la intervencién de Antoni Bori i Fontesta en el Congreso Nacional Pedagégico de 1888 da a entender
que no se daba espacio alguno al catalan en las escuelas normales: «En las Escuelas Normales se nos podtia muy bien
redimir de estas tinieblas en que permanecemos con un esfuerzo muy pequefio, con una lecciéon semanal de literatura
¢ historia de Catalufia» (AA.VV. 1889: 147).
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Lensenyament en catald. Articles pedagogics i altres escrits—, en los que lleva a cabo un verdadero
ejercicio de divulgacion de la problematica presente en el sistema educativo catalan. En este caso
particular, Genis pone especial énfasis en las cuestiones de orden linglistico y manifiesta sus
propuestas con el fin de enmendar y mejorar la educaciéon en Catalufia. En una primera etapa
manifesté su acuerdo con el bilingiiismo escolar, observando la problematica desde una 6ptica
didactica, como se plasma en articulos como «Ensefianza de la lengua castellana en Catalufia» (La
Espania Regional, 04/05/1886), «la lengua de la ensefianza en Catalufa» (La VVangnardia,
16/02/1893) o «Ensefanza bilingtie» (E/ Clamor del Magisterio, 16/05/1899-13/06/1899); mas
adelante, imbuido por los planteamientos politicos del catalanismo, se mostré afin a una
ensefianza exclusivamente en catalan, como en «llengua y ensenyansa» (La VVeu de Catalunya,
02/01/1903-14/05/1903), «La llengua docent a les escoles de Catalunya» (E/ Avisador del
Magisterio, 25/01/1917-02/08/1917) y «EI plet lingiistic a les nostres escolesy (E/ Magisterio
Gerundense, 30/10/1918-27/11/1918) (¢fr. Gallardo 2021b). Otros ejemplos los conforman los
pedagogos Agusti Rius (1888), quien dedicé el séptimo capitulo de su Tratado de educacién escolar a
«lLa lengua oficial en las provincias no castellanas» (¢f7. Rincon 1999) y Josep Paya, quien en 1891
se ocup6 de reflexionar sobre este tema en una conferencia que llevaba por titulo Método para la
ensefianza del lengnaje en las regiones donde no es la materna, la lengua oficial del estado (vid. capitulo 1, §
4.4.2.3.1). Sin afan de exhaustividad, se enumeran en el siguiente cuadro algunos de los articulos
que se difundieron en la prensa tratando esta cuestion y tomando como centro Catalufia; como se
colige del numero de publicaciones, es evidente el interés general que despertaba el tema

lingtifstico en la ensefianza:

AUTORSS FECHA PUBLICACION NUM. TiTULO PAGS.
Anénimo 01/08/1852  Revista de Afo IV,  «Dudas»66 358
Tnstruccion num. 15
Primaria
Anénimo 15/08/1852  Revista de Afo IV,  «Dudas»®’ 392
Tnstruccion num. 16
Primaria
Liberato 07/08/1861  E/Monitor de Afio 11, «Remitido» 230-231
Guerra y Primera Ensefianza  ntm. 29
Giftre
Ignacio 06/10/1862  E/ Monitor de Afio IIl,  «la ensefianza de la lengua 220-222
Ramoén Primera Ensenianza  ntm. 29 castellana en Catalufia»
Miré
Manent

5 Se reproducen los nombres tal y como aparecen firmados en cada articulo.
0 Agradezco a la doctora M.* José Garcia Folgado que me hiciera llegar una copia de esta noticia en julio de 2021.
67 {dem.

156



Pedro 21/07/1863  E/ Monitor de Afo IV,  «Remitidos» 214-216
Ribera y Primera Ensefianza  ntm. 27
Gaya
Manuel 28/08/1863  E/Monitor de Afo IV,  «Remitido» 253-255
Meseguer y Primera Enserianza  num. 32
Gonell
Pablo 16/04/1864  E/ Monitor de Afio V, «De qué medios podra valerse 121-126
Mimé, Primera Ensefianza  nim. 16 el maestro de una escuela
Pedro elemental en Catalufia para que
Ribera y sus discipulos, al salir de la
Gaya, misma, hayan aprendido lo
Telesforo mejor  posible la  lengua
Izal castellana?»
Pedro 23/06/1866  E/Monitor de Afio VII, «Remitido» 194-195
Ribera y Primera Ensefianza  nam. 25
Gaya
Ramon 27/07/1867  E/ Monitor de Afio V, «Ensefianza del idioma patrio» 235-236
Torell6 Primera Ensefianza  ntm. 30
José 01/07/1876  Boletin de Primera ~ Afio 11, «lLa ensefianza de la gramdtica 5-6
Galceran Enseianza de la nam. 22 en las escuelas de Catalufia»

Provincia de

Gerona
J. Soler y 12/01/1880  E/ Clamor del Afio XV, «la gramitica y el idioma 17-18
Roca Magisterio num. 3 castellano en Catalufia»
J. Soler y 30/01/1880  E/ Clamor del Afio XV, «a gramatica y el idioma 53-54
Roca Magisterio num. 5 castellano en Catalufia

(Conclusion)»

Pedro Puig  21/02/1881  Boletin de Primera  Afio VII,  «la gramatica en las escuelas de  57-58

Enseianza de la num. 8 Catalufia, Valencia, Baleares,

Provincia de Galicia y Vizcaya»

Gerona
Ignacio 19/05/1886 E/ Clamor del Afo «El catalan en las escuelas» 159-161
Farréos y Magisterio XX,
Carrié nam. 19
Gregotio 19/05/1886  E/ Clamor del Afio «La lengua catalana» 89-90
Artiza Magisterio XXXV,

nim. 12
Pedro 24/12/1886  La Primera Afio V, «Las “escolas catalanas™» 209-211
Alsina y Enseianza num. 52
Combas
J. Ferrer 20/07/1887  E! Clamor del Afio «El lenguaje en la Ensefianza. 227-228
Ganduxer Magisterio XXI1I, Inconvenientes del uso de un
num. 29  lenguaje extrafio en la escuela»

Antoni 03/08/1887  E! Clamor del Afio «El lenguaje en la ensefianza» 244-245
Bori i Magisterio XXII,

% Sobre la evolucion de la ortografia del apellido (Farré> Ferré> Ferrer) por decision del propio autor, vid. Massanell

(2022: 9906).
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Fontesta num. 31

Francisco 26/08/1888, Lo Catalanista Afio 11, «Un pas mes (I-V)» 6-8, 6-9,
Flos y 09/09/1888, nams. 53, 7-11, 9-
Calcat 16/09/1888, 55, 56, 13,7-11

30/09/1888, 58, 61

21/10/1888
Miguel 25/09/1888  E! Clamor del Afio «lLa ensefianza de la lengua 307-309
Pimentel y Magisterio XXIII, espafiola ante el regionalismo»
Donaire nam. 39
Ignacio 09/10/1888 E/ Clamor del Afo «El castellano en las Provincias 323-324
Ferrer y Magisterio XXIII, Vascongadas, en Galicia y en
Carrié num. 41 Catalufia»
Gregotio 18/08/1896  E/ Clamor del Afio «la lengua catalana en las 265-266
Artiza Magisterio XXX, escuelas»

ndm. 33

José 09/12/1896  E/ Clamor del Afio «Conveniencia de introducir en 393-395
Roviralta Magisterio XXXI, las  escuelas elementales el

nim. 49  estudio comparado entre la
lengua castellana y la catalana»

Agusti Rius  16/11/1902,  La Veu de Afio XII, «la llengua als estudis de 3,3,1-
28/11/1902,  Catalunya nums. Catalunya (I-IV)» 2,2
05/12/1902, 1380,
14/12/1902 1392,
1399,
1409

Tabla 7. Articulos en la prensa decimononica que se ocupan de la ensefianza del castellano en Catalufia

Al lado de estas propuestas y opiniones, la quinta sesién del Congreso Nacional Pedagdgico
celebrado en Barcelona en 1888 patentiza como esta linea de pensamiento fue cobrando fuerza,
logrando que las siguientes conclusiones fueran aprobadas: «7*. La ciencia pedagbgica reclama
que a los nifios se les instruya en la lengua que conocen» y «8". El mejor procedimiento para
enseflar 4 los nifios la lengua castellana, donde no es ésta la nativa, consiste en la practica y
comparacion de aquélla con la suya propia» (AA.VV. 1889: 222). Pese a su aceptacion, como
apunta Gonzalez Agapito (1988: 1006), no tuvieron una traslaciéon directa al campo de la

ensefianza.

Por otra parte, la Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccién, fundada en la capital
catalana en 1844, legitimé estas practicas bilinglies al convocar un concurso en 1869

—previamente anunciado en 1867, al que nadie se present6—"" que buscaba premiar una obra

% En la convocatoria de premios de 1898 se retomo esta cuestion, al anunciar que es una de las categorias era trabajo
que se ocupara de los «Fundamentos que aconsejan y utilidades que reportarfa estudiar durante la primera enseflanza,
ademis del oficial, el idioma propio de la regién donde aquélla se dé». En esa ocasion, el ganador fue Joaquin Beleta
Gassull. Como se apunta en Gallardo (2022), serfa pertinente realizar un estudio sobre el certamen de ese afio.

158



escolar dirigida a la enseflanza del castellano especificamente para catalanohablantes que
contuviera las dos lenguas (¢fn Gallardo 2022). Los requisitos concretos que debian incluir se

exponen a continuacion:

PRIMERO. Premio de una medalla de oro con su nombre y el diploma de Socio de mérito, al autor
del mejor método practico para que los nifios que frecuentan las Escuelas de Catalufia puedan
aprender sin grande esfuerzo el idioma castellano; facilitando el conocimiento del mayor nimero
posible de vocablos castellanos de uso comun, presentando los principales modismos y su
equivalencia y dejando bien marcada la construccién y régimen entre las lenguas castellana y
catalana [...] (Grau y Valls y Ronquillo, E/ Clanmor del Magisterio, 04/02/1869: 37).

La contribucién de este certamen a la problematica linglistica en las escuelas de Catalufia fue
notoria, pues se publicaron dos obras escolares a partir de los dos manuscritos que habfan
concurrido a la convocatoria: el Método prictico racional para que los nisios que frecuentan las escuelas de
Catalunia puedan aprender sin grande esfuerzo el idioma castellano de Ramoén Torellé y Borras (1870),
ganador de la competicion, y la Guia del instructor catalan 6 método tedrico-prictico de gramatica castellana
para el uso de las escuelas de Cataluiia de Mariano Brosa y Arné (1872), segundo clasificado. Ambos

libros se analizaran en detalles mas adelante (vzd. § 2.6 y 2.7).

Generalmente hay consenso en afirmar que al procedimiento mencionado subyacian dos
tinalidades. Si bien se encuentra un objetivo claramente propedéutico basado en los postulados
intuitivos provenientes de Pestalozzi al emplear la lengua conocida por los alumnos, el catalan,
para facilitar la ensefianza del castellano como paso previo al estudio teérico de la gramatica,
algunos investigadores detectan la intencién de que el catalan siguiera estando presente en las
aulas. Por esta razoén, una de las formas en las que se ha valorado estas practicas ha sido
considerarlas como un modo para encubrir la utilizacién de esta lengua fuera del marco legal,
pues en realidad no existia ninguna ley ni ninguna disposicion oficial donde se restringiera su uso
de forma explicita. Sin ir mas lejos, en el texto de la ley Moyano de 1857 no se alude en ningtin
punto a la proscripcién del catalan, del euskera, de gallego o del asturiano, aunque Marques
(2014: 312) aclare que esto no fue necesario porque «havien estat prohibides anteriorment»
seguramente refiriéndose a la Real Cédula de 1768. Asi, desde los estudios de la catalanistica
reciente, Mut y Marti (1981: 25-26), Verrié (1981: 76), Monés (1984a: 76), Gonzalez Agapito
(1992: 146), Pueyo (1996: 108-111, 151), Pujol (1998: 37) y Bernat (2014: 86) postulan que, bajo
el pretexto del aprendizaje del castellano, se lograba que el catalan pudiera tener un lugar, aunque
minimo, en el sistema escolar a la vez que se cumplia con las disposiciones que regulaban el uso
de la lengua oficial. Sin embargo, aunque es dificil saber como se desarrollaban las clases en el

siglo XIX, parece que el catalan adquiere un papel subsidiario en el aprendizaje del castellano.
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Estos procedimientos bilingties se materializaron en la publicaciéon de una serie de obras escolares
destinadas al alumnado de Catalufia, que, segun Monés (1984a: 75), «partien de 'especificitat
lingtifstica del nostre pafs 1 tenien en compte, per tant, que el castella era una llengua forastera per
als infants catalans». De esta suerte, con la inclusion del catalan y del castellano, los autores
patentizan una conciencia del impacto en la ensefianza de la situacion sociolingtistica vivida en el
territorio catalan y que constituia un hecho diferencial respecto a las regiones monolingties del
Estado. En las obras, suele partirse del catalin para presentar los contenidos léxicos y/o
gramaticales equivalentes en castellano, siguiendo el principio de 7r de lo conocido a lo desconocido
(Sola 1984: 180; Marcet 1987: 119). Si bien la relacion entre ambas lenguas puede variar en cada
autor y obra—por ejemplo, unos abogaban por estudiar ambas lenguas a la vez y compararlas,
otros defendian la familiarizacién primero con el catalan y mas adelante con el castellano, otros
simplemente inclufan elementos lingtisticos catalanes para que se tuviera un punto de referencia a
la hora de aprender el castellano, (vzd. § 2.7)—, no cabe duda de que se coincide en resaltar la

necesidad de la presencia del catalan como auxilio para los estudiantes, por una cuestion practica.

Catalufia no fue el unico territorio en el que surgieron estas obras y se aplicaron dichos
procedimientos. Distintas investigaciones se han acercado recientemente a la producciéon escolar
bilingtie en el Pais Vasco (Quijada 2015; Fernandez de Gobeo 2018; Fernandez de Gobeo y
Quijada 2021), en las que se han analizado el Diccionario manual vascongado y castellano y elementos de
gramidtica de Luis de Astigarraga (1825), el Arte de aprender a hablar la lengua castellana y los Didlogos
basco-castellanos de Agustin Pascual Iturriaga (1841, 1842); el Método practico para enseiiar el castellano en
las escuelas vascongadas, €l Diccionario manual o vocabulario vasco-castellano y el Diccionario mannal castellano-
vasco de Juan Marfa de Eguren y Mugica (1867, 1868, 18706); los Elementos de gramatica castellana, para
uso de los ninios que concurren a las escuelas de aldea de Fugenio J. de Elosu (1869) y el Método prdctico de
ensenar el castellano a los ninios vascongados en las escuelas de 1izeaya de Eugenio de Aranzabal (1883). El
desarrollo del método bilingtie tampoco fue ajeno a las Baleares, donde Damian Boatella y Matias
Bosch (1874) publicaron Ensesianza préctica del castellano en las Baleares, objeto de analisis por parte
de Sim¢ (1998), asi como en Valencia, como han tratado Casanova (1990), Mayordomo y Agull6
(2004: 277-287) y Pellicer (2007), donde Miguel Rosanes (1864) publicé, dirigida a los maestros,
una Miscelinea que comprende 1.° Un vocabulario valenciano-castellano. 2° Apuntes para facilitar la enseianza
de la gramitica en las escuelas de las poblaciones de esta provincia en que no se habla la lengna castellana. Por lo
que respecta a Galicia, Monteagudo (2017: 312) arguye que la dispersion demografica en aldeas y

el ruralismo de las cuatro provincias gallegas, que impidié una expansion del sistema educativo,
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influyé en que las reivindicaciones sobre la lengua de ensefianza fueran tardias (Costa 1989;

Gabriel Fernindez 1990; Hermida 1992; Fernandez Salgado 2007)."

No hay que olvidar que, junto a las obras bilinglies mencionadas, existieron otras que Gnicamente
contenian el castellano y que también se destinaban al alumnado catalan, como las consignadas en
la tabla 2, en el capitulo anterior. Atendiendo a los criterios de seleccion de los textos analizados

en la tesis, no se tendran en cuenta en esta tesis.

2. ESTUDIO HISTORIOGRAFICO DE LAS OBRAS

Se presentara a continuacion el analisis individual de cada una de las obras seleccionadas segiin
los parametros cronologicos, geograficos, de finalidad, textuales, de materia, linglisticos, de nivel
educativo y de destinatarios establecidos en el capitulo II (§ 2.1). En resumen, se someten a
examen doce obras escolares publicadas en el siglo XIX para la ensenanza del castellano a
catalanohablantes en el periodo de la primera ensefianza, destinadas bien al uso de los maestros o

de los alumnos, y que contienen tanto el catalan como el castellano al menos en alguna seccion.

En la exposicion del andlisis se ha seguido un criterio cronolégico tomando en cuenta la primera
edicion de las obras: Costa (1827) (§ 2.1), Bordas (1828) (§ 2.2), Alemany (1842) (§ 2.3), Fonoll
(1862) (§ 2.4), Genis (1869) (§ 2.5), Torell6 (1870) (§ 2.6), Brosa (1872) (§ 2.7), Trauque (1875) (§
2.8), Artiza (1880) (§ 2.9), Duran (1881) (§ 2.10), Sala (1888) (§ 2.11) y Abella (1897) (§ 2.12). En
el caso excepcional de no haber podido localizar la primera edicién —como ocurre en Artiza (§
2.9)—, se ha citado y ordenado segun la edicién mas proxima a ella. Igualmente, en Alemany (§
2.3), se ha partido de la cuarta ediciéon (1842), pues es la unica a partir de la cual se siguen los
criterios de seleccion especificados, al incluirse una digresion que contiene las dificultades de los

catalanes al hablar en castellano.

En todos los estudios se presentaran datos sobre los autores y sobre la estructura y los
contenidos de las obras, que se complementaran con informacién relativa a las ideas vy
justificaciones contenidas en paratextos, a las instrucciones de uso que se proponen para que los
maestros aprovecharan los libros en clase, a las ediciones que se lanzaron al mercado y las

novedades que presentaban y a la recepcién critica que se ha podido documentar principalmente

70 No se dispone de datos sobre esta cuestion en Asturias en el siglo XIX. En la monografia de Galan (2021) sobre la
lengua asturiana durante los afios del franquismo se alude a la ensefianza del castellano durante este periodo de
represion lingiifstica.
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a través de la prensa. De esta forma, se contribuira a clarificar coémo se llevé a cabo la ensefianza
de una lengua, la oficial, ignorada por una gran parte de los escolares catalanes, para quienes fue
ineludible acabar aprendiendo el castellano. Al mismo tiempo, el analisis acometido permite fijar
como y por qué medios penetré el castellano en el sistema educativo y cémo ello acabd
derivando en que la masa catalanohablante se convirtiera en bilinglie —eso si, en distintos

grados—.

2.1 Compendio de gramdtica castellana, seguido de un prontuario de las voces mids usnales en

catalan y castellano, Jaime Costa (1827)

Jaime Costa de Vall publicé el Compendio de gramiitica castellana, seguido de un prontuario de las voces mds
usuales en cataldan y castellano por primera vez en 1827 en la imprenta de la viuda de Agustin Roca en
Barcelona. La obra, compuesta por 180 paginas, se divide en dos secciones diferenciadas: en
primer lugar, se encuentra un tratado gramatical y, en segundo lugar, una nomenclatura en catalan
y en castellano que reune las voces mas frecuentes en esta ultima lengua. Se registran ediciones
sucesivas en 1829, 1830, 1844 y 1847 con un cambio en el titulo: Nuevo método de gramatica
castellana, posiblemente como una estrategia comercial para diferenciarse de la primera edicién o

de obras gramaticales coetaneas de otros autores.

COMPENDIO
bDE
) (}RAMATICA » CASTELLANA,

° SEGUIDO DE UN PRONTUARIO DE LAS VOCES MAS USUALES

EN

CATALAN Y CASTELLANO,
DIVIDIDO POR LECCIONES EN DOS PARTES

por

DON JAYME COSTA;

Subteniente graduado de infanteria, Profesor de
lengua espafiola 'y francesa.

&

CON LICENCIA.

Barcelona: En la imprenta de la VIUDA de D. Agustin
Roca, Afio 18s37.

Figura 2. Portada de la primera edicién del Compendio de gramitica castellana (1827)
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2.1.1 El1 autor

Jaime Costa de Vall fue un militar y un profesor espanol del que se dispone de pocos datos
biograficos. Se conoce que, ademas de su instruccion castrense, se formé en gramatica castellana,
en latin y en francés. De las portadas de sus obras se resuelve la combinacién de sus dos
ocupaciones: en 1827 era subteniente graduado de infanterfa y profesor tanto de espafiol como de
francés y a partir de 1829 afladié que era instructor de tactica militar. En 1847 se presenta como

capitan de infanterfa y un afio mas tarde, en 1848, figura como capitan.

Resulta una incognita como aprendié la lengua francesa, pero es incuestionable que gracias al
manejo de este idioma llegd a dar clases en el ejército a oficiales, no solo de gramatica francesa a
espafioles sino también de gramatica castellana a franceses. De hecho, Costa utiliza esta
experiencia para publicitar sus clases en 1825 del siguiente modo: «el haber dado leccion del
idioma castellano 4 algunos sefiores oficiales franceses, y de el francés a varios espanoles, le hace
prometer los mas felices resultados para los aficionados al idioma francés» (Diario de Barcelona,

20/12/1825: 2948).

Si bien su dedicacion a la docencia se inicié en el ambito militar, se consolidé al impartir clases
privadas en su domicilio situado en Barcelona desde, al menos, 1825. Tal y como promocionaba
el autor en anuncios publicados en la prensa del momento, las materias en las que centraba sus
clases eran la gramatica francesa y la castellana. Sus lecciones se presentaban como sencillas,
faciles y breves, y estaban centradas en fomentar la competencia oral, escrita y lectora de ambas
lenguas. Para la lectura, prometia a los alumnos que tnicamente tardarfan una quincena en
aprender a leer en francés mediante unos textos proporcionados por ¢l mismo, cuyos métodos y
contenidos se desconocen. Ademas, ponia a disposicioén de los alumnos su biblioteca, en la que se
encontraban numerosas obras gramaticales y lexicograficas francesas y espafolas. Se reproduce a
continuaciéon uno de los anuncios publicados donde se difundia informacion clave sobre sus

clases:

En la calle de Ripoll, nim. 27, primer piso, hay abierto un curso de idioma frances, de 10 4 12 por
la mafiana, y de 5 4 8 por la noche. El profesor de dicho curso hace presente, que si bien su método
sencillo ha sido agradable 4 mas de 50 discipulos entre espafioles y franceses, que ha dado leccion
de espafiol y francés: en el dia en su misma casa se hace de 8 4 9 de la noche la practica de escribir y
hablar con los discipulos espafioles y franceses; y de este modo se logra la ansiedad con que la gente
desea hablar un idioma como el frances que en el dia son pocos los pocos paises donde no se habla;
asi pues, los que gusten aprovecharse de este breve instruccion se congeriran con el profesor D.
Jaime Costa, quien dara 4 cada discipulo un estado impreso y seis lecciones para que se enteren con
mas prontitud de todos los principios, tambien podran valerse de las gramaticas y diferentes libros
en francés que tiene el profesor. No se aumenta el precio por hacerse la practica de hablar con los
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franceses, y entre los cuales hay un profesor que dard a las personas que gusten lecciones de
aritmética, matematicas y geometrtia (Diario de Barcelona, 12/12/1826: 2784).

Con relacién a su produccion bibliografica, se ha documentado un total de tres obras, dos de ellas
destinadas a la ensefianza de idiomas y otra relacionada con su ocupacion militar. En 1827
publico, para el francés, una Coleccion de diversas conjugaciones de los verbos de la lengua francesa y, para el
castellano, un Compendio de gramatica castellana, seguido de un prontuario de las voces mds usuales en catalin
y castellano, que sera objeto de analisis a continuacion (vid. § 2.1.2). De este libro se publicaron
otras ediciones en 1829, 1830, 1844 y 1847 con un cambio de titulo: Nuevo miétodo de gramitica
castellana seguida de un prontuario de las voces mds usuales en catalan y castellano (vid. § 2.1.2.3). La tercera
obra de la que se tiene constancia se titula [#znerario geogrifico de la provincia de Girona (1848) y estaba
concebida para ser usada en el ambito militar. Describe los caminos y las localidades de la
provincia con el objetivo de «vencer en lo posible los inconvenientes que 4 cada momento se
presentan a los que deben recorrerla», es decir, se dirigia a «los viajeros y sobre todo para los

militares 4 quienes toca continuamente el deber de movilizarse de uno 4 otro punto» (1848: 1).

En definitiva, la trayectoria profesional de Jaime Costa tuvo dos vertientes que le permitieron
combinar de forma paralela la actividad militar con la ensefianza. En algunos periodos ambas
ocupaciones incluso llegaron a compatibilizarse, como se patentiza en sus clases de gramatica
castellana y francesa dirigidas a militares. Si bien la informacién que se conoce acerca de ¢él es
limitada, permite esbozar una primera aproximacion a su vida y al Compendio de gramaitica castellana
(1827), que no ha sido objeto todavia de un analisis en profundidad. LLa obra ha sido incluida
tanto por Lope Blanch (1999) como por Cala (2002) en la lista de los titulos utilizados para la
ensefianza de la lengua castellana de la gramatica en Catalufia en la primera mitad del siglo XIX,
mientras que Sola (1991) ofrece una descripciéon somera del texto. De forma mas especifica,
Brumme y Schmid (2018) analizan sus paratextos y, por su parte, Garcia Aranda (2011) y Alvar
(2013a) fijan su atencion a la nomenclatura de voces que se inserta en cada edicion. Ademas,
Martin Gallego (2011), en su analisis de la categoria de la conjuncién en gramaticas publicadas

entre 1700 y 1835, incluye en el corpus seleccionado el Compendio de Costa.

2.1.2 La obra

A continuacion, se someteran a estudio los paratextos (§ 2.1.2.1), la estructura y los contenidos (§
2.1.2.2), las ediciones (§ 2.1.2.3) y la recepcion (§ 2.1.2.4) del Compendio de gramitica castellana de
Jaime Costa de Vall.
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Los ejemplares de todas las ediciones de la obra que se han consultado a través de la plataforma

Google Libros, donde se encuentran digitalizadas (vid. tabla 3).

2.1.2.1 Paratextos

Los paratextos de la obra estin compuestos por una dedicatoria a la Real Junta de Inspeccion de
Escuelas de Catalufia (pag. III), por un prologo (pags. 1-3) y por una introduccion al Suplemento

(pag. 107), que se encuentra la segunda parte de la obra.

En la dedicatoria que el autor ofrece a la Real Junta de Inspeccion de Escuelas del principado de
Catalufia se fija el proposito de la obra, que atna la necesidad de que el alumnado esté
familiarizado con las reglas gramaticales sin desdefiar la utilizacién activa de la lengua castellana

en las conversaciones:

[...] no teniendo este trabajo mas objeto que el de proporcionar 4 la juventud y 4 los que carecen de
un diccionario CATALAN-CASTELLANO, un libro en el cual, amas de las reglas de la gramatica
encuentren 4 primera vista las voces mas usuales que 4 cada paso se necesitan para poder trabar una
conversacion (Costa 1827: III).

El prologo del Compendio de gramitica castellana se caracteriza por exponer un breve recorrido
sociolingtifstico de Catalufia a nivel histérico con el fin de justificar por qué se ensefia el
castellano en ese territorio en la segunda década del siglo XIX. En este sentido, el autor muestra
una conciencia lingtistica clara del panorama lingtistico catalan, ya que, para ello, contrasta dos
momentos significativos en la historia de esta lengua, ofreciendo asi una descripcion de la

distribucion de los espacios que ocupaban en Catalufia el castellano y el catalan.

En primer lugar, se empieza con el reinado de Jaime I, cuando el uso del catalan se extendia por
el principado de Catalufia, el Reino de Valencia, el condado del Rosellon y las islas de Mallorca y
Menorca y se empleaba en «todas las deliberaciones, resoluciones, privilegios, indultos, decretos,
capitulos y escrituras publicas se escribian é imprimian en catalan» (Costa 1827: 1). En segundo
lugar, se nombra el reinado de Felipe V y el de sus sucesores para evidenciar el punto de
comienzo de la penetracion del castellano —mediante los Decretos de Nueva Planta, aplicados en
Catalufia en 1716— en ambitos que hasta el momento habian permanecido ajenos a esta lengua,
por lo que se inicié una marginalizaciéon del catalan, “degenerado en dialecto”, en palabras de

Costa (1827: 1). Como resultado, esta lengua empez6 a quedar relegada de la vida publica; para
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ello, pone como ejemplo el hecho de que a partir del siglo XVIII solamente se permitfa escribir y

hablar en castellano en las esferas oficiales y de prestigio:

[...] cesé desde luego de escribirse é imprimirse en idioma catalan degenerado en dialecto, casi todo
escrito, de modo que en el dia no se puede producirse con él ni de palabra ni por escrito en las
relaciones con la corte y demas provincias, en los tribunales, en las escuelas, académias, y en los
asuntos de comercio (Costa 1827: 1).

Sin embargo, Costa relata que habia una excepcion, pues en el dominio eclesiastico se permitia el
uso del catalan por motivos pragmaticos: «Para la esplicacion de la doctrina cristiana, platicas y
demas pertenecientes 4 lo espiritual, se fue de opinion conservar el catalan, para la comprension
de toda la demas gente» (Costa 1827: 1). Esta medida evidencia, por una parte, el escaso

conocimiento general del castellano y, por otra, el deseo de que el pueblo llano se catequizara.

Hay que destacar, ademas, una de las caracterizaciones que se ofrece del catalan en una de las
citas que se acaba de presentar. Al referirse a las vedas que impidieron la produccion oral y escrita
en esta lengua, Costa puntualiza que «ces6é desde luego de escribirse é imprimirse en idioma
catalan degenerado en dialecto» (1827: I). Esta acepcion de la voz dialecto no se encuentra
registrada en las ediciones decimononicas del diccionario académico, que equiparaban los
términos idioma y dialecto (Lleal 2015: 28) —hasta la ediciéon de 1884—; en este sentido, el
Diccionario de la lengua castellana de 1a Real Academia Espafiola definfa respectivamente estas voces
del siguiente modo: «engua de cualquiera naciény (DRAE 1822, s. v. idioma) e «idioma, propiedad
de cada lengua en sus voces, explicacion y pronunciaciény (DRAE 1822, s. v. dialecto).”" En
cambio, en el DRAE 1884 de define dialecto como «Lenguaje que, sin ser realmente diverso de
otro u otros, difiere de ellos en algunos accidentes analdgicos y sinticticos, y con especialidad en
lo que atafie 4 los sonidos» y «Cada uno de los lenguajes particulares de esta indole que se hablan
en determinados territorios de una nacion, a diferencia de la lengua general, oficial y literaria del
mismo pais» (DRAE 1884, s. v. dialecto). La concepcion de dialecto de Costa, que contrasta con la
ofrecida por la Academia hasta 1884, parece usarse en ese sentido en la época y entrafna una
tipificacion que no es de extrafar si se atiende a las vicisitudes lingtisticas que se han ido
exponiendo acerca del panorama lingiiistico, en el que el catalan habia perdido representacion en

el espacio publico; estas etiquetas, por tanto, son términos de la lingiistica tradicional que pueden

" En la edicién de 1832 se modifica la definicion: «Lenguaje que tiene con otro G otros un origen comun, aunque se
diferencie en las desinencias 6 en otras circunstancias de sintaxis, pronunciacién &c.» (DRAE 1832, s. v. dialecto).
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tener muchos usos en épocas anteriores a la formaciéon de la dialectologia como disciplina

cientifica.”

Ante la creciente demanda social del castellano y por ser requerido cada vez mas en unos
determinados intercambios comunicativos, Costa considera «indispensable y de toda necesidad»
(1827: 1) su aprendizaje y alega que para cumplir con este fin resultaban de gran utilidad las
gramaticas y la interaccién con castellanohablantes. Pese a ello, el autor pone énfasis en las
dificultades que conlleva el manejo del vocabulario, obstaculo que se acentda en algunas zonas de

Catalufia donde el empleo del castellano no era frecuente:

Con todo muchas veces se halla uno en el apuro de no ocurritle término castellano, para lo que se
quiere espresat. ¢Y si en estos apuros se hallan las personas que han puesto todo cuidado en
estudiar y frecuentar con las gentes que lo hablan? ¢En cuantos mas embarazos no se hallaran
aquellos pueblos apartados de las capitales y ciudades en donde no se oye una palabra en castellano?
(Costa 1827: 1-2).

Como se dara a conocer mas adelante, esta preocupacion lleva a Costa a ofrecer al alumnado una
nomenclatura bilingtie en catalan y castellano con las voces mas frecuentes en ambas lenguas (vid.
§ 2.1.2.2). El fragmento anterior de Costa guarda bastantes similitudes con el panorama que

Esteve, Belvitges y Jugla (1803-1805) trazan en el prélogo del Diccionario catalan-castellano-latino

(1803: V):

Aun los catalanes que han puesto cuydado en aprender el Castellano, y han adquirido alguna
facilidad en hablarle o escribitle, se hallan muchas veces en el apuro de no ocurritles voz 6 frase
castellana, para lo que quieren expresar; y por lo mismo que son tantas las comunes 4 ambos
idiomas, se hallan tambien 4 cada paso perplexos ¢ inciertos de si la palabra que se les ofrece es 6
no castellana, 6 de si lo es en el sentido en que la quieren usar.

El autor también se muestra tajante ante el uso del catalin como lengua vehicular en las aulas,
posicionandose sin ambages a favor de una ensefianza integra en castellano, tal y como dictaba la
legislacion vigente: «Si en algunas escuelas no se ensefase el catalan sino que siguieran el idioma
castellano conforme esta prevenido, no esperimentarian los jévenes y demas gente la falta que les
hace el no haber estudiado la lengua castellana (Costa 1827: 2). En este sentido, Brumme vy
Schmid (2018: 178) sefialan que la postura de Costa era favorable a la unificaciéon linglistica en
favor del castellano. Por este motivo, se consideraba crucial que los estudiantes de Catalufia

conocieran esta lengua, aunque ello comportara algunas dificultades al principio:

72 Es una tarea pendiente y necesaria abordar las etiquetas /lengua y dialecto en la produccion escrita decimondnica
espafiola con el fin de delimitar la extension y las implicaciones ideoldgicas de cada término, asi como su evolucién a
lo largo del siglo. Recientemente, Van Rooy (2020) ha tratado estas cuestiones desde una perspectiva diacronica y
europea.
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Costa sabfa muy bien lo que significaba aprender una lengua extranjera en Catalufia: en vez de dos
lenguas (por ejemplo, castellano y latin o castellano y francés), los alumnos tenfan que asimilar tres
idiomas (catalan, castellano y la lengua extranjera). Sin embargo, esta conciencia no implica que
reivindique el catalan para la enseflanza (Brumme y Schmid 2018: 178-179).

Costa considera que la ensefianza unicamente en catalan dificultaba el aprendizaje de otras
lenguas, como el latin, puesto que dependia en gran medida de los conocimientos gramaticales y
léxicos castellanos. No hay que olvidar que desde la segunda mitad del siglo XVIII el castellano
empez6 a ocupar funciones en las que hasta el momento habia predominado dicha lengua clasica,
entre las que se encuentra la ensefianza. Se habia defendido la supresion de la ensefianza ez latin,
pero no la de/ latin, por lo que esta lengua se siguié estudiando —principalmente en estadios
educativos superiores, como en la segunda ensefianza (Pedrazuela 2011)— y se continuaron
publicando obras destinadas a su ensefianza, que solian partir de los conocimientos gramaticales y

lingtifsticos del castellano.

El plan inicial de Costa se habia centrado en la elaboracién de una obra de cariz practico,
poniendo el foco en la destreza oral, compuesta por «algunas lecciones practicas de la lengua
castellana, que con esplicacion de la catalana pudiesen conducir 4 hacer hablar en breve tiempo al
discipulo» (Costa 1827: 2). Sin embargo, el autor pone de relieve la dificultad que entrafiaba esta
labor, que atn no se habia llevado a cabo hasta el momento. Por este motivo, acab6 publicando
una sintesis gramatical, dotada de un amplio repertorio léxico para que los jévenes pudieran
encontrar agrupados en una misma obra contenidos gramaticales y léxicos. Asi se evitaba la
compra de un diccionario, que suponfa un gasto muchas veces inasumible para algunos alumnos,
como justifica el autor: «aunque estos mismos nombres se hallan con mas estension en los

diccionarios no todos tienen caudal para comprarlos» (Costa 1827: 2).

Por dltimo, en la introduccion al Suplemento, esto es, la segunda parte de la obra, Costa incide en
tres puntos. En primer lugar, expone su féormula para el aprendizaje de una lengua, que consiste
en la unién de la «conjugacion de los verbosy y de «tener en la memoria las voces mas usuales en
la conversacion» (Costa 1827: 107). De hecho, esta idea ya se encuentra consignada en el prélogo.
En segundo lugar, siguiendo la importancia que manifiesta el autor por el dominio del léxico, se
justifica la incorporacion de una nomenclatura bilinglie en catalan y en castellano para que los
alumnos se familiarizaran con el vocabulario de esta dltima lengua (Costa 1827: 107). En tercer
lugar, al hilo de la presencia de voces catalanas en este vocabulario, se evidencia la diversificacion
dialectal del 1éxico catalan, hecho que enmarandé la confeccién de la parte catalana del repertorio,

como expone el propio Costa (1827: 207):
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[...] en el dialecto catalan, casi cada corregimiento 6 pueblo ha introducido nuevos términos 4 su
modo de hablar; de aqui es que esta mudanza hace muy dificil en que se pueda acertar el verdadero
término catalan, como tambien en que se cometan algunas faltas en la escritura, todo lo cual el
Lector disimulara en este compendio.

Este proceso de dialectalizacion del catalan fue, segun Ferrando y Nicolas (2005: 295), uno de los
resultados que habfa comportado la politica lingtiistica en pro del castellano. Los dos planos
lingtifsticos en los que se evidencié con mayor claridad fueron el fonético y el léxico, como

sostiene Gimeno Ugalde (2010: 93):

Como consecuencia de esta situacion diglésica, las diferentes areas dialectales tendieron a reflejar
sus habitos fonéticos patticulares en la graffa; este proceso se acentud especialmente en el 1éxico, si
bien no logré impedir la comunicaciéon entre los diversos territorios del dominio catalan ni la
fragmentacién completa de la lengua.

La diversificacion léxica del catalan es un aspecto que también mencionan otros autores en sus

prologos —uwzd. Luis Bordas (§ 2.2.2.1) y de Luis Duran (§ 2.10.2.1)—.

Se puede concluir que en los tres paratextos de la obra se hacen patentes las ideas principales
acerca de la ensefianza del castellano del autor: la apuesta por la ensefianza integra en y de/
castellano y la equiparacién del conocimiento de las reglas de la gramatica con el manejo practico
del léxico para un correcto manejo en las interacciones orales, aunque se reconoce que este

ultimo aspecto podia constituir un escollo para el alumnado catalan.

2.1.2.2 Estructura y contenidos

El Compendio de gramatica castellana de Costa se compone de dos partes: una primera, cuyo objetivo
era conocer las reglas gramaticales y la conjugacion de todos los verbos en espafiol, uno de los
pilares necesarios para aprender la lengua para este autor. La segunda es el Suplemento, dedicado al
segundo dominio del vocabulario, aspecto que se encuentra en una nomenclatura que abarca
distintos campos semanticos. Asimismo, le sigue una selecciéon miscelanea en la que se
encuentran ejemplos de distintos tipos de textos que pretendian servir de modelo para mantener

el decoro en la sociedad.

La primera parte integra 26 lecciones que abordan las distintas partes de la oracion —la llamada
analogir— 'y, de forma breve, las claves de la sintaxis y ortograffa castellanas, divididas del

siguiente modo:
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LECCION CONTENIDO

I De las partes de la oracion, de los numeros, de los géneros

11 De los articulos

111 Del nombre substantivo

v Del nombre propio, del género de los nombres

\Y% Del nombre adjetivo, observaciones sobre algunos adjetivos, declinacién de los
nombres adjetivos

VI De los nombres numerales cardinales, de los nombres ordinales, de los nombres
romanos, de otras especies de nombres

VII Del pronombre

VIII De los pronombres posesivos

IX De los pronombres demostrativos

X De los pronombres relativos

XI De los pronombres indefinidos

XII Del verbo, de los modos del verbo, de los tiempos del verbo, de las conjugaciones,
del nominativo 6 sujeto del verbo, del régimen del verbo

XIII Conjugacion de los verbos ausiliares, tabla de las terminaciones de las tres
conjugaciones regulares

X1V De los verbos regulatres, conjugacion negativa, conjugacion interrogativa,
conjugacion interrogativa con negacion

XV De los verbos pronominales, conjugacion pronominal con negacion, conjugacion
pronominal con interrogacion, conjugacion pronominal informativa con titulos,
conjugacion pronominal afirmativa

XVI De los tiempos pasivos, conjugacion de los tiempos con de, de los verbos
impersonales

XVII De los verbos irregulares en er

XVIII De los verbos irregulates en ar

XIX De los verbos irregulares en 7, tabla de los verbos irregulatres

XX Conjugacion de los verbos con los relativos, del participio, lista de los participios
irregulares y de los que tienen dos participios

XXI De los adverbios

XXII De las preposiciones

XXIII De las conjugciones

XXIV De las interjecciones

XXV De la Sintacsis

XXVI De la Ortografia

Ademas, la primera parte concluye con una breve lista con palabras sinébnimas que podian causar
dificultad en espanol, extraidas del Examen de la posibilidad de fijar la significacion de los sindnimos de la

lengna castellana (1789) de José Loépez de la Huerta,

Tabla 8. Lecciones gramaticales que forman parte del Compendio (1827) de Costa

73

73 José Lopez de la Huerta (1743-1809), ademas de desempefiar cargos oficiales en el extranjero, especialmente como
secretario de distintas embajadas —como en Londres, en Viena o en Suecia—, destacé por su dedicacién a la
sinonimia. En 1789 publicé Examen de la posibilidad de fixar la significacion de los sindnimos de la lengna castellana que cuenta
con distintas ediciones (1799, 1807, 1811) (Gonzalez Corrales 2023a). Acerca del autor y la tematica de la obra,
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recopilan voces que aparentemente tienen el mismo significado pero que presentan distintos

matices o que no pueden usarse en los mismos contextos.”

La primera leccién comienza sentenciando la importancia que Costa confiere al conocimiento del
castellano por parte de los jovenes, motivo por el cual confeccioné el Compendio. En palabras del

autor (1827: 3):

El conocimiento de la lengua castellana es la base principal de la buena educacion € instruccion de
la juventud, util para cualquiera carrera, y adorno de la demas gente, de modo que es hoy de toda
necesidad para los catalanes [...] As{ pues, los que quieran emprender alguna facultad 6 ciencia, si
no se valen de lo necesario, notarin muy pronto la falta que les hace el no haber estudiado
primeramente los principios de su lengua para llevar 4 cabo su designio. Siendo pues la gramatica
un arte, es necesario que los que se dediquen a ella se enteren de los términos mas principales de
que usan los gramaticos.

Su concepcién de la gramatica castellana sigue la tradiciéon occidental establecida, formulada en
relacién con la correccion normativa y lingtiistica (Calero Vaquera 1986: 29; Garcia Aranda 2011:
465), como se observa en la definicién de gramadtica que se propone: «la gramatica es el arte de
bien hablar y escribir correctamente» (1827: 3). Ademas, la dependencia de la tradicién también se
manifiesta en la division cuatripartita de las partes de la gramatica: la analogfa, la sintaxis, la
ortografia y la prosodia. Cabe recordar que esta clasificacion se difundié mediante la GRAE en su
cuarta edicion y sirvié como modelo para muchas gramaticas publicadas en ese momento (Calero
Vaquera 1986: 40). En el Compendio, Costa trata extensamente la analogia —aspectos relativos a la
morfologia de la lengua—, a la que dedica 24 lecciones, dejando solamente una unidad a la
sintaxis, otra a la ortografia y sin representacion alguna a la prosodia, como ya sucedia en la

Gramatica académica.

Las partes en las que divide la oracién tampoco se alejan de la tradiciéon gramatical de mayor
calado, pues distingue entre articulo, nombre, pronombre, verbo, participio, adverbio, preposicion, conjuncion e
interjeccion, sistema de concepcion latina y que mas adelante adoptaria la GRAE de 1854 (Calero
Vaquera 1986: 56). En cada una de las lecciones en que se presentan los contenidos de las clases
de palabras Costa sigue un método que contaba con una larga tradicion: «tras la presentacion de

las definiciones y las clasificaciones gramaticales, se reproducen numerosos ejemplos y

Martinez del Castillo (2000: 7) enfatiza que «le cabe el honor de ser el primer autor que se ocupa de publicar en
Espafia una relacién completa de palabras que comportan la misma significacion entre si».

74 En palabras del autor (1799: V-VI) en el prologo de la segunda edicién, el propésito de la obra era «fixar la exacta
y peculiar significacién de cada una de aquellas voces, que el uso, y aun la autoridad, han aplicado hasta ahora 4 las
mismas ideas, pero que, examinadas con todo rigor, explican la idea comin, 6 con diferentes relaciones, 6
descubriendo en ella otras ideas accesorias que la modifican, de modo que, si no varian siempre el riguroso sentido, a
lo menos dan diferente energfa y exactitud 4 la frase, y por consiguiente no se pueden usar indistintamente una por
otra con igual propiedad en todos los casos».
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observaciones acerca de sus empleos en espafiol» (Garcia Aranda 2011: 465). Las definiciones
proporcionadas por Costa sobre las partes de la oracion se encuadran en el marco tedrico de la
docta corporacion comprendido en la Gramadtica de la lengna castellana de 1771 (Garcia Aranda
2011: 466). La adopcion de la doctrina gramatical académica no constitufa una excepcion, sino
que, como demuestra Garcia Folgado (2013: 86), fue un lugar comin —aunque no el tnico— al
que recurri6 una corriente de autores de gramaticas escolares destinadas a las primeras letras que
se publicaron entre 1780 y 1813. Esta investigadora también recalca que, pese a que el modelo
gramatical académico era la base de estas gramaticas, los artifices de los textos destinados a las
escuelas se centraban en «resumir y adaptar la obra académica a las posibilidades cognitivas de sus
alumnos» (Garcia Folgado 2013: 86). De esta forma, era frecuente que se simplificaran las
definiciones, las clasificaciones, las exposiciones y los ejemplos de la GRAE con un fin

pedagogico.

Como ya se ha indicado, los contenidos abarcados hasta la leccion XXIV se incluian en la
analogfa, si bien en alguna ocasion se hacia referencia a algin contenido sintactico. En la leccion
XXV se atiende de forma concisa a otra de las cuatro partes de la gramatica, la sintaxis, también
proxima a la doctrina gramatical de GRAE 1771. En la leccion XXVI, Costa se ocupa de la
ortografia, otra de las partes de la gramatica. Para ello, utiliza como modelo la octava edicion de la

Ortografia de la lengua castellana (1815) de la Academia, si bien no explicita esta fuente.

A modo de adicién a la primera parte, Costa inserta unos Sindnimos de la obra de Huerta (pags. 94-
100), procedentes del Examen de la posibilidad de fijar la significacion de los sindnimos de la lengua
castellana (1789) de José Lopez de la Huerta, pero este apartado solamente aparece en la primera
edicion del Compendio. De esta obra, Costa selecciona un total de 27 pares y trios de voces que
podian parecer sindénimas en castellano: abajo-debajo, aqui-acd, acabar-concluir, donde-adonde, alguien-
algnno, corregir-enmendar, despacio-poco d poco, despues-lnego, diferente-distinto-diverso, encima-sobre, dar-
entregar, ervor-yerro, esposo-marido, estrangero-forastero, grandeza-magnitud-tamaro, ir-estar (compuestos de),
nadie-ninguno, puesto-sitio-parage, para-por, porque-pues, romper-quebrar, ser-estar, servir para-servir de,
sensacion-sentimiento, en un tiempo-a un tiempo, victoria-vencimiento y d-en. Se desconoce bajo qué criterios
se produjo esta eleccion. Hay que advertir que no todos los pares que Costa inserta se encuentran
en las diferentes ediciones de la obra de Huerta; este es el caso de zrestar, ser-estar, sensacion-
Sentimiento, en un tiempo-d un tiempo y d-en, posiblemente incluidas porque son unidades que
presentan diferencias significativas entre el castellano y el catalan y que, por tanto, los

catalanohablantes podian encontrar dificultades en distinguir ciertos usos, significados o matices.
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Asi, en esta seccion se reproducen dos pares especialmente utiles para los catalanohablantes, por
las complejidades que entrafiaba el uso las preposiciones para 'y pory a 'y en. Como indica Sinner
(2004: 258), el uso de las preposiciones es un aspecto especialmente complejo entre los hablantes
de dos lenguas, maxime si estain en contacto y son «genéticamente parecidas». A este respecto,
este investigador afiade: «el uso particular de las preposiciones en el castellano hablado en las
zonas catalanas o por catalanohablantes (preposiciones suprimidas o afiadidas, confusiones de
terminadas preposiciones) podria deberse al hecho de que las oposiciones de las preposiciones
sean distintas en catalan y en castellano» (Sinner 2004: 257). En el caso de la confusion entre para
y por, se debe a que en las preposiciones catalanas per —‘por’, para expresar causa— y per a —
‘para’, para expresar finalidad— existe una tendencia en la lengua oral a eliminar la 2 de esta
ultima locucién preposicional. Por este motivo, como aclara Seib (2001: 81-82): «la oposicion
catalana (per-per a) ya no puede servir de referente para distinguir las preposiciones por y para del
castellano. En otras palabras, la confusion de las preposiciones dentro del catalan se traslade (sz)

al espafiol».

Costa (1827: 103) advierte lo siguiente acerca de los valores causales y finales de ambas

preposiciones:

PARA, POR.

Cuando se emplean para esplicar la razon 6 motivo de alguna accion, son sinénimos, por ejemplo:
procurd cortar la conversacion para no esponerse, 6 por no esponerse 4 decir mas de lo que quiera.
Pero yo hallo entre ellas esta diferencia: con la preposicion para se esplica mas directamente el
poder 6 la influencia del motivo ¢ de la accion en el efecto; con la preposicion por, se esplica mas
directamente la intencion, 6 el objeto con que se ejecuta la accion. Y si aquella se esplica con mas
propiedad cuando se supone suficiencia en la accion 6 seguridad de su efecto, y esta cuando se
supone probabilidad 6 posibilidad de su logro. Muevo los pies para andar ando mucho por ver si
puedo dormir mejor. Salgo de casa para ir al prado, en donde me pasearé un poco por disipar la
melancolia.

En lo que concierne al par de preposiciones @ y e# —como ya se ha expuesto, no consta en
ninguna de las ediciones de la obra de Huerta— con un sentido locativo, sufre, en palabras de
Blas Arroyo (2004: 1074), una «reordenacién de sus usos» entre los catalanohablantes cuando se
usan en castellano. Ello sucede porque, a diferencia del castellano, en que la elecciéon de una u
otra preposicion depende de si se expresa movimiento (2) 0 reposo y contexto estatico (ex), en
catalan esta diferenciaciéon no es evidente, puesto que los limites de significado entre ambas
preposiciones no son tan claros (Sinner 2004: 258). Su empleo en esta lengua puede delimitarse
por el contexto oracional en el que se integra la preposicion. Asi, Jordana (1968: 98) establece que
en catalan suele optarse por « ante nombres propios, articulos definidos y adjetivos

interrogativos, mientras que los adjetivos demostrativos y los indefinidos #z y algun suelen
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acompafiar a la preposicion en. Ademas, la preposicion « en catalan también puede introducir un
complemento locativo estatico (Szigetvari 1994: 1), motivo por el que algunos catalanes lo
trasladan al castellano. En la obra de Costa se hace referencia a esta distincién, delimitando el uso

de una y otra preposicion:

A, EN.
Hay tambien quien confunde estas preposiciones usando indistintamente de la una y de la otra,
pero si se hace atencion muy pronto estd conocido el uso que se debe hacer de ellas. Pues se dira
voy 4 Vich, vivo en Barcelona; y no voy en Vich, vivo 4 Barcelona; lo mismo en los sobrescritos. A
don N. A Mataré; y no en Matar6, porque la preposicion 4 denota 4 quien, 4 que parte va, 6 se
dirige alguna persona 6 cosa; tambien manifiesta el lugar y tiempo en que sucede alguna cosa, cayo6 4
la puerta, vendré 4 las diez. En indica el tiempo y lugar en que se estd, se hace, 6 sucede alguna cosa,

como: estamos en el verano, en el invierno, en el mes de diciembre, estd en casa, vive en Madrid,
&ec. (Costa 1827: 100).

En definitiva, la primera parte del Compendio de gramaitica castellana de Jaime Costa estaba concebida
con el objetivo de proporcionar nociones basicas sobre la gramatica de la lengua castellana, como
las partes de la oracion y sus clasificaciones, con un lugar preferente para la conjugaciéon de los
tiempos verbales. Los contenidos gramaticales incluidos reflejan una dependencia con respecto al
modelo académico en la analogfa, la sintaxis y la ortograffa. L.a tinica innovacion destacable es la
incorporacion de las voces sindnimas de Huerta, que adapta al perfil lingtifstico catalan afiadiendo

algunos pares ausentes en la obra original.

La segunda parte de la obra se presenta como un Suplemento, cuyo nicleo principal es una
nomenclatura formada por los adjetivos, los verbos y los nombres mas usuales en castellano con
su equivalencia en catalan, a la que siguen ejemplos de textos pertenecientes a distintas tipologias
textuales. Las nomenclaturas son repertorios léxicos que han sido empleados en el ambito de la
enseflanza de lenguas extranjeras desde el siglo XV y que pertenecen a una parcela menor de la
lexicografia (Ayala 1992a, 1992b; Garcia Aranda 2006, 2008; Alvar 2013a). Se caracterizan por
presentar el 1éxico equivalente entre dos o mas lenguas sin definiciones y sin marcas, organizado
por ambitos tematicos y adaptado al nivel que se pretende alcanzar, dado que tenian un propédsito
didactico. Ademas, era frecuente su incorporacién en otras obras, por lo que no se publicaban en
formatos independientes. Es por este tltimo aspecto por el que generalmente no han despertado

el interés de un gran nimero de investigaciones,” como indica Ayala (1992a: 439):

7> Pese a esto, se cuenta con los distintos trabajos metateéricos de Ayala (1992a, 1992b), de Garcia Aranda (2004,
2006, 2008, 2012), que se ocupan de distintas nomenclaturas hispanolatinas, y un monografico de Alvar titulado Las
nomenclaturas del espariol. Siglos X17-XIX (2013a).
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Para los estudios de la historia de la gramatica, las nomenclaturas no dejan de ser un elemento
secundatio y sin interés de la gramatica. Para la lexicografia ha sucedido otro tanto: se han tratado
como un elemento de los manuales de gramatica.

Conocer esta tradicion lexicografica permite notar los cambios que Costa introduce en su
nomenclatura respecto a lo que era corriente. LLa modificacién mas evidente es la division de los
contenidos lIéxicos en adjetivo, verbo y nombre. Como se ha sefialado, las voces incluidas en las
nomenclaturas solian ordenarse por ambitos de designacion, sin embargo en la de Costa ello
solamente sucede en los nombres, ya que los adjetivos y los verbos se disponen bajo un criterio
alfabético. Esta division tripartita se documenta en el Arte de hablar bien francés (1781) de
Chantreau, obra que, como se dilucidara mas adelante, sirvié como fuente para Costa en distintos
aspectos. En relacién con el numero de voces incluidas en la nomenclatura, Alvar (2013a: 481)
indica que «no es muy abundante». Por lo demas, la novedad principal es la combinacién de las
lenguas involucradas, como mantiene Alvar (2013a: 482): «el interés de esta nomenclatura |...]
radica en haber emparejado el catalan y el espanol, lo que [...] es poco frecuente en la historia de

nuestros diccionariosy.

La primera de las secciones de la nomenclatura es la lista de los adjetivos mas usuales, que incluye
un total de 108 adjetivos. La estructura de cada entrada de la relacion 1éxica estd compuesta por
un lema catalan y una equivalencia castellana, colocados en columnas paralelas —el catalan en la
primera y el castellano en la segunda—. Sin embargo, como se aprecia en la figura 3, la lista se
ordena alfabéticamente segun las voces castellanas; esta disposicion, repetida también en la
secciéon de verbos, dificultaba sin duda la consulta de ciertas equivalencias entre el catalan y el
castellano, maxime en aquellas palabras que no son parecidas en ambas lenguas. En ambos
idiomas se presenta la forma femenina del adjetivo —en el caso de haberla— indicandolo con
una 4, hecho poco frecuente en este tipo de listas léxicas (Alvar 2013a: 479). De forma puntual,
en nota a pie de pagina, se indica algin comentario sobre la construccion del femenino que
presenta alguna variacion en catalan o en castellano, como el caso de Groe. a. - Amarillo, para la

que se indica «en el femenino sera groga, mudando la c final en g» (Costa 1827: 108, n. 2).
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ADJETIVOS

i,

T

Catalan. Castellano Catalan Castellano.
Mascul® Femen? Mascul? Femen? | Mascul? Femen.® Mascul? Femen?
Afable. Afable. (1) Cego. Cega.  Ciego. Ciega.
Agil. Agil. Cobart. a.  Cobarde. .
Agre. o. . WAgria. | Coix. a.. . Cojo. a.
Alegre. ¢ ﬁ%?gre g‘{ Constant. chfxstante.
Alianér Alvan? « Altanet.o " | Conten?. -a.”* . Contento. ' a.
Altiv Aitipa.,. Altive. : 3. | Jeperut. - a., : Corcovado.. a.
Alt. a A Alto,‘..a, Cortes, . Cortés. .
‘Groc. (2) a. Amarillo. a. Calpable. " "Culpable.
Groguenc. a. Amarillento. a. | Débil. ‘Débil. - -
dmare. @ Amargo. a.w;.' "Prim.. .a. - : Delgado. a. o
Amic. \a.  Amigo. Dret. . . . Derecho. L
Ampla. a. Ancho. a., | Destre. a. iestro. a. _
Estret.V a: Angosto. ‘a. ' "Dzﬁmf UL e Pl 0 9
Antic. - a Antigup. ‘2.’ . | Déeil. © Dokil.” 1
Astut. a.  Astuto.ia’, ,Ewnonuc a. - Econdmico.. a,
Atrevit. (3) a. Atrevido. a, | Bermell. a. - Encarnado. a.
Avar. .a’ - Avaro.' 'a.' ““ Enémic. _a. « +'Enemfigo. * & "
Blou. a. Azal. Vs ' | Malalt: @ . Bofermo: .\ .

Flgura 4. Muestra de los adjetivos en la nomenclatura de Costa (1 827: 108)

La segunda de las secciones es la relaciéon de los verbos mas usuales, que recoge 315 verbos

agrupados por conjugaciones, distribuidas asi: primera conjugacion (247 verbos),

segunda

conjugacion (18 verbos), tercera conjugacion (17 verbos), ademas de una clasificacion de los

verbos pronominales (33 verbos). Costa indica que el motivo por el que recoge un numero

menor de verbos de la segunda y tercera conjugaciones es porque, debido a su irregularidad, los

habfa incluido en las lecciones de verbos irregulares de la primera parte de la obra. La estructura

de las entradas es idéntica a la de los adjetivos, como se percibe en la figura 4, ya que en la

primera columna aparece el lema catalan en cursiva y en la segunda columna, la equivalencia

castellana en redonda:

Ajocarse.
Alabarse.
Aplacarse.
Aplicarse.
Arnarse. ..
Apoyarse,
Allunyarse.
Allotjarse.
Agenollarse.,
Ausentarse.
Arruinarse.
Cansarse.
Calsarse.
Casarse.
Despullarse.
Emborratxarse.
Enujurse. .-

Verbos
Agacharse.
Alabarse.
Aplacarse.
Aplicarse.
Apolillarse.

- Apoyarse: -

Alejarse.
Alojarse. .
Arrodillarse,
Ausentszse,
Arruinarse.
Cansarse. .
Calzarse. .
Casarse.
Desnudarse.

Emborracharse.
.Enojarse.

pronominales.

Fastiguejarse.
Afartarse.
Inflarse.
Injuriarse.
Alsarse.
Marxar.
Mudarse,
Olvidarse.
Ordenarse.
Pentinarse. .
Postrarse,
Purgarse.
Quexarse. *
Retirarse.
Recrearse.

l Senyarse.

‘Fastidiarse.
Hartarse.
Hincliarse.
Injuriarse.
Levantarse.
Marcharse. -
Mudarse, .
Olvidarse. .
Ordenarse.
Peinarse.
Postrarse, .
Purgarse, -
Quejarse. -
Retirarse.
Recrearse.

Santiguarse.

Figura 3. Muestra de los verbos en la nomenclatura de Costa (1827: 112)

La tercera de las secciones incluye 2165 voces distribuidas en ambitos tematicos. Como prueba

Garcia Aranda (2011: 477-483), la fuente que Costa toma como referencia en la nomenclatura de

sustantivos tanto para la ordenacién de los ambitos designativos como para la seleccion de las
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voces incluidas en cada epigrafe es la «Recopilacion de las voces mas usuales para empezar a
hablar en francés», que se encuentra en el Arte de hablar bien francés o gramitica completa (1781) de
Pierre Nicolas Chantreau.”® Segtin esta investigadora (Garcia Aranda 2011: 483), Costa realiz6 una
tarea de adaptacion «para que resultase practico, util y cercano a los lectores catalanes». A este

respecto, Alvar (2013a: 482) resume las principales modificaciones que emprende el autor:

Aunque la secuencia de la presentacion es la misma, mantiene con la del profesor francés alguna
diferencia, pues ordena los adjetivos y los verbos alfabéticamente, y estos, ademds, por
conjugaciones, cosas que no hacfa aquel, quien los repartia en varios epigrafes, de acuerdo con su
significacion.

Las materias que Costa incluye, procedentes de la nomenclatura de Chantreau, figuran en la tabla

9, junto al numero de voces de cada ambito:

AMBITOS DESIGNATIVOS NUMERO DE VOCES EN CADA
AMBITO
De Dios 42
De la Iglesia 80
Dignidades Eclesiasticas 34
De las estaciones y fiestas 34
Los elementos 5
Los Astros 23
Del Tiempo 24
Dias de la Semana 7
Meses del Afio 12
Individuos de ambos secsos 20
Del cuerpo Humano 88
Cosas pertenecientes al Cuerpo 13
Acciones Naturales 17
Los cinco Sentidos 5
Cosas pertenecientes 4 los sentidos 5
Defectos y enfermedades del Cuerpo 51
Vestidos para hombres y mugeres 60
Pafios y Telas 27
De la mesa con comida 113
Del parentesco 66
Dignidades 35
Oficiales de Justicia 14
Militares 58
De las armas 33
De la fortificacién 21
Reinos y Estados 40
Nombres de Naciones 31
Capitales de Europa con el nombre de las ciudades de 29

76 Pierre Nicolas Chantreau (1741-1808) fue un historiador y un gramatico de procedencia francesa, conocido por su
Arte de hablar bien francés (1781). Segan Alvar (2013a: 360), es «una de las gramaticas francesas para espafioles mas
conocidas, y con mayor nimero de ediciones». Chantreau pas6 una gran parte de su vida en territorio espafiol, ya que
fue profesor en la Escuela Militar de Avila.
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donde lo son

De una Ciudad 31
Del Teatro 9
De una Casa 55
Muebles de una Casa 46
Muebles de Cocina 27
De la Escuela 36
Empleos de una Casa 13
Nombres de Pila mas usuales 103
Del Campo y Agricultura 95
Hortalizas y otras Yerbas 82
De las Flores 29
De las Frutas 29
Arboles Frutales 15
Arboles y Arbolillos 30
Cosas pertenecientes a la Fruta 10
Del Mar, y Navios 23
Viage y Camino 8
El Caballo con sus jaeces 30
Pesos y medidas 13
Medidas de estension 8
Monedas 9
Diversiones y Juegos 15
Ejercicios 6 Diverticiones 6
Instrumentos de Musica 18
De los Animales 60
Cosas pertenecientes 4 las bestias 16
De las Aves 77
Insectos 44
De algunos Pescados 35
Ciencias y Artes 36
Diferentes Oficios 51
Herramientas 17
Virtudes y Vicios 68
Personas Viciosas 21
Voces y gritos de los animales 13
Total 2165

Tabla 9. Ambitos designativos comprendidos en la seccién de nombres de la nomenclatura de Costa

En un nivel microestructural, los articulos lexicograficos son sencillos, pues solamente se
presentan las equivalencias de las voces catalanas y castellanas, sin la presencia de definiciones,
marcas, abreviaturas o ejemplos de uso. Segun Garcia Aranda (2011: 469), las dos estructuras mas
frecuentes que solian adoptar los articulos lexicograficos eran, en primer lugar, una voz catalana
seguida de un equivalente espafiol —uid. figura 5— vy, en segundo lugar, una o varias voces

catalanas seguidas de uno o varios equivalentes espafioles —uid. figura 6—.
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Una casa.
Un palacio.
Una casa _de
* camp.
La paret.
El portal.
El pati.
El corral.
Lestable.
L escala.
Los graons.

De una Casa.

Una casa.

Un palacio.
Una casa de cam-

po.

La pared.

El portal.

El patio.

El corral.
Caballeriza.

*La escalera.

Los escalones.

Las teulas.

Las tejas.
El sostre. El tecilo, {t""-
El terrat. La azotea, t2rraé
Una gotera.  Una gotera,
Un pis. Un piso.
Una habitacié. Una habitacion.
Devant cuarto. Antecdmara.
Un cuarto. Un cuarto.
Una sala. Una sala.
Un menjador. Un comedor.
L’ arcova. La alcoba.

Figura 5. Muestra del ambito designativo De una casa (Costa 1827: 128)

Del Campo y
Unz vila. Una villa.
Un lloch. Un lugar.
Un llogarret. . Una aldea.
Un hostal. Una venta.
Un pagés. Un labrador.
L’ arada. El arado.
Un solc. Un surco.
Una montanya. Una montaiia.
Una plana. . Una llanura.
Un estany. Una laguna.
Una vall. Un valle.
Una coba. Una cueva.
Un prat. Un prado.
Aygua. Agua.
Aygua embassa- Agua represada.
Un riu. (da.Un rio.
Una_ font. Una fuente.

Agn'culm)v.

Un cami trassat.Uncaminotrillado
Un cami real. Un camino real.

Una arboleda. Una arboleda.
Un hermdt. . Un herial, hier-
Una resciosa. Un dique. (mo.
Una montanys. Un monte.
Montanyds. Montarioso.
Montanyas. Montaiias.

Una montada, pu-Una subida.
Un prat. (jada.Un prado. |
Un parch. Un parque.’

Llenya tallada. Lefia cortada.
Una penya, roca. Una peiia 6 roca.

Un caminet. Un sendero.
El cim. La cumbre.
La vinya. La .vifa.

L’ horta. La huerta.

Figura 6. Muestra del ambito designativo De/ campo y Agricnltura (Costa 1827: 132)

Ademas, Garcia Aranda (2011: 471) indica que los equivalentes a veces podian ser diminutivos:

«Otras veces pone como equivalente sinénimo una voz que no es sino un diminutivo de la

primera, como en: “/’hort, hortet — un huertecico™ (2011: 471) o estar formados por «equivalentes

perifrasticos o pseudodefiniciones que aclaren el vocablo de que se trata» (2011: 471), como las

descripciones que se recogen en la siguiente tabla para ejemplificar el sentido de la voz castellana:

CATALAN

CASTELLANO

El ferro que sosté los clamastecs.

El abanico de chimenea (1827: 129)

Terra blanca per crionar

Greda (1827: 132)

Terra cuberta de herba

Césped (1827: 132)

Mesura de nou quartans, un picoti y mitj

Una fanega (1827: 137)

Mesura de tres quartans y Vs

Un celemin (1827: 137)

El bast6 que usan los pastors, gayato

Un cayado (1827: 139)

Tota especie de patxinetas

Mariscos (1827: 141)

Tabla 10. Equivalentes periftasticos en la nomenclatura de Costa (1827)

Solamente en uno de los ambitos designativos, oces y gritos de los animales, tanto las voces

catalanas como las equivalencias castellanas tienen la estructura articulo + sustantive + verbo:
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Voces y gritos 'de los animales.

Catalan. Castellano. Catalan. Castellano.
El lle¢ brama. El leon, ruge. El gat miola. El gato maulla.
El bou brama. El boey muge. | El gds ladra, El perro ladra.
El caball ahi- El caballo relin- | La serp xiula. La serpiente silva.

na. cha. El gall canta. El gallo canta.
L'ase brama. El asno rebuzna. | La gallina caca- La gallina caca-
El lop udola. El lobo aulla. reja. " rea.

L’ovella bela. La oveja bala. | El loro paria. El loro habla.
El porch gruny.El cerdo gruie.

Figura 7. Muestra del ambito designativo [oces y gritos de los animales (Costa 1827: 144)

Por ultimo, Costa también agrega algunas notas aclaratorias a pie de pagina, aunque no son
abundantes. A modo de ejemplo, acerca de los adjetivos, expone: «os que no tienen la « en el
femenino sirven para ambos géneros» (Costa 1827: 108, n. 1), «en el femenino serd groga,
mudando la ¢ final en g» (1827: 108, n. 2), «en el femenino se afade una sy dira grassa» (Costa
1827: 109, n. 1) y, sobre la equivalencia E/ Criador — E/ Criader, especifica que «Unos dicen lo
Criador, lo Pare, pero parece mejor decir é/ Pare &c.» (Costa 1827: 113, n. 2).

A esta nomenclatura sigue una lista de «Sustantivos que sin articulos forman con los verbos una
espresion idéntica», esto es, una relacién de colocaciones de verbos seguidos de sustantivos que
comparten el mismo verbo tanto en catalain como en castellano. En este caso, Costa decidi6
mostrar las similitudes estructurales de las colocaciones en ambas lenguas para que los usuarios
del Compendio pudieran aprovechar sus conocimientos del catalan. ILas colocaciones que presenta
Costa estan formadas por estos verbos: zenir-tener, buscar-buscar, correr-correr, demanar-pedir, resar-rezar,

donar-dar, fer-hacer, guanyar-ganar, parlar-hablar, péndrer-tomary comprar-comprar.

Fer reflexid. Hacer refleccion.

-— eleccid. - — eleccion. '
— aliansa. — .alianza.

— cas. © = Ca80.

— fortuna. . — fortuna.

— diners. . — dinero.

~— provisid. — provision.

— bancarrota. — quicbra.
— d la vela. . — 4 la vela.

— naufragi. - — naufragio.

— companyia.” — compaiia.
— visita. . — visita.
— festa. — fiesta.
— cami. — camino. .

— nit en N. — noche en N.

Figura 8. Muestra de la seccién Sustantivos que sin articulos forman con los verbos una espresion idéntica
de la nomenclatura de Costa (1827)

Este no es un contenido original de este autor, pues en el Arte de bablar bien francés de Chantreau
se encuentra una seccion con un titulo —ILista de verbos que con el nombre forman una especie de

expresion idéntica— 'y con unos contenidos practicamente idénticos. Como se observa a
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continuacién, es indiscutible la huella del texto del gramatico francés, de quien Costa toma

algunos ejemplos:

Faire reflexfon . . . . .. . ... Hacer reflexion.
choix . « « o v o s 4. s —eleccion, elegir , escoger.
alliance. « « « « o o + v4 =———alianza,
CAS e oo s o 00 a v ons caso.
argent « o« oo o ...+ —— dinero.
ProvISion « « « « « o o o« ~— provision.
banqueroute . .. ... . = quicbra.
.r TT s 3 -

Figura 9. Muestra de la seccion Lista de verbos gue con el nonbre forman una especie de expresion idéntica de Chantreau (1804: 246)

A continuacién, se incluye un breve apartado titulado «Para ir y venim, que se articula en torno a
dos preguntas —«A donde va Vmd.?» y «De donde viene Vmd.?» (1827: 145)— y a sus
respuestas. FEsta secciéon también se documenta en origen en el Arte de hablar bien francés de
Chantreau, aunque Costa la mantiene y la adapta con el objetivo de resolver una de las
distinciones que suele ser objeto de confusiéon por parte de los catalanohablantes al emplear el
castellano: la deixis expresada por los verbos 7r y venir. En castellano, 7r hace referencia al
movimiento que se orienta hacia el receptor, mientras que venir focaliza en el desplazamiento
hacia el emisor (Badia i Margarit 1952: 21-25; Szigetvari 1994: 58; Sinner 2004: 548). En cambio,
la distribucion de veniry anar en catalan es distinta, como describe Sinner (2004: 548): «en catalan,
venzr también se emplea para movimientos hacia el lugar donde se encuentra el receptor del
mensaje o donde se encuentra el emisor del mensaje, y anar sirve para hacer referencia a un
movimiento no dirigido en direccion de emisor y receptor» (¢f7. Rigau 1976). Por tanto, el
problema radica en que se traslada el esquema deictico del catalan al castellano, presentando unos

valores semanticos de los que el castellano carece.

Para ejemplificar la direccién del movimiento que influye en la elecciéon de uno u otro verbo,
Costa relaciona el verbo 7r (anar) con la preposicion a para demostrar el traslado desde un punto
de referencia a un destino y el verbo wvenir (venir) con la preposicion de para patentizar el
movimiento inverso. Aparte de plasmar esta distincion, ofrece ejemplos de los complementos
locativos que podian acompafar a las respuestas de las dos preguntas. Para ello, usa el mismo
sistema de doble columna empleado en la seccién anterior, las nomenclaturas, presentando el

contenido en catalan en la primera y en castellano en la segunda:
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PARA IR Y VENIR.

A poNpe va wmp?

[ d passeitg. 4 paseo.

d missa. 4 misa.

@ la iglesia. 4 la iglesia.

al mercat. ) al mercado.

d la plassa. 4 la plaza.

d un recado. 4 un recadd.

d la escdla. d la escuela.

Vaic £ al collegi. ) Voy ¢ al colegio.

d casa.. .- 4 casa.

d cassar. 4 cazar.

d pescar. 4 pescar.

d veurer d Pere. 4 ver 4 Pedto.

@ fer una visita. 4 hacer una visita:

4 dir missa. 4 decir misa,
\ d& Madriz. 4 Madrid.

Ds ponoe viene vmp?

de casa. T de casa. °

de passeitg, de paseo.

de missa. - de misa.
Vincu({ de la cassa. VenoeX de la- caza,

de pescar. ' de pescar.

de Madrit. .| de Madrid.

de Barcelona. de Barcelona.

Figura 10. Muestra de la seccién Para ir y venir de la nomenclatura de Costa

La segunda parte de la obra concluye con la recopilaciéon de distintos materiales de tematica
miscelanea. Una parte de los contenidos se encamina al decoro con normas de comportamiento
social. Asi, se introduce una lista de las principales abreviaturas en castellano (pags. 146-147) y la
enumeracion de formulas de tratamiento segin los destinatarios (pags. 147-149) o cémo referirse
a ellos en los sobrescritos (pags. 149-152). Otros constituyen muestras de distintas tipologias
textuales, como ejemplos de memoriales (pags. 153-154), de oficios (pag. 155), de partes (pags.
156-157), de recibos (pag. 158) y de esquelas para distintas situaciones (pags. 161-164). También
se incorporan dos cartas familiares (pags. 159-160) —la carta de un padre a su hijo y de un hijo a
su tio—, un ejemplo de una conversaciéon (pag. 165), unas frases para ser usadas en diilogos

familiares (pags. 166-167) y unas anécdotas que recogen unos cuentos breves (pags. 168-171).

Finalmente, cierra la obra un cuadro fisico e histérico de Espana (pags. 171-173) —Chantreau ya
habia introducido un Precis historique de I’'Espagne en su gramatica—, una exposicion sobre las
provincias en que se encuentra dividida Espafia antes de la reforma de 1833 y sus ciudades
principales (pags. 174-175) y tres cuadros: una «T'abla que manifiesta sin necesidad de operacion
alguna las leguas que hay de una corte 4 otra» (pag. 176), una «Tabla que manifiesta las leguas que
hay de una Capital 4 otra» (pag. 177) y, por ultimo, una «Tabla que manifiesta las horas que distan
entre si las ciudades y villas principales de Catalufia» (pag. 178). Estos tltimos materiales parece
que se encuentran en relacion con las ocupaciones castrenses que desempefié el autor y que

podrian indicar un uso en el ambito militar. Hay que tener en cuenta que, mientras que en
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Catalufia se contaba la distancia en horas, en las demas zonas del territorio espafiol desde la Real

Orden de 26 de enero de 1801 se usaban las leguas para medir la distancia entre dos puntos.

Como se desprende del examen de esta segunda parte del Compendio de Costa, mediante la
nomenclatura se logra completar el estudio del léxico proveniente de distintos campos
semanticos. Como asevera el autor en las palabras introductorias a esta seccién, el dominio del
vocabulario, afiadido al conocimiento de las conjugaciones verbales, constituyen los pilares
necesarios para un aprendizaje eficiente de una lengua. Igualmente, se consigue en las paginas
finales que los usuarios de la obra se familiaricen con distintos géneros textuales y con las formas

de tratamiento, necesarias para la interaccion social.

2.1.2.3 Ediciones

En 1829 se publicé una segunda edicién con un nuevo titulo: Nuevo método de gramatica castellana,
seguida de un prontuario de las voces mas usuales en catalan y castellano (figura 11). En la contraportada de
la otra obra de tematica didactica que Costa también publicé en 1827, la Coleccion de diversas
conjugaciones de los verbos de la lengua francesa, se anuncia que en la Librerfa de la Viuda Roca se
encuentra a la venta «COSTA: Nuevo método de Gramatica Castellana, un tomo» (1827,
contraportada). Por tanto, en 1827 ya se promocionaba la obra con el titulo de las siguientes

ediciones, aunque en la cubierta de la primera edicion consta Compendio de gramitica castellana.

NUEVO METODO

DE
GRAMATICA CASTELLANA,
SEGUIDA DE UN PRONTUARIO DE LAS VOCES MAS USUALES
EN
CATALAN Y CASTELLANO,

»

DIVIDIDA POR LECCIONES EN DO§ PARTES ’

Don %yme Gosta de Waé//

SUBTENIENTE GRADUADO DE INFANTER(A , INSTRUCTOR DN
ricrchGTL::w.r&qvmn DE LENGUAS.

&glmda Edicion.

CON LICENCIAY
SR (0 —
Barcelona : En la imprenta de la VIUDA de D. A, Roea,
A 1839,

Figura 11. Portada de la segunda edicién de la obra de Costa (1829)
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Este titulo renovado se conserva en las ediciones posteriores de 1830, 1844 y 1847,
probablemente como una estrategia comercial, para diferenciarse de la primera edicién o de obras
gramaticales coetaneas de otros autores, entre las que se puede enumerar el Compendio de la
gramitica castellana, dispuesto en didlogo, y arreglado a la Gramatica de la Real Academia de la 1engna (1802)
de Antonio Cortés y Aguado o el Compendio de gramitica castellana, dispuesto en forma de didlogo, y
dividido en sus cuatro partes de analogia, sintaxis, prosodia, y ortografia (1821), impreso por Miguel

Domingo en Valencia.

Todas las ediciones de la obra Costa se publicaron en Barcelona, con la excepcion de la dltima,
que lo hizo en Gerona (vid. tabla 11). Se desconoce el motivo por el cual se traslada el lugar de

impresién en la sexta edicidon, aunque sus ocupaciones militares parecen situarlo en ese momento

en Gerona.
EDICION  ANO CIUDAD EDITORIAL
1.2 1827 Barcelona Imprenta de la Viuda de D. Agustin Roca
2.7 1829 Barcelona Imprenta de la Viuda de D. Agustin Roca
3.2 1830 Barcelona Imprenta de la Viuda de D. Agustin Roca
4.2 1844 Barcelona Imprenta de los Herederos de Roca
5.2 e e e
6.* 1847 Gerona Imprenta y Libreria de J. Grases

Tabla 11. Vida editorial de la obra de Costa

En la tabla precedente se advierte un salto entre la cuarta y la sexta ediciéon. Esto se produce
porque tras la cuarta edicién de 1844 unicamente se ha documentado otra de 1847, en cuya
portada figura que se trata de la sexta ediciéon. Cabria que considerar tres posibilidades: en primer
lugar, podria existir una quinta edicién que no se haya identificado ain —como es habitual en
investigaciones en historiografia lingtifstica, como remarcan Gémez Asencio, Montoro y Swiggers
(2014: 278)—; en segundo lugar, podria deberse a una errata en la portada de 1847, en la que
deberfa consignarse que se trata de la quinta edicién —y no la sexta—; en tercer lugar, podrian
existir dos cuartas ediciones de 1844 y que en una de ellas haya una errata respecto al nimero de
edicién —y, por tanto, una de ellas se corresponderia con la quinta edicion—. Marcet y Sola
(1998a: 521-522) se inclinan por esta ultima opcién, aunque que en un mismo afio se publicaran
dos ediciones de la misma obra. Ademas, no se ha encontrado referencia alguna a la cuarta —e
hipotética quinta— edicién en los anuncios y reseflas del Nuevo método en la prensa, unas fuentes
que han resultado muy utiles para averiguar y verificar los afios de publicacién de una obra. Por

tanto, lo mas posible es que se tratara de una errata.

El texto de los prélogos de las ediciones siguientes sufre algunos cambios. La breve descripcion

del panorama sociolingtistico de Catalufia se mantiene y se reproduce integramente en todas las
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ediciones. Por tanto, Costa no varfa el retrato de los usos lingiisticos de la Catalufia
decimononica en las dos décadas comprendidas entre 1827 y 1847, hecho que se encuentra en
consonancia con las fechas que Marfany y Anguera proponen como inicio de los cambios en la
distribucion de las lenguas: el primero aboga por la década de 1820 (2001: 345-346), mientras que
el segundo se decanta por la de 1830 (2003: 249). Un aspecto que se diferencia de la primera
ediciéon es la mencion explicita a las dificultades de los catalanohablantes que obstaculiza su
aprendizaje del castellano: asi, el autor alude a que los catalanes «han conservado su uso
primitivo» (Costa 1829: 6) y «han descuidado la lengua castellana» (Costa 1830: VI y en las
ediciones posteriores), apreciaciones que no aparecian en la primera edicién, como se puede

notar en el cotejo de la tabla 12:

COSTA (1827) COSTA (1829) COSTA (1830, 1844, 1847)

«Asf es que ha sido indispensable «Asi es, que ha sido «Asi es, que ha sido

y de toda necesidad aprender el indispensable y de toda indispensable y de toda

castellano, que con el ausilio de necesidad aprender el necesidad aprender el
buenas gramaticas y trato con la castellano; como  los castellano; como la mayor
gente que hablan este idioma se catalanes en el modo de parte de los catalanes han
ha podido adquirit alguna hablar han conservado su descuidado la lengua
facilidad en hablarle y escribitle»  uso primitivoy (1829: 6). castellana» (1830: VI; 1844:
(1827: 2). VI; 1847: VI).

Tabla 12. Evolucién de un fragmento del prélogo de Costa en las distintas ediciones (1827, 1829, 1830, 1844, 1847)

La reiteraciéon a lo largo de los afios sobre el conocimiento exiguo y del insuficiente uso del
castellano por parte de los catalanes refleja la ineficacia de las distintas 6rdenes y medidas a favor
de la ensefianza en castellano (Anguera 1997: 32). En el mismo sentido, Costa (1829: 6) se sirve

de esta justificacion para recordar el motivo inicial que lo llevo a publicar su obra:

Para hablar con mas facilidad el idioma castellano, les faltaba una gramatica en la cual amas de estar
los verbos irregulares estendidos en todos sus tiempos, se uniesen aquellos términos mas usuales
que 4 cada momento son indispensables para trabar una conversacion.

Ademas, fundamenta el moévil de la segunda edicién, en la que emprendié un proceso de

correccion y ampliacion de la princeps:

en efecto en el afio 27, salié la primera edicion la que no pensaba se vulgatizarse por los muchos
defectos que adolecia, pero tuvo la fortuna de no ser del todo mal recibida del publico; y ved ahi
que esto ha sido un nuevo estimulo para que emprendiese el trabajo de ordenar esta segunda, en la
que he aumentado una infinidad de voces, y retocado lo que era rutinario y defectuoso, quedando
ahora de un modo manejable, util y de conveniencia para los que quieran estudiar nuestra lengua
castellana (Costa 1829: 6).

185



La actualizacién continua de las voces comprendidas en la nomenclatura también es una
constante en los prélogos siguientes (1830, 1844, 1847), en los que el autor afirma que «|ha]

aumentado una infinidad de voces» (Costa 1830: 06).

Una de las novedades que se advierte en los paratextos es la adicion de una Advertencia tras el
prologo a partir de la segunda edicion, reproducida sin variaciones en las ediciones siguientes. En
ella se determinan los dos puntos esenciales en el proyecto metodolégico de Costa: en primer
lugar, antepone la necesidad de aprender gramatica castellana al estudio de otras lenguas porque
«es mas natural» y «porque parece cosa vergonzosa buscar las gracias de las lenguas estrafias y
descuidarnos de las de la nuestra» (Costa 1829:7).” De este modo, la instruccién del catalan, asi
como la del latin, quedan reservadas a un estadio educativo superior. En segundo lugar, se
pregona el valor de la nomenclatura del Suplemento como complemento indispensable para poner

en practica las reglas gramaticales del castellano:

el suplemento de esta gramatica es tanto mas importante, cuanto que es indispensable para llegar 4
hablar sin error, pues por mas que se sepan las reglas de la gramatica siempre se prorrumpe en
disparates, ¢y esto en que consiste? Que ellas solas no bastan para hablar bien, porque es menester
valerse del uso de las voces las que he tratado de ampliar en este suplemento, sirviendo como de un
especie de diccionario para vencer las dificultades de la lengua castellana (Costa 1829: 7-8).

Finalmente, la Advertencia concluye con unos versos de autor desconocido en los que se alude al
papel crucial de la juventud en la construccion de la nacidon, motivo que lleva a Brumme y Schmid
(2018: 180) a posicionar a Costa en «la linea de pensamiento unitarista y de los que pretenden
construir la nacién espafola a través de la unificacion lingtistican. Hay que hacer notar que esta

breve composicion, reproducida seguidamente, desaparece en la tltima edicion de 1847:

Solo los jovenes son,
Y no hay que contradecir,
Los que han de construir
La dicha de una nacion;
Claro es que sin escepcion
Ellos de esta son la flor,
Cuidémosla con amor,
Y se nos dara el coger
El fruto que ella ha de hacer
Que nos colmara de honor (Costa 1829: 8).

Como novedad en los paratextos, también se afiade en 1829 un apartado titulado Conclusion de la

gramitica. Advertencia al final de la obra. En estas paginas, Costa desarrolla siete puntos en los que

77 Esta idea se retoma al final de la Adpertencia: «Este es pues el plan sencillo de mi obra, ojala que con ella logre abrir
un camino libre de tropiezos, y que la juventud estudiosa llegue descansadamente 4 la observacion de las lenguas
extranjeras, siendo la honra y lustre de este Principado de Catalufia» (Costa 1829: 8).
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ofrece justificaciones sobre la organizacién y la eleccion de los contenidos de su Nuwevo miétodo, a la

vez que recuerda sus pareceres metodologicos sobre la ensefianza de la gramatica.

En primer lugar, justifica por qué ha decidido no emplear el método basado en preguntas y
respuestas —también llamado erotemtico, segin Calvo y Esparza (1993: 162-163)""—, pues le
«parece molestoso especialmente para los que poseen ya algunos principios, y quieren
perfeccionarse en el estudio de la gramatica castellana» (Costa 1829: 304), motivo por el que optod
por un estilo expositivo. En segundo lugar, alega que los verbos irregulares ocupan una gran
extension en la obra «por ser estos los que mas confunde a los principiantes (Costa 1829: 304).
En tercer lugar, recuerda cuales son los conocimientos necesarios para aprender cualquier lengua
y sobre los que basa los contenidos y la estructura de su Nuevo método: «a mas de las reglas de la
gramatica, son indispensables los términos mas usuales, y saber bien la conjugacion de los

verbosy» (Costa 1829: 304).

En los siguientes dos puntos focaliza su atencién en la importancia de aprender algunos de los
contenidos que ha seleccionado en su obra porque «sirven de adorno a cualquiera personax»
(Costa 1829: 304). A este respecto, acerca de las abreviaturas y las formas de tratamiento, arguye
que « veces sucede que aun el mas instruido se halla atascado en una conversacion 6 en el
escrito, por ignorar 6 no tener presente el tratamiento, con que debe diferenciar la persona de
dignidad 2 la cual se dirige» (Costa 1829: 305). Al mismo argumento alude en el quinto punto,
refiriéndose a la importancia que supone conocer «nombres de las capitales de cada nacion, el
nombre de sus Soberanos, 6 4 lo menos de Sus Magestades, Infantes y Ministros, &c. de su

propia nacion» (Costa 1829: 305).

En sexto lugar, remarca su deseo de que la nomenclatura del Suplemento pueda resultar de utilidad
a los estudiantes una vez abandonen la escuela, especialmente para aquellos que no pueden

costearse un diccionario de mayor extension:

[...] puede servirle esta como una especie de entretenimiento, 6 pequefio diccionatio en que puede
ejercitarse 4 entresacar el significado de algunos verbos castellano que van por el 6rden alfabético,
paraque [sic] no se le haga luego tan costoso en los diccionarios de mayor volumen. A algunos tal
vez les parecerd una peregrina intervencion, el haber puesto una recopilacion de nombres que se
hallan con mas estension en los diccionarios. Verdad es, que en ellos estan mas estendidos, pero
tambien lo es, que no todos tienen caudal para compratlos, y no son tan manejables como esta
obrita que la pueden llevar en sus viajes, y que les ayudara 4 conservar aquellas palabras catalanas

78 En palabras de ambos investigadores: «Denominamos «gramatica erotematica» a los textos gramaticales en los que
se desarrolla la exposicion por medio de preguntas y respuestas. Es uno de los medios propedéuticos mas eficaces,
sobre todo en la ensefianza bésica, y no sé6lo de la lengua latina» (Calvo y Esparza 1993: 162-163).
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que comunmente se hallan en las leyes y documentos antiguos de la mayor importancia (Costa

1829: 300).

Por ultimo, retoma lo que ha expuesto en la introduccion al Suplemento, esto es, la importancia de
dominar la gramatica de la lengua materna —en este caso, se menciona el castellano, que es la
lengua que se contempla para el alumnado catalan, aunque su lengua nativa era el catalan— antes
de emprender el estudio de otro idioma. Sostiene su argumentacién aludiendo a la Real Academia

Espafiola y a la experiencia del poliglota Juan Caramuel:”

7.* Mi animo pues en estas advertencias, es unicamente manifestar 4 los alumnos catalanes la
utilidad y conveniencia que encontraran si aprenden la significacion de las palabras castellanas, y se
profundizan primeramente en el estudio de la gramatica castellana, antes de empezar el de otro
idioma que no es el suyo. Esto los hara mas capaces y aptos para llegar al fin que se proponen. Este
es el consejo que da la Real Academia espafiola en el prélogo de su gramatica, y el que dan todos
los literatos mas distinguidos, y particularmente el Illmo. Sefior D. Juan de Caramuel (gloria de los
hijos de Madrid) quien por este medio logré saber hablar perfectamente diez lenguas: y no cesando
de alabar y dar gracias al primer maestro que le habia ensefiado los primeros rudimentos de la
lengua castellana, concluye diciendo: Judico igitur puerum, antequam lingnam peregrinam adiscat, vernaculam
Jfore docendum; ut guam cum lacte suxcerit, arte sciat (Costa 1829: 300).

En lo que respecta a los contenidos gramaticales de la obra, estos no sufren una variacion
sustancial. En este sentido, hay que tener en cuenta que, al tomar la doctrina académica como
modelo gramatical, esta no se modificé durante la primera mitad del siglo XIX porque no se
publicé ninguna edicion nueva de la Gramadtica (Fries 1989). Lo mismo ocurre con las nociones
referentes a la ortograffa, dado el vacio existente en la docta corporacion entre 1820, cuando se
publica la novena edicion de la Orfografia, y 1844, al publicarse Prontuario de la ortografia de la lengna
castellana destinado al uso escolar después de que la Real Orden de 25 de abril de 1844 declarara la

oficialidad de la ortografia académica.

En cambio, la nomenclatura que se inserta en el Suplemento se va actualizando edicion tras edicion,
pues se van anadiendo voces en las distintas secciones (adjetivos, verbos, sustantivos), como se
establece en los sucesivos prologos. Considerando los cambios que se producen de forma
particular en cada una de las ediciones, hay que advertir que en 1829 se afiade un comentario
sobre algunas irregularidades graficas que se producen al conjugar algunos tiempos verbales antes
de insertar las listas de los infinitivos mas usuales. En la nomenclatura de la segunda edicion se
inserta un apartado en los sustantivos relativo a Mefales y minerales, que contiene 28 equivalencias.

En 1830, la disposicion de los adjetivos y los verbos sufre una alteracion, al invertirse el orden de

7 Juan Caramuel Lobkowitz (1606-1682) fue un monje, astrbnomo y matematico, cuya trayectoria intelectual se
desarroll6 entre Espafia, Portugal, Bélgica, la Reptblica Checa e Italia. Por este motivo, era conocedor de hasta diez
lenguas, como sefiala Costa.
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exposicion de las lenguas: ahora, en la primera columna se expone la voz castellana y en la
segunda la equivalencia catalana. De esta suerte, se desfigura el objetivo inicial de las primeras
ediciones de la nomenclatura, que no era mas que los estudiantes pudieran hallar la
correspondencia en castellano de las palabras que ya conocfan en su lengua materna. Sin
embargo, esto no se aplica a los sustantivos, que conservan la direccion lingtiistica original (catalin
> castellano). Tras la lista de adjetivos se sefiala cuando deben concordar segun si tienen la funciéon

de adjetivos o de participios:

Obsérvese tambien que los participios cuando no hacen el oficio de verbos son adjetivos, como ##
hombre instruido, honrads, &c. y en este caso varfan de género y nimero segun el sustantivo 4 que se
refieren, como una muger instruida, honrada, J mugeres honradas. Pero considerados como verbos, esto
es precedidos del auxiliar haber, no concuerdan con el sustantivo, y asi no se ditd: /la muger ha
honrada, si no ha honrado d su casa, &c. No obstante si los participios se hallan precedidos de los
verbos usados como ausiliares dejar, levar, tener, &c. concierta entonces con el complemento del
verbo, €].° dejé encerrados los prisioneros, porgue la tropa levaba andadas 15 leguas, de lo cual tenia escritos dos
oficios para el General, &c. (Costa 1830: 150).

El apartado de nombres introduce al principio la siguiente observacion:

NOTA. Algunos gramaticos se fundan, para conocer el género de los nombres, en las letras finales,
pero en estas reglas, que aun no son del todo ecsactas, veo la imposibilidad de poderlas retener en la
memoria por sus escepciones; por consiguiente no hay como valerse de los articulos, y de este
modo se solveran las dificultades que 4 veces se presentan (Costa 1830: 161).

En esta ediciéon se incorpora la seccion nueva Gomas y perfumes, que abarca ocho equivalencias.
Ademas, algunos titulos de los epigrafes de los sustantivos sufren ligeras modificaciones: Los
astros (1827, 1829) cambia a Los astros y funciones de la naturaleza (1830), Militares (1827, 1829) a
Militares 6 cosas pertenecientes a la milicia (1830) y Voces y gritos de los animales (1827, 1829) a Bramidos y
gritos de animales (1830). Por otra parte, en Ciencias y artes y VVirtudes y vicios se integran definiciones
en castellano sobre las voces de las que se ofrece la correspondencia, que estan tomadas del

DRAE 1822 en su mayoria, como ha demostrado Garcia Aranda (2011: 475).

La nomenclatura de la cuarta edicién (1844) no presenta ninguna modificaciéon sustancial. En
1847, ademas de ampliar el vocabulario incluido (Sola 1991: 68), se afiaden algunas secciones
nuevas: De los remedios, Enseres de una casa, De la mesa con comida, Dignidades supremas y de alta clase,
Consejeros de la Corona, Personas de elevada categoria, Titulos honorificos, Empleos honorificos, Empleos de
Justicia, Funcionarios piblicos, De los delitos ¢ faltas, De las penas aflictivas, correccionales y leves y Efectos para
la milicia. Como se desprende de estas novedades, Costa presta especial atencién a exponer
distintos cargos y empleos publicos y de distinta categoria, al hilo del decoro que considera

necesario en los jovenes, tal y como expresa en las Conclusiones introducidas en 1829. Otros
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epigrafes solamente modifican su titulo: es el caso de De /a Iglesia, que en esta edicién cambia a De
la Iglesia y culto religioso, de Reinos y Estados, que pasa a Reinos, Estados y Ducados, de De una cindad, que
se convierte en De una cindad y villa y de Bramidos y gritos de los animales, que sustituye gritos por
abullidos; en estos casos se aprecia una tendencia al alargamiento de los epigrafes, dando cuenta asi

de una mayor exactitud de los contenidos léxicos comprendidos.

De especial interés en 1847 es la transformacion de los contenidos del epigrafe Capitales de Enropa,
ya que se pasa de listar las equivalencias en catalan y en castellano de las capitales de distintos
paises europeos a incluir informacién enciclopédica acerca de ellas, citando datos como «una
detallada descripcion del origen, historia, nimero de habitantes, division territorial o situacion
geografica de las principales ciudades y paises europeos» (Garcia Aranda 2011: 476) para

contribuir con el decoro que Costa considera que deben poseer los jovenes.

Por ultimo, el espacio de tematica miscelanea que se encuentra después de la nomenclatura no se
transforma en exceso. En primer lugar, los ejemplos que se muestran para distinguir la direccion
de iry venir desaparecen en la tercera edicion (1830). En segundo lugar, la lista de abreviaturas se
mantiene practicamente igual desde 1827 hasta 1844 —con la excepcion de la abreviatura S7. —
Seror, anadida en 1830—, pero en 1847 se ofrecen tres subdivisiones, clasificindolas en
Abreviaturas de los santos, Abreviaturas de los tratamientos y Abreviaturas mas usnales. Igualmente, se
refiere al significado de E., §., O. y IN. como los puntos cardinales. En tercer lugar, se van
afladiendo mas ejemplos de cartas, esquelas, recibos, memoriales, didlogos y anécdotas y, a partir
la edicion de 1829, se especifica lo siguiente: «ciertas ocupaciones no han permitido al Autor el
poner las respuestas» (Costa 1829: 286), por lo que cabe pensar que Costa emple6 material real de
su dia a dia y cuyos contenidos, por temas laborales o personales, no podian reproducirse
publicamente en el Nuevo meétodo. En tltimo lugar, el cuadro fisico e histérico de Espafa y las
tablas que muestran las distancias expresadas en lenguas y horas entre ciudades se mantienen sin

cambios.

2.1.2.4 Recepciodn critica

Se han documentado tres avisos en la prensa que dan cuenta de la publicacion del Compendio de
gramitica castellana de Jaime Costa: dos de ellos en el Diario de Barcelona en 1827 y en 1832 y otro en
el Diario Balear en 1829. También es posible documentar numerosos anuncios breves, que

presentan el titulo de la obra, en ocasiones un resumen sucinto de sus contenidos, el precio y el
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lugar donde se puede adquirir. Si bien no se van a analizar estas muestras publicitarias concisas, se

reproduce a continuacion un ejemplo de ellas:

NUEVO METODO DE GRAMATICA CASTELLANA, seguido de un prontuario de las voces
mas usuales en catalan y castellano, por D. Jaime Costa Desvall. Un tomo en 8.° encuadernado 4 la
holandesa. Se vende en la libreria de Cerda, plaza del Angel (Diario de Barcelona, 22/09/1853: 6733).

El 15 de mayo de 1827 se promociona la primera edicion del Compendio en los «Avisos al ptublicox»
del Diario de Barcelona. Entre la informacion facilitada, se subraya la necesidad existente de una
obra que aunara la vertiente oral con la escrita en el proceso de aprendizaje del castellano. Un
dato que llama la atencion es la alusién a un objetivo que Costa en ningun momento habia
nombrado en su obra: se sefala que el Compendio también servia para «poder traducir con facilidad
y rapidez del catalan al castellano y vice versa» (Diario de Barcelona, 15/05/1827: 1073-1074). Por
tanto, desde un punto de vista comercial, se afiade otra utilidad que no se habia concebido en los
objetivos originales. Ademas, el autor, como se ha desarrollado en el § 2.1.2.1, se posicionaba en
todo momento a favor de que se enseflara unicamente el castellano, por lo que esta postura no
concuerda con que se promoviera la traduccién del castellano al catalan. Por afiadidura, se da a
conocer el provecho que puede suponer el Compendio para el estudio de otras lenguas, en las que
se requiere una solida base gramatical del castellano. Se reproduce integramente a continuacion el

texto completo del aviso:

Libro. Compendio de gramatica castellana, seguido de un prontuario de las voces mas usuales en
catalan y castellano. Faltaba 4 los alumnos catalanes un tratado que comprendiese las dicciones del
uso mas comun para romper en una conversacion y poder traducir con facilidad y rapidez del
catalan al castellano y vice versa. El compendio anunciado ayuda 4 vencer estas dificultades 4 los
que quieran estudiar la lengua latina, francesa U otra cualquiera; comprende ademads los principios
gramaticales propios del idioma espafiol, la conjugacion entera de los verbos irregulares &c., indica
los tratamientos de las personas y finaliza con modelos de memoriales, cartas y esquelas, didlogos,
cuentos y moralidades amenas ¢ instructivas para la juventud. Véndese en la imprenta de la viuda
Roca calle de la Libretetia 4 6 rs. vn. 4 la rustica (Diario de Barcelona, 15/05/1827: 1073-1074).

La obra traspasé las fronteras de Catalufia y llegd hasta Mallorca. El 10 de octubre de 1829 se
public6 un aviso en el Diario Balear donde se anunciaba la segunda edicién, promocionada ya con
el nuevo titulo y en el que se detalla que también podia llevarse a las aulas de Mallorca: «Nuevo
método de gramitica castellana, seguida de un prontuario de las voces mas usuales en catalan y
castellano para uso de los catalanes y mallorquines» (Diario Balear, 01/10/1829: 8). La analogia
entre este texto y el aviso anterior publicado en el Diario de Barcelona es evidente. En ambos se
informa sobre los objetivos de la obra, mencionando su utilidad para mejorar en las
conversaciones y en las traducciones —una vez mas, tanto del castellano al catalan como del

catalan al castellano—; solo se amplia el publico potencial que podia valerse del Nwevo método,
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dada la analogfa entre el escenario lingtifstico y educativo en ambos territorios (¢f7. Mulet 1984;
Alomar 2000; Martinez i Taberner 2000: 33-99): «El plan sencillo de esta gramatica consiste en
vencer las dificultades, que 4 cada momento se presentan a los catalanes y mallorquines» (Diario
Batlear, 01/10/1829: 8). También se informa del punto de venta de la obra en Palma de Mallorca,
en la Librerfa de Felipe Guasp, ubicada en la isla desde 1579.

La tercera edicion se publicitd en el Diario de Barcelona el 14 de marzo de 1832, dos afios después
de su lanzamiento al mercado. Acerca del contenido del Nuevo meétodo, se sigue la linea de los
anuncios previamente expuestos y se comunica a los lectores su provecho para mejorar las
habilidades comunicativas tanto en el plano oral como para la traducciéon escrita. Se deja
constancia de las novedades de la edicién, que consisten en la introducciéon de contenido nuevo y

la correccion de errores presentes en las dos ediciones anteriores:

Quien vea la tercera edicion de esta nueva gramatica que se imprimié por primera vez en el afio 27,
podra facil discurrir cual ha sido su despacho y cual debera ser el de la presente muy aumentada y
corregidos los defectos de que adolecian las primeras (Diario de Barcelona, 14/03/1832: 591).

Como se desprende de los tres anuncios, todos convienen en sefialar que la obra también podia
utilizarse en la direcciéon del castellano al catalan, aspecto que puede valorarse como una
estrategia para ampliar el mercado potencial. De hecho, la obra nunca estuvo concebida con esta
finalidad, pues Costa pregonaba en los prélogos la necesidad de instruirse en lengua castellana a

través de las paginas de su libro.

2.1.3 Recapitulacion

El Compendio de gramatica castellana (1827) y, a partir de la segunda edicion, Nuevo método de gramitica
castellana, de Jaime Costa de Vall auna teorfa y practica en los dos bloques de contenidos que
incluye. Por una parte, el tratado gramatical consigna las reglas y nociones basicas sobre la
gramatica del castellano, herederas de la tradicion occidental mayoritaria y fieles a los
planteamientos de la Real Academia Espafiola. Por otra parte, la relaciéon léxica bilingtie en la
direcciéon del catalan al castellano abarca distintos ambitos semanticos. La visién que tenfa el
autor acerca de la enseflanza del castellano se encuentra en consonancia con dicha estructura: en
este sentido, Costa defendia que el dominio de las reglas gramaticales, de la conjugacién verbal y
del Iéxico eran la clave para fomentar las destrezas activas —en una vertiente oral y escrita— y

para ser capaz de entablar una conversacion en la lengua meta. En todo momento se concibid
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esta obra para el aprendizaje del castellano, aunque en algunos anuncios de la prensa se

promociono su utilidad para las traducciones del castellano hacia el catalan.

2.2 Curso de temas para efercitarse en la lengua castellana, 6 sea ensayo sobre la traduccion del

catalan al castellano, Luis Bordas (1828)

El Curso de temas para eercitarse en la lengua castellana, ¢ sea ensayo sobre la traduccion del catalan al
castellano fue publicado en 1828 por Luis Bordas en Barcelona, en la Libreria J. Mayol. En la
portada de esta primera edicién solamente constan las iniciales D. L. B.* (vid. figura 12),
atribuibles a Bordas segin Aguilé (1923: 527) y Sola (1998). Esta correspondencia es plausible ya
que en las dos ediciones posteriores de la obra (1857, 1870), en las que ya se desarrolla el nombre

completo del autor, se conservan gran parte de los contenidos de la primera edicion.

La obra, de 142 paginas, se compone de 40 textos en catalan que debian ser traducidos al
castellano, acompafiados de unas notas explicativas que pretendian guiar a los estudiantes sobre el
uso, el significado y la traduccion de las voces en los textos, una lista de refranes catalanes con su
equivalencia castellana y un apartado en que se recoge una serie de verbos castellanos y las
preposiciones que rigen. A partir de la segunda edicion (1857) y en la tercera (1870) el titulo de la
obra sufre un cambio,’ pasando a llamarse Coleccion de temas para ejercitarse en la traduccion del catalan

al castellano y practicar las reglas de la gramitica castellana.

80 Esto conduce a Felix Torres Amat (1836: 683) a considerar esta obra como anénima.

81 Este cambio de titulo lleva a Marfany (2017: 291) a desvincular esta edicion de la obra de 1828, dado que los titulos
no coinciden: «Bordas havia trigat una mica a desvetllar-se, pero, després d’una vida també passada escrivint llibres
per a 'ensenyament del frances, I'italia i el llati, s’havia despenjat ja en 1851 amb unes Lecciones elementales de gramatica
castellana». Poch (2017), en su estudio sobre la edicién de 1857, tampoco registra que se trata de la segunda edicion.
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Figura 12. Portada de la primera edicion del Curso de temas para ejercitarse en la lengua castellana (1828)

2.2.1 El autor

Luis Bordas™ naci6 en Barcelona el 3 de mayo de 1798, ciudad donde también falleci6 el 2 de
abril de 1875. Dominé varias lenguas modernas como el francés, el italiano y el inglés, ademas del
latin. Por ello, este poliglota dedic6 la mayor parte de su vida a la enseflanza de idiomas,
especialmente a la del francés y del italiano, a la publicacién de obras didacticas de tematicas

varias y a la traduccion.

82 Se han documentado tres variantes para su segundo apellido: Muns, Mufioz y Munt. Elfas de Molins (1889: 309)
indica que su segundo apellido era Muns, como también confirma Arce (1988: 11), aunque son las unicas
documentaciones que se tiene de esta variante. La variante Mufioz se documenta en tres documentos coetaneos al
autor: en primer lugar, en una esquela publicada en abril de 1875: «DON LUIS BORDAS Y MUNOZ.
CATEDRATICO DE ITALIANO EN EL INSTITUTO DE SEGUNDA ENSENANZA DE ESTA CIUDAD,
fallecié el 2 del presente. (E. P. D.) Sus afligidas hijas, hijo politico, nietos, sobrinos y demas parientes, al participar 4
sus amigos y conocidos tan sensible pérdida, les ruegan se sirvan tenerle presente en sus oraciones y concurrir 4 las
horas funebres que en sufragio de su alma se celebraran en la iglesia de religiosas de Santa Clara, 4 las diez de la
mafiana del jueves 15 del corriente.— Las misas despues del oficio y enseguida la del perdon. El duelo se despide en la
iglesia. NO SE INVITA PARTICULARMENTE» (La Imprenta, 14/04/1875: 1992). En segundo lugar, Fiter (1895:
6), al recordar en un discurso la trayectoria profesional de Bordas en la Escuela de Comercio, también manifiesta que
Mufioz era su segundo apellido. En tercer lugar, Mufioz es también la variante que se documenta en el expediente
académico de la Universidad Literaria de Barcelona del curso 1845-1846, que se ha consultado en el Archivo
Histérico de la Universidad de Barcelona (referencia ES CAT UB 694381). Sin embargo, los estudios que han
abordado su obra y figura, si mencionan su segundo apellido, incluyen la variante Munt, como es el caso de Cala
(2002), Gonzalez Agapito (2004), De Hériz y San Vicente (2012) y Poch (2017). A lo largo de su trayectoria vital
también empled algunos pseudénimos, como recoge Hartzenbusch (1904): se valié de Un Sadrobsinl —su nombre y
su primer apellido a la inversa— cuando en 1861 publicé un Método para aprender a traducir del inglés al castellano sin
necesidad de maestro 'y se decant6 por usar Febo VVicampia en su adaptacion al espafiol (1858) de la obra francesa E/
abogado de los pobres asi como en la obra teatral titulada j7Buena piezall! (1858).
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Segun recoge Elias de Molins (1889: 309), la formacion del Bordas abarcé tres campos: «El Sr.
Bordas obtuvo el titulo de bachiller en la facultad de filosofia, en 1830 el de preceptor de
latinidad y el de regente de segunda clase en la asignatura de la lengua francesa». Por lo que se
refiere a su formacién linglistica, Barbastro (1993, apud 1.épinette 2012: 93) incluye el nombre de
Bordas en la némina de exiliados espafioles en Francia durante el primer exilio liberal, entre 1813-
1820, por lo que su aprendizaje del francés pudo haberse producido en el pafs galo, periodo que
ademas coincidié con los anos cruciales de su educacion superior. Como muy tarde, en 1819, ya
estaba de regreso en Espana. En los dos primeros afios tras su vuelta se lo sittia en Valencia y a

partir de 1821 en Barcelona, ciudad de la que no consta que se trasladara en el resto de su vida.

No se dispone de datos acerca de coémo se aproximé al inglés. Respecto al italiano, se desconoce
el contexto y el motivo que lo llevé a estudiarlo, pero hay que suponer que su competencia era
elevada, pues en 1821 ya impartia clases de esta lengua. Cabe la posibilidad de que estudiara el
italiano en su exilio francés, dado que el aprendizaje del italiano en Espana en los albores de la
centuria no estaba muy extendido socialmente y solo se disponfa de una gramatica italiana para
espanoles, la Nueva y completa gramatica italiana explicada en espaniol (1779, 1789, 1801, 1824) de Pietro
Tomasi® (De Hériz y San Vicente 2012: 219). De hecho, esta lengua no tuvo una mayor
extension en los curriculos educativos hasta la segunda y tercera década del siglo XIX, cuando se
inauguran las Escuelas de Comercio en algunas ciudades como Barcelona, Madrid o Bilbao (De
Hériz y San Vicente 2012: 220). Como se notara a continuacion, los primeros pasos de Bordas

como profesor se inician en este contexto.

La trayectoria docente de Bordas se centr6 en dos idiomas, el italiano y el francés, y se desarrolld
en multiples establecimientos y niveles de ensefianza. En 1819, una vez de vuelta en Espana,
imparti6 latin en el Colegio de Nobles de Valencia (Fiter 1895: 7). En 1821 se trasladé a
Barcelona porque obtuvo una catedra de lengua italiana e impartié clases de esta lengua en las
escuelas de la Junta de Comercio —concretamente, en La Lonja—, donde también se encargaba
de realizar los examenes publicos de lengua italiana. El propio Bordas clarifica el objetivo de la

ensefianza de idiomas en la Escuela de Comercio de Barcelona:

El estudio de los idiomas debe entrar en el plan de una buena educacion para que sirva de
fundamento 4 los conocimientos de un 6rden supetior, 6 que por su medio se puedan adquirir, 6
alomenos descifrar. Este fue el objeto de la Junta de comercio cuando en 1824 instalé las escuelas
de francés, inglés é italiano; y sus profesores se ocupan en procurar los conocimientos mas completos

83 Bordas, en el prélogo de su Compendio de gramatica italiana (1824: X) justifica la publicacién de su obra asi: «Despues
de haber procurado encontrar gramaticas espafiolas para aprender el italiano, no he encontrado mas que el Tomasi; y
4 esta no la he juzgado suficiente para quien desee aprender dicho idiomay.
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de estos idiomas, tan ttiles en lo general, como necesarios en la carrera del comercio (Bordas 1837:

56-57).
Ademas, entre 1823 y 1847, dio clases de latin, francés e italiano en el Colegio Carreras, situado
en San Gervasio (Barcelona), un centro de prestigio al que asistié una gran parte de la burguesia
catalana (Gonzalez Agapito 2004: 166). A partir de 1840 fue nombrado profesor de italiano en el
Liceo de Barcelona y, durante un curso académico (1845-1846), en el mundo universitario, dio
clase de francés en la Universidad Literaria de Barcelona (Elias de Molins 1889: 309). En 1853 fue
nombrado catedratico en la Escuela Industrial de Barcelona, fundada en 1851. Desde 1857
imparti6 clases en el instituto de segunda ensefianza de la misma institucién, donde también
desempefi6 el cargo de secretario entre 1862 y 1867 (Gonzalez Agapito 2004: 94). En efecto, a
partir de 1862 se encuentran avisos en la prensa sobre asuntos relacionados con el instituto de
segunda ensefanza de Barcelona (examenes, periodo de matriculacién, horarios, entre otros)

tirmados por Bordas.

Su produccién didactica abarcd cinco lenguas: italiano, castellano, francés, latin e inglés. La

primera obra que publicéd fue un Compendio de gramaitica italiana, en 1824. Como recogen De Hériz

y San Vicente (2012: 219), se trata de la primera gramatica italiana decimonodnica para espafioles,

que se reedité en numerosas ocasiones a lo largo del siglo. Cabe sefialar que esta gramatica era la

que Bordas usaba como libro de texto en sus clases de italiano en la Escuela de Comercio de

Barcelona. En 1831 también public6 una antologfa literaria italiana titulada Scelta di prose e poesie
p 8t

italiane per uso degli studiosi di questa lingua.

Como se ha indicado en el breve repaso de la trayectoria docente de Bordas, nunca se dedico a la
enseflanza del castellano. Pese a ello, publicé en 1828 una obra destinada a la practica oral y
escrita de esta lengua especifica para los estudiantes de Catalufia, titulada Curso de temas para
gercitarse en la lengua castellana. Se reeditd en 1857 y 1870 con un cambio de titulo: Coleccion de temas
para ¢jercitarse en la traduccion del catalin al castellano (vid. § 2.2.2.4). En 1851 también publicé unas
Lecciones elementales de gramdtica castellana, una gramatica en formato de pregunta y respuesta,
aprobada para ser usada en las escuelas de instruccion primaria por una Real Orden de 10 de
agosto de 1852. Tal y como se indica en la siguiente resefia publicada en E/ S0/ goz6 de una

amplia acogida por parte del magisterio espanol:

Con el modesto titulo de «Lecciones elementales de gramatica castellana» el muy reputado profesor
D. Luis Bordas acaba de dar a luz un interesante trabajo filologico destinado 4 la instruccion de la
juventud estudiosa. Apartaindose de la forma prescrita por la costumbre, en este tratado el alumno
presenta las objecciones al profesor y este da cumplida solucién 4 sus preguntas. No cumple 4
nuestro objeto ni corresponde 4 este lugar, entrar en el ecsimen analitico de esta obra, pero si
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podemos afirmar que ha sido recibida con singular aprecio por inteligentes profesores, quienes han
felicitado por ella al Str. Bordas, y la han recomendado como uno de los libros elementales con
notoria utilidad que deben andar en manos de la juventud que frecuenta nuestras escuelas.
Felicitamos 4 nuestra vez al laborioso autor, seguros de que sus desvelos en favor de la instruccion
publica han de alcanzar el debido lauro (E/ S0/, 18/10/1851: 2).

El idioma francés también ocupd el interés de Bordas, lo que lo llevé a adaptar en una primera
instancia, en 1830, el Arte de hablar bien francés de Pierre Nicolas Chantreau,* reeditado hasta 1850
(Alvar 2013a: 507). El autor aduce motivos sociales y comerciales para aprender esta lengua: «Con
efecto, no hay literato, no hay comerciante que no se halle iniciado en la traduccion del francés, 6
mejor dirémos; todo el que desea figurar en la sociedad se ve precisado 4 dedicarse al estudio del
idioma francés como base de los demas [...]» (Bordas 1848: V). En 1851, siguiendo el método
cacografico de Chatles Constant Le Tellier,”” publicé Nueva cacografia 6 ejercicios sobre todas las partes
de la oracidn y las principales dificultades de la lengua francesa. Este método estaba basado en la deteccion

errores de distinto calibre —ortograficos, 1éxicos, gramaticales, etc.— con el fin de

[provocat] la antencion del alumno, y se le hace reflexionar sobre las reglas aprendidas para que
procure hallar las faltas; puesto que preparado ya de antemano sabe que hay errores en las lineas
que van recorriendo. La continuada correccion, la necesidad de recurrir 4 las reglas de la gramatica,
y las observaciones del profesor, hacen que al final llegue el alumno 4 escribir correctamente sin
vacilar en lo que al principio le detenfa 4 cada paso (Bordas 1851: I).86

Sus trabajos dedicados al francés no terminan aqui. De hecho, se advierte una evolucion en los
preceptos metodologicos que sigue para la ensefianza de esta lengua. Bordas se decanta hacia

métodos nacientes como los defendidos por los pedagogos Heinrich Ollendorff*” y por Franz

84 Esta obra también fue versionada por otros autores espafioles, como Pablo Dupuy, Lorenzo de Alemany (capitulo
I11, § 2.3) y Antonio Bergnes de las Casas.

85 Chatles Constant Le Tellier (1762-1846) fue un lexicégrafo y gramatico francés, ademas de un profesor
universitatio en Parfs. En su dedicacion lingtistica hay que destacar su autoria de varias obras, entre las que se
encuentran : Grammaire frangoise (1823), Corrigé de la Nonvelle cacographie, fait d'aprés la Grammaire et le Dictionnaire (1825) y
Dictionnaire (nonvean) portatif de la langue francaise, ou 1 ocabulaire rédigé d'aprés le Dictionnaire de I"Académie et les ouvrages des
meetllenrs grammairiens (1827).

8 En el cuarto tomo del Diccionario de educacion y métodos de enseiianza, Carderera (1858: 165) presenta este método:
«Medios cacogrdficos. Créese que la correccion de los errores cometidos por los ignorantes es un ejercicio muy util para
aprender la ortografia, lo cual ha dado origen 2 los ejercicios cacograficos. Para esto se tiene preparado un texto con
varias faltas hechas exprofeso y se presenta a los nifios para que las corrijan, bien de viva voz, bien copiando el
texton.

87 Heinrich Gottfried Ollendorff (1803-1865) fue un pedagogo aleman reconocido por su método didactico para la
enseflanza de lenguas extranjeras, que se inserta en la corriente de gramitica y traduccion, de la cual es uno de los
mayores representantes (Sanchez Pérez 1992: 213). Desde su primera obra, en 1835, Nouvelle méthode pour apprendre a
lire, d ecrire et a parler une langue en sixc mois, appliguée a l'allemand, su actividad pedagdgica no cesé, ya que adaptd esta
obra para el aprendizaje del aleman, al francés, al italiano y al espafiol (Sanchez Pérez 1992: 210). La singularidad del
método ollendorffiano radica en compatibilizar atributos de las gramaticas tradicionales —como la ordenacion de las
clases de palabras seguin la tradiciéon occidental— con la introduccién de rasgos que se popularizaron con el método
audiolingiie unas décadas mas tarde. Los principales avances didacticos que supuso el método de Ollendorff son la
relacion de los elementos linglisticos con la vida cotidiana de los aprendientes, el principio de progresion —que a su
vez también era ciclico, ya que a la vez que se iban presentando contenidos cada vez mas complejos, se iban
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Ahn,*® quienes empezaron a situar el foco de la ensefianza de los idiomas extranjeros en los
conocimientos practicos de la lengua, en pro de la comunicacién. Debido a estas influencias, en
1856 lanzé al mercado una Gramitica prictica para aprender a leer, a hablar y escribir el idioma francés
segiin el nuevo sistema de H. G. Ollendorf y, un afio mas tarde, en 1857, una Gramadtica prictica para

aprender a leer, a hablar y escribir el idioma francés conforme al método del Dr. Ollendorf'y al del Dr. Abn.

También publicé una gramatica latina en 1846 titulada Rudimentos de gramatica latina vy, para el
inglés, un Meétodo para aprender a traducir del inglés al castellano, sin necesidad de maestro en 1861 bajo el
pseudénimo Mr. Sadrobsiul, que corresponde al anagrama de su nombre y apellidos escritos al

revés.

Al mismo tiempo, Bordas lanzé al mercado obras ajenas a la didactica, como L doctrina de la Fe,
comprobada por las dos fuentes, la escritura y las tradiciones (1832), Memoria acerca de la creacion y progresos de
la Junta de Comercio de Catalunia y de su Casa Lonja (1837), Compendio de la historia de Espania, ¢ guia del
mapa simbolico (1842), Hechos historicos y memorables acaecidos en Esparia desde la diltima enfermedad de
Fernando V11 hasta la conclusion de la guerra de los siete arios (1846), Una lectura para cada dia del aio, ¢ sea
E/ Aguinaldo de mas de 300 lecturas diversas, instructivas, divertidas, morales y religiosas recopiladas de varios
antores nacionales y estranjeros (1848), Diccionario manual de la mitologia (1855) y la comedia titulada

jijBuena pieza!ll (1858), usando para esta ultima el seudénimo de Febo Vicampia.

El poligrafo también particip6 en la confecciéon de un diccionario quintilingiie en dos volumenes
titulado Diccionari catald-castella-llati-francés-italia, publicado en fasciculos en 1839. La autoria de esta
obra correspondia a una Societat de catalans, formada por Salvador Estrada, Antoni Matamala,
Ferran Patxot, Joan Cortada y Luis Bordas (Colén y Soberanas 1986: 167; Rico y Sola 1995: 131).
Entre 1842 y 1848 se publicé una segunda edicion del diccionario, que, si bien conservaba las
cinco lenguas, invirtié el orden de dos de ellas: mientras que en la primera edicién se partia del
catalan al castellano, en la segunda se invirtié este orden. El titulo del diccionario también se

castellaniz6, pasando a titularse Diccionario castellano-catalan-latino-francés-italiano, en cuya edicion

recordando los anteriores—, el principio de interaccion —mediante preguntas y respuestas entre maestro y alumno,
para fomentar la practica comunicativa—, la inclusién de una gran cantidad de ejemplos y, por dltimo, la sencillez en
la disposicion y ordenacién de los contenidos (Sanchez Pérez 1992: 212-215).

8 Franz Ahn (1796-1865) fue un pedagogo aleman que precedié a Ollendorff en la concepcién practica en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Su Praktischer Lebrgang gur schnellen und leichten Erlernung der franzosichen Sprache (1834),
destinada a la ensefianza del francés y que contd con centenares de ediciones, sent6 un precedente para la adaptacién
de este método a otras lenguas, como al inglés, al espafiol, al italiano, al holandés y al ruso (Sanchez Pérez 1997: 100).
Los rasgos principales de su método son la brevedad de las lecciones, la abundancia de ejemplos, la progresion de los
contenidos y la focalizacion en la practica de la lengua, tanto oralmente como por escrito (Sanchez Pérez 1992: 208-

210).
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constaba el nombre de sus autores: Miquel Anton Marti, Joan Cortada y Luis Bordas. Se
desconoce la contribucién exacta de Bordas a esta obra lexicografica, dado que, como ya se ha
hecho referencia, el autor era conocedor de las cinco lenguas. A este respecto, Cornagliotti (1980:
392) reflexiona acerca del estatus del italiano en este diccionario y afirma que la misma persona
encargada del italiano recurrié en numerosas ocasiones al francés. A la luz de la trayectoria
lingtifstica de Bordas, es posible que este pudiera haberse encargado de la correspondencia
francesa e italiana de las voces del diccionario, lenguas a las que dedicé gran parte de su vida
docente, de traductor y de autor de manuales para la ensenanza de lenguas. Segun dilucida Alvar
(2023), Bordas® también pudo encargarse de las entradas en castellano en la segunda edicién de

esta obra lexicografica.

Bordas también atendié a la labor traductora en un plano profesional. En la Espana
decimononica, la traduccion se erigi6 como vehiculo de difusién, entre otras, de las ideas
cientificas, literarias, lingiifsticas y filoséficas en boga (Ruiz Casanova 2000; De Hériz y San
Vicente 2012). Francia destaca como promotora en la entrada de estos conocimientos, motivo
por el que la traduccion del francés al espafiol se encontraba en auge. La lista de obras que
Bordas traduce desde esta lengua al espafiol es extensa: E/ amigo de la infancia (1843), Compendio de
la aritmética mercantil de don Manuel Poy y Comes, d elementos de aritmética y cambios dispuestos nuevamente
para uso de la_juventud (1844), Tratado de la educacion de las ninias, 6 sean consejos d las madres que desean
edncar bien d sus bijas (1845), Los misterios de Londres (1845), Los treinta y un oratorios de Maria, ¢ romerias
a los mads célebres santuarios erigidos d Nuestra Seniora en las cinco partes del Mundo (1846), La Biblia de la
Juventud (1849), El abuelo catolico (1850), Nuevos elementos de historia general, redactadas bajo un plan
enteramente nuevo (1850), Historia de Carolina Champain 6 la Madre Serafica (1852), E/ visitador del pobre
(1854), E/ abogado de los pobres (1858).”" Como se puede notar, las obras originales de Bordas vy las
traducciones son numerosas. Como declaran Lépinette (2012: 95), Lafarga y Pegenaute (2016: 7)
y Marfany (2017: 290) era esta una actividad que permitia suplementar unos ingresos

generalmente bajos del profesorado espafiol.”

89 Segun Alvar (2023), el apellido era Bordas.

%0 También tradujo E/ banguero de cera y Los caballeros del firmamento, pero no se ha podido encontrar la fecha en que se
publicaron.

1 Lafarga y Pegenaute (2016: 7) describen como se concebia la traduccion en el siglo XIX: «al tratarse la traduccion
de una actividad que (al menos en el siglo XIX) no estaba profesionalmente regulada y que no admitfa tampoco una
dedicacién a tiempo completo, es habitual encontrarse con que era alternada con muchas otras actividades. Dado que
practicamente nunca era la fuente unica (y ni siquiera principal) de ingresos, resulta precisamente muy revelador
estudiar cudles son las circunstancias que conducfan a su ejercicio. Por lo general, la traduccién se alternaba o
simultaneaba con otras actividades profesionales que permitian completar los ingresos. En los casos en los que nos
hallamos con filésofos, economistas o cientificos que traducen, lo habitual es que se trate precisamente de textos
filoséficos, econémicos o cientificos. De igual modo, en el caso de los escritores que traducen, lo usual,
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De todas las facetas docentes de Luis Bordas, la ensefianza del italiano y del francés y la
confecciéon de obras para su estudio son las que mayor interés han suscitado entre los
investigadores —para la vertiente italiana, existen los estudios de Arce (1988), De Hériz y San
Vicente (2012), Barbero (2014, 2015) y Lombardini (2014); para la francesa, se encuentran los
trabajos de Fischer (1999), Fernandez Fraile (1999), Vina (2009), Lépinette (2012), Alvar (2013a),
Valdés (2017) y Viémon (2019); y, en menor medida, Lombardero (2019) se ha ocupado de la
inglesa—. En contraste con las obras citadas hasta aqui, su dedicacion a la lengua castellana es
quizas menos conocida, a pesar de su preocupacion por facilitar el conocimiento del castellano a
los catalanohablantes, como se estudiard a continuacién. Se tiene constancia, sin embargo, de que
Monés (1984a), Pujol (1998: 24), Poch (2017) y Brumme y Schmid (2018) atienden, en distintos

grados, a su produccion castellana.

2.2.2 La obra

A continuacién, se estudiaran los paratextos (§ 2.2.2.1), la estructura y los contenidos (§ 2.2.2.2),
las instrucciones de uso (§ 2.2.2.3), las ediciones (§ 2.2.2.4) y la recepcion (§ 2.2.2.5) del Curso de

temas para efercitarse en la lengna castellana (1828) de Luis Bordas.

El ejemplar consultado de la primera ediciéon de la obra se ha localizado en la Biblioteca de

Catalunya, bajo la signatura 2010-8-7105.

2.2.2.1 Paratextos

En el préologo de la obra (pags. I111-X) se establecen los motivos que condujeron a su génesis y las
bases pedagdgicas en las que se sustenta, asi como las instrucciones y recomendaciones que se

plantean para su uso en las escuelas.

En las primeras paginas se hacen patentes los pilares que, segin Bordas, debian constituir la base
de toda enseflanza, esto es, la practica continua y tomar como punto de partida los conocimientos
conocidos para aproximarse a los desconocidos (Bordas 1828: III-V), al afirmar que «teoria y

reglas son inutiles si no se practican continuamente, pues que en la ejecucion consiste la

evidentemente, es que se trate de textos literarios, aunque circunstancias determinadas y puntuales podian llevatles a
traducir textos de otra indole».
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perfeccion del arte» (1828: I1I) y «no se puede adquirir instruccion sino yendo de lo conocido a lo
desconocido» (1828: IV-V). Sus pretensiones metodolégicas contrastan con la realidad escolar en
Catalufia, donde, siguiendo la legislacion, se seguian todas las clases en castellano y se ensefiaba la
gramatica de esta lengua. Sin embargo, segin Bordas (1828: V) esto no satisfacia las necesidades

lingtifsticas reales de los alumnos:

[...] no es bastante para traducir bien nuestras ideas y pensamientos, ni conocer las frases que del
catalan pueden traducirse literalmente en castellano, 6 aquellas que no admiten la traduccion literal.
Es decir, se nos muestra una composicion en castellano; pero no se nos ensefia el modo de
componetla, ni se nos compara con la materna.

Por ello, Bordas decide componer esta obra con la intencién de ensefar a los estudiantes a usar la
lengua castellana, tanto oralmente como por escrito, tomando en cuenta los conocimientos que
posefan de su lengua materna, esto es, del catalan, pues queria «ser util 4 mi patria dando 4 los
nifilos unos principios de que carecian para prepararlos 4 hablar y escribir con menos disparates
que hasta ahora» (Bordas 1828: VII). A continuacién, constata que no es conocedor de
antecedentes de obras aplicadas al contexto linglistico catalan-castellano, por lo que la define

como «nueva en su clase» (Bordas 1828: VII).

El Curso de temas esta fundamentado el siguiente precepto: «si en los principios aprendemos a
hablar bien guiados por reglas, nos sera facil seguir siempre de la misma manera» (Bordas 1828:
VII), siempre y cuando —tal y como reconoce el autor en las lineas introductorias del prélogo—
se otorgara un lugar preferente a la practica, para que no se produjera una memorizacion vacua de
los contenidos. Esta praxis se documenta a lo largo de su trayectoria como autor de obras para la
enseflanza de lenguas extranjeras; reparese en la reflexion que Bordas ofrece en el prologo a su
Curso de temas franceses (1848), donde recalca la importancia de aunar teorfa y practica. Para ello,
recuerda como se decantd por estos procedimientos por primera vez en el Curso de temas para

gjercitarse en la lengna castellana:

Cifidmonos al estudio de un idioma: en él las reglas gramaticales por si solas pueden hacernos
admirar las bellezas de los autores; pero no bastan para que con soltura sepamos espresar nuestras
ideas en la lengua que aprendemos: para esto es indispensable la practica. Mas con esta sola
tampoco podemos adquirir el conocimiento petfecto de un idioma, porque sin las reglas necesarias
siempre caminarémos 4 ciegas, y deberémos limitarnos 4 la inteligencia de quien nos guie. De donde
se deduce que el estudio de las lenguas debe ser teérico-practico. Persuadido de esta verdad, en el
afio 1828 publiqué un curso de temas con el titulo Ensayo sobre la traduccion del catalan al castellano;
porque si bien en nuestras escuelas, consultando la edad de los nifios que concurren 4 ellas y
cumpliendo con el reglamento de instruccion primaria, se explican ¢ inculcan los elementos de la
gramitica castellana; con eso solo no se ensefia empero 4 traducir nuestras ideas, no se aprende
tampoco el diferente, dificil y necesario uso de las preposiciones, no se conoce el valor de los
idiotismos, no se sabe una palabra de propiedad y pureza del lenguaje (Bordas 1848: VI).
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Los siguientes puntos en que se detiene el autor conciernen al catalan. Por un lado, se alude al
modelo ortografico que sigue para esta lengua en la obra, cuestion que no resulta baladi, ya que la
ortografia catalana todavia no se encontraba fijada en ese momento —de hecho, ello no ocurre
hasta el siglo XX (Segarra 1985)—. Sobre el sistema por el que se inclina, defiende lo siguiente:
«debo prevenir que por la ortografia del catalan, he seguido el uso mas comun» (Bordas 1828:
VII). Cabe recordar, en este sentido, que la situacién ortografica del catalan a principios del siglo
XIX era heredera de la centuria anterior, caracterizada por la falta de fijacién ortografica y que no

alcanzarfa una codificacion hasta las primeras décadas del siglo XX (Segarra 1985).

Por otro lado, sefiala que se ha valido de Iéxico catalan «comun en la conversacién» y de «estilo
familiar» (Bordas 1828: VII). Insiste, asimismo, en que ha tenido que llevar a cabo un proceso de
nivelacion léxica para adecuar las voces de la obra, ya que en ese momento en Catalufia se estaba
viviendo un proceso de dialectalizacién del catalan que acarreaba una «regionalizacion léxica»
(Ferrando y Francés 2005: 296), idea a la que Costa (1827) también alude. A este respecto, Bordas

(1828: VII-VIII) da cuenta de esta diversidad en los siguientes términos:

Tal vez habra algunos términos que no podran traducirse en muchas partes de Catalufia, porque no
entenderdan su significado; pero es ya imposible fijar una nomenclatura para toda la Catalufia,
porque creo que cada pueblo tiene una eleccion diversa de voces. Asi vemos Cédntaro en Barcelona
lo traducimos Canti; en Olot Pual y en el Ampordan Citrella. A la Lechuza la llamamos Oliva en
Barcelona; en Gerona Xiveca; y en Olot Babeca; con una multitud de nombres y verbos diferentes de
los nuestros de los nuestros y de igual significacion que podrian citarse si fueses necesario probar tal
verdad. Y si vamos por la parte de Tarragona 6 Martorell siguiendo hasta Valencia, 6 hasta Fraga;
¢no encontrarémos igual diversidad en los términos? yo confieso que muchas veces debia preguntar
lo que querian significarme.

Al hilo de esta reflexion, Bordas emite una critica a José Pablo Ballot y Torres. Aprovecha la
mencién a la falta de unidad del catalan para arremeter contra los preceptos que recoge el
gramatico catalan en su Gramatica i apologia de la llengna catalana (1813-1815), pues, segin Bordas
(1828: IX), tampoco era adecuada para recuperar la unidad de esta lengua: «a cuyas reglas no

solamente no nos sujetamos, sino que aun tenemos por ridiculo al que quiere seguirlasy.

El prélogo concluye con la enumeracion de cuatro instrucciones que facilitan el uso de la obra y

que se van a analizar en el § 2.2.2.3.
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2.2.2.2 Estructura y contenidos

El Curso de temas para ejercitarse en la lengua castellana de Bordas se divide en tres secciones: unos
textos en catalan que debfan ser traducidos al castellano, acompafiados de unas notas que guiaban
la interpretacion de ciertas voces, una lista con la equivalencia de refranes catalanes y castellanos,

y una lista de verbos con las preposiciones que rigen.

El primero de los bloques esta formado por los Temas en catalan para ejercitarse en la traduccion del
idioma castellano (pags. 1-111). Los textos que proporciona Bordas ascienden a un total de 40 y se
encuentran redactados en catalin —en ninguin caso se ofrece una version en la lengua meta a
modo de ejemplo—, y debian ser traducidos al castellano por parte de los usuarios de la obra.
Los escritos variaban en tematica y en géneros textuales: se encuentran cartas destinadas a
familiares y a amigos (temas I-VI), exposiciones breves sobre asuntos especificos, como una
«Idea de los efectos que produce el gobierno de un buen monarca» (temas VII-XIX) o una
«Sucinta idea sobre las memorias de la ciudad de Barcelona» (temas XXXII-XL), comentarios de
un maestro a los padres de un alumno sobre su rendimiento escolar (tema X), la respuesta a una
carta en la que se reflexiona sobre la gramatica y su ensefianza (temas XI-XVII), didlogos varios
(temas XVIII-XXIII) y un poema titulado «Sobre la obligacién de los hijos para con sus padres»
(temas XXIV-XXI). Se presenta a continuaciéon un ejemplo de los didlogos del tema XXI que

debian ser traducidos:

XXI. Avuy vaix 4 dinar 4 casa D. N. = Ja sé que ets dels acostats. Y 4 quina hora dineu? — A las
duas si fa no fa. — Donchs ja cal que cuytis perque las duas estan lerileri. — Lo teu rellotje va molt
adelantat: ara tot just han tocat dos quarts. — Y qué acostumeu 4 menjar? — Primer la escudella,
despues carn d’olla: algunas costellas y carn trinxada que 4 ell i agrada molt. Luego las postres, que
van adojo, y un vi moscatel que 4 llavors ve de allé millor (Bordas 1828: 45).

En cada texto, tras ciertas voces, se intercalan unos nimeros que se corresponden con unas notas
explicativas que aparecen después de cada tema. Estos comentarios siempre estan redactados en
espanol, lengua meta de la obra, y versan sobre aspectos lingiisticos importantes que se debian
tener en cuenta a la hora de traducir los textos (¢f. Gallardo en preparaciéon b). Estas notas, un
total de 242, se pueden clasificar segun su contenido (vid. figura 15): en primer lugar, se
encuentran notas que abordan la traduccién de voces, de sintagmas o de unidades fraseolégicas.
A este respecto, los comentarios y las apreciaciones mas abundantes (129 notas, 48,67 %) son las
que recomiendan cémo realizar la traduccion del catalan al castellano —«la particula pas que
acompafia la negacion no se traduce nunca en castellano» (Bordas 1828: 7), «Migrasia se llama

Jagqueca en castellano» (Bordas 1828: 10), «Adlucar I'nll se dice en buen castellano pegar los ojos»
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(Bordas 1828: 42), «Seria malisima traduccion el decir costillas en este caso segun la acepcion que
tiene en castellano; y asi se traducird por chuletas» (Bordas 1828: 49)—, aunque también se
encuentran en la direccién del castellano al catalan —«En Castilla llaman Domines 4 los maestros
que ensefian el latin; y asi dicen el Domine de mi pueblo, que en catalan dirfamos e/ Mestre de llati
del meu poble» (Bordas 1828: 106), «[_/avors, se dice en castellano entonces. En catalan cominmente
hablando se dice 4 las ores» (Bordas 1828: 34)—. Al mismo tiempo, se incide en voces o

expresiones que no pueden traducirse literalmente del catalan al castellano:

Torre en este significado no puede traducirse literalmente, sino que se ditd guinta, & hacienda; pues en
castellano comunmente hablando, por / torre se entiende ¢/ campanario (Bordas 1828: 4).

Vaix escriurer, es una locucion que se ha adoptado en catalan en lugar del preterito simple escrigis; y
asi se dice yo vaix anar, tu vas cridar, aguel va legir &c.: tales locuciones no pueden traducirse
literalmente en castellano, sino que debemos usar del preterito simple. Asi ditemos: de la gue te escribi,
¢ igualmente yo fuz, ti gritaste, aquel leyd (Bordas 1828: 6).

Tenir bon cor, es una frase puramente catalana, que traducida literalmente tendtia un significado del
todo diferente. Aqui se exhorta a tener valor, 4 que el sugeto no se acobarde, y se traducira procura
tener buen corazon, se entenderfa que se le aconseja que sea humano, que procure tener buenos
sentimiento &c. (Bordas 1828: 11).

En segundo lugar, se dilucidan cuestiones referentes a la lengua castellana (44 notas, 16,60 %),
como su ortografia —«Pdngase cuydado en castellano en escribir esta palabra; pues con el acento
es verbo, y sin el acento es pronombre: asi se dice aquella estd bien colocada, pero esta no estd firme»
(Bordas 1828: 36)—, irregularidades verbales —«FEl verbo hacer es irregular, y su imperativo es
haz tu: haga él: hagamos: haced: hagam» (Bordas 1828: 15), «El verbo comenzar es irregular porque entre
sus letras radicales admite en algunos tiempos antes de la ¢ del infinitivo una 7 que este no tiene»
(Bordas 1828: 17)—, la variacion léxica dialectal —«En algunas partes de Castilla hacen una
diferencia entre el reloj de faltriquera, y el de la torre. Al primero llaman muestra y al segundo reloy,
pero el uso mas comun es llamar re/gj tanto al uno como al otro» (Bordas 1828: 46)— o los tipos

de sufijos aumentativos:

La lengua espafiola es abundantisima en la formacion de aumentativos y diminutivos; siendo tan
vatias las terminaciones, y teniendo cada una su peculiar y privativa aplicacion y uso, que con ellas
se pueden espresar los afectos de amor 6 ternura, estimacion 6 desprecio que quiera denotarse: lo
que es muy necesario que el Maestro haga advertir al discipulo poniendole ejemplos; como de pobre
que puede formarse pobrete, pobrecillo, pobrecito, pobrezuelo, pobrezote (Bordas 1828: 20).

En tercer lugar, se aclara el funcionamiento de algunos elementos lingtisticos del catalan (34
notas, 12,83 %), pese a que esta lengua no era el objeto de estudio de la obra. Por ejemplo, se

incide en la pronunciacién de las vocales abiertas y cerradas:
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Dona debe pronunciarse con la O cerrada, cuando es verbo; pues con la O abierta es nombre, que
significa muger. La pronunciacion de la E y O cerradas 6 abiertas es tan necesaria en nuestra lengua,
que no podemos distinguir muchos términos sino por la diferente pronunciacion de la E 6 de la O.
Asi por ejemplo: ventals pronunciado con la E cerrada significa ventealos, y con la E abierta vendetelos.
¢Qué diferencia tan notable no hay en la pronunciacion de Dex significando Dios, 6 significando
diez? De Pera significando Pedro, 6 significando #na pera? y lo mismo en Mora y en muchos otros |...]

(Bordas 1828: 7).

Incluso se incorpora una lista de voces parénimas, a modo de Appendix Probi, que los catalanes no
suelen pronunciar correctamente en su lengua materna y ello conlleva, en palabras de Bordas, a
«que ya no los conoce la Madre que los paridé» (Bordas 1828: 74). Se muestra en la figura 13
algunas de las palabras que el autor incluye en esta categoria. En la primera columna, se recoge la
palabra en catalan que no se pronuncia bien; en la segunda, se expone la version corregida; y, en

la ultima columna, se presenta el equivalente en castellano.

Aparnen, por - Aprenent. Aprendiz.
Catra. , Catedra. Catedra.
Garnota. ! Granora.’ Rana.
Muliment. Monument. Monumento,
Gamatsem. Magatsem. Almacen.
Radera. Derrera. Detras.
Labarientu. Laberinto. Laberinto,
Frabica. ° Fabrica. Fdbrica.

Sexta. Secta. Sectas
Dificultat. Facultat. Facultad.
Incapds. Capads. Capdz.
Llimarias. ° Liuminarias. Iluminaciones.
Cumplacencia, Convalecencia, Convalecencia,
Calabra. Caddver. Caddver.
Gabinet. | Ganiver, | Cuchillo.

Calsate Calser. Caliz. :
Clipse, > Eclipse. - - -Eclipses <o

Figura 13. Muestra de par6nimos que no pronuncian bien los catalanes segun Bordas (1828: 74)

También se presta atencion a los pronombres catalanes —dLos pronombres #on, ton, son, para el
masculino; y 7a, ta sa, para el femenino, se usan en lugar de #ew, ten, sen; meva, teva, seva, cuaando se
ponen en la oracion sin articulo [...]» (Bordas 1828: 15)—, a las contracciones posibles en catalan
—«Quemr es una de las tantas contracciones que tiene nuestra lengua, compuesta de guwe y 7ze»
(Bordas 1828: 26), «Otra de nuestras contracciones guens, esto es, gue nos (Bordas 1828: 27) y a
equivalencias léxicas en la misma lengua —«Jovent y joventut son sinébnimosy» (Bordas 1828: 19)—.

Hasta se integra una reflexion léxica sobre dos voces en catalan antiguo:

Antigliamente en catalan se hacia tambien la diferencia que se hace en castellano de wuro 4 muralla;
pero el uso parece que ya ha arrinconado el nombre mur, y nos servimos del de muralla
indiferentemente: no obstante en este significado debe entenderse que se habla de los mwuros de la

ciudad (Bordas 1828: 90-91).
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En cuarto lugar, se introducen notas que dan cuenta de los errores mas comunes entre los
catalanohablantes cuando hablan y escriben en castellano (28 notas, 10,56 %). Los errores que lista
Bordas abarcan el plano lingtistico fonético-fonologico, el morfosintactico y el 1éxico-semantico.
Respecto a la pronunciacién, se incide en el seseo producido por la ausencia del fonema
interdental fricativo sordo /0/ en el inventario fonoldgico catalan, en la pronunciacién de /d/ a
final de palabra, la geminacién de /b/ ante las liquidas /1/ y /c/ y el acento en pero, pues varia
entre ambas lenguas —es aguda en catalan y llana en castellano—, entre otros. En cuanto al
plano morfosintactico, se alude a distintos casos en los que se usa el articulo cuando no es
necesario en castellano, como ante nombres propios, ante grados de parentesco —como padre o
madre— y ante posesivos, a la deixis de los verbos zrvenir y levar-traer, a las principales
confusiones entre preposiciones, como a-¢n, en-con, para-por, €l uso de de como partitivo y a la
apariciéon de gue con valor expletivo, entre otros. En lo relativo al léxico, se repara en algunas
imprecisiones semanticas como decir por lamarse o pedir por alguien por preguntar por alguien, se
corrige el numero de buen dia por buenos dias y se proporciona una explicacion sobre como se

dicen las horas en castellano, entre otros.

En este sentido, resulta de interés reunir los distintos modos de hacer referencia a estos
fenémenos de los que se sirve Bordas, que los caracteriza como gran o grandisimo disparate, defecto,
error (garrafal), faltas que cometemos o los describe como se diria mal en castellano, es malisima
pronunciacion, tenemos mucha dificultad y solemos equivocarnos mny d menndo. En la siguiente tabla se citan
algunos ejemplos de los fenémenos de interferencia del catalan en el castellano a los que se

refieren y valoran estas expresiones:

EXPRESION USADA EJEMPLO

POR BORDAS

gran disparate «En el nombre coratge se comete un gran disparate traduciéndole literalmente
del catalan por corage. |...]» (Bordas 1828: 24-25).

defecto «En la pronunciacion catalana doblamos la letra & cuando hiere 4 la liquida 4

asi pronunciamos pobble, agradable, pubblic, &¢. 1o que seria un defecto en
castellano» (Bordas 1828: 17).
error (garrafal) «Tanto el para como el por del castellano, lo traducimos siempre per, de donde

resultan algunos errores garrafales. Habiendo de traducir 7 entregu un llibre per
Francisco, se traduce sin pararse, te entrego un libro por Francisco, lo que es un

disparate. [...]» (Bordas 1828: 8-9).

faltas que «Si bien hemos ya insinuado en la nota 1.* del tema 5.° las faltas que

cometemos cometemos en la traduccion de aquellas frases impersonales de que tanto
usamos en catalan [...]» (Bordas 1828: 38).

se diria mal en «No debe ponerse la 4; pues se diria mal en castellano es 4 deciry sino que debe

castellano decirse: es decir» (Bordas 1828: 30).

malisima «Pongase cuidado en no pronunciar doble, como suelen algunos, la letra que
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pronunciacion precede 4 la I, pues es malisima pronunciacion. [...]» (Bordas 1828: 105).

tenemos mucha «LLos catalanes tenemos mucha dificultad en el uso de los verbos levary traer,
dificultad [...]» Bordas 1828: 44).
solemos «LLos catalanes solemos equivocarnos muy 4 menudo en el uso de los verbos

equivocarnos muy  sery estar, y los extranjeros que aprenden la lengua espafiola prueban bastante
4 menudo dificultad en usarlos con toda propiedad [...]» (Bordas 1828: 101-102).

Tabla 13. Expresiones usadas por Bordas para hacer referencia a las particularidades del castellano de los catalanes

En quinto lugar, se mienta un apunte sobre un galicismo (1 nota, 0,37 %):

Uno de los tantos abusos que se han introducido al castellano por la aficion 4 la lengua francesa, es
el uso de los numerales cardinales en vez de los ordinales; y asi se oye 4 muchos que dicen el libro
trece del siglo doce, en lugar del decimo tercio y dnodecimo |...] (Bordas 1828: 94-95).

En sexto lugar, también se intercalan notas miscelaneas de tema gramatical y lingtistico (5 notas,
1,88 %), como sobre los términos gramitica,’” lengna muerta” o particula’ u observaciones sobre la
diferencia entre el sistema de medir distancias en castellano —en leguas— y en catalan —en
horas— : «En castellano no se cuentan por horas, sino por leguas; y a4 cada legua para los
caminantes le suelen dar 15000 pies que son 5000 varas, equivaliendo 4 una hora y media de las

nuestras poco mas 6 menos» (Bordas 1828: 86).

En séptimo lugar, se introducen recomendaciones dirigidas a los profesores (1 nota, 0,37 %,
aunque hay otras que forman parte de otras notas con distintos contenidos): «Debe procurar el
Maestro que los discipulos aprendan las voces que convienen y son propias de los animales,
como el caballo relincha, el leon ruge, el cerdo grusie, la oveja bala, el lobo ahulla &c. &c.» (Bordas
1828: 18), «lo que es muy necesario que el Maestro haga advertir al discipulo poniendole

ejemplos» (Bordas 1828: 20), «El Maestro no debe olvidar las preguntas de las personas y tiempos

92 Bordas (1828: 13-14) oftrece la siguiente descripcion sobre las gramaticas particulares de cada lengua: «Una de las
tantas preocupaciones que tenian nuestros antepasados, y que algunos no han dejado de heredar, y que da una idea
de ilustracion; es que diciendo N. estudia gramatica, debia precisamente entenderse gramitica latina, y no podia
entenderse otra. Asi es que preguntando 2 cierto sugeto 4 que se dedicaba su hijo, me respondié con toda gravedad:
estudia gramitica. ;Pero qué gramatica? quise replicatle. ;Qué gramitica? jtoma....! la gramatica: y se eché 4 reir.
Conoci que era perder tiempo en querer esplicatle lo que era gramatica, y como que cada lengua puede tener una,
decitle que hay gramatica francesa, gramatica italiana, gramatica inglesa, alemana, polonesa, hebrea, arabe, girega &c.
&ec. como hay gramitica latina, y gramatica espafiola que €l no habia estudiado».

93 Bordas (1828: 31-32) distingue del siguiente modo las lenguas vivas de las muertas: «Se llaman lenguas vivas las que
se hablan hoy dia, es decir, aquellas cuya nacion existe. La lengua latina era la de una nacion idélatra, y como esta ya
no existe, por eso se llama lengua muerfa; mas su utilidad es grandisima.

%4 Bordas (1828: 79-80) define asi las particulas: «T'odas las palabras que entren en una frase deben ser precisamente
una de las nueve partes de la oracion gramatical; nombre ¢ pronombre, ¢ verbo &c.; por consiguiente cuando se analice
debe denominarse cada palabra de por si, y desterrar en este caso la voz particula. Porque ¢Cual es el significado de
particular segun su etimologfa significa wna pequesia parte de la oracion. No hay duda que si preguntaindome uno ¢por que
si (por ejemplo,) es una pequefia parte de la oracion? le respondiese porque es una particula; y diciéndome ¢qué es
particula? le contestase que es u#na pequenia parte de la oracion; no hay duda, digo, que quedaria muy enterado; y si yo no
me esplicase de otro modo sabria ¢l tanto como yo. Solo puede darse el nombre de particula espletiva G ornativa, a
aquella parte de oracion que se junte 4 la frase solamente para darle mas fuerza, sin que pueda traducirse por su

propio significadon.
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sueltos de los verbos, principalmente de los irregulares» (Bordas 1828-30-31), «En la lengua
catalana usamos mucho de las contracciones, lo que contribuye 4 la brevedad y facilidad con que
explicamos los conceptos; y puesto que ya hemos hecho reparar las principales; de aqui adelante
no las notarémos, quedando esto al cuydado de quien ensefie» (Bordas 1828: 42) y «Procure el
Maestro hacer que los discipulos conozcan la diferente pronunciacion de la letra D entre los
Catalanes, Andaluces y Madrilefios 6 Toledanos» (Bordas 1828: 78). Por ultimo, se insertan
distintos comentarios a los usuarios de la obra, siempre en relacion con los contenidos expuestos
en otras notas. Por ejemplo, al presentar la apécope y la posicion del posesivo junto con un
sustantivo —con los ejemplos a/ mio hermano, @ mi hermano, al hermano mio—, se aconseja, ademas
de recurrir a la gramatica académica, «consultar al oido» (Bordas 1828: 10). Por otra parte, Bordas

(1828: 90) recalca la utilidad de un diccionario o de un compendio Iéxico:

[...] el ignorar 6 no acordarse de algun término, no se llama no saber una lengua; pues si esto fuera
asi, no habria mas que buscar el significado de aquella palabra, y podriamos hablar hasta en chino.
Es muy necesario adquirir una nomenclatura; pero lo es mucho mas conocer bien las diferentes
frases y locuciones por su diversa construccion y acepcion, y estudiar el genio de la lengua que se
aprende.

La distribucion de las notas se sintetiza en el siguiente grafico. En ¢l se incluyen aquellas notas en

que se remite a otras, que suponen un 8,67 % (23 casos):

= Traduccion de voces, de sintagmas o de
unidades fraseoldgicas

= Cuestiones referentes a la lengua castellana

= Cuestiones referentes a la lengua catalana
Descripcion de los errores mas comunes
entre los catalanohablantes

= Galicismos

= Notas miscelaneas

= Recomendaciones profesores

= Remisiones a otras notas

Figura 14. Distribucién de las notas en la obra de Bordas

El contenido de las notas remite en ocasiones a distintas fuentes para completar explicaciones,

como a la Gramatica_y apologia de la llengna cathalana y la Gramadtica de la lengna castellana dirigida a las
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escuelas de Josep Pau Ballot, la Gramaitica de la lengna castellana y el Diccionario de la lengna castellana de
la Real Academia Espafiola, al Examen de la posibilidad de fixar la significacion de los sindnimos de la
lengua castellana de José Lopez de la Huerta —obra en la que Costa también se basa para una de
sus secciones—, a la Declamacion contra los abusos introducidos en el castellano de José Vargas Ponce, al
Arte de hablar en prosa y en verso de José Goémez Hermosilla, al Tratado de la poesia provenzal de
Antonio Bastero, y, por ultimo, al Teatro historico-critico de la elogquencia espaniola de Antonio de

Capmany.

El segundo de los bloques de la obra de Bordas es una compilacién de refranes en catalan y su
correspondencia en castellano (pags. 112-123). En concreto, se muestran 77 refranes catalanes y
91 equivalencias en castellano, dado que en algunos casos se ofrece mas de un refran equiparable
en esta lengua. Ello sucede porque, en palabras del autor, «estas sentencias que repetidas de un
modo laconico y oportuno han quedado por refranes 6 adagios, suben 4 una prodigiosa multitud
en castellano, que me parece no nos podemos prometer el hallar igual nimero en catalan»
(Bordas 1828: 122). Seguidamente, se traen a colacion obras castellanas que evidencian la riqueza
del castellano en refranes, como E/ Quijote, 0 autores que han recopilado refranes, como Ifiigo
Loépez de Mendoza, Blasco de Garay, Gonzalo Correas y Juan de Iriarte. Alude, a la vez, al
caracter vivo de los refranes, poniendo como ejemplo que a diario se crean nuevos dichos «en las
llanuras Murcianas, y en los dichosos campos Andaluces entre sus jornaleros y plebe» (Bordas

1828: 123).

La fuente mayoritaria de los refranes, tanto en la versién catalana como en la castellana, procede
del Diccionario catalin-castellano-latino publicado entre 1803 y 1805 por Joaquim Esteve, Josep
Bellvitges y Antoni Jugla, que partia de un proyecto inicial llevado a cabo por Felix Amat (Colén
y Soberanas 1986: 144-147). Conca y Guia (2001: 112) sittan este diccionario como el punto de
partida de la paremiografia catalana contemporanea y subrayan su influjo en obras posteriores,
entre las que destaca el Diccionario quintilingiie de 1839 en el que participé6 Bordas. En este
diccionario se proporciona siempre la equivalencia en castellano y en latin de todos los lemas y
sublemas catalanes, entre los que se encuentran también refranes.” Comparese en la tabla 14 las
similitudes entre los refranes y equivalencias castellanas del diccionario de Esteve, Bellvitges y

Jugla con aquellos presentes en la obra de Bordas:

% A este respecto, Colon y Soberanas subrayan las equivalencias en castellano suelen ser atinadas (1986: 148).
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ESTEVE, BELLVITGES Y JUGLA
(1803-1805)

BORDAS (1828: 112-113)

EN ABRIL CADA GOTA N’VAL MIL. ref.
Abril, aguas mil. (s. v. Abril)

En abril cada gota en val mil.

Por abril aguas mil.

HOME VALENT Y BOTA DE BON VI
LUEGO S’ACABA. ref. Los valientes y el
buen vino duran poco (s. v. 1V alen)

Home valent y bota de vi bo
luego s'acaba.

Los valientes y el buen vino
duran poco.

A QUINO ESTA ACOSTUMAR A
BRAGAS LLAS COSTURAS LI FAN
LLAGAS. ref. A no ducho de bragas los
costuras (sic) le matan: A quien no esti
enseiado d bragas las costuras le hacen llagas.
(s. v. Acostumar)

Agui no estd acostumat d
bragas las costuras li fan
lagas.

A no ducho de bragas las
costuras le matan.

FERRER, FERRER, FES TON AFER. ref.
Baiiolero, d tus busiuelos. (s. v. Ferrer)

Ferrer ferrer fes ton afer.

Bufiolero 4 tus bufiuelos =
Anton perolero cada uno
atienda 4 su juego.

QUI TE DINERS FA SOS AFERS. ref.
Quien tiene dineros pinta panderos. (s. v.
Diners)

Qui 1 diners fa sos afers.

Quien tiene dinero pinta
panderos.

CADA COSA A SON TEMPS COM COM
LAS FIGAS EN AGOST. ref. Cada cosa d

su tiempo, y los nabos en Adviento. (s. v.
Agds?)

Cada cosa d son tenips com
cont las figas en agost.

Cada cosa 4 su tiempo y los
nabos en adviento.

TREBALLS AB PA FAN DE BON PASSAR.

ref. Los duelos con pan son ménos (s. v.

Traball)

Treballs ab pa fan de bon

passd.

Los duelos con pan son
menos.

CADA HU SAB A CASA SEVA AHONT
S’HI PLOU. ref. Cada uno sabe donde le
aprieta el zapato (5. v. Plourer)

Cada hu sab d casa seva
ahont s’hi plon

Cada uno sabe donde el

zapato le aprieta.

D’AHONT NO HI HA NON’ POD RAJAR.
ref. De costal vacio nunca buen bodigo (s. v.

rajar)

D’ahont no hi ha non pot

rajar.

De costal vacio nunca buen

bodigo.

ALABAT RUC QUE A VENDRE’T DUG.
ref. Aldbate cesto gue venderte quiero (5. v.
ruc)

Alabat ruc que d vendret
dnch.

Alabate cesto que venderte
quiero. — Alegtias antruejo
que mafiana serds ceniza.

CUIDADO QUE NO ALBARDEM AL
REVES. f. fam. Plegue a Dios gue orégano
sea, y no se nos vuelva alcaravea (5. v.

Albardar)

Cunydado gue no albardém
Lase al revés.

Plegue 4 Dios que oregano
sea, y no se nos vuelva

alcaravea.

Tabla 14. Comparacién entre el Diccionario catalan-castellano-latino (1803-1805) y los refranes en la obra de Bordas (1828)

En el dltimo de los bloques que compone la obra de Bordas se encuentran colocaciones de
verbos y adjetivos en castellano con las preposiciones que rigen (pags. 124-137). La mayoria de
ellas —con la excepcion de dos, conocer en el dolor y conocer por la voz— proceden de una lista
idéntica que se encuentra en las ediciones decimononicas de la Gramtica de la lengna castellana de la
Academia, de las que el autor selecciona un total de 301, porque son «los casos en que mas
comunmente solemos dudar 6 equivocarnos» (Bordas 1828: 124). Se debe agregar que también
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remite al segundo tomo del Fundamento del vigor y elegancia de la lengua castellana (1791) de Gregorio
Garcés por si algiin alumno o maestro deseara completar la lista. Se presenta a continuacién una

muestra de esta seccion:

Palabras que rigen 4 las...  Preposiciones puestas con... Ejemplos.
Abocarse con los suyos.
Abogar por alguno.
Abordar una nave d...con otra.
Abortrecible a las gentes.
Abrasarse en deseos.
Acaecer algo en tal tiempo.
Acalorarse en la disputa.
Acerca de este suceso.
Acreedor d...de la confianza.

Tabla 15. Muestra de la seccién de colocaciones en la obra de Bordas (1828: 124-125)

Tras presentar la lista, Bordas advierte a los maestros sobre su utilizaciéon. Para ello, recuerda que
las palabras o sintagmas que aparecen tras las preposiciones son ejemplos y que, por tanto, no
son las dnicas que se pueden usar. Ademas, avisa que algunos verbos pueden regir varias
preposiciones, por lo que el maestro deberfa exponer a los alumnos los verbos en los que esto

sucede y las diferencias de significado de conlleva la reccién de una preposiciéon o de otra.

2.2.2.3 Instrucciones de uso

El cometido del Curso de temas para ejercitarse en la lengna castellana es relativamente sencillo: los
estudiantes debfan traducir al castellano los textos seleccionados, escritos en su lengua de origen,
el catalan, valiéndose para ello de unas notas que tenfan como proposito auxiliar en la
equivalencia de voces y estructuras que cambiaban de una lengua a otra. Al final del prélogo de la
obra (vid. § 2.2.2.1), Bordas aconseja a los maestros como debe ser empleada su obra para que los
alumnos puedan obtener el maximo provecho posible de sus traducciones. Por ejemplo, se avisa
de que es imprescindible que los estudiantes, antes de empezar a traducir, se manejen en la
conjugacion de todas las personas, tiempos y modos de los verbos en espafiol, ya que es del
parecer que «no se haga traducir 4 ningun nifio antes de haber dado alomenos las tres
conjugaciones de la gramatica castellana» (Bordas 1828: IX), pues sin su dominio no se sacaria el

provecho deseado de las traducciones.

Del mismo modo, se proponen dos tareas que debian ser realizadas con posterioridad a cada

traduccion. Se plantean dos actividades: una para fijar la atencién en las diferencias
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morfosintacticas y léxicas entre el catalan y el castellano, en la que se expone: «Que despues de
haber traducido un tema se le haga analizar detenidamente, y se le comparen las frases diferentes
de las dos lenguas poniendole otros ejemplos iguales de viva voz» (Bordas 1828: X) y otra para
ejercitar la ortografia, que reza asi: «Que al dia siguiente se le haga traer el tema escrito, 4 fin de

comparar tambien la diferente ortografia, cuando se halle en este estado» (Bordas 1828: X).

Estas recomendaciones se extienden también a las dos dltimas secciones de la obra. Para los
refranes, Bordas sugiere que los maestros deben hacer hincapié en que no tienen una equivalencia
literal en castellano, pero que tampoco es necesario que los alumnos memoricen las equivalencias:
«BEn cuanto 4 los refranes sera bastante que se hagan leer, sin olvidar que los nifios noten y
comparen la diferente traduccion» (Bordas 1828: X). Para el apartado que abarca las
preposiciones que rigen ciertos verbos y adjetivos espafioles, el autor trata su aplicacion en clase

después de la lista:

Es muy necesario que el Maestro ensefie 4 los nifios el modo de valerse de esta lista; pues de lo
contrario les seria inutil, y seguramente los unos la creerian insignificante y los otros juzgatian que
solamente pueden emplearse los verbos y preposiciones con los nombres que traen por ejemplo.
Asimismo debe esplicatles aquellos verbos que van acompafiados de diversas preposiciones para
que conozcan cuando estas podran usarse indistintamente, 6 cuando denotan alguna diferencia
segun la preposicion que rigen. El verbo bullir esta acompafiado de las preposiciones ez, por; mas su
significado no variard ora se diga bullir ez todas pattes, ora se diga bullir por todas partes. Mas el
verbo venir puede regir las preposiciones 4, de, por; pero no las regira indistintamente, sino con
diversa acepcion: asi dirémos. El duque N. viene de Francia por Navarra 4 Valencia. Y 4 este tenor se
podran esplicar todos los demas (Bordas 1828: 136-137).

En definitiva, se evidencia un esfuerzo por sacar el mayor partido posible a las distintas
traducciones y por evitar que esta accion se convirtiera en un ejercicio mecanico. Por este motivo,
el autor puso sus esfuerzos en recalcar que los alumnos debian comprender en todo momento lo
que estaban traduciendo y debian ser conscientes de las diferencias de construccion entre ambas

lenguas.

2.2.2.4 Ediciones

En 1857 vio la luz una segunda ediciéon de la obra, que esta vez presentaba en la portada el
nombre completo del autor, Luis Bordas, como se muestra en la figura 15. En esta edicion
también se produjo una modificacién en el titulo, pasando a llamarse Coleccion de temas para

gercitarse del catalan al castellano, y practicar las reglas de la gramatica castellana. Este cambio se mantuvo
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en la tercera ediciéon de la obra, publicada en 1870. La vida editorial completa de esta obra de

Bordas se recoge en la tabla 16:

EDICION ANO CIUDAD EDITORIAL

1.2 1828 Barcelona J. Mayol y Cia.
2.7 1857 Barcelona Librerfa de Mayol
3.2 1870 Barcelona Libreria de Mayol

Tabla 16. Vida editorial de la obra de Bordas

Se reproducen a continuacion las portadas de la segunda (1857) y tercera (1870) ediciones, en las

que puede observarse el cambio de titulo (figuras 15y 106):

GOLEGCION DE TEMAS COLECCION DE TEHAS

s Trrtraa e d
PARA EJERCITARSE EN LA TRADUCCION PARA EJERCITARSE EN LA TRADUCCION
DEL CATALAN AL CASTELLANO
DEL CATALAN AL CASTELLANO, -
7 practicar fas reghs de la y'pmliar las reglas de la
. GRAMATICA CASTELLANA, ‘ GRAMF'LTICA CASTELLANA,
Tor POR
D. LUIS BORDAS. D. LULS BORDAS.

- Tercera edicion.

Precede 4 los temas un piccioNario que esplica las palabras
usadas en el anglisis gramatical.
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Figura 15. Portada de la segunda edicién de la obra de Bordas,  Figura 16. Portada de la tercera edicién de la obra de Bordas,
que incluye el cambio de titulo (1857) que incluye el cambio de titulo (1870)

El prologo de la segunda y de la tercera edicion es mas extenso que el de la primera, pues consta

de 15 paginas, y trata dos bloques tematicos distintos: por una parte, presenta el castellano como

una lengua extranjera para los catalanes y las consecuencias que se derivan de su implementacion

como lengua vehicular en el sistema escolar catalan (pags. I-X) y, por otra, aporta unas

reflexiones acerca de la tarea de traducir en el ambito de la ensefanza (pags. X-XV).

% El ejemplar correspondiente a la segunda edicién se ha consultado en la Biblioteca de Catalunya (sede Hospitalet),
cuya signatura es A 43-8-567, aunque también se encuentra digitalizada en Google Books. La tercera edicion ha sido
consultada a través de Google Books.
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En el préologo de 1828, Bordas aludia a las dificultades que se presentaban a los estudiantes de
Catalufa al usar la lengua castellana, pero en el prélogo de 1857 va mas alla y profundiza en la
raiz del problema que tenia lugar en las escuelas de Catalufia. Por ello, reflexiona acerca de que la
utilizacion del castellano en las explicaciones de los maestros y en los libros suponia una traba en
el proceso de escolarizaciéon de los catalanes. Segun refleja el autor, los pupilos de esta region
unicamente conocian su lengua nativa, el catalan, por lo que no comprendian lo que se les
ensefiaba. En consecuencia, el nivel que adquirian era por lo general bajo, como se desprende de
la siguiente comparacion: «el muchacho catalan solo aprende, hasta cierta edad, 4 hablar como el
papagayo» (Bordas 1857: I). El fondo del problema, matiza Bordas, radicaba en que se trataba el
castellano como si fuera la lengua materna de los catalanes, cuando estos no habfan tenido
contacto con esta lengua antes de empezar la escuela. Asi, segin el autor, el uso de la lengua
oficial —el castellano— solamente era admisible en Castilla, donde los estudiantes tenfan dicho

idioma como materno.

En esta linea, afirma abiertamente que el castellano era para los catalanes una lengua extranjera, al
aseverar que «se les hace aprender la lengua castellana, sin haberles procurado de antemano
provision alguna de ese idioma, que para ellos es sin duda un idioma extranjero: la lengua
castellana no es su lengua nativa» (Bordas 1857: II-III). Por este motivo, intentar instruir del
mismo modo a todos los pupilos del Estado presentaba numerosas desventajas para los catalanes
y provocaba que «a los catalanes les falta[ra] el cimiento necesario para aprender la lengua

castellana [...] los catalanes no pueden aprender la gramatica castellana por comparacion»

(Bordas 1857: 1I).

Entre las consecuencias que destaca Bordas (1857: IV) de «hacer entrar en el estudio de la
gramatica castellana como mentecatos» al alumnado de Catalufia, se encuentran, por una parte,
los grandes esfuerzos que esto suponia para los maestros y, por otro, el recurso a la
memorizacion para lograr aprobar los examenes. Ello conllevaba que retuvieran informacion
teorica sobre aspectos gramaticales del castellano —en palabras de Poch (2017: 273), conociniento
metalingliistico—, pero no eran capaces de ponerla en practica —conocimiento de su uso (Poch 2017:
273)—. Bordas describe asi este panorama: «los que saben la literal definicion de las preguntas
gramaticales son muchos: los que saben la gramatica castellana, muy pocos: los que saben la
lengua castellana, ninguno» (Bordas 1857: V) y «algunos jovenes catalanes adelantados en la
retérica, muchas veces vacilan en punto de gramatica, y se hallan apurados en el modo de esplicar
sus ideas» (Bordas 1857: VI). Ademas, la falta de conocimientos acerca del funcionamiento del

castellano dificultaba de refilén la ensefianza del latin en estadios educativos mas avanzados, dado
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que para esta asignatura se partia del castellano siguiendo un método comparativo. Al hilo de
esto, Bordas alude a la necesidad de que los estudiantes tuvieran una base de gramatica catalana
para asi poder tener un punto de comparacion al estudiar otras lenguas (Brumme y Schmid 2018:

188).

Todas estas reflexiones llevan al autor a plantearse la siguiente pregunta: sQué es aprender una lengua
extranjera?, a través de cuya respuesta —«es traducir de una lengua sabida 4 la que se desea

aprender» (Bordas 1857: VIII)— justifica la publicacion de la segunda edicion de la obra:

Esta operacion se ejecuta por medio de la composicion, es decir, traduciendo los pensamientos y las
locuciones de la lengua sabida, no solamente por medio de las palabras, sino tambien por las frases
y giros que exige la lengua estranjera. Presentamos pues una coleccion de temas 4 proposito para
hacer dicho ejercicio, el cual puede emprenderse tan pronto como se ha llegado 4 la conjugacion de
los verbos regulares, sin dejar por eso de continuar las lecciones y esplicacion de la gramatica
(Bordas 1857: VIII).

En este punto es importante sefalar que Bordas esperaba que su obra fuera utilizada por
estudiantes con un minimo conocimiento del castellano. A este respecto, Poch (2017: 274) detalla

lo siguiente:

los alumnos a los que esta dirigida su Coleccion de temas no posefan el perfil que actualmente se
caracteriza como Al o “principiante absoluto” sino que tenian un cierto conocimiento pasivo del
espafiol y lo que necesitaban adquirir era el conocimiento activo que les permitiera comunicatse
adecuadamente en contextos formales.

A continuacion, el autor reconoce la influencia del pedagogo aleman Heinrich Ollendorff (1803-
1865) en esta edicién de la obra: «Este método es analogo al de Ollendorff, que tan buenos
resultados da en la ensefianza de las lenguas vivasy (Bordas 1857: VIII). De hecho, Bordas ya
estaba familiarizado con la pedagogia ollendorffiana porque en 1856 habia adaptado una
Gramadtica prdctica para aprender a leer, a hablar y escribir el idioma francés segiin el nuevo sistema de H. G.
Ollendorf y, en 1857, una Gramadtica prictica para aprender a leer, a hablar y escribir el idioma francés
conforme al método del Dr. Ollendorf y al del Dr. Abn. Este pedagogo representaba una corriente
metodolégica renovadora que estaba a caballo entre los postulados del lamado wétodo de gramitica
) traduccion'y el método directo o natural. 1a impronta de Ollendorff se percibe en la ordenacion de la
obra, al partir de un principio de progresion en que se presentan los contenidos de forma
escalonada segin su grado de dificultad. Ello supone un cambio respecto a la tradicién anterior,
cuya disposicion de contenidos se basaba siempre en las partes de la oracion. Una de las
implicaciones que se deriva de esta reorganizacion es que la gramatica ya no constituia el foco

principal de las clases de lengua y que el peso otorgado a lo comunicativo era mayor. Ademas, el
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pedagogo aleman también era un firme defensor de la idea de relegar la memorizacién en pro de

la practica de un idioma (¢fr. Sanchez Pérez 1992, 1997; Reinfried 2014; Nevado 2017).

En ultimo lugar, Bordas (1857: XIX-XX) ratifica las explotaciones didacticas de su obra:

St al alumno se le hace escribir los temas, analizindolos luego detenidamente y haciéndole observar
las diferencias mas notables entre el catalan y el castellano; aprendera insensiblemente la ortografia
castellana, adquirira un gran caudal de términos, y acostumbrara el oido al giro de la construccion
castellana. Al mismo tiempo que se hace esta practica se continda la esplicacion de la gramatica
castellana; y asi al propio tiempo que se proporcionan abundantes materiales, se tiene la necesaria
argamasa para ir edificando; en lo cual trabajan 4 la vez el profesor y el alumno.

La segunda parte del prélogo se encabeza con el titulo Version. Traduccion, donde se establece la
diferencia entre estos conceptos: mientras que la version debe ser literal y no debe alterar el texto
original, la traduccién deja lugar a la interpretaciéon. Asimismo, se detalla como debe llevarse a
cabo la aplicacion de estos conceptos al ambito de la ensefianza y del aprendizaje de lenguas

extranjeras:

En el estudio de las lenguas la version debe preceder 4 la traduccion, porque en el método de
enseflanza aquella no es ni puede ser otra cosa que los ensayos de esta. Primeramente debe pues
entenderse el valor de las palabras, conocer bien el 6rden analitico; y cuando se ha aprendido 4
analizar las frases, comparar la estructura del lenguaje que se aprende, con la del que se supone
sabido, entonces puede hacerse un estudio sobre el genio del idioma, cuyo conocimiento se desea
adquirir con toda perfeccion. Con este método puede conocerse 4 fondo una lengua estrangera (sz),
y por consiguiente hallarse en el caso de hacer una buena traduccion; mas para conseguir lo dltimo
no basta estudiar una lengua estranjera (si), es preciso 4 mas no descuidar el estudio de la propia
[...] Bordas 1857: XII).

Debido a la actualizaciéon metodoldgica descrita, la estructura y los contenidos de la obra se
modifican. L.a obra cuenta en la segunda ediciéon con un apartado nuevo titulado Diccionario para
los que quieran recordar la significacion de las palabras usadas en el analisis de un escrito (pags. 1-56), que se
mantiene en la tercera edicion con una simplificacion: Diccionario de las palabras nsadas en el andlisis
gramatical (pags. 1-30). Es significativa la referencia al analisis —sin detallar el tipo en 1857, y
concretando que se trata del andlisis gramatical en 1870—, ya que habian pasado dos décadas desde
la primera mencion oficial en un texto legislativo —en el Reglamento de escuelas priblicas de instruccion
primaria (1838)— al analisis como parte del curriculo de la gramatica castellana (¢f. Garcia
Folgado 2012). Basicamente, se trataba de un modo en el que no solo se ejercitaban las nociones
gramaticales adquiridas en clase, sino que también se buscaba desarrollar la facultad de raciocinio
de los estudiantes (¢ Chervel 1977: 141-159; Calero Vaquera 2008; Montoro y Garcia Folgado
2009; Sinner 2009; Calero Vaquera y Zamorano 2010; Garcia Folgado 2012). Al respecto, el

reconocido pedagogo decimonodnico Mariano Carderera (1854: 169) afirmaba que
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lo mas instructivo del analisis l6gico no son las palabras técnicas ni la extructura (s) de la frase,
sino el examen del pensamiento; pues el analisis del pensamiento es el de las cosas expresadas por
medio de la frase, y no hay nadie que no comprenda que el estudio del pensamiento es mas
importante que la descomposicion de su forma légica.

Esta seccion cuenta con una definicion, una breve clasificacion, una ejemplificacion y las posibles
excepciones de un total de 105 conceptos concomitantes con la gramatica: acento, accidente, adjetivo,
adverbio, ambigno, analogia, anfibologia, andmalo, arcaismo, arte, articulo, atributo, aumentativo, auxiliar,
barbarismo, caso, clausula, colectivo, comparativo, complemento, concordancia, conjugacion, conjugar, conjuncion,
construccion, contraccion, cuyo, declinacion, defectivo, demostrativo, diminutivo, diptongo, elipsis, endlage, epiceno,
expresion adverbial, extension, estilo, frase, género, gerundio, gramadtica, hipérbaton, homonimo, idea, idioma,
idiotismo,  imperativo, impersonal, inciso, indicativo, infinitivo, inflexion, inicial, intransitivo, inversion,
interjeccion, irregular, lengua, lenguaje, locucion, wmiembro, modos, monosilabo, nombre, niimero, ortografia,
palabra, participio, partes de la oracion, particula, periodo, personas del verbo, pleonasmo, polisilabo, plural,
posponer, preceder, preposicion, pronombre, propiedad, proposicion, prosodia, pureza, que, radicales, reciproco,
reflexcivo, régimen, regular, se, silaba, silepsis, singular, sindnimo, sintaxis, solecismo, subjuntivo, sujeto,
superlativo, sustantivo, tiempos de verbo, transitivo, unipersonales y verbo. En 1870, se afiaden dos mas: juzcio

y neutro. Se expone, a modo de ejemplo, la entrada correspondiente a superlativo:

Supetlativo. Lldmase supetlativo el adjetivo que con cierta terminacion espresa su significado 6
calidad hasta el mas estenso limite 4 que puede llegar. Dos son las reglas generales para formar el
superlativo, porque el adjetivo acaba en vocal 6 en consonante: si acaba en vocal, se cambia esta en
isimoy si en consonante, se le afiade la dicha terminacion. Pero los adjetivos acabados en b/ cambian
esta terminacion en bilisimo. Hay adjetivos que tienen el supetlativo irregular, como: celebérrimo; y
otros que lo pueden tener regular 6 irregular, como: de malo, malisimo & pésimo— También se espresa
el superlativo anteponiendo al adjetivo el adverbio 7zy. No hay superlativo relativo: lo que se llamé
asi, no es mas que una comparacion (Bordas 1857: 54).

Como manifiesta Poch (2017: 275), las explicaciones que se fijan para cada uno de los conceptos
son sencillas y buscan facilitar la comprensién del alumno de la forma mas directa, en aras de un
mayor didactismo. De hecho, Bordas ya habia puesto en practica este ejercicio de sintesis
gramatical seis afios antes, en 1851, en sus Lecciones de gramitica castellana, aprobadas para ser
usadas en las escuelas de instruccion primaria y de cuyos conceptos se aprecian huellas en la

Coleccion de temas para ejercitarse en la traduccion.

La segunda novedad que aporta la segunda edicion es el apartado ahora llamado Meézodo prictico
para ensenar a escribir y hablar la lengua castellana, a los que reciben la segunda enseiianza en Cataluiia, esto
es, el cuerpo de temas previstos para la traduccion por parte de los alumnos catalanes (pags. 57-
134). La diferencia mas evidente es la reduccion del nimero de textos incluidos, que se rebajan a

27. Si bien en la primera edicién se abarcaba un amplio abanico de géneros textuales distribuidos
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sin un orden aparente (dialogos, cartas, exposiciones sobre temas, poemas, entre otros), en la
segunda edicién se hace patente un criterio de seleccion y disposicion de textos meditado por
parte del autor. Es aqui uno de los puntos donde se hace evidente la influencia de Ollendorff,
quien impulsé el llamado principio de progresion al graduar los contenidos y presentarlos de forma
escalonada segun su dificultad (Sanchez Pérez 1992: 215, 1997: 104). Por este motivo, Poch
(2017) afirma que la complejidad va aumentando, ya que en las primeras unidades las frases son
cortas y se expresan mediante estructuras sencillas, como oraciones formadas por un sujeto, un
verbo y un complemento o preguntas y respuestas breves, pero al llegar a los ultimos textos, se
presentan textos mas largos, mas elaborados y de distintos géneros. Ademas, en los primeros
textos se advierte que el autor realmente ha reflexionado sobre los contenidos en los que desea
que se centren los estudiantes. Por ejemplo, en el tercer tema se sirve de oraciones sencillas

conjugadas con tiempos verbales ya conocidos para trabajar el 1éxico relacionado con los oficios:

Jo so cadiraire. Tu ets seller. Ell es llaunér. Nosaltres som daguers. Vosaltres sou pescadors. Ells
son pescaters. Jo era argenter. Tu éras passamaner. Ell éra robavellaire. Nosaltres éram clavetaires.
Vosaltres érau ataconadors. Ells eran courers. Jo seré ferrer. Tu serds apotecari. Ell sera
escombrariaire. Nosaltres serém hortolans. Vosaltres sereu jardiners. Ells seran herbolaris. Jo seria
gerrer. Tu serias espardanyer. Ell seria corder. Nosaltres seriam assahonadors. Vosaltres seriau
rajolers. Ells serian escuraxemeneyas. En Egipte los oficis estaban repartit entre diferents familias, y
establerts de tal manera, que lo fill de una familia no podia fér lo ofici de una altra. No se habian de
fer genealogias, perque la una familia empleaba sempre lo martell y la enclusa, l'altra tirava lo cuiro
ab las dents y las estanallas y feya las sabatas: una familia de texidors descendia amb un que habia
sigut texidor; los manyans estaban ab los manyans; y tots los oficis passaban de pare 4 fill en
fideicommis perpetuo (Bordas 1857: 39-40).

El texto que figura en sexto lugar esta ideado para practicar los pronombres del catalan que no

tienen equivalente pronominal en espafiol:

Te paper en Jaume? —En te. —T¢ tinta? —En te. —Qui te sabatas? —Los sabaters en ténen. —T¢ vosté
amigs? —Si, seflor, tinch amigs: en tinch molts — Qui te¢ un raspall? —Jo en tinch dos —T¢ claus lo
manyar —En té pocs. —Va vosté 4 casa del fuster? —Vaig 4 can Vicens. —Nosaltres tambe y aném. —
Ahont aniran vostés diumenge? —Anirem 4 fora. Y trovaran pa y vi? —Ho portarém tot. —Es 4 dir lo
gat ben plé? —Podem portarne un cadahi. —Me’n alegro— No esta vosté convidad 4 can Ramon? —
No vull anarhi. —Qué no te camisa de vuéltas. —En tinch de molt finas. —Crech que y haura molta
gent. —Poc se men dona. Cuants fulls te la llibreta del téu cosi? —En te setsa. —Teniu moltas
llapideras? —En tenim néu. —Cuants anys te en Perét? —T¢ vint y un any. —Cuant se instalaren las
catedras de idiomas en la casa Llotje de Barcelona? —LLo dia primer de octubre del any 1824 (Bordas
1857: 45-46).

Lo mismo sucede en el quinto texto, compuesto por un didlogo que recoge preguntas y
respuestas para practicar como se informa sobre datos de caracter personal; en el octavo texto,

donde se practican los diminutivos y aumentativos; o en el noveno, dirigido a la traduccién de los

218



numeros, ya que se insertan numeros ordinales, cardinales, fechas, afios y los numeros de los

reyes.

Como ya se ha expuesto, los ultimos textos que se proponen para ser traducidos tienen una
estructura mas compleja y son diversos en cuanto al género, pues se incluyen cartas, poemas,
informacién biografica sobre un poeta y un texto expositivo sobre el origen del nombre de
Barcelona, entre otros. Por ejemplo, en el tema decimonoveno, el texto que debe traducirse
expone el analisis gramatical de una frase. Por tanto, cuenta con una doble funcién: por una
parte, la tarea habitual de traduccion, y, por otra, se da un ejemplo de cémo se realiza un analisis

sintactico:

Sab analizar segons la Sintaxis? —Jo crec que sabré analizar cualsevol frase.—Veyam com analisara las
seguents: un angel, contra qui Jacob tingué un combat ple de misteris, li dond lo nom d’Israel, del
cual provingué el d’Israelitas concedid als seus fills.—Aquest escrit conté tres proposicions: una
principal absoluta, y duas de incidents explicativas.— Quina es la principal absoluta? —Un angel dona
a Jacoblo nom d’Israel. Lo verb es dond y lo subjecte un dngel: Lo nom es lo complement directe, y 4
Jacob es lo complement indirecte. —Que es doncs d’Israel? —Es un complement modificatiu. Es
proposici6 indicent explicativa contra qui Jacob tingué un combat ple de misteris. Jacwb es lo
subjecte; #ngué lo verb, un combat lo complement directe; ple de misteris complement modificatiu; y
contra gui complement indirecte. —Quin es lo subjecte de la ultima proposicior— E/ de; y es
complement modificatiu concedit als seus fills. Lo vetb es provingué y del cual es complement indirecte

(Bordas 1857: 86-87).

En la tercera edicion (1870), se afiaden dos temas mas: uno (tema 1) tiene como objetivo la
practica del significado de 24 adjetivos y el otro (tema 29) resulta de haber dividido el tema 27 de
la segunda edicion en dos partes debido a su extension. A pesar de los cambios en los textos de
esta seccion, la mayor parte de las notas y comentarios de la primera edicién que ayudaban a los
estudiantes en el proceso de traducciéon se conservan y se adaptan a los nuevos contenidos

introducidos.

La tercera diferencia de contenido entre la primera edicién y la segunda es la anteposicion del
apartado que contenia las preposiciones regidas por los verbos y adjetivos, que como novedad se
encabeza con el epigrafe Uso de las preposiciones d, con, de, en, para_y por, segin el régimen de adjetivos y
verbos (pags. 135-147). Ademas, introduce la seccién con una disertacion breve acerca de la

diferencia entre Zferminacion, casoy declinacion para justificar la utilidad de su lista de preposiciones:

Vemos pues que el régimen de los adjetivos y verbos se espresaba en las lenguas antiguas por medio
de los casos, y que en la lengua castellana ha de espresarse por medio de las preposiciones. Sobre
esto no cabe ya la menor duda; pero la dificultad consiste en saber cual es la preposicion que rije
cada uno de los adjetivos, y cada uno de los verbos transitivos para espresar su complemento
indirecto. Con el solo objeto de advertir 4 los principiantes que sin un atento y constante estudio
sobre el uso de las preposiciones que tijen los adjetivos y verbos, estamos espuestos 4 cometer
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muchas faltas contra la pureza del lenguage, damos una muestra del régimen en esta parte. Para los
muchos casos que se ofrecen muy 4 menudo, puede consultarse la lista que se halla en la gramatica
de la Academia espafiola, 6 en la gramatica de D. Vicente Salva (Bordas 1857: 137).

En la segunda y en la tercera edicién se separan en distintas listas las preposiciones regidas por

adjetivos de las regidas por los verbos; asi, puede afirmarse que Bordas emprende una mejora de

la organizacion del material. Por lo que se refiere a la relacion de adjetivos, se presentan 38 y, a

diferencia de la edicién anterior, se contextualizan con la inclusion de una oracion:

Hsto es apetecible al gusto. Es muy atento con sus padres.

Parece que se vi6 apurado de recursos.

Dicen que es apto para todo.
Se mostrd alegre con, de tal noticia.

Hs un jarabe agradable al paladar: agradable de, para beber (Bordas 1857: 137-138).

Por lo que compete a los verbos, se aportan 262 combinaciones de verbos y preposiciones.

Respecto a la primera edicion, se suprimen las preposiciones regidas por andar, caminar, ir, pasar,

venir'y volver, ya que se podia deducir «la preposicion que se necesita atendido a su uso y oficio,

segun se esplica en la gramatica» (Bordas 1857: 146). La mayor parte de los verbos que se

incorporan —20 de 24— se presentan en pares e inciden en la diferencia de significado que

aporta la preposicion regida, como se muestra a continuacion:

Apresurarse 4 respondet:
Apresurarse er responder:
Beber de un vaso:

Beber ex un vaso:

Caer 4 la plaza:

Caer en 1a plaza:

Deber salir:

Deber de salir:

Entender de un negocio:
Entender e# un negocio:

Hacer confianza 2 una persona:

Hacer confianza de una persona:

Poner con cuidado:
Poner en cuidado:
Saber 4 cocina:
Saber de cocina:
Tratar de granos:
Tratar en granos
Vender 4/ contado:
Vender de contado:

No tardar en responder.
Contestar precipitadamente.
Beber parte de lo que contiene.
Usar de €l para beber.

Tener vistas 4 la plaza.

Dar una caida en la plaza.

Tener precision de salir.

Haber probabilidad de salir.

Ser inteligente en él.

Manejarle.

Comunicarle un secreto.

Fiarse de ella.

Colocar con tiento.

Alarmar, causar sobresalto.
Tener el aspecto u olor de cocina.
Tener conocimiento de los guisos.
Hablar sobre granos.

Comerciar en granos.

Vender 4 dinero contante.
Vender al instante.

Tabla 9. Muestra de las colocaciones que se introducen en la segunda ediciéon de Bordas (1857: 138-146)

Por ultimo, la seccién de refranes tampoco esta exenta de variaciones, si bien son minimas. Antes

de presentar la lista, Bordas (1857: 148-149) lanza dos advertencias que se dirigen a realzar la idea



de que no siempre existe una traslaciéon directa entre los refranes de dos lenguas, aunque sean

estructuralmente parecidas:

La mayor dificultad para traducir los refranes no consiste en esplicatr su significado, sino en hallar
para su traduccion el refran equivalente de la lengua en que se traduce |...] Respecto a la traduccion
de las locuciones figuradas, se conocera que debe hallarse gran diferencia de un idioma 4 otro, por
razon de que toda locucién figurada 6 metatérica debe su origen 4 las costumbres, 4 las leyes, a la
politica, 4 ciertos usos establecidos en un pais, que tal vez son desconocidos en otro.

A diferencia de la primera edicion, la segunda esta compuesta por 83 refranes. De esta forma, se
suman 5 refranes nuevos (Cada dia cols amargan — Cada dia gallina amarga la cocina/ Todos los dias olla
amarga el caldo, Qui meés bi fa mes hi perd — Bailo bien y echaisme del corro, Digasho al meén companyd que es
tant bo com jo — Berzas y nabos para en una son entrambos, Lo que no s'cou pera ti dexaho cremar — Lo que no
has de comer déjalo bien cocer y Lo que no s'cou pera mi ho dexo cremar — INi mio es el trigo ni mia es la ciber,
muela quien quiera), se afiaden 3 equivalencias castellanas a refranes ya presentes en la primera
edicion (al refran Qui va ab coix al cap del any es tan coix com ell se suman dos equivalencias
castellanas mas: La manzana podrida pierde a su compariia y Ojos malos a quien los mira pegan su malatia y
al refran 87 vols tenir enemigs, déixa dinérs als amigs se le afiade la equivalencia Quien presta al amigo cobra
un enemigo), se elimina una correspondencia castellana (Mazgcar y sorber no puede ser, en el refran Beurer y
bufar no pod ser) y, por ultimo, se modifican dos equivalencias castellanas (se sustituye mosca por
golondrina en Una golondrina no hace el verano y a Ama sois, ama mientras el ninio mama, se le ahade desde
que no mama ni ama ni nada). En la tercera edicion, se afade un refran (E/ juego de la correjuela citala
adentro cdtala afuera — Cnando pitos flantas; cuando flautas pitos, La flor de la maravilla, cdtala muerta, citala
viva) y se suprime otro (87 de aqueixa puch surti me fas caputxi — Si de esta salgo y no muero, nunca mas
bodas al cielo). En ambas ediciones se producen cambios ortograficos tanto en los refranes

catalanes como en los equivalentes castellanos.

En definitiva, entre la primera (1828) y la segunda (1857) edicion de la obra de Bordas, separadas
por un lapso de 29 afios, se produjo un salto metodologico evidente, mientras que los cambios
entre la segunda (1857) y la tercera (1870) ediciéon son minimos. La importancia de la primera
edicién radica en su emergencia en un contexto en que los materiales especificos para la
ensefianza del castellano a los catalanes eran limitados. En cambio, la segunda y la tercera edicion
se sustentan en las corrientes pedagogicas en el ambito de la ensefianza de las lenguas modernas
en boga en Europa en el siglo XIX. A raiz de haber tomado esta perspectiva metodolédgica, a la
hora de ordenar y seleccionar los contenidos lingtisticos Bordas partié de la premisa de que el
castellano era verdaderamente una lengua extranjera para los catalanes y, por ello, adopté algunos

de postulados didacticos del movimiento de gramatica-traduccion en general, como la
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preeminencia de las destrezas orales, y de Ollendorff en particular, como la ordenacién y
simplificacién de los contenidos siguiendo un principio de progresion. Esta toma de contacto con
la metodologia de este pedagogo aleman se potencié gracias a la labor de Bordas como profesor
de italiano y francés y por la publicacion y adaptacion de distintas obras que llevo a cabo para la

ensefianza de dichos idiomas modernos.

2.2.2.5 Recepciodn critica

En las primeras décadas del siglo XIX el mercado editorial y el campo periodistico todavia no se
habian consolidado en Espafia, a diferencia de la amplia red de resefias que se desarrollaria en la
segunda mitad de siglo con la evolucion de los dos ambitos mencionados. No obstante, los
anuncios publicados en la prensa pueden servir como fuente de informacién acerca de como se
presentaba la obra al publico potencial. En uno de los anuncios mas extensos que se han
documentado del Curso de temas para ejercitarse en la lengna castellana, publicado en el Diario de
Barcelona (22/05/1828), se indica que, con el fin de las particularidades que presentaban los
catalanes a la hora de usar el castellano, la obra se detenfa en las divergencias de mayor relevancia

entre ambas lenguas y en aquellos aspectos lingtifsticos que mas complejos les resultaban:

Libros. Curso de temas para ejercitarse en la lengua castellana 6 sea ensayo sobre la traduccion del
catalan al castellano. Conociendo que el solo estudio de la gramatica castellana es insuficiente 4 los
catalanes para conducirnos al fin de traducir bien nuestras ideas y pensamientos, y para que
podamos conocer las frases que del catalan pueden traducirse literalmente en castellano, 6 aquellas
que no admiten la traduccion literal, se ha formado un librito donde se esplican los principales
idiotismos, y la diferente construccion de frases y su transposicion respecto 4 las dos lenguas
catalana y castellana, siguiendo los principios de la gramatica, y el genio de la lengua patria. Se ha
afladido tambien un gran numero de los refranes mas usados en ambas lenguas, y una lista
alfabética de las proposiciones que rigen aquellos adjetivos y verbos en que mas solemos dudar 6
equivocarnos los catalanes. El objeto de este tratado es corregir algunos defectos del lenguage, y
despertar la aficion al estudio y conocimiento del incomparable y magestuoso idioma de Luis de
Leon, de Cervantes, Solis, Gatcilaso y otros muchos sabios nuestros, que siendo modelos de
elocuencia, transmitieron con sus esctitos el aprecio y la admiracion por su lenguage. Se vende en la
librerfa de Mayol, sita en la calle de Escudellers, 4 4 rs. vn. en rustica (Diario de Barcelona,

22/05/1828: 1143).

La segunda ediciéon también se promocioné en la prensa en forma de anuncios, pero no se ha
encontrado de momento ninguna resefia. El titulo con el que se publicitaba la segunda edicién no
se corresponde con el titulo que consta en la portada y en la portadilla de la obra. Hay que
recordar que el titulo de la nueva edicion de 1857 era Coleccion de temas para ejercitarse del catalan al
castellano, y practicar las reglas de la gramadtica castellana, pero en los anuncios constaba un titulo

diferente, seguramente porque parecia novedoso o mas llamativo: Tewas en catalin, ¢ sea Método
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prctico para aprender las diferencias mas notables entre el catalan y el castellano (vid. figura 17). En este caso,
se toma el titulo del apartado mas extenso de la obra, posiblemente como estrategia comercial,
dado que en ese momento todavia no era frecuente encontrar obras que se detuvieran en analizar

las diferencias entre el catalan y el castellano de un modo didéctico.

Figura 17. Anuncio de la segunda edicién de la obra de Bordas documentado en el Diario de Barcelona (02/09/1857: 7725)

2.2.3 Recapitulacion

El Curso de temas para ejercitarse en la lengua castellana de Luis Bordas, publicado por primera vez en
1828, experimenté una evolucién y actualizacién metodolégica influenciada por el pedagogo
aleman Heinrich Ollendorff en las dos ediciones posteriores de 1857 y de 1870, que a la vez
sufrieron un cambio de titulo, pasando a llamarse Coleccion de temas para ejercitarse del catalan al
castellano, y practicar las reglas de la gramatica castellana. Desde un punto de vista de los contenidos,
todas las ediciones de la obra estin compuestas por unos breves textos en catalan que debian ser
traducidos al castellano, acompafiados de unas notas que orientaban a los alumnos acerca del uso
y el sentido de distintos elementos lingliisticos que pudieran causarles dificultades por las
similitudes entre ambas lenguas, por distintas colocaciones de verbos y preposiciones y por una
lista de refranes. Sin embargo, a partir de la segunda edicién se afade un breve Diccionario para los
que quieran recordar la significacion de las palabras usadas en el analisis de un escrito, en consonancia con lo

establecido en la legislacion escolar.

Pese a la regularidad de estas secciones y de los contenidos, la impronta de Ollendorff se hace
notar a partir de 1857 con la aplicacién del principio de progresion y la consecuencia gradacion
de la dificultad a lo largo de las paginas de la obra, la simplificacion de las explicaciones y el
mayor peso otorgado a la comunicacién, todas ellas piedras angulares de la corriente
metodoldgica propuesta por el pedagogo aleman y que se encontraba en boga en Europa durante
la segunda mitad del siglo XIX. De este modo, este procedimiento implicaba una uniéon
indisoluble entre la teorfa y la practica porque su meta era que los aprendientes pudieran

componer sus propios textos y pudieran comunicarse oralmente en esta lengua. En definitiva,
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esta obra constituyd una de las primeras muestras de la preocupaciéon que existia entre los
maestros que ejercian en Catalufia en la primera mitad del siglo XIX por el aprendizaje y la

comprension del castellano, lengua que cada vez mas estaba presente en la sociedad catalana.

2.3 Elementos de gramdtica castellana dispuestos para nso de la juventud, Lorenzo de

Alemany (1842

Los Elementos de gramatica castellana dispuestos para uso de la_juventud fueron publicados por primera
vez en 1829 por Lorenzo de Alemany en la imprenta de Eusebio Aguado, situada en Madrid.
Segun Gavifio (2019), el recuento de ediciones de dicha obra se cifra en 29, pero hay que tener en
cuenta que 12 de ellas fueron fraudulentas y no contaron con la aprobacion del autor. No es la
primera edicion en la que se va a detener el siguiente analisis, sino en la cuarta (1842), dado que es
la primera edicion en la que se incorpora una breve adenda en la que se recogen las
incorrecciones mas frecuentes de los catalanohablantes al usar el castellano. Asi, a partir de dicha
edicion la obra incorpora el siguiente subtitulo: Corregida con el restablecimiento de preguntas y repuestas y
una digresion sobre las equivocaciones de pronunciacion de significacion y de propiedad gramatical que pueden

padecer los Catalanes al hablar castellano (vid. figura 18).

La cuarta edicién cuenta con un total de 161 paginas en las que se tratan las cuatro partes de la
gramatica —analogfa, sintaxis, prosodia y ortografia—, a las que se aflade una digresién final
«sobre las equivocaciones de significacion, pronunciacion y propiedad gramatical que pueden
cometer los catalanes al hablar castellano» (Alemany 1842: 153). El cuerpo de la obra esta escrito
integramente en castellano y tinicamente se hace referencia al catalan en la digresion final. A pesar
de incluir este contenido destinado a los alumnos catalanes, la obra continué proyectando su uso

para la ensefianza en las escuelas de la totalidad del Estado.

224



ELEMENTOS
DE
CRAMATICA CASTELLAA

DISPUESTOS
PARA USO DE LA JUVENTUD
POR
D. Lovenzo de 2Alemany,
CUARTA EDICION.

Corregida con el blecimi de preg ¥ resp

¥ una digresion sobre lss equi iones de aciaci
de significacion y de propiedad gramatical que pueden pa-

decer los ‘Catalanes al hablar castell

BABCELONA :
LIBRERIA b vox mamow manviz INDAR, EDITOR.
Calle de las Platgrfas, nimero 58§

. & |

| .
Figura 18. Portada de la cuarta edicion de los Elementos de gramatica castellana de Alemany (1842)

2.3.1 El autor

Lorenzo de Alemany y Soler nacié en Madrid el 8 de agosto de 1799”" y fallecié en Santander en
noviembre de 1855. Era de ascendencia catalana. Es conocido por sus contribuciones a la
enseflanza de lenguas —especialmente del francés y de la gramatica del castellano— y también a
la aritmética, atestiguada por su trayectoria como profesor y como autor de varias obras
didacticas. Por tanto, hay que destacar la versatilidad de Alemany en el ambito de la pedagogia

espafiola del siglo XIX.

No se dispone de informacién suficiente sobre su formacion. Se conoce que, antes de dedicarse
plenamente a la docencia, obtuvo el grado de bachiller en farmacia y cursé dos afios de
matematicas (Gorminas 1849: 357) y que en 1828 se presentd a unas oposiciones a las catedras
del Consulado de Madrid (Elias de Molins 1889: 23). Al mismo tiempo, segun documenta
Lépinette (2012: 95), desempefi6 el cargo de profesor en colegios privados de la capital y asi lo
prueba la descripciéon sobre el empleo de Alemany en la portada de su Coleccion de autores clisicos

franceses compuesta para la mas cabal instruccion de la juventud, donde consta que era «profesor de lengua

97 Nos posicionamos por 1799, siguiendo a Gorminas (1849), Elias de Molins (1889), Ossorio (1903) y Alvar (2023).
Por su parte, Calero Vaquera (2009), Lépinette (2012) y Alvar (2013a) se inclinan por 1779.
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francesa» (1829). En 1831 fue docente de francés en la Academia especial del cuerpo de

ingenieros en Alcala de Henares (Elias de Molins 1889: 23).

Pese a su vinculacion a establecimientos educativos oficiales, Alemany organizaba por su cuenta
cursos sobre las materias que dominaba. En aquel momento, este tipo de cursos eran habituales
porque servian como un complemento salarial para aquellos maestros que habfan adquirido cierto
renombre tras publicar obras didacticas. Sin ir mas lejos, planificé un curso de francés y de
aritmética en Madrid —dos disciplinas a las que dedic6 obras, como se vera mas adelante—, tal y

como figura en el siguiente extracto publicado en el Diario de avisos de Madrid en 1833:

Con especial autorizacion de S. M. El profesor D. Lorenzo Alemany abre el dia 1.° de octubre
préximo un nuevo curso de lengua francesa y aritmética general. Los que gusten asistir 4 cualquiera
de estas clases se avistaran con el mismo en su casa, plazuela de los P4jaros 4 la bajada de Sta. Cruz,
nam. 8, cuarto segundo. La matricula se cerrard el 7 de dicho mes (Diario de avisos de Madrid,

27/09/1833: 1140).

Seis afios mas tarde volveria a ofrecer una formaciéon semejante en Barcelona, aunque esta vez

exclusivamente de gramatica:

Hallandose en esta capital D. Lorenzo de Alemany, autor de diferentes obras elementales, y entre
ellas la Gramatica castellana de su nombre, ha accedido 4 los ruegos de algunos amigos, y se ha
decidido 4 abrir el 20 del actual un Curso normal de Gramdtica castellana, en el Colegio de D. Ramon
Soler y Perejoan, calle de Raurich, num. 7. Este curso comprenderda de 70 4 80 lecciones. La
esplicacion sera de 7%2 4 9 de la noche; cuya hora se ha elegido para mayor comodidad de los
jovenes que dedicados al comercio U otras profesiones necesitan instruirse 6 perfeccionarse en un
estudio tan necesatio 4 los naturales del pais. El honorario se satisfard en el acto de matricularse 4
razon de 60 rs. va. por todo el curso; y al concluirse, los que soliciten exdmen y certificacion
abonaran 20 rs. mas. La matricula estard abierta hasta el dia 24 todos los dias de 9 4 12 y por la
mafiana, y de 3 4 6 por la tarde (Diario de Barcelona, 19/09/1839: 4062).

En 1840 pas6 a formar parte del claustro del Instituto Cantabrico de Santander, al ocupar la
citedra de francés.” Dos afios mas tarde, en 1842, se presentd a una oposicién a una catedra del

Instituto Literario de Lérida (Elias de Molins 1889: 23).

La gramatica también ocup6 el interés de Alemany.” En 1845 hizo un llamamiento para recaudar

financiacion a favor de una recién fundada Sociedad poliglota, encargada de elaborar una gramatica

% Su nombramiento se hizo publico en la prensa: «Continta, la lista de los individuos nombrados catedraticos
interinos de los institutos de segunda enseflanza [...] Santander [...] D. Lorenzo Alemani (si¢) para la de lengua
francesa» (E/ Espectador, 27/09/1846: 1).

9 Calero Vaquera (2009: 28) sintetiza asi la teorfa gramatical concebida por Alemany: «Though originally eclectic, A.
achieved a more coherent grammatical theory than most of his predecessors». Esta investigadora subraya las
principales aportaciones del autor: «(1) a conception of General Grammar as something close to what is today called
contrastive linguistics; (2) a definition of a particular grammar as one “que unicamente se ocupa en analizar la
estructura particular de un idioma” [‘that is solely concerned with the analysis of a single language’]; (3) a conception
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que abarcara cuatro lenguas: el espafiol, el latin, el francés y el inglés. Esta empresa estaba
imbuida de la corriente comparativista iniciada por Franz Bopp en 1816 y cuyo proyecto inicial se

describe en lineas generales del siguiente modo:

Sociedad poliglota. Con este nombre y bajo las bases que estin de manifiesto en la libreria de Indar,
calle de la Plateria num. 58, se forma una nueva asociacion, cuyo capital es de 300 acciones de 200
rs. cada una, para publicar simultineamente en Madrid, Patfs y Londres una gramatica poliglota y
comparativa de las lenguas espafiola, latina, francesa é inglesa por D. Lorenzo de Alemany,
destinada para uso de los que se dedican por s{ mismos al estudio de las lenguas. Este pensamiento
no puede menos de tener una acogida europea entre todos los hombres amantes de las letras; y ya
que es un espafiol el que trata de generalizar el hermoso idioma de Castilla en las naciones
limitrofes, deben interesarse en una empresa tan grandiosa todos los que se precian de celosos por
el verdadero honor nacional (Diario de Barcelona, 18/09/1845: 3600-3601).

Desafortunadamente, no se dispone de suficiente informacién acerca de si esta idea llegd a

fructificar y, en caso de hacerlo, del alcance que tuvo.

LLa némina de obras publicadas por Alemany es extensa y abarca distintas disciplinas. Sobre su
produccion editorial, Lépinette (2012: 95) arguye que era una practica habitual que los maestros
buscaran complementar su escaso sueldo con ediciones y reediciones de obras escolares de
distintas disciplinas y, en referencia a este autor, afirma que «’extension de sa bibliographie
prouve le caractere non spécialisé de ces professeurs de langues et I'urgence avec laquelle ils
publient, sans doute pour le gain». En la misma linea, Vifiao (2001: 314) expone que «el libro

escolar significaba un suplemento de un sueldo en general exiguo».

En el campo de los idiomas, Alemany cultivé el estudio del francés, del castellano y del latin con
fines didacticos, ademas de centrarse en la enseflanza de la lectura. Para el francés, publico en
1826 una Gramadtica francesa titulada el nuevo Chantrean, editada hasta en seis ocasiones hasta 1848,
que no es més que una reedicion'” del Arte de hablar bien francés de Pierre Nicolas Chantreau'”' en
la que se introducen algunos cambios, como la adicién de distintas muestras de correspondencia
comercial (Juan 2003; ¢ Alvar 2013a). Tres afios mas tarde vio la luz una Coleccion de antores
cldsicos franceses compuesta para la mas cabal instruccion de la juventud (1829), esto es, una recopilacion de

textos literarios que se concebia como un complemento a la gramatica de 1826.

of the pronoun not as a paradigmatic class of words, but as a function of discourse, i. e., a determiner (article or
adjectival) functioning as a noun is a pronoun; (4) an interesting classification of pronominal verbs: prgpios ‘inherent’
(always conjugated with an ‘empty pronoun’, like arrepentirse/*arrepentir, ‘to tegtet)); reciprocos ‘reciprocals’
(ayndarse/ ayndar, to help [one anothet]” and reflexivos “(true) reflexives’ (mortificarse/ mortificar, “to mottify [oneself]’)».

100 Cabe recordar que otro de los autores que se han examinado, Luis Bordas, también reedit6 el Az de Chantreau.
101 T7d. nota 70.
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A su vez, Alemany centré su atencién en la ensefianza de la gramatica castellana, como se plasma
en sus Elementos de gramatica castellana dispuestos para uso de la_juventud (1829), que fueron objeto de
17 ediciones oficiales y 12 no oficiales. Como se mentara mas adelante, se difundieron copias
fraudulentas que no contaban con el visto bueno del autor. Gavifio (2019) reconstruye la serie
textual de esta obra, indicando las ediciones aprobadas por el autor y que, por tanto, fueron
oficiales, y las falsas. Esta obra lleva a que su autor sea considerado como «una de las figuras
destacadas en el terreno de la ensefianza de la gramatica castellana durante el siglo XIX» (Gavifio
2019: 593). Para el latin, lanz6 al mercado en 1839 unos Elementos de gramitica latina. Del mismo
modo, el aprendizaje de la lectura también ocupd el interés del autor, como lo demuestra la

publicacion en 1828 del Nuevo Catin o Manual para aprender las primeras nociones de lectura.

Alemany mostr6 interés por la aritmética —cabe recordar que cursé matematicas durante dos
aflos—, como se plasma en la publicacién de tres libros dirigidos a las escuelas: un Tratado
elemental de aritmética dispuesto para uso de la juventud en 1828, unas Lecciones de aritmética y gramatica
castellana para las escuelas inferiores en 1842 y unos Principios de aritmética, dlgebra, geometria y trigonometria
en 1843. Vinculado a este ambito, publicd en 1851 un Mannal de pesas y medidas adaptado a la ley
de Pesas y Medidas promulgada el 19 de julio de 1849. También compuso en 1845 una obra que
abarcaba la geografia y la historia, el Curso elemental de geografia e historia dispuesto para las clases de esta

asignatura en los institutos de segunda ensenianza.

Se le atribuyen, asimismo, otras dos obras de las que no se dispone de informacion: Nueva escuela
de instruccion primaria elemental y superior y un Curso completo de gramitica parda. Esta Gltima fue
publicada bajo el pseudénimo de Ramon Soler, cuya identificaciéon con Alemany en la prensa
decimononica ha sido defendida por Sprague (2009: 301). Como recoge Elias de Molins (1889:
24), a lo largo de los afios también publico los siguientes folletos: La cdrcel, El pretendiente, La
Sortuna y la salud, 1os literatos de ogario, Lo que es la preocupacion, Lo que son mas, Lo que es la mia y La
oposicion sin mdscara y tradujo en 1833 Viaje alrededor del mundo, hecho en los afios desde 1740 al 1744, por
comandante en jefe de la Escuadra de S. M. B. de Jorge Anson. Igualmente, Alemany colaboré6 en la
prensa del momento, en la Revista Espaiiola o EI! Correo Nacional e, incluso, fue uno de los

fundadores de E/ Ateneo (1833).

En definitiva, Lorenzo de Alemany fue un profesor que impartié distintas materias a lo largo de
su trayectoria profesional y que era reputado por sus obras escolares. Estas abrazaron distintas
disciplinas, como la aritmética, la ensefianza de lenguas extranjeras y la gramatica del castellano,
todas ellas asignaturas que habia ensefiado previamente y tenfan siempre un destinatario escolar

comun. En el campo de la gramatica espanola, su aportacion editorial se inserta también en la
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vertiente escolar. Pese al perfil de los receptores de esta obra, esto no le impidi6 plantear algunas

propuestas novedosas en la tradiciéon gramatical (¢f7. Calero Vaquera 2009).

2.3.2 La obra

El presente analisis se detendra en la cuarta edicion (1842) de los Elementos de gramatica castellana de
Lorenzo de Alemany, dado que en ella se afiade la digresiéon que contiene los errores mas
frecuentes entre los catalanohablantes al emplear el castellano. Seran objeto de estudio los
paratextos (§ 2.3.2.1), la estructura y los contenidos (§ 2.3.2.2), asi como las ediciones de la obra

(§ 2.3.2.3).

No ha sido posible localizar ningin ejemplar en bibliotecas o archivos espafioles (en el catalogo
de la Biblioteca de Catalunya (sede Hospitalet) consta un ejemplar perdido, con la signatura A 43-
8-598). Solamente se ha encontrado un ejemplar, que adquirimos en una librerfa Costa Llibreter

de Vic, especializada en libros antiguos.

2.3.2.1 Paratextos

Los paratextos de la obra estan compuestos por una advertencia (s. n.) y un prologo (pags, I-111).
Precediendo a la advertencia se encuentra la siguiente cita del poeta neoclasicista y politico Juan
Meléndez Valdés: «lLa lengua castellana, copiosa, noble, clara y llena de dulzura y armonia, llegaria
a ser igual 4 la griega y latina si trabajasemos en ella, y nos esmerasemos en cultivarla», que da
cuenta del propdsito de Alemany a favor de atencion al estudio del castellano, que serviria para

situarla al mismo nivel que las lenguas clasicas.

En la advertencia se da cuenta de las ediciones falsas que circulan de la obra:

La frecuencia con que 4 falta de buenas leyes penales se reimprimen fraudulentamente las obritas
destinadas 4 la enseflanza, por copias muy incorrectas y aun llenas de errores (como hechas por
especuladores nada inteligentes) me pone en el caso de rogar 4 todos mis comprofesores y Sres.
Directores que usan este libro, que tengan la bondad de denunciarme todo ejemplar que no lleve mi
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firma y ribrica de mi puflo y letra; y remitirle bien 4 mi domicilio 6 al del Editor INDAR (Alemany
1842: s. n.).102

Por este motivo, los elementos que se introdujeron para distinguir las ediciones oficiales fueron

un sello del autor y su firma, ambos se reproducen a continuaciéon (¢f. Gavifio 2019: 597):

Figura 19. Firma de Lorenzo de Alemany

Figura 20. Sello de Lotenzo de Alemany

A esta advertencia le sucede el prélogo, en el que se empieza certificando el reconocimiento
general que habfa ido adquiriendo a lo largo de los ultimos afos, hecho que comportd la
apropiacion indebida de la obra para crear ediciones que no contaban con el visto bueno de
Alemany. Concretamente, las copias falsas a las que se hace referencia son las que se publicaron

en Jaén y en Lyon en 1829:

Cuando en 1838 estaba arreglando en Madrid la segunda edicion de esta obrita, no pude indicar
otra cosa que la tacita aprobacion con que muchos sabios habian aceptado mis innovaciones; pero
ignoraba 4 causa de la guerra civil, toda la estension del aprecio con que mi gramatica habia sido
acogida en todas partes. En efecto, habiendo estado en Barcelona 4 fines de 1839, me hallé con que
en poco tiempo se habian consumido dos ediciones furtivas, copias literales de la primera; y para el
surtido del pais, dispuse una nueva edicion, hecho bajo mi autorizacién y mi firma, con todas las
mejoras de la segunda. Mas habiendo desaparecido esta como todas las demas, voy 4 dar la presente
que es CUARTA EDICION de las legitimas que he verificado por mi mismo, y SEXTA 6 SEPTIMA si se
pudieran contar como hijos legitimos los bastardos. Tal ha sido la buena acogida de mis reformas
gramaticales (Alemany 1842: I-1I).

Seguidamente se especifican las novedades introducidas en la presente ediciéon. Por una parte, se
alude a la restauracion del sistema de preguntas y respuestas, que sustituia las reglas numeradas
que se habfan introducido en la segunda edicion de los Elementos de gramitica castellana. No
obstante, el autor declara haber compaginado ambos formatos para presentar los contenidos

gramaticales:

102° Advertencias parecidas se encontraban ya en ediciones anteriores. En la primera edicién, se constataba lo
siguiente: «Se tendra por furtivo y denunciard a las leyes todo egemplar que no esté sellado ni lleve cierta contrasefia
secreta del autor» (Alemany 1829: s. n.), mientras que en la tercera se establecfa: «Esta Gramatica es propiedad del
Autor y del Editor D. RAMON INDAR, el cual perseguira ante la ley 4 todo el que la reimprima, 6 introduzca en el
principado de cualquier otro punto de la Peninsula — INDAR» (Alemany 1840: II). Ello evidencia que tanto el autor
como el editor eran conscientes del mercado fraudulento que se producia alrededor de obras escolares e intentaron
por todos los medios atajatlo.
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Cref haber acertado cuando hice desaparecer el didlogo, sustituyendo en su lugar el 6rden numérico
de las reglas, cuyo método es mucho mas logico indudablemente. Pero despues me he convencido
por mi mismo de las ventajas que tiene la forma de didlogo para los discipulos mas jovenes. Asi que
sin perder el 6rden de numeraciéon que habia adoptado he vuelto 4 restablecer las preguntas; de
modo que quedan conciliados ambos estremos de conservar el érden mas logico, pudiendo citar las

reglas por medio de los numeros y de facilitar el estudio con las preguntas 4 los que gusten usarlas
(Alemany 1842: II).

Por otra parte, se indica que la adicién de una seccidon destinada a los catalanohablantes estaba
concebida para que estos pudieran mejorar sus conocimientos del idioma nacional, es decir, del
castellano: «espero sin embargo servira de algun estimulo y recompensa 4 la incansable aplicacion
de la juventud de Catalufia por cultivar con ardor el idioma nacional» (1842: III). En definitiva, el
objetivo de la obra, tal y como se plasma en el prélogo, radica en la ensefianza tedrica de la
gramatica castellana. Dicho de otro modo, Alemany plantea sus Elementos de gramatica castellana del
mismo modo para el conjunto del Estado y tnicamente relega a un apartado independiente, en la
digresién final, la alusién y la correcciéon de las particularidades que podian presentar en

castellano los hablantes de territorios no monolingties, como Catalufia.

2.3.2.2 Estructura y contenidos

Los Elementos de gramitica castellana se dividen en dos bloques: por una parte, el mas extenso,
compuesto por el cuerpo de la doctrina gramatical que abarca las cuatro partes tradicionales de la
gramatica y, por otra, por una digresion en la que se tratan las dificultades de los
catalanohablantes en castellano. Como se indica en el prélogo, en esta cuarta edicion se restaura
el sistema de preguntas y respuestas que habia estado presente en la primera edicion de la obra,
pero a la vez conserva la numeracion de reglas que se habfa implantado en la segunda y en la

tercera edicion.

El grueso de la obra gramatico-pedagdgica de Alemany se vertebra en preguntas y respuestas que
proporcionan reglas, explicaciones y ejemplos sobre las distintas partes de la gramatica castellana.
Este apartado del libro esta dividido en cuatro bloques: un capitulo breve sobre nociones
gramaticales generales (pags. 5-8), una primera parte en la que se aborda la analogia (pags. 9-85),
una segunda parte en la que se trata la sintaxis (pags. 86-133) y una tercera parte que se ocupa de
la prosodia y de la ortografia (pags. 134-152). Queda patente, pues, que Alemany sigue el sistema
mayoritario en la divisién de la gramatica que la Academia habifa difundido (Calero Vaquera 1986:
40), aunque, al mismo tiempo, se distinguié por «la singularidad de sus teorias» (Gavifio 2020c:

0600, n. 1; ¢fr. Gémez Asencio 1981; Calero Vaquera 2009).
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El primer capitulo, llamado Capitulo sinico. De la gramaitica en general (pags. 5-8), se concibe como
introductorio y presenta algunas definiciones fundamentales sobre la funcién de la gramatica —
en ella se distingue entre gramatica general y gramatica particular de un idioma (Gémez Asencio
1981: 28-29; Martinez Gavilan 2011: 581)—, las cuatro partes de la gramatica —analogfa, sintaxis,
prosodia y ortograffa—, las partes de la oracibn —en la que se introduce la nocién de
variable/invariable, género, nimero y palabras simples y compuestas—. A modo de ejemplo, se
reproducen a continuacién las dos caracterizaciones sobre la gramitica que se proponen: por una
parte, se define como «El arte que ensefia 4 representar los pensamientos por medio de las
palabras, esto es, el arte de las palabras» (Alemany 1842: 5), estableciendo asi una correlacion
directa e indisoluble entre pensamiento y lenguaje (Calero Vaquera 1986: 32) y, por otra parte,
como «un arte que sirve para conocer, unir, pronunciar y escribir las palabras» (Alemany 1842: 6),
incidiendo en los cometidos de cada una de las partes de la disciplina. A este respecto, Calero
Vaquera (1986: 32, n. 2) plantea que el autor podria haber tomado la segunda definiciéon del

Epitome de Gramatica castellana (1805) de Luis de Mata y Araujo.

Una vez sentadas las bases gramaticales esenciales, se encuentra una Parte primera. De la Analogia
(pags. 9-85), dividida en cinco capitulos: De/ articulo, Del nombre, Del prononibre, Del verbo y De las
palabras invariables. Este bloque de la obra se detiene en las distintas clases de palabras o partes de
la oracién, que se dividen en nueve, siguiendo el modelo que contaba con una mayor tradicion:
articulo, nombre (en el que se recoge sustantivo y adjetivo), pronombre, verbo, participio, adverbio, preposicion,

conjuncion'” e interjeccion.

En la primera de las secciones se trata el articulo (pags. 9-13), definido desde una Optica
sintactico-funcional (Calero Vaquera 1986: 79) como «una palabra que sirve para distinguir el
género y namero de las demas palabras variables, y fijar su significacion» (Alemany 1842: 9) y que
se clasifica en determinante (¢} /a, lo, los, las), indeterminado (un, una, unos, unas, algun/a/os/ as,
ningun/afos/as) y demostrativo (sistema ternatio: este/a/os/as, ese/a/os/as, aquel/a/os/ as).
Seguidamente se presentan las nociones sobre el nombre (pags. 13-20), «una palabra que sirve
para significar los objetos y los atributos que les son peculiares» (Alemany 1842: 13), que engloba
tanto la clase de los sustantivos como la de los adjetivos, siguiendo asi la gramatica tradicional
(Calero Vaquera 1986: 68). La subdivisiéon que propone es la de considerar los siguientes tipos
comiin, propio, primitivo, derivado, corpireo (animado, inanimado), incorpdreo, colectivo, aumentativo, diminutivo

como parte de los sustantivos y el positivo, comparativo, superlativo, posesivo, numeral como parte del

103 Cfr. Martin Gallego (2018: 47) para la concepcion de esta clase de palabra en la obra de Alemany.
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adjetivo. Las siguientes paginas se consagran al pronombre (pags. 26-32), considerado «una
palabra que sustituye al nombre por no hacer fastidiosa su repeticion» (1842: 26) y cuya
categorizacion se sustenta en la distincion quintipartita de las subclases que distingue entre
personal, posesivo, demostrativo, relativo e indeterminado. Segin Goémez Asencio (1981: 176), constituye
la concepcion del pronombre una de las principales aportaciones y novedades de Alemany a la

teorfa gramatical, hecho que ratifica también Calero Vaquera (2009):

Alemany presenta una idea original que resulta interesante: segin este gramatico, los pronombres
no son una clase de palabras, ni una parte de la oracién, sino una funcién del discurso [...] Los
pronombres, pues, no constituyen propiamente una clase de palabras aparte, sino que en un acto de
habla es pronombre toda palabra (perteneciente a otra clase de palabras) que en discurso, en la
oracién, funciona como sustantivo (es decir, subsiste por si sola) sin ser sustantivo. Asi, los
pronombres no pertenecerfan al paradigma (sistema), sino que setfan algo estrictamente
sintagmatico.
Al verbo se dedica la mayor extensiéon del tratado gramatical (pags. 32-77). Esta parte de la
oracion es definida combinando argumentos formales y semanticos (Calero Vaquera 1986: 101),
al puntualizar que es «una palabra declinable que significa la existencia actual, pasada y venidera
de las cosas, y determina una accion» (Alemany 1842: 32). Acerca de €l, distingue entre los verbos
sustantivos, adjetivos (transitivos, intransitivos, pronominales [pronominal, reflexivo, reciproco]), regulares e
irregulares, defectivos e unipersonales. Sigue a este apartado el tratamiento del participio, «una palabra
variable llamada asi por que unas veces hace oficio de verbo, y otras de adjetivo» (Alemany 1842:

76), siguiendo asi las corrientes que lo consideraban una categoria independiente del verbo y del

adjetivo. En palabras de Gémez Asencio (1981: 316-317),

La novedad de Alemany consiste en definir el participio como «la parte variable llamada asi porque
unas veces hace oficio de verbo, y otras de adjetivo»; donde ya se ha descubierto que el participio
tiene dos funciones totalmente distintas: ora es (funciona como) verbo, ora es (funciona como)
adjetivo, pero donde, de nuevo por apego a la tradicion y quiza también por una decidida voluntad
de no ser innovador, todavia no se ha llegado a desembarazarlo de su caricter de parte de la oracién
y a asignatle la categoria de forma verbal o de simplemente adjetivo en virtud de esas funciones.

En la quinta seccion se abordan de forma conjunta y sucinta las palabras invariables (pags. 77-85).
Se da lugar al adverbio —«una palabra que va junta con los verbos y adjetivos para modificarlos 6
espresar alguna circunstancia de tiempo, lugar, cantidad» (Alemany 1842: 77-78)—, que clasifica
con argumentos semanticos en adverbios de /Zugar, de tiempo, de cantidad, de modo, de comparacién, de
negacion y de afirmacion; a la preposicion —«una palabra que sirve para espresar las relaciones que
tienen las cosas entre si» (Alemany 1842: 80)—, de la que no se proporciona ninguna lista con
ejemplos de esta categoria; a la conjunciébn —«una parte de la oraciéon que sirve para unir las

palabras y proposiciones segun las relaciones de union, causa, contrariedad, &. Que tengan entre
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si» (Alemany 1842: 82)—, presentadas por su significado: copulativa, adversativa, disyuntiva,
explicativa, circunstancial, causal, transitiva y determinativa (ofr. Martin Gallego 2018) y a la interjeccion
—auna palabra que independientemente de todas las demas sirve para espresar los afectos del
animo y envuelve casi un pensamiento entero» (1842: Alemany 84)— y que divide en de
admiracion, horror, o pesar, de alegria; de aprobacidn; de amenaza y escamio, de desagrado, de deseo, para

animar, para contenery para inponer silencio.

En la segunda parte de la doctrina, titulada De /a sintaxis (pags. 86-133), se aborda esta parte de la
gramatica —«Aquella parte de la Gramatica que trata del enlace, dependencia y 6rden que tienen
las palabras entre si, segun las reglas de concordancia, réjimen y construccion» (Alemany 1842:
86)—, asi como las tres partes que la conforman: la concordancia, el régimen y la construccion, y,
tinalmente, unas Observaciones particulares sobre todas las palabras ¢ partes de la oracidn. 1a tercera y
ultima parte de la doctrina, Prosodia y ortografia (pags. 134-152), se centra en estas dos partes de la
gramatica de forma concisa. Para la prosodia —definida como «aquella parte de la Gramatica que
ensefia el modo de pronunciar las palabras» (Alemany 1842: 134)—, expone la divisiéon de las
palabras en silabas, los tipos de silabas que existen, la cantidad de las silabas y el acento. En lo que
concierne a la ortografia, «aquella parte de la Gramatica que ensefianza el modo de escribir las
palabras» (Alemany 1842: 139), se detiene en el uso de b/, ¢/q, ¢/ %, 8/jy m/n, aquellas grafias que
mas escollos suponian, siguiendo el modelo ortografico académico (Esteve 1982: 206; ofr.

Martinez Alcalde 2010; Terrén 2022).

En definitiva, gran parte de las nociones y clasificaciones que presenta Alemany se documentan
en tratados gramaticales anteriores. No obstante, pueden destacarse algunas aportaciones
personales que suponfan una novedad en el panorama gramatical, como la division tripartita que
presenta del articulo en determinante, indeterminado y demostrativo, el estatus particular que confiere a
los pronombres o la consideracion del participio como categoria independiente (Gémez Asencio

1981; Calero Vaquera 1986, 2009).

En las paginas finales de la obra se encuentra una Digresion final sobre las equivocaciones de significacion,
pronunciacion y propiedad gramatical que pueden cometer los catalanes al hablar castellano (pags. 153-157). El
titulo de este apartado difiere ligeramente del que aparece en la portadilla de la obra: Digresion sobre
las equivocaciones de pronunciacion, de significacion y de propiedad gramatical que pueden padecer los Catalanes al
hablar castellano (1842, portada). Mientras que en la portadilla se especifica que los catalanes padecen

estas equivocaciones, en el epigrafe que encabeza la digresion se sustituye este verbo por pueden
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cometer (1842, portadilla)."™ Esta secciéon se articula siguiendo la exposiciéon de preguntas y
respuestas presente en el resto de la gramatica. Alemany divide las equivocaciones de los
catalanohablantes al emplear la lengua castellana en tres, distinguiendo entre errores de
pronunciacion, de propiedad gramatical y de significacion. Calero Vaquera (2009: 29) subraya que
la ascendencia directa de procedencia catalana de Alemany le confirié conocimientos del catalan
que lo auxiliaron para elaborar este apartado: «Knowing Catalan, A. studied problems related to
interferences from that language, especially in phonetics —how Catalan speakers pronounce

Spanish— and in vocabulary —words of Catalan origin found in Spanishy.

El primer grupo de fenémenos a los que hace referencia son los de significacion, es decir,
aquellos que atafien a un nivel léxico-semantico. De hecho, tnicamente se expone un fenémeno
de este tipo, que consiste en un préstamo semantico: asignar al verbo pedir los dos significados
que expresa mediante el verbo equivalente en catalan (demanar) —que rige objetos animados e
inanimados—, mientras que en castellano solo puede expresar los segundos. El ejemplo reza asi:
«LLos significados castellanos del verbo catalan demanar, el cual cuando rige 4 cosas significa pedir;
V. gt. qué demana, que pide usted; pero cuando rige 4 personas significa preguntar; v. gr. qui demana,
por quien pregunta usted» (Alemany 1842: 153). El motivo por el que solamente se aporta un
ejemplo es porque la consulta de los diccionatios soluciona este tipo de dudas:'” «la de
significacion no puede tratarse aqui sino muy ligeramente; pues su aclaracion es peculiar

esclusivamente de los diccionarios» (Alemany 1842: 153).

El segundo aspecto en el que se detiene el autor es en la pronunciacion. Para ello, presenta cinco
ejemplos: en primer lugar, el seseo producido a rafz de confusiéon entre el fonema fricativo
interdental sordo /0/, ausente en el inventario fonoldgico catalan, y la /s/; en segundo lugar, la
articulaciéon de la -4 a final de palabra; en tercer lugar, la adicién de -5 en la segunda persona
singular del pretérito indefinido; en cuarto lugar, la pronunciacion abierta de la e y la 0 como /e/ y
/>/ por influencia del vocalismo abierto catalian; en ultimo lugar, la formacién del plural

masculino en -#s por analogia con el catalan, -os.

104 En la siguiente edicién (1844) se vuelve a cambiar (§ 2.3.2.3).

105 Posteriormente, en la segunda mitad de la centuria, se publicaron diccionarios y que se detenfan en las dificultades
de los catalanohablantes y en las que también se encontraban las dudas léxicas mas comunes. Ejemplos de ello son el
Compendio de los errores en que incurren los catalanes al hablar y escribir la lengna castellana de J. M. y LL. (1863), el Vocabulario
de disparates, extranjerismos, barbarismos y demds corruptelas, pedanterias y desatinos introducidos en la lengua castellana de Ana
Oller —pseudénimo de Francisco José Orellana— (1871), la Coleccidn de vocablos y modismos incorrectos y viciosos usados por
los catalanes cuando hablan el castellano de Joaquin Casanovas y Ferran (1883)y el Vocabulario de catalanismos de Miguel
Marcet Carbonell (1885) (¢ Lebsanft 1993; Garcia Platero 1996; Calero Vaquera 2004b; Brumme 2008, 2010; Rey
2009; Matilla 2015).
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El tercer grupo de fenémenos expuestos por Alemany son los de propiedad gramatical, esto es,
aquellos que repercuten en la morfosintaxis, y que ocupan casi la totalidad de la digresién. En
total, se presentan quince ejemplos: el empleo del articulo catalan % en lugar de ¢/, la confusion
del género de ciertos sustantivos, la posposiciéon de los posesivos y de los demostrativos, el
empleo del subjuntivo en vez del imperativo, los usos tanto de 7y venir como de traery llevar, 1a
deixis del demostrativo, la omision del tratamiento wsted, la distribucion de los pronombres oy Z,
la utilizacion del pretérito imperfecto de subjuntivo por el futuro de indicativo, el uso del
infinitivo tras en, las formas arcaicas del #aer, las equivocaciones entre las preposiciones ez y con 'y
entre ez y a, y finalmente la forma de decir las horas. A modo de ejemplo, se reproduce lo que se

expone respecto a las preposiciones:

XII. Emplear la preposicion ez en lugar de la preposicion con. Asi es que dicen saldré en usted en lugar
de decir saldré con usted. Otras veces dicen al revés, me cisco con ellos, en lugar de decir me cisco en ellos,
cuando se trata de despreciar 4 los ausentes.

XIII. Confundir la preposiciéon ez con la preposicion « hasta usarla simultaneamente viceversa; v. gf.
dicen, vivo d Barcelona y voy en Castilla, en lugar de decir, vivo en Barcelona y voy d Castilla; pues el verbo
vivir rige en, y el verbo irrige d (Alemany 1842: 156-157).

Los limites entre las partes de la gramatica parecen en algunos casos poco claros. Por ejemplo,
serfa plausible considerar la analogia de la -5 en el paradigma del pretérito indefinido como parte
de la morfosintaxis verbal, la formacién del plural en -#s como perteneciente a la morfosintaxis
nominal o la distincion entre escuchar y oir'y ver y mirar como parte de un plano léxico-semantico.
Cabe observar que un gran numero de estos fendmenos, senalados como eguivocaciones o errores
por Alemany, han sido tomados por diferentes estudios como rasgos representativos de la
variedad lingtistica del castellano de Catalufia, como han demostrado los estudios sincronicos de
Badia i Margarit (1979, 1981), Casanovas Catala (1995, 1996a y b, 1998, 2005, 2008), Sinner
(2004), Sinner y Wesch (2008a) y Poch (2016, 2019, 2020), entre otros. Por lo tanto, la
descripcion lingiifstica que ofrece Alemany tiene un gran valor documental en la historia de la
variedad del castellano de Catalufia, puesto que constituye una de las primeras muestras que la

caracteriza formalmente.

Igualmente, es preciso puntualizar que algunos de los fenémenos listados parece que se
encuentran, al menos hoy en dia, extendidos en la lengua espafiola, como, por ejemplo, la adicion
de -s en la segunda persona singular del pretérito indefinido o el leismo. Como sefiala Garachana,
un estudio del castellano de Barcelona en la centuria decimononica, y, por extension, del

castellano de Catalufia,
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debe realizarse necesariamente en correlacion con el espafiol de otras regiones hispanohablantes. Si
no se conocen las caracteristicas de la lengua con la que se estd comparando el espafiol de
Barcelona, dificilmente se podra determinar qué es propio de una variedad especifica y qué forma
parte de la lengua general (Garachana 2021: 12).

Por tanto, la valoracién completa de los fenémenos sefialados no podra completarse hasta que se
desarrollen mas estudios sobre la lengua espafiola en el siglo XIX, centuria que en los dltimos esta
siendo objeto de un mayor numero de investigaciones (Abad 1985; Fries 1989; Kailuweit 1996;
Brumme 1997; Melis, Flores y Bogard 2003; Martinez Alcalde 2010; Zamorano 2012; Ramirez
Luengo 2012; Melis y Flores 2015a y b; Buzek y Sinkova 2015a y b; Octavio de Toledo y Pons
2016; Carpi y Garcia 2017; Lopez Serena et al. 2020; Carrasco 2022, entre otros). Asi, a la luz de
un conocimiento profundo de lengua del Ochocientos, el analisis lingtiistico podria adquirir
nuevas dimensiones y se podria llegar a discernir si, en efecto, la analogia en las terminaciones en
el paradigma verbal del pretérito indefinido, el leismo o la distincién semantica entre escuchar y oir
y very mirar eran realmente representativos del castellano de los catalanes —o de los mallorquines

y valencianos— o si podia documentarse en las demas zonas de habla espafiola.

Sola (1991: 69-70) ha llamado la atencién sobre una posible fuente no explicita de la que Alemany
toma gran parte de los fenémenos incluidos en la digresiéon. Segtn este investigador, se tratarfa
del Apéndice al Compendio de gramatica castellana (1838) de Vicente Salva (¢f7. Casanova 1990; Gémez
Asencio 2020; Quilis 2020), huella e influencia en la que han profundizado recientemente
Brumme y Terron (2022b). En este sentido, el cotejo del Apéndice de Salva y de la digresion de
Alemany ha arrojado los siguientes resultados: de Salva provienen cuatro de los cinco fenémenos
que Alemany reproduce en la digresion, mientras que para los casos de propiedad gramatical se
reproducen siete de quince que aparecen en Salva. Obsérvense las semejanzas recogidas en la

siguiente tabla:

APENDICE DE SALVA (1838) DIGRESION FINAL DE ALEMANY (1842)

Pronunciacion

«Primero. Careciendo en su lengua del sonido
de la 7 6 1a ¢ antes de ¢ y de 4, las pronuncian
naturalmente como la 5. Por tanto los maestros
deben procurar que no se pase voz alguna
donde exista aquel sonido, sin hacetla
pronunciar propiamente 4 los discipulos,
poniendo particular cuidado en las palabras
donde estin inmediatos los de ambas letras,
COMO N  cesacion, Cconcision, facecioso, precision.
Aunque al principio pronuncien de un modo
defectuoso y exagerado, segun sucede siempre
que se aprende alguna lengua viva, ya se fijaran
en el tono debido, con el tiempo y con el habito

de hablar» (1838: 108).

«Equivocar el sonido suave de la ¢ con el de la s,
como por egemplo decir salza en lugar de salsa,
Jacsioso en lugar de faccioso; porque como no
existe en catalan el sonido suave castellano de la
¢, tienen que hacer los catalanes un esfuerzo
muy grande, y por ultimo confunden la
significacion de las palabras castellanas que no
tienen mas diferencia que estas letras como
sucede en los siguientes: caso, laso, abrasa, los
confunden con cazo, lazo, maza, abraza» (1842:

153-154).
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«Segundo. Pronunciamos la 4 final casi como
una #, y tambien le damos sobrada fuerza en las
voces terminadas por ado. A los castellanos
nuevos se les oye poquisimo en ambos casos,
de modo que parece digan calida, virtsi y amao.
No lo tengo tampoco por bien hecho; pero
debe si suavizarse mucho nuestra & (1838:

109).

«Pronunciar la 4 final unas veces, como 7 y
otras como z. Asi dicen unos wirtud y otros
virtuz, en lugar de decir virtud, cuyo sonido de la
d final es de los mas dulces de la lengua
castellana, aunque la gente vulgar de Castilla
dicen generalmente virtsi» (1842: 154).

«Segunda. Terminan en es la segunda persona
del singular y plural del pretérito absoluto de
indicativo diciendo amastes pot amaste y amasteis;
en lo cual van de acuerdo con los andaluzes»

(1838: 119).

«Terminar en ¢él las segundas personas del
singular y plural del pretérito simple de todos
los verbos: asi dicen amastes en lugar de amaste
en singular, y amasteis en plural: bebisteis en lugar

de decir bebiste en singular, y bebisteis en pluraly
(1842: 154).

«Tercero. Las ee finales generalmente abiertas
entre nosotros, (Manuél, Miqué)) y muchas oo lo
son tambien, y solo por este medio
distinguimos 4 ¢os (coz) de ¢ds (cuerpo). Los
castellanos no conocen semejantes vocales
abiertas, y no obstante que son tambien agudas
para ellos en la dltima silaba las palabras Manuel,
Miguel, y se esctriben col, cdlera, estola, Manuela,
taberna, tela, comento, cosa, sol y foro con las
idénticas letras que en valenciano; la
pronunciacion es muy distinta» (1838: 109).

«Pronunciar la ¢ y la 0 en algunos casos con un
sonido demasiado abierto, como decit Manuel,
en lugar de Manuel, farool en lugar de farob
(1842: 154).

Propiedad gramatical

«Primera. Equivocan el género de ammazon,
chinche, farfald, hojaldre, levita (una especie de
casaca), #ugre, seiial, sobrepelliz y troj & troje, pues
los hacen masculinos, siendo femeninos; y dan
este género 4 calor y frande, que son masculinos»

(1838: 119).

«BEquivocar el género de muchos sustantivos
diciendo por egemplo ¢/ seial, la calor, en lugar
de /a senial, el calor» (1842: 155).

«Quinta. Cuando acompafia al nombre alguno
de los adjetivos conocidos con la denominacion
de pronombres demostratives, usan el rodeo de
posponetlos haciendo que preceda al nombre el
articulo definidio, v. gt. La casa wia, el caballo
aquel, en vez de Mi casa, agquel caballo» (1838:
120).

«Posponer  los  adjetivos  posesivos  y
demostrativos que en castellano van siempre
antepuestos, diciendo / hermana mia, en lugar de
decir mi hermana; el libro aquel, en lugar de decir
aquel libron (1842: 155).

«Octava. En Castilla se usa siempre del
imperativo donde muchos valencianos emplean
el subjuntivo diciendo, Veas si esti la comida,
Sepas si ha venido el correo, Digas que no estéi en casa»

«Emplear el sujuntivo en lugar del imperativo.
Ast dicen digas lo que sepas, en lugar de decir d7 lo
qgute sepas; veas quien ha venido, en lugar de vé quien
ha venido, &6 mejor mira quien ha vendido» (1842:

155).

(1838: 120).
«Décima. En las oraciones de verbo
determinante suelen emplear para este el

indefinido condicional contra la buena locucion,
y aun personas instruidas dicen, Yo guisiese verlo,
pot, Yo guerria 6 quisiera verlo» (1838: 121).

«Usar en lugar del futuro condicional el
imperfecto de subjuntivo, diciendo por ejemplo
Yo quisiese verlo, en lugar de yo querria verlo» (1842:

156).

«Tercera. Retienen en el verbo #raer el arcaismo
de su pretérito absoluto y los tiempos derivados
de este, y dicen #rujo, trujera, trujese, trujere, en
lugar de #rajo, trajera, trajese, trajere |...]» (1838:
119-120).

«Usar del arcafsmo #ruge, trugera en lugar de decir
trage, tragera» (1842: 150).

«Undécima. Su tropiezo mas frecuente estd en
el uso de las preposiciones con y en, por cuanto

«Emplear la preposicion ez en lugar de la
preposicion con. Asi es que dicen saldré en usted
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su dialecto emplea la en para todo. No es cierto
que las personas que tienen una mediana
educacion, digan, Yo voi con coche; Saldré a pasear
en 17d.,; pero son muchisimos los que dicen, Me
mieo, me cisco 6 me ... con V., lo cual 4 nadie debe
incomodar con tal que pueda salvarse el mal
olor. Es por tanto necesaria gran cautela para
no emplear preposicion por otra,
estudiando bien el caricter distintivo de cada
una, esplicado en este Compendio, y los
modismos de la lengua los cuales permiten el
uso indistinto de ambas preposiciones en varios
casos [...J» (1838: 121).

una

en lugar de decit saldré con wsted. Otras veces
dicen al revés, me cisco con ellos, en lugar de decir
me cisco en ellos, cuando se trata de despreciar 4
los ausentes» (1842: 1506).

«Duodécima. He observado que al hablar de las
horas, siempre decimos, Son las ocho y tres cuartos,
las diez y tres cuarfos, mientras los castellanos
evitan semejante giro, recurriendo 4 estos dos,
Son las nueve ménos cuarto; Son las once ménos cuarto;

«Hablando de las horas dicen: son las dos y tres
cuartos, en lugar de decir son las tres menos cnarto;
las cinco y tres cuartos, en lugar de decir, Jas seis
menos cuarto, que es como se dice en Castillay

(1842: 157).

6 bien, Son los tres cuartos para las nueve; Son los tres

cuartos para las once, aunque el primero es el mas

usado» (1838: 122).
Tabla 17. Comparacién entre el Apéndice (1838) de Salva y de la digresion de Alemany (1844)

De los contenidos reproducidos en la tabla 17 se desprenden las semejanzas entre los respectivos
trabajos de Salva y de Alemany, especialmente en los fendmenos seleccionados y las explicaciones
proporcionadas. Es quizas en los ejemplos donde se advierten algunas divergencias, aunque la
tendencia general es que Alemany los mantiene practicamente idénticos, como sucede en la
seccion de pronunciacion cuando reproduce integramente los ejemplos de facsioso, virtd, amastes,
amaste o Manuel. En cambio, en otras ocasiones Alemany incorpora contenidos ausentes en el
Apéndice de Salva: se puede citar como muestra la formacion del plural masculino en -us por
analogia con el catalan, -os, el uso del articulo % por ¢/, el sistema de demostrativos o la confusion
de raiz deictica entre 77 y venir, no tratados en la obra del valenciano. En relacion con estos ultimos
fenémenos recogidos por Alemany, es de interés subrayar que los dos primeros no se encuentran
recogidos en otras obras de caracter linglistico y gramatical, por lo que permanece la incognita,

por el momento, de si son contribuciones propias o si provienen de alguna fuente desconocida.

Esta digresiéon incorporada a la doctrina gramatical de Alemany recopila algunos de los
“equivocos” comunes en los catalanohablantes cuando usan el castellano por influencia de su
lengua materna, el catalan. Si bien es breve, demuestra la conciencia lingiifstica de Alemany ante
las desviaciones de la norma general del espafol que se producen a raiz del contacto entre el
catalan y el castellano, a la vez que es un reflejo claro de cémo empiezan a interactuar ambas
lenguas cuando se consolidan los nuevos usos lingtisticos en la sociedad catalana a partir de la

década de 1830.
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2.3.2.3 Ediciones

Como ya se ha hecho mencion, la serie textual de los Elementos de gramitica castellana de Lorenzo
de Alemany cuenta con un total de 29 ediciones, de las cuales 17 son oficiales y 12 son copias
ilegales (Gaviio 2019). En el siguiente cuadro se recoge la vida editorial de esta obra,

especificando cuales son las oficiales y cuales las fraudulentas:

ANO DE LUGAR DE ESTABLECIMIENTO DE AUTORIZACION DIGRESION

PUBLICACION  PUBLICACION  PUBLICACION

1829 Madrid Imprenta de Eusebio Oficial No
Aguado

1829 Lyon Juan Tibo Falsa No

1829 Jaén Juan Tibo Falsa No

1838 Madrid Imprenta del Colegio de  Oficial No
Sordomudos

1840 Barcelona Imprenta de R. Indar Oficial No

1842 Barcelona Imprenta de R. Indar Oficial St

1844106 Barcelona Imprenta de R. Indar Oficial St

1846 Madrid Imprenta de Victoriano Oficial é?
Hernando

1846107 Barcelona Imprenta de R. Indar Oficial St

1850 Gerona Libreria de Vicente Oliva  Oficial Si

1850 Barcelona Imprenta de José Taul6 Falsa Si

1853108 Barcelona Imprenta de D. Ramén Oficial St
Martin Indar

1854 Barcelona Imprenta de D. Ramén Falsa Si
Indar

185510 Barcelona Libreria de José Ginesta ~ Oficial St

1858110 Barcelona Libreria de José Ginesta ~ Oficial Si

1858 Barcelona Libretia de Casemiro Oficial Si
Miralles

1858 Barcelona Libreria de la Viuda de Oficial Si
Mayol

1868111 Barcelona Ginesta y Pujal Oficial Si

1871 Argentina Casavalle Falsa No

1875 Buenos Aires Imprenta de Pablo E. Falsa No

106 Ta edicién de 1844 se ha consultado en el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona (signatura B 1844 12° 23)
y a través del ejemplar digitalizado en la Biblioteca Digital Hispanica (accesible mediante el siguiente enlace:
http://bdh.bne.es/bnesearch/detalle/bdh0000243155) [Fecha de consulta 05/01/2023].

107 La edicion barcelonesa de 1846 se ha localizado en Google Books:
https://books.google.es /books?id=RTQCttdOc_QC&printsec=frontcover&dq=lorenzo+de+alemany+elementos
+de+gram%C3%A 1 tica+castellana&hl=es&sa=X&ved=2ahUKEwjP9aK OMPwAhUxxoUKHVT7APUQGAEwWA
HoECAQQAg#Hv=onepage&q&f=false [Fecha de consulta 05/01/2023].

108 La edicién de 1853 se ha encontrado en el Archivo Historico de la Ciudad de Barcelona (signatura B 1853 12° 37).
En la portadilla de la obra consta que se trata de la 24. edicién.

109 La edicién de 1855 se ha encontrado en el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona (signatura B 1855 12° 21).
En la portadilla de la obra consta que se trata de la 26.* edicién.

110 La edicién de 1858 se halla en linea en Google Books:
https://books.google.es /booksrid=H7NsGsI. MvIIC&printsec=frontcover&hl=es&source=ghs ge summaty r&ca
d=0#v=onepage&q&f=false [Fecha de consulta 05/01/2023].

111 La edicién de 1868 se ubica en la Biblioteca de Catalunya (signatura 2017-8-7180).
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Coni

1875 Buenos Aires Ygon Falsa No
1878 Parfs C. Bouret Falsa No
1878 Buenos Aires Ygon Falsa No
1880 Barcelona Libreria de Esteban Pujal ~ Oficial St
1880112 Lyon Juan Tenoy Falsa No
1882 Parfs C. Bouret Falsa No
1882 Parfs Garnier Falsa No
1888 Barcelona Libreria de la Vda. € hijos  Oficial St
de E. Pujal
1889113 Barcelona Inglada y Pujadas Oficial St

Tabla 18. Ediciones oficiales y falsas de los Efementos de gramatica castellana de Alemany

El titulo de la obra hasta la cuarta edicion (1842) era Elementos de gramatica castellana dispuestos para
uso de la_juventud, pero con la adicién de la digresion se afiade al titulo la mencién a este apartado
nuevo: Elementos de gramatica castellana dispuestos para uso de la_juventud. Cuarta edicion corregida con el
restablecimiento de preguntas y respuestas y una digresion sobre las equivocaciones de pronunciacion de significacion
) de propiedad gramatical que pueden padecer los Catalanes al hablar castellano. En la quinta edicion (1844)
se amplia el publico potencial al que se dirige la digresion, incluyendo esta vez a los valencianos:
Elementos de gramatica castellana dispuestos para uso de la _juventud. Quinta edicion en didlogo y con una
digresion final sobre la diferente pronunciacion que dan los naturales de Catalusia y 1 alencia. A partir de 1855,
cuando tras la muerte tanto de Alemany como del editor Indar los derechos de la obra pasaron a
los editores Casimiro Miralles y José Ginesta, el titulo sufrié una pequefia enmienda, al sustituir
para uso de la_juventud por para instruccion de la_juventud. Se reproducen a continuaciéon dos portadas,
la de 1844 y la de 1858, que dan cuenta de los cambios en el titulo y que pueden compararse con

la de 1842 (vid. tiguras 21-22):

112 Ta edicion de 1880 se conserva en el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona (signatura B 1880 12° 35).
113 La edicion de 1889 se conserva en el Archivo Histérico de la Ciudad de Barcelona (signatura B 1889 12° 8).
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por Don Lovewzo e Alemany. pace wnsteucoion e b guoeutud,
QUINTA EDICION. " con una digresion fnal sobro la diferente pronunciscion

que dan los naturales de Catalufia y de Vajencla,

En diélogo y con una digresion final sobre la diferente
pronunciacion que dan los naturales de
Catalufia y Valencia.

. 2 Lorenzo de Alemany
¥

VA
PN

BARCELONA:

INP. DE D. RAMON INDAR, CALLEDELA PLATERIA. | BARCELONA :

Libreria de JOSE GINESTA,
Calle de D. Jaime I n* 3

M e

- -
HioNoteca Nacional de Espana 1888, .- &
Figura 21. Portada de la quinta edicién de Alemany Figura 22. Portada de la edicién de Alemany publicada
(1844) por José Ginesta (1858)

Las advertencias se mantienen en las siguientes ediciones, pero a partir de 1855 se refleja en ellas
el cambio en la propiedad tras el fallecimiento de Lorenzo de Alemany y del editor Ramon Indar,

como se reproduce a continuacion:

Siendo la presente Gramdtica propiedad del Editor D, Ri-

MoN M. INpiR, ha pasado por fallecimiento de éste, & favor de

sus sucesores MIRALLES ¥ GINESTA, quienes reconvendran an-

-te a ley & los que la reimpriman sin su permiso. Todos los

ejemplares llevaran las siguientes firmas y ribricas, numera-

cion v contraseiias particulares, Se tendran por fraudulentos
los que carezcan de tales requisitos.

Figura 23. Advertenc1a de la edicién de 1855 publicada por José Ginesta

En los prologos de las siguientes ediciones también se evidencian ligeras alteraciones. El de la
quinta edicion (1844), ademas de reproducir las palabras proemiales de la edicién anterior, se
completa con unas consideraciones. Por una parte, se recalca que pese al apartado dedicado a los
catalanohablantes la obra puede ser usada en todo el Estado: «la presente, no obstante la

digresion final, la destino para el uso comun de Catalufia y de Castilla» (Alemany 1844: III). Por
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otra parte, Alemany (1844: III-IV) se pronuncia acerca del sistema ortografico castellano que

debe seguir su obra:

En ella hubiera desde luego adoptado las cortas simplificaciones de Ortografia que he apuntado en
mi tercera edicion del nuevo Cafon 6 sea manual para aprender las primeras nociones de la lectura,
mediante una nueva clase analitica; y en la memoria que he escrito recientemente sobre la reforma
de la Ortografia castellana; pero no quiero introducir innovaciones, aunque pequeflas de alguna
consecuencia hasta que se decida nuestra Academia. jCuantas simplificaciones y mejoras estan
avocadas 4 admitirse en esta parte, que solo aguardan la sefial 6 la voz de esa ilustre corporacion,
cualquiera que sea la causa de su silencio en una materia tan importante!.

Cabe recordar que esta edicion se publica en 1844, afio en que se produce la oficializaciéon de la
doctrina ortografica de la Real Academia Espafiola en la primera ensefianza a rafz de la Real
Orden de 25 de abril de ese mismo afio (¢f. Villa 2017), como reaccion las iniciativas ortograficas
estimuladas en el seno de la Academia Literaria y Cientifica de Instruccion Primaria de Madrid
(¢fr. Quilis 2014; Gavifio 2020c) y a la polémica ortografica en Chile. Por tanto, dependiendo del
momento de ese afio en que Alemany publicé la obra, esta cuestion todavia no se habia

solventado.

La siguiente edicion de la obra (1846) se publicd simultineamente tanto en Barcelona como en
Madrid con el mismo prélogo. En esta edicion solamente se afiade un apunte nuevo, que hace
referencia a que habia sido recomendado «con toda preferencia por la Universidad de Barcelona y
que tal vez no sea dificil que el Gobierno le incluya en la lista de los adoptados para la ensefianza
publica en todas las Universidades ¢ Institutos del Reino» (1846: I-11I). El prélogo de la edicién
de 1853'"* pone de relieve la circulacién de ejemplares fraudulentos de la obra y explica por qué
se produce. Ademas, se explicita la cesion de derechos al editor Ramon Indar. El motivo que

podria justificar esta concesion es el estado de salud de Alemany, quien falleceria en 1855:

El objeto de este programa a un libro tan usado y conocido con es otro, que desarraigar, si es
posible, el escandaloso fraude que se ha hecho de reimpirmirle todos los afios, principalmente en
Catalufia, 4 causa de la ausencia del autor que ha tenido y tiene que residir 4 doscientas leguas de
distancia. Convencido pues del prejuicio pecuniario que le irrogaban las ediciones fraudulentas y del
que causaban al publico circulando libros incorrectos y plagados de errores, al emprender esta
edicion que es la 22, despues de corregirla por si mismo, ha cedido la propiedad absoluta y exclusiva
de esta obra 4 D. Ramon Indar, el que velara en lo sucesivo para que no se reproduzcan semejantes
desafueros (Alemany 1853: iii-iv).

114 En una nota de este prélogo se da cuenta de que se trata del mismo prélogo que la edicién anterior. No ha sido
posible consultar la edicién oficial anterior (1850) publicada en la librerfa de Vicente Oliva de Girona. Asi pues, las
palabras introductorias que se reproducen para 1853 también se corresponderfan con las de 1850. Por tanto, la
cesion de derechos de la que se hace mencion se habria producido al menos en 1850.
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En 1855, los derechos de la obra pasan a los editores José Floresta y a Casemiro Miralles tras el
fallecimiento del autor y del editor anterior. Por tanto, en esta edicion de la obra y en las
siguientes ediciones (1858), publicadas por José Floresta y por la Libreria de Mayol, se reproduce
un mismo prélogo con algunas modificaciones con respecto a las ediciones controladas por el

autor. En las palabras proemiales se da cuenta de este truque en la propiedad:

[...] se ha puesto el mayor esmero en continuar esta obra correcta cual salié de manos de su ya
difunto autor. Si sus cenizas continian mereciendo de patrte de los amantes de la cultura de la
lengua castellana, los merecidos elogios que le fueron tributados durante su vida, serd el mas
precioso galardon que pueden recibir los Editores (Alemany 1855: IV).

Adicionalmente, se incide en la reputacion de Alemany —«dl.a Gramatica de Alemany no necesita
en Espafia otra recomendacion que la de Murray en Inglaterra: el solo nombre del Autor le bastax»

(Alemany 1855: IV)— y en la aceptacion general de la obra:

La feliz idea y acierto que tuvo su autor en la confeccion de una gramatica, cuyas reglas y
definiciones han llenado el objeto que se propusiera al escribitla, ha sido recompensada con el favor
que le han dispensado los SS. Profesores y el publico (Alemany 1855: III-1V).

Las ediciones publicadas en 1868, 1880 y 1889 explicitan su fidelidad a la obra original,
actualizando, eso si, el sistema de acentuacién: «habiendo hecho unicamente alguna ligera

modificacion al tratar de los acentos, atendiendo al uso actual» (Alemany 1880: IV).

La estructura de la obra, tras la incorporacion de la digresion final en 1844, no sufre
modificaciones en las ediciones oficiales posteriores. Merece la pena senalar que las ediciones que
se publicaron en Argentina se deshicieron de los contenidos de la digresion, en la linea de lo

expuesto por Gavifio (2018: 32, n. 12):

En sus ediciones americanas se elimina, por su falta de interés para el destinatario, la digresion final
de la obra sobre la diferente pronunciacién que dan los naturales de Catalufia y Valencia, que en la
obra original del autor habia sido incorporado en su cuarta edicién de 1842.

En relacién con el cuerpo de la doctrina gramatical, Martinez Gavilan (2011: 581) expone que no
se encuentran grandes diferencias en el contenido de las cinco primeras ediciones de la obra mas
que en la anadidura de la digresion a partir de 1842 (4.% ed.): «Del cotejo de la 1* y la 5* edicioén no
se desprenden diferencias sustanciales ni en la estructura ni en los contenidos; a lo sumo, una
ampliacion del numero y la extensiéon de las notas a pie de pagina y la digresion finaly. Esta
apreciacion puede trasladarse a las siguientes ediciones oficiales, cuyos cambios no suponen un
alejamiento de las anteriores. Asi, se eliminan las notas a pie de pagina —en 1853 ya no se

encuentran—, se sustituye el nimero escrito por nimeros romanos en los titulos de los capitulos
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—capitulo once > capitulo XI—, y se introducen cambios ortograficos —a partir de la edicioén de

1840, tras la oficializacion de la ortografia académica en las escuelas espafiolas— y acentuales —a
> g p y

partir de la ediciéon de 1868—. Por tanto, son estas modificaciones ajenas a la labor gramatical de

Alemany. La tnica reforma relevante compete a la disposicion de las preguntas sobre lo que es la

gramatica general y la particular: en las ediciones hasta 1844 se distinguia entre ambas en la

primera pregunta de la obra, mientras que a partir de 1846 se insertan dos preguntas que tratan el

mismo aspecto:

P. Qué es Gramatica?

R. El arte que ensefia 4 representar los pensamientos por medio de las palabras, esto es, el arte de
las palabras. Cuando la Gramatica no se contrae 4 ningun idioma en particular, sino que analiza
ideologicamente el arte de espresar las ideas y compara la organizacién de varias lenguas, es
Gramitica general; y cuando unicamente se ocupa en analizar la estructura particular de un idioma
para ensefiar 4 conocetle con perfeccion, es Gramatica peculiar de aquel idioma, como por ejemplo,
la Gramatica francesa que ensefla 4 conocer el idioma de los franceses (Alemany 1842: 5).

P. Qué es Gramatica?

R. El arte que ensefia 4 representar los pensamientos por medio de las palabras, esto es, el arte de
las palabras.

P. De cuantos modos puede ser la Gramatica?

R. De dos: General y particular.

P. Que es Gramatica general?

R. La que no se contrae 4 ningun idioma en particulat; sino que analiza ideolégicamente el arte de
espresar las ideas y compara la organizacioén de varias lenguas.

P. Que es Gramatica particular?

R. La que se ocupa unicamente en analizar la estructura particular de un idioma para ensefiar 4
conocetle con perfeccion; v. g. la Gramatica francesa que ensefla 4 conocer el idioma de los
franceses (Alemany 1846: 6).

En dltimo lugar, es importante sefialar que ninguna de las ediciones de los Elementos de gramitica
castellana fue aprobada para su uso oficial en las escuelas (Villalain 1999). A partir de 1841 se
instauro el sistema de listas, considerado como una practica que entrafiaba una «libertad limitada»
(Puelles 1997a: 42 y 1997b: 57) o «ibertad restringida» (Benso 1997: 98), en la que los docentes
podian escoger los libros para sus clases de una lista previamente aprobada. A través de la prensa
de la época se constata que en 1846 Alemany solicit6 la inclusion de su obra en las listas oficiales.
Para ello, adujo que la digresién final auxiliaba la ensefianza del castellano en los territorios de

habla catalana y que era ampliamente usada en las escuelas de Cataluna:

Con fecha de 9 de este mes solicité del ministerio de la Gobernacién se sirviese acordar se afiadan 4
las listas de obras de texto que ha traido la Gaceta del 8, tres de mis obras elementales, que por estar
ya recomendadas oficialmente y admitidas en ciertas y determinadas provincias por conveniencia é
interes local, su supension aunque provisional, causaria prejuicios muy considerables en la
enseflanza publica. Entre dichas obras estd la Grawiitica castellana 6.* edicion, que por tener una
digresion final sobre el dialecto catalan y sus relaciones con la lengua castellana, esta adoptada hace
tiempo por las universidades de Barcelona y los institutos y colegios de las cuatro provincias de
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Catalufia, y la continuacion de este texto en aquellos pueblos la reclama indudablemente la
conveniencia publica, pues los otros autores que estan en la lista de la Gaceta carecen de este
requisito indispensable en dicho pais. Lo aviso al piblico para prevenir los perjuicios que de no
hacerlo asi, podrian irrogarse tanto 4 algunos beneméritos profesores del principado como al editor
de mi Gramatica castellana. = Lotenzo de Alemany (Diario de Barcelona, 21/09/1846: 4049-4050).

A este respecto, Gavifio (2019: 602) se refiere a la posible causa por la que no fue admitida en las
listas de libros aprobados: «suponemos que la obra no era lo suficientemente representativa de la
linea que queria marcarse por el momento en la escuela, y que el rechazo no se debia a ninguna

animadversion con el autor.

En suma, los Elementos de gramatica castellana de Lorenzo de Alemany constituyen un ejemplo claro
del mercado editorial fraudulento que existié6 durante una buena parte del siglo XIX, como se
infiere de las repetidas impresiones que se publicaron sin su consentimiento en Argentina y en
Francia. Por este motivo, tanto el autor —en vida— como los distintos editores de los ejemplares
oficiales trabajaron en pro de asegurar su autenticidad. I.a novedad introducida en la cuarta
edicion (1842), la digresion final con los errores de los catalanohablantes, se conservéd en las
posteriores ediciones oficiales, pero se eliminé de los ejemplares fraudulentos argentinos por no

corresponderse con las necesidades de los destinatarios.

2.3.3 Recapitulaciéon

Los Elementos de gramatica castellana (1829) de Lorenzo Alemany gozaron de una larga vida
editorial, pero no todas las ediciones contaron con un estatus oficial. Esta gramatica, destinada al
uso de todo el Estado, introdujo en la cuarta edicion (1842) una digresion que contenia los
principales errores de pronunciaciéon y de construccion —ademas de un caso de léxico— que
eran propios de los catalanohablantes cuando empleaban la lengua castellana. Precisamente, es en
estas paginas donde se halla la inica muestra de catalan en la obra. Por tanto, el grueso de la obra
se encontraba redactado en castellano, pues seguia el modelo de la tradiciéon gramatical occidental
y se dividia en analogfa, sintaxis, ortografia y prosodia, de los que se ofrecian reglas tedricas. En
definitiva, la aportacion de Alemany a la ensefianza del castellano para los catalanes, si bien fue
minima en estos Elementos, pone de manifiesto una incipiente preocupacion por la correccion
lingtistica y, una vez mas, se patentizan las dificultades que tenfan los catalanohablantes al

comunicarse en castellano por la influencia de su lengua materna.
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2.4 Método prictico para la ensenianga de la lengna castellana en Cataluiia, Odén Fonoll

(1862)

Odon Fonoll y Guarda publicod el Método practico para la enserianzga de la lengua castellana en Catalusia
en 1862,'" que fue editado por la libreria barcelonesa L.a Preceptora. La obra, bilingiie en catalan
y en castellano, consta de 180 paginas divididas en 100 lecciones, organizadas al mismo tiempo en
tres secciones: una que recoge los distintos tiempos verbales y las conjugaciones del espafiol
(Conjugacion), otra que va presentando vocabulario y oraciones en lengua catalana con su
respectiva equivalencia en castellano (Diccionario) y finalmente un ejercicio practico de traduccion
(Proposiciones). En principio, este manual tenfa que constar de una segunda parte que sin embargo
nunca se llegé a publicar, por lo que solamente se tiene constancia del primer tomo de este
manual. Se publicé una segunda edicién doce afios mas tarde, en 1874, y una tercera en 1881,
fruto de la refundicion y aumento por parte de Francisco de Asis Valls y Ronquillo (vid. § 2.4.2.4),
ya que el estado de salud de Fonoll no le permitié continuar esta labor. En estas nuevas ediciones
se produjo un cambio de titulo, pasando a llamarse Clave gramatical: método tedrico-prdctico para enseniar

el lenguaje castellano, comparado con el catalan, d los alumnos del principado de Catalusia (vid. figura 30).

7 = 757

¥ METODO PRACTICO

PARA LA ENSERANZA

DE LA LENGUA GASTELLANA

o

For D Ot Fonolll

Directer do Ia Exe 1 o e

BARCELONA:

148RE01A LA PRECEPTORA , CALLE DE SAGRISTANS , NUMERO 1.
1862.

Figura 24. Portada del Método prictico para la enserianza de la lengua castellana en Cataluiia (1862) de Fonoll

115 Acerca del afio de su publicacién, tanto Gonzilez Agapito y Marques (1983: 14) como Navarro (1998: 201)
coinciden en que este manual vio la luz en 1836. Marfany (2009: 113-114) rebate que se trata de una fecha demasiado
temprana. De hecho, en 1836, el autor atn no habia comenzado sus estudios de magisterio en la Escuela Normal de
Madrid, por lo que serfa arriesgado inclinarse por ese afio. Por su parte, Gali (1969: 54) propone la fecha en 1863, un
afio mas tarde que ejemplar que se ha consultado como primera edicién, de 1862. El ejemplar que se ha consultado
indica en la cubierta que es de 1862 (vid. figura 24) y asi lo confirman las resefias sobre la obra que aparecen ese
mismo afio en la prensa.
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2.4.1 El autor

Odoén Armengol Fonoll y Guarda nacié en 1809 en La Seo de Utrgel, provincia de Lérida, y
fallecié en Barcelona el 8 de marzo de 1875. En su localidad natal estudié retdrica y filosofia
(Elias de Molins 1889: 609; Gonzalez-Agapito 2004: 268), logrando despuntar en los estudios de
latinidad y humanidades (Mestres 1876: 5). Paralelamente se formé como notario y agrimensor,''®

aunque poco después cambid su rumbo profesional.

Su relacién con la ensefianza se inicié al cursar los estudios de magisterio en la Escuela Normal
de Madrid gracias a una ayuda otorgada en 1839 por la Diputacion de Lérida (Elias de Molins
1889: 609; Bastinos 1894: 303). A partir de una Real Orden promulgada en 1835, cada provincia
podia becar a dos estudiantes para formarse en la futura Escuela Normal de Madrid, inaugurada
en 1939 (Monés 2000: 51-52). Segun Melcon (1992: 61), todos los aspirantes admitidos debfan
«gozar de buena salud asi como como poseer ciertas condiciones fisicas, ademas de acreditar
buena conducta moral y politica», requisitos que Fonoll cumplia. Esta experiencia en la capital

espafiola le dio la oportunidad de ser alumno de Pablo Montesino,'"”

uno de los pedagogos
espafioles mas influyentes del siglo XIX, gracias a quien se instruy6 en los métodos de ensefianza
en boga en aquel momento, como el sistema de ensefianza mutua (vid. capitulo 1, § 4.2). En el
parecer Lladonosa (1975, 1980, 1984), este punto del curriculo de su formacién como maestro

dej6 una impronta en Fonoll, ya que introdujo este método en su programa una vez pasd a

impartir clases en Lérida.

En 1841, al terminar su formacion con la calificacion de sobresaliente, se trasladé a Lérida, donde
a partir del 21 de octubre ostentd el cargo de director y profesor de la escuela normal de esta
ciudad, fundada ese mismo afio (Rincon y Galan 2008: 296; Casals Bergés 2006: 117; Barrull ez al.
2009: 98). En realidad, el motivo que lo empuj6 a volver a su provincia natal era porque «al
concluir sus estudios los alumnos quedaban obligados a estar durante tres afios a disposicion de
las respectivas provincias que los habian enviado» (Melcon 1992: 61). Como subraya Mestres,
Fonoll (1876: 8-9) fue el encargado de establecer y consolidar la ensefianza de maestros en aquella

ciudad, iniciando el camino en solitario:

116 Como informa Burguefio (2007: 44), se conserva documentacioén de Fonoll cuando desempefiaba esta ocupacion,
entre las que se encuentra «la correspondencia entre Ajuntament i agrimensor, les llibretes amb el croquis de cada
tros ordenades per partides i el diari d’operacions de Fonoll».

117 Pablo Montesino y Caceres (1781-1849) fue un médico y diputado espafiol, mas conocido por su faceta como
pedagogo. Su dedicacion a la ensefianza se inici6 en 1834. Ademas de ocupar vatios cargos estatales relacionados con
la educacién —en la Direcciéon General de Estudios y en el Consejo de Instruccién Publica—, fue el primer director
de la Escuela Normal de Madrid, fundada en 1839 (¢ Sureda 1984; Ruiz Berrio 1989; Vega 1998; Massa 2014).
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[...] durante algun tiempo aquella Escuela quedaba compendiada en Fonoll, porque era su tnico
profesor; razon de mas para que desplegase toda su actividad, y se valiese de los vastos
conocimientos adquiridos en sus estudios publicos y privados. El sélo desempefia todas las clases:
¢l s6lo administra la parte material: él s6lo da curso al despacho de la Secretarfa; pero tambien la
gloria de haber echado los sélidos cimientos de la instruccion primaria de la provincia de Lérida
pertenece solo 4 Fonoll.

Ademas, fue el artifice de la creaciéon de la primera escuela de parvulos en la capital ilerdense
(Mestres 1876: 8-9). Segtin Lladonosa (1984: 48), en 1842, poco después de establecerse en
Lérida, Fonoll publicé su primer material didactico destinado a pupilos: un Siabario con lecciones
prdcticas de silabeo, segin los métodos de Lectura mds universalmente admitidos en Europa, que constaba de
17 carteles que se colgaban en las paredes de las aulas como material de apoyo con el fin de
practicar la lectura, tal y como era habitual en ese momento (Escolano 1997a). Durante su
estancia en Lérida también ejercié como inspector de las escuelas de la provincia (¢f. Mifiambres

1984a), como, por ejemplo, la de Arbeca en 1845 o una de Lérida en 1846.

Ocho afios mas tarde, en 1849, se trasladé a la capital catalana para dirigir la Escuela Normal de
Barcelona, sustituyendo al anterior director, Mariano Carderera (Gutiérrez Medina 1997a y b,
2008; Monés 2000: 86). Tras muchos esfuerzos, también consiguié que se instalara una residencia

para esta escuela en la calle Mercaders (Gutiérrez Medina 1997a: 161, 2000: 18).

La actividad docente de este centro se vio interrumpida en 1868 por la revolucion de la Gloriosa,
de modo que pas6 a impartir clase de forma provisional como catedritico de pedagogia en el
instituto de segunda ensefianza de Barcelona hasta la restauracion de escuela normal poco tiempo
después. El diatio E/ Imparcial (08/08/1868: 2) da cuenta de su designacion: «Ha sido nombrado
catedratico de pedagogia en el instituto de segunda ensefianza de Barcelona el senor D. Odoén
Fonoll». Uno de los catedraticos de latin y de literatura de este instituto, Josep Coll y Vehi,
pronuncié un discurso inaugural correspondiente al curso 1868-1869 en el que reconocia el
curriculo y la amplia trayectoria docente de Fonoll, que lo hizo ser merecedor de la catedra. Se

refirié a Fonoll en los siguientes términos:

A consecuencia de haberse incorporado al Instituto los estudios para la carrera del Magistetio,
cabenos la indecible satisfaccion de ver hoy entre nosotros al Sr. D. Odon Fonoll... Veinte y siete
afios de direccion y catedra eran titulos mas que suficientes, para que el Gobierno de S. M. no
titubeara un s6lo momento en conferirle la de Pedagogia nuevamente agregada al Instituto.
Felicitome en el alma de poder contar de hoy mis con el saber, la espetiencia, la rectitud, la
prudente severidad de un profesor bajo todos conceptos tan digno y tan calificado, y no me cabe
ninguna duda, de que al dar gracias al Gobierno por tan acertada eleccion, interpretd el sentimiento
unanime del Instituto y de la provincia de Barcelona. El primer acto del catedratico de Pegagogia
fué brindarse 4 desempefiar sin retribucion alguna la clase de gramatica castellana (Mestres 1876:

14).

249



Ademas, en este discurso se revela que Fonoll se comprometié a impartir gratuitamente clases de
gramatica a los estudiantes de ese establecimiento educativo. Como se pondra de manifiesto mas
adelante, no fue la tnica vez que ofrecié impartir clases de forma altruista. Del mismo modo, este
ofrecimiento también refleja la importancia que conferia al dominio de la lengua castellana y de
su gramatica. Ello también se desprende de sus esfuerzos por mejorar el conocimiento de la
lengua castellana de los futuros maestros de la Escuela Normal de Barcelona, que solian iniciar
sus estudios con un bajo nivel en esta lengua (Gutiérrez Medina 2008: 53). En una de las
necrolégicas dedicadas a Ramén Torellé y Borras,'™ alumno de Odén Fonoll en esta institucion,
se corrobora la importancia que otorgaba Fonoll al estudio de gramatica castellana: «Conocida es
la severidad del malogrado Director de la Escuela Normal D. Odén Fonoll (Q. G. H.), su certero
golpe de vista, y la importancia que le debe al estudio de la Gramatica, cuya asignatura tenfa a su
cargo» (Vifias 1899: 86). Bartomeu Sala y Segalés (vzd. § 2.11.1), otro de sus discipulos, le dedico
su Gramitica catalana (1889), como figura en la portada de esta obra: «Gramudtica catalana per D.
Bartomeu Sala mestre superior, director de son colegi de primera y segona ensenyansa, membre
de la «Societat Barcelonesa d’Amichs de I'Instruccio» y autor de varias obras literarias premiadas
en lo Certamen Universal de Barcelona y dedicada a la felis memoria del que fou son mestre y
director de I'Escola Normal de Barcelona D. Odon Fonoll» (1889, portada; »id. figura 65). Otros
maestros hicieron lo mismo, como Juan Benejam, docente en Menorca, en su Gramdtica educativa
(1878) (ofr. Esparza y Fernandez de Gobeo 2021: 185) y Manuel Miralles Peris en sus Nociones de
gramitica castellana (1886%). Segtin Rincén (1999: 54), Fonoll también fue profesor del pedagogo
Antoni Rius en la Escuela Normal de Barcelona, quien fue defensor de los procedimientos

bilingties para la ensefnianza del castellano en las ultimas décadas del siglo XIX.

En un comunicado que hizo llegar al rector de la Universidad de Barcelona en 1853, Fonoll
denunciaba el obstaculo que suponia para el desarrollo de las clases la falta de conocimiento de

esta lengua por parte de los alumnos “normalistas” catalanes:

La experiencia de trece afios en la direccién de las escuelas Normales me suministra las siguientes
observaciones que si se encuentran acertadas, pueden contribuir a mejorar el programa de
ensefianza de las mismas. Primero, el idioma!!? que se habla en Catalufia es una poderosa causa para
que los alumnos de este pafs no puedan hacer grandes adelantos en los primeros afios de su carrera,
pues muchos no comprenden las explicaciones ni los textos y encuentran una dificultad grande en

118 Torell6 fue autor de Método prictico racional para que los nisios que frecuentan las escuelas de Cataluiia puedan aprender sin
grande esfuerzo el idioma castellano, publicado en 1870, que se analizara en el § 2.6.

119 Es resefiable la calificacion del catalan como idioma en lugar de dialecto, como era comun por muchos autores a lo
largo de la centutia. Era habitual hablar del catalan, del euskera, del gallego o del asturiano como dialectos porque no
tenfan la condicién de lengua oficial. 177d. nota 72.

250



expresarse. Se ven a menudo alumnos que conocen los preceptos gramaticales, pero que al expresar
sus conceptos cometen varias faltas de lenguaje [...] (gp#d Gutiérrez Medina 1997b: 93).

Con el objetivo de remediar esta situacion, publicé en 1862 un Meétodo prictico para enserianza de la
lengua castellana en Cataluia, reeditado en 1874 y en 1881 bajo el titulo Clave gramatical. Método tedrico-
prdctico para enseniar el lenguaje castellano, comparado con el catalin, a los alumnos del principado de Catalusia
(1874). Esta obra, como se mostrara mas adelante, se dirigia a los maestros de las escuelas de
Catalufia y partfa de un precepto metodolégico que abogaba por ensefiar el castellano tomando
como base la lengua materna de los estudiantes, el catalan. Por este motivo, Verrié (1981: 70)
sostiene que Fonoll fue uno de los impulsores de la introduccion del catalan en la escuela si bien,
como se indica en las Advertencias a la primera edicion del Mézodo prictico, el objetivo de su obra

era el aprendizaje de la lengua castellana (vid. § 2.4.2.1).

La ensefianza del castellano no solo ocupé el interés de Fonoll, sino que también se volco en el
estudio tedrico de su gramdtica, como se comprueba de la publicacién, en 1871, de unos
Conocimientos para completar el estudio de la gramadtica castellana, que a partir de 1872 pasé a titularse
Guia del lengnaje, 6 sintesis de gramatica. Coleccion de homonimos, sindnimos, galicismos, refranes y frases
figuradas de la lengna castellana, con otras latinas que se usan comiinmente. Esta obra contd con un total de
siete ediciones entre 1872 y 1925 (Conde de la Vifiaza 1893: 872; Gonzalez Corrales 2023b).
Mestres (1876: 13) y Folch (1905: 245) le atribuyen otro trabajo: Algunas reglas para componer y
redactar escritos comunes, aunque no ha sido posible localizarla. Ademas, Mestres (1876: 13) da

cuenta de un proyecto sobre la genealogia de la monarquia que Fonoll no llegd a terminar:

Otros trabajos interesantes han quedado sin concluir, y entre ellos una ingeniosisima cronologia
histérica de los reyes espafioles, en la que la narracion de cada periodo ocupa en el papel una
dimensiéon proporcionada 4 la estension respectiva de sus dominios, 4 fin de que el alumno pudiera
comprenderla de una simple ojeada.

Cabe sefialar que también aportd una carta manuscrita con su letra al Mosaico literario epistolar para
gercitarse los nifios en la lectura de manuscritos, compilado por Bastinos y Puig y publicado por primera
vez en 1866 en Barcelona; el objetivo de este tipo de obras era «adiestrar a los nifios en la lectura
de caracteres diferentes a los ordinarios de imprenta; es decir, a leer la letra que se produce con la

pluma y se reproduce e imita por la litografia y otros medios» (Alcantara 1909: 514).

Entre sus intereses también cabe destacar la ensefianza femenina, como se desprende de la

publicaciéon en 1860 de un tratado pedagégico titulado Nociones de sistemas y métodos de enserianza, con
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unos ligeros principios de educacion, para el régimen y direccion de las escuelas de ninas.'” En esta obra,
reeditada hasta en siete ocasiones, se hace referencia a aspectos como las caracteristicas de los
edificios donde debia impartirse la ensefianza, la distribucién horaria, los castigos que podian
imponerse, los distintos métodos de ensefianza para la lectura, para la escritura, para la aritmética,
para la gramatica o para las labores, los deberes de las maestras o la legislacion a la que se tenia
que atender. Otro ejemplo de la preocupacion de este autor por la ensefianza de las mujeres se
desarroll6 en el seno de la Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccion, de la cual era socio.
Dicha institucién se propuso iniciar un proyecto de escuela gratuita para la formaciéon de
maestras, en la que una vez mas este maestro impartié gratuitamente lecciones de pedagogia

(Mestres 1876: 12; Cortada Andreu 2006: 53; Trib6 2010: 118).

Cabe sefalar que no solo fue redactor del Boletin de Primera Enserianza, sino que también fue
miembro de la Sociedad de Amigos del Pais tanto de Barcelona como de Iérida y de la Sociedad
Barcelonesa de Amigos de la Instruccion, de la que fue presidente hasta en dos ocasiones.
Dirigi6, a partir de 1861, el Ateneo Catalan de la Clase Obrera (¢f. Vicente 1995), como se
informa en una noticia publicada en E/_ Ausonense (26/01/1862: 2-3): «Se anuncia para mediados

>

de febrero la inauguracion del “Ateneo Catalan de la clase obrera,” cuyo director es don Odon
Fonoll, digno director de la escuela normal de esta ciudad. El sefior don Estevan Paluzie, ha sido
nombrado director honorario del mismo establecimiento». La lista de las funciones que

desempef6 relacionadas con la educacion también abarco los siguientes ambitos:

cargos en la Comision local de Instruccién, en la provincial del mismo nombre, fué censor en los
examenes de la Hscuela de ciegos y sordo-mudos; Inspector de las Escuelas de la M. 1. Junta de
Damas, formé en infinidad de Juntas Consultivas [...] (Folch 1905: 245).

Finalmente, la Junta de Instrucciéon Publica de Barcelona, al designar una comisién para la
seccion de educacion para la Exposicion Universal de Viena de 1873, conté con Fonoll, como se

comunica en La Crinica de Cataluiia (25/11/1872: 3):

Por la Junta de Instruccion publica de la provincia han sido nombrados don Manuel de Lasarte,
don Francisco de Asfs Valls Ronquillo, don Joaquin Montoy, don Odon Fonoll, don Julian Lopez
Catalan, don Remigio Marfa Moles, dofia Agustina Royo y dos individuos de la Junta local, para
promover la concurrencia de expositores de objetos de material y métodos de enseflanza 4 la
Exposicion Universal de Viena. Constituida ya la comision, fue elegido presidente el sefior Lasarte,
y secretario el sefior Valls y Ronquillo.

120 Esta fue la primera obra que se edit6 en la imprenta de Bastinos (Nieto 2018). De hecho, Martinez Ruiz-Funes
(2013: 297) afirma que tanto Odén Fonoll como Bruno Barnoya, inspector de escuelas, alentaron a esta casa editorial
a especializarse en el ambito de la primera ensefianza. Sobre la estrategia comercial de Bastinos, #id. Sureda (1997: 83-
80).
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Pese a este nombramiento, su contribucion debe ponerse en tela de juicio, ya que su estado salud
era delicado en ese momento. Como se mentarda mas adelante, por esos aflos Fonoll no pudo
hacerse cargo de la segunda edicién de su Método prictico precisamente por este mismo motivo.
No obstante, la inclusién de su nombre en dicho comité pone de relieve el reconocimiento a su

trayectoria en el campo de la docencia en Catalufia.

En definitiva, Odén Fonoll y Guarda consagré su vida a la educacién desde distintas
dimensiones: como director de dos escuelas normales, como inspector, como autor de obras
didacticas y de gramatica espafiola, ademas de formar parte de distintas instituciones relacionadas
con la ensefianza. Su reconocida experiencia como formador de futuros maestros le permiti6
aportar su propia soluciéon a una de sus mayores preocupaciones: la cuestion de ensefianza del
castellano y de su gramatica en las escuelas de Catalufia, donde apenas se conocia esta lengua. De
ahi que publicara el Método prictico para la ensenanza de la lengua castellana en Catalunia en 1862, y que
la obra se destinara al uso de los profesores. Si bien se encuentran estudios sobre su faceta como
director de la Escuela Normal de Barcelona y de Lérida, dada la novedad de estos centros a
mediados de la centuria (Lladonosa 1975, 1980, 1984; Gutiérrez Medina 1997a, 1997b, 2000,
2008; Monés 2000) o sobre sus informes de inspecciéon (Mifiambres 1984a) son menores los
trabajos que arrojan luz a sus obras didacticas, especialmente al Método prictico. Se trata de un
manual que no ha sido objeto de un anilisis detenido, pero que suele aparecer en la némina de
obras de los maestros catalanes que se dedicaron a la ensefianza del castellano en Catalufia
durante el siglo XIX, como se plasma —sin afin de exhaustividad— en los estudios de Gali
(1979), Verrié (1981), Sola (1984a), Monés (1984a, 2018), Marcet (1987), Pujol (1998, 2019), Cala
(2002), Gonzalez-Agapito (2004a) y Goma (2020), entre otros.
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Figura 25. Retrato de Odén Fonoll, extraido de Gutiérrez Medina (2000: 17)

253



2.4.2 L.a obra

Se consideraran a continuacion los paratextos (§ 2.4.2.1), la estructura y los contenidos (§ 2.4.2.2),
las instrucciones de uso (§ 2.4.2.3), las ediciones (§ 2.4.2.4) y la recepcion (§ 2.4.2.5) del Método

prdctico para la ensefianza de la lengua castellana en Catalniia de Odén Fonoll y Guarda.

El siguiente analisis parte del ejemplar de la primera edicion que se encuentra en la Biblioteca

Nacional de Espafia, en la sede de Recoletos, bajo la signatura 4/27193.

2.4.2.1 Paratextos

Los paratextos del Método prdctico para la enserianga de la lengua castellana en Cataluia estan integrados
por unas Advertencias (pags. 111-VII) preliminares y unas Observaciones (pag. 180) situadas al final
del libro.

Las Adypertencias (pags. 111-VII) no estan redactadas por Odén Fonoll, sino por La Preceptora, una
sociedad que formada por distintos maestros en la Barcelona del siglo XIX."”! En las palabras
proemiales se deja clara la postura de dicha corporacion ante la concepcién de la ensefianza de la
lengua castellana, que se encuentra en la linea del pensamiento de Fonoll: esta debia realizarse de
forma practica y debia tener como objetivo desarrollar las destrezas orales, tal y como sentencia
ya la primera frase: «el fin de la Gramatica en las escuelas debe ser ensefiar 4 hablar» (Fonoll 1862:
III). Esta no era la finalidad mayoritaria de la ensefianza del castellano en las escuelas, donde se
aprendia y memorizaba la gramatica de esta lengua, como demuestra la obligatoriedad de uso del
Epitome (1857) de la Academia, que contenia reglas y nociones gramaticales tedricas para
perfeccionar el castellano en un plano escrito y oral. A raiz de ello, gran parte del alumnado
catalan finalizaba sus estudios escolares sin poder comunicarse de modo fluido en castellano. Por

esta razon, desde el punto de vista de Fonoll y de La Preceptora, la ensefianza de esta lengua

121 Hsta sociedad educativa también conté con una librerfa homoénima, situada primero en la calle de Sagristans. 1y
mas adelante en la calle Riera del Pino 13, ambas en Barcelona, tal y como consta en distintos anuncios en la prensa
que publicitaban sus obras. En 1864 Bastinos adquirié tanto el fondo como el crédito del establecimiento (Sureda
1997: 83), como se avisé en la prensa en marzo de ese afio: «LA PRECEPTORA. La libreria de libros y efectos para
las escuelas, que con aquel titulo estaba establecida en la Riera del Pino, n. 13, se ha traspasado 4 la libreria de Juan
Bastinos ¢ hijo, calle de la Boquerfa, donde podran dirigir sus pedidos los sefiores que hasta ahora se habia dirigido 4
«La Preceptora» (La Corona, 14/03/1864: 3). Entre las obras que publicaron antes de su traspaso, se encuentran F/
Abecé. Primer cuaderno de lectura (1861), E/ Randal. Segundo cuaderno de lectura (1861) y Coleccion de carteles (1861) de los
maestros Montoy, Trias y Sabater, el Método prictico para la ensenanza de la lengna castellana en Cataluiia (1862) de Odoén
Fonoll y Nociones de moral, de higiene y de economia con algnnos modelos de cartas y otros documentos de uso comisin (s.£.) de
Miquel Arafié.
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debia realizarse situando el foco en proporcionar el mayor numero de elementos lingtisticos y de
ideas a fin de mejorar la expresion oral de los estudiantes y como «herramienta para el desarrollo

del pensamiento de los nifios» (Esparza y Fernandez de Gobeo 2021: 1806), pues, como se afirma:

El estudio de esta materia en las escuelas ha de hacerse practicamente, debiendo ser su tendencia
dar 4 los nifios el mayor nimero posible de ideas, al propio tiempo que ensefiatles la manera de
representarlas (Fonoll 1862: II).

Del mismo modo, se lamentan de la improductividad de la ensefianza de esta lengua en Catalufia.
Estos comentarios estan en consonancia con la situacién lingtistica que vivia Catalufia en ese
momento, en la que se producia un contraste entre la legislacion y los usos sociales del catalan y
del castellano (vid. capitulo 1, § 3.3). Ademas, se sefiala que en las demas asignaturas del curriculo
escolar, en los libros de texto y las explicaciones de los profesores, se empleaba el catalan, hecho

que no favorecia la familiarizacion de los estudiantes con el castellano.

Ante este panorama, los miembros de esta sociedad educativa relatan que descubrieron que
Odoén Fonoll, director en aquel entonces de la Escuela Normal de Barcelona, habia estado
preparando un método para la ensefianza de la lengua castellana dirigido a alumnos catalanes.
Fonoll ya habia puesto en practica su método en dos ocasiones: en primer lugar, lo habia llevado
a cabo con unos nifios que eran sus parientes y, en segundo lugar, hizo llegar unos cuadernos que
seguian este método a profesores de lengua castellana que impartian clase en aquel momento
(Fonoll 1862: IV). En ambos casos los resultados fueron satisfactorios y, por este motivo se

decidieron a publicar la obra de Fonoll, como expone La Preceptora:

Habiendo insistido en nuestro empefio pudimos lograr por dltimo que nos permitiera publicat los
trabajos que tenia hechos, comprometiéndose ademas a concluir el método empezado segun el plan
que se habia propuesto (Fonoll 1862: IV).

Tras esto, se explicita la organizacion del manual y se presenta el objetivo que perseguia Fonoll a
la hora de elaborar la primera parte; esto es, se buscaba que los estudiantes fueran capaces de
expresar en castellano los conocimientos del mundo que sabian expresar en catalan, su lengua
materna. Del mismo modo, la gramatica no quedaba relegada totalmente, también se pretendia
introducir conceptos gramaticales sencillos del nivel oracional, con el fin de adecuarse a los

requisitos curriculares del momento. Los objetivos fijados para este volumen eran los siguientes:

Suministrar 4 los alumnos la representacion en castellano de las ideas que saben nombrar en catalan,
la adquisicion de otras muchas que les son desconocidas, y familiarizarlos practicamente con las
partes 6 elementos de la oracion y con sus accidentes (Fonoll 1862: 1V).
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Sobre la segunda parte, que todavia no se habfa publicado en ese momento y que, de hecho,
nunca se llegd a publicar, se concebia como una continuacién de la primera parte en el sentido de
que se tenfa previsto mantener la estructura de las lecciones de la primera parte (Conjugacion,
Diccionario y Proposiciones), abriendo también las puertas a tratar aspectos como las diferencias
estructurales entre el catalan y el castellano, las particularidades de esta ultima lengua o la

introducciéon de dialogos:

La segunda parte, que contendra tambien 100 lecciones se dirigira 4 completar la primera en la patte
material, tratard de los verbos irregulares y de los giros y modismos del idioma castellano, con
referencia siempre, sobre la base del catalan [...] La segunda parte del método comprendera en sus
primeras 50 lecciones el estudio de los verbos irregulares, al mismo tiempo que se continuard el
diccionario y el ejercicio de proposiciones, en las cuales irin presentindose progresivamente todos
los principales casos de concordancia, régimen y construccion regular que se encuentran en nuestro
comun modo de hablar. Las restantes 50 lecciones se dedicaran al lenguage figurado, 6 ejercicios en
forma de dialogo sobre asuntos de interes material y moral y 4 explicaciones y descripciones de
objetos de utilidad é importancia (Fonoll 1862: IV-VI).

En ambas partes de la obra se especifica que tanto las explicaciones como los ejercicios debfan
aparecer en una doble versién en catalan y en castellano (Fonoll 1862: VI). Por lo que se refiere al
modelo ortografico seguido, se detalla que para el catalan no se iba a incidir en su ortografia y
que, por ello, no se seguia ningun modelo concreto. El motivo era claro: el objetivo final de esta
obra era el aprendizaje del castellano y, aunque para ello el autor se sirviera del catalan, esta
lengua simplemente era el medio para facilitar el aprendizaje de aquella. Asi, no se contemplaba
estudiar el catalan: «Se echara de ménos el rigor ortografico en las voces catalanas; pero se ha
tenido presente para eso que lo que pretende ensefiarse con estas lecciones es el castellano y no el

catalan» (Fonoll 1862: VI). Para la ortografia del castellano no se fija la norma que se sigue.

Las Advertencias se cierran puntualizando que hasta ese momento no se habia publicado un
método parecido para la ensefanza de la lengua castellana a alumnos catalanohablantes. Por ello,
la obra de Fonoll abria camino a nuevos procedimientos del aprendizaje practico y activo del

castellano en Catalufia:

El modesto autor de esta obra desea que conste que no abriga la presuncion de presentar en ella un
trabajo acabado, sino que solo aspira a la gloria de haber sefialado un vacio para que personas de
mas valer se ocupen en llenarlo cumplidamente; nosotros sin embargo creemos que el sefior Fonoll
ha hecho mas que iniciar una idea, la ha realizado, por mas que su trabajo, como todas las obras
humanas, sea susceptible de sucesivas mejoras (Fonoll 1862: VII).

Es posible que la omisién de gramaticas y libros escolares precedentes, como Costa (vid. § 2.1),
Bordas (vid. § 2.2) y Alemany (vid. § 2.3), obedeciera a una estrategia comercial, con el fin de

destacar la originalidad de Fonoll, aunque también podria deberse a que quisiera ponerse de
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relieve la incorporaciéon en la obra de los procedimientos metodoldgicos reformistas que se
encontraban en boga en la ensefianza de idiomas extranjeros en Europa y que fomentaban la
practica comunicativa de la lengua que se estaba aprendiendo, en la linea de los métodos de Ahn

y de Ollendorff.

Como ya se ha indicado, al final de la obra se incluye un apartado de Observaciones (pag. 180)
relevantes para comprender la concepcion y el uso del manual. En primer lugar, Fonoll (1862:
180) alude a que «el orden y la sencillez» deben ser los fundamentos de cualquier método de
enseflanza y, por ello, recomienda y deja en manos de los maestros y de su experiencia docente la

creacion de otras actividades complementarias al manual basadas en estos dos principios:

Ademas de los ejercicios que al fin de cada leccion se indican, los profesores pueden hacer aquellos
otros que su celo y esperiencia les sugieran, no perdiendo nunca de vista que el 6rden y la sencillez
son dos cualidades interesantes de todo método (Fonoll 1862: 180).

En segundo lugar, se pone de manifiesto que, a la hora de presentar el léxico de la lengua
castellana a los estudiantes, debia hacerse relacionando el signo y la idea, es decir, el referente y la
referencia, para que los estudiantes no recurrieran a la mera memorizaciéon de voces. En el caso
de que no comprendieran el significado de alguna palabra, una estrategia que solia ser empleada
era sefalar el objeto en cuestion, pero en caso de no poder hacerlo, el maestro debia lograr que el

estudiante comprendiera el significado que se relacionaba con la palabra presentada:

Todas las palabras que no se hallen al alcance del nifio se esplicaran, procurando siempre que al
conocimiento del signo acompafie el de la idea, con objeto de que la memoria del nifio vaya poco 6
poco adquiriendo los materiales que necesita (Fonoll 1862: 180).

De este modo, se buscaba el alejamiento de la memorizacion de listas de palabras y se llamaba la
atencion sobre que los nifios comprendieran el caudal lingtiistico recibido y que fueran capaces de

usarlo en su vida cotidiana.

En tercer lugar, si bien el objetivo de la gramatica debia ser ensefiar a hablar, como se indica en
las Adpertencias de la obra, el autor también recomienda que, una vez los estudiantes fueran
avanzando en el manual, se les familiarizara con el Epifome publicado por la Real Academia
Espafnola. Fonoll sitia el momento para introducir esta obra escolar gramatical cuando los
alumnos empiezan a tratar las partes de la oracion. En el caso de esta obra, serfa
aproximadamente desde la leccién 27, ya que las instrucciones del manual indican que a partir de
ese tema se preguntara a los estudiantes sobre las categorias de las palabras presentadas en el

Diccionario y en las Proposiciones. Acerca del modo de introducir los contenidos gramaticales del
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Epitome, Fonoll determina que se ira presentando a los estudiantes definiciones y clasificaciones:
«A medida que los niflos vayan conociendo las partes de la oracion, se harda de ellas las
convenientes divisiones y se definiran, siguiendo rigurosamente el epitome de la Academia»
(Fonoll 1862: 180). En ningin punto se especifica si los alumnos debian comprar el texto

gramatical académico destinado a la primera ensefianza, publicado por primera vez en 1857.

En cuarto lugar, se reflexiona acerca del caracter de los ejemplos y las oraciones que requieren la
traduccion de los estudiantes. Si bien el proposito era ofrecer oraciones «naturales» (Fonoll 1862:
180), esto es, frases que tuvieran significado pleno y que no fueran forzadas, no siempre fue
posible cumplir con ello, ya que los ejercicios de traduccion siempre estaban relacionados con las
otras dos secciones que se encuentran en cada leccion, la Conjugacidn y sobre todo el Diccionario.
Por este motivo, la estructura y el significado de las frases incluidas en Proposiciones podian, en
ocasiones, no ser frecuentes o habituales en la vida cotidiana. Esta consideracion cobra sentido al
conocer el proposito final de Fonoll: que los estudiantes catalanes aprendieran a hablar el
castellano. Para ello necesitaban estar en contacto con oraciones plenas de significado y que

pudieran ser utilizadas en su dfa a dfa:

No ha sido siempre posible conseguir el que las Proposiciones tuvieran un sentido natural, porque
han tenido que subordinarse las ideas 4 las palabras algunas veces, con el fin de que las palabras

usadas en el Diccionario vuelvan 4 aparecer formando parte de las Proposiciones (Fonoll 1862:
180).

En definitiva, en los paratextos —las Advertencias y las Observaciones—se hace patente el proposito
de Odon Fonoll, que no era mas que los alumnos de las escuelas de Catalufia consiguieran
desarrollar competencias activas en la lengua castellana y que pudieran servirse de esta lengua
para poder comunicarse, ya que el modo de ensenar el castellano hasta ese momento no
alcanzaba este objetivo. Con este fin, Fonoll pone de manifiesto los pilares metodologicos sobre
los que ha basado su obra, novedosa en aquel momento en la historia de la ensefianza de la
lengua castellana en Catalunia. Asi, ademas de abogar por una ensefianza en términos practicos, en
la que capacitara a los estudiantes catalanes a hablar en castellano, postula que la ensefianza debia
realizarse de un modo ordenado y sencillo, alejindose de la mera memorizacién e incidiendo en la

importancia de que los alumnos comprendieran lo que estaban aprendiendo.

258



2.4.2.2 Estructura y contenidos

El Método prictico para la ensenianza de la lengua castellana en Cataluiia fue inicialmente concebido como
una obra dividida en dos partes, pero, como ya se ha notado, la segunda parte nunca se lleg6 a
publicar, si bien Odoén Fonoll tenfa clara su estructura, como se pone de manifiesto en las

Advertencias del tomo de 1862.

La primera parte del Método prictico, o sea, el tnico volumen publicado, contiene 100 lecciones
breves que siguen la misma estructura y estan compuestas por un Diccionario, un apartado donde
se presenta léxico catalan con su respectiva equivalencia en castellano; por una Conjugacion, en la
que se incluyen los tiempos verbales en castellano; y, finalmente, por unas Proposiciones, esto es,
unas frases en catalan que debfan ser traducidas al castellano y que contienen el léxico y los
tiempos verbales tratados en cada leccion. Para cada una de las unidades estaba previsto que se
destinaran entre dos y tres dias lectivos, como explicita el propio autor: «los nifios pueden
aprender una leccion cada dos 6 tres dias, y con solos tres afios de asistencia en una escuela

adquiriran los conocimientos necesarios y facilidad para producirse en castellano» (Fonoll 1862:

V).

La seccion Diccionario contiene aproximadamente entre diez y quince palabras o sintagmas en cada
unidad, que solian estar agrupadas tematicamente. Algunos de los campos semanticos que forman
parte del Diccionario son las partes del cuerpo, los grados de parentesco, los alimentos, el
vestuario, las partes de una casa, los muebles, los utensilios de cocina, las principales flores, los
principales términos religiosos, las provincias, los rios, los nombres propios, los meses del afio,
los oficios, los distintos accidentes geograficos, los establecimientos comerciales, entre otros.
Como se puede observar, son campos semanticos al alcance de los nifios, cercanos a su realidad y
que se podian comprender sin dificultad. Conviene destacar que la inclusién de estas voces en las
lecciones es una novedad en la produccién didactica decimonoénica, pues, como ha observado
Alvar (2013a: 691), estas relaciones léxicas solian recogerse anteriormente en nomenclaturas

situadas al final de las obras usadas para la ensefianza:

A finales del siglo XIX, con el desarrollo de los métodos de ensefianza de lenguas y la aparicién de
abundantes materiales para su aprendizaje, el recurso a las nomenclaturas va perdiendo fuerza, por
mas que en el siglo XX todavia se edite alguna. Asi, en los nuevos manuales, el vocabulatio se va
mostrando a lo largo de los distintos capitulos de los tratados, con lo que se desdibuja el concepto
de nomenclatura, a lo que ayuda que esas mismas obritas incluyan, al final, un vocabulario
alfabético.
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Respecto a la exposicion de este vocabulario, se presenta en primer lugar la voz catalana,
mostrando a su lado el equivalente castellano, sin ningun tipo de definicién ni marca, como era
habitual en la tradicién de las nomenclaturas. En las lecciones iniciales, las férmulas en las que se
dispone este léxico son sencillas, principalmente a través de estructuras sintagmaticas compuestas
pot articulo + sustantivo o por articulo + sustantivo + adjetivo. A medida que se va avanzando en el
manual, se introducen sintagmas verbales con ejemplos de construcciéon con preposiciones,
adverbios y conjunciones (vzd. tabla 19, donde se recogen las estructuras en las que se dispone el
léxico de cada unidad en el Ducionario). En suma, la organizacion del léxico de cada unidad se
encuentra en consonancia con el principio de orden y sencillez que Fonoll presenta en las
Observaciones finales (vid. § 2.4.2.1): en todo momento el contenido ha sido objeto de una gradacion,
aumentando el nimero de elementos lingiifsticos presentados en cada sintagma y tratando las

construcciones nominales antes de pasar a las verbales en el dltimo tercio de las lecciones.

DICCIONARIO

Numero de leccion
1-9, 13, 16, 18-19, 21-27, 30-33, 38-39, 42, 45, 47,
49
10, 15, 43-44, 46, 48, 50-53, 55-57, 59-61, 65-69, 71
73,75, 77
11-12, 14, 17, 20, 29, 34-37, 54, 58,

Estructura
Articulo + Nombre + Adjetivo

Nombre + Adjetivo

b

Adjetivo + Nombre +Adjetivo

Nombres 28, 82, 84, 80, 88,
Numerales 40

Nombre +Adjetivo+ Nombre 41

Nombre + Preposicién + Nombre 62-63, 79,
Preposicién + Nombre 64, 70,

Verbo + Adverbio 72,774,776, 78, 81
Adverbio + Verbo 80

Verbos 83, 85, 87, 89
Verbo + Conjuncién + Verbo 90-91

Sintagmas nominales 92 -93, 95, 97
Conjunciones 94, 96
Sintagmas verbales 98, 99, 100

Tabla 19. Estructura de las voces incluidas en el apartado Diccionario

Se muestran a continuacién dos ejemplos de esta seccion en el manual. La figura 26 ilustra el
Diccionario de la leccion 18, centrada en los oficios. Como se puede observar, ademas del léxico de
este campo semantico, se proporciona el entorno lingtistico de las voces en forma de sintagma
nominal formado por un articulo, un nombre y un adjetivo, dando asi a conocer la concordancia

de género y numero entre los tres elementos. En cambio, en la figura 27 se presenta este mismo
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apartado en la leccién 98, donde ya se tratan sintagmas verbales con las preposiciones regidas en
cada caso. Al comparar estos ejemplos, se advierte la progresion de contenidos y de dificultad en

el manual:

Leccion 18.

DICCIONARIO.
CUatalan, Castellano.

Articulos. Nombres. Adjelivos, Articulos. | Nombres. Adjetiyos,
Lo  menesiral honrat. :+ El  artesano honrado.
Los fuslés exacles. Los carpinteros. - exaclos.
Un  mestre de cases sensill. Un albanil sencillo,
Uns  perruquers:  elegans. Unos peluqueros  eleganles.
Lo llauner traballador: ElI  hojalatero trabajador.
Los mands puntosos.. Los cerrajeros puntosos.
Una cuynera nela. Una cocinera limpia.
Unas bugaderas llestas. Unas lavanderas  listas.

La . cusidora airosa. La  coslurera airosa.

Las planchadoras, honestas. Las aplanchadoras honestas.

Figura 26. La seccion Diccionario en la leccion 18

Leccion 98."

DICCIONARIO.
Caialan. Castellano.
Abandonarse en mans de la  Abandonarse en manos de la
sort. suerte.

Acalorarse ab la disputa. Acalorarse con la disputa.

Allistarse per soldal.
Assegurarse de alguna cosa.
Banarse en aygua freda.
Bordar al tambor-ab or.
Cerciorarse de un asunto.
Combétrer contra lo enemich.
Condemnar & presidi ab coslas.
Correspondrer als beneficis.
Créurer sobre la seua paraula.

Alistarse por soldado.
Aseeurarse de alguna cosa.
Bafarse en agua fria.

Bordar al tambor con oro.
Cerciorarse de un asunto.
Combatir contra el enemigo.
Condenar & presidio con coslas.
Corresponder 4 los beneficios.
Creer sobre su palabra.

Cuydar de un malall. Cuidar de un enfermo.

Figura 27. I seccion Diccionario en la leccion 98
En la seccion Conjugacion se van presentando los distintos tiempos verbales de cada lecciéon. Los
tiempos verbales, con la excepciéon del futuro imperfecto y perfecto de subjuntivo, que no
aparecen en el Método prictico, coinciden con los de la Gramdtica de la lengna castellana de la Real
Academia Espanola (1854, 3. ed., si bien la primera del siglo XIX; ¢ Fries 1989). Los
paradigmas verbales que se aportan en las lecciones siguen la misma estructura que el VVocabulario,
ya que se parte del catalan y se ofrece la equivalencia en castellano. Como se recoge en la tabla 20,
los tiempos verbales se van repasando a lo largo de las lecciones del manual para asegurar su
comprension y su correcta utilizacion. Las apariciones de cada tiempo verbal son, a medida que
se avanza, mas proximas entre las lecciones e incluso se incorporan mas tiempos de forma

simultanea:
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TIEMPO O MODO VERBAL LECCIONES

Infinitivo 1, 10, 26, 30, 34, 38, 41, 44, 49-52, 53, 56, 59, 62-64, 65,
066-71,

Presente de indicativo 1, 10, 26, 30, 34, 38, 41, 44, 49-52, 53, 56, 59, 62-64, 65,

Pretérito imperfecto 2,11, 206, 30, 34, 38, 41, 44, 49-52, 53, 56, 59, 62-64, 65,

Pretérito perfecto simple 3,12, 27, 31, 35, 38, 41, 44, 49-52, 54, 57, 60, 62-64, 65

Futuro imperfecto/ futuro 4,13, 29, 33, 37, 40, 43, 46, 49-52, 55, 58, 61, 62-64, 65

absoluto

Pretérito perfecto compuesto 5,14, 27, 31, 35, 39, 42, 45, 49-52, 54, 57, 60, 62-64

Pretérito perfecto anterior 0, 15, 28, 32, 36, 39, 42, 45, 49-52, 54, 57, 60, 62-64

Pretérito pluscuamperfecto 7,16, 28, 32, 36, 39, 42, 45, 49-52, 62-64

Futuro perfecto 8,17, 29, 33, 37, 40, 43, 46, 49-52, 55, 58, 61, 62-64

Imperativo 9, 18,29, 33, 37, 40, 43, 46, 49-52, 55, 58, 61, 62-64

Gerundio 49-52, 53, 506, 59, 62-64, 65

Participio 49-52, 53, 506, 59, 62-64, 65

Conjugacién de un verbo 53, 54,

pronominal

Conjugacién de una perifrasis 65

verbal (baber de)

Presente de subjuntivo 72, 74,76, 78, 80,

Pretérito imperfecto de 72-81,

subjuntivo

Pretérito imperfecto condicional 72, 74, 76, 78, 80,
Pretérito perfecto de subjuntivo 73,75,77,79, 81,

Pretérito pluscuampetfecto 73,75,77,79, 81,
condicional
Todos los tiempos verbales 82-99

(formas personales)
Repaso 100

Tabla 20. Relacién de los tiempos verbales tratados en las lecciones del Método prictico

La seccion Proposiciones se introduce en el manual a partir de la leccion 19, una vez los estudiantes
ya se han familiarizado con el vocabulario basico castellano y los principales tiempos verbales.
Esta parte de las unidades tiene como objetivo que los estudiantes practicaran, mediante un
ejercicio de traduccién paralela, las voces y los sintagmas del Diccionario y los tiempos verbales de
la Comjugacion. Para ello, se presentan oraciones en catalan y se muestra su correspondencia
castellana como se aprecia en la figura 28. Como ocurre en las demas secciones, la complejidad de
las oraciones se va incrementando unidad tras unidad, incluyendo frases mas largas o con mas

complementos (figura 29; comparese con la anterior).
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PROPOSICIONES.

Lo cap es pelit.

La esquena era forta.

La cama va se bruta.

Lo llegum serd cuil.

Los mocadors han sigut nous.

Los llansols haguéren sigut
prims.

Las portas havian sigut estretas.

Las cadiras haurdn sigut vellas.
Sia la avia carinosa.

La cabeza es pequefia.

La espalda cra fuerte.

La pierna fue sucia,

La legumbre serd cocida.

Los panuelos han sido nuevos.

Las sdbanas hubieron sido del-
gadas.

Las puertas” habian sido estre-
chas.

Las sillas habrin sido viejas.

Sea la abuela carifiosa.

Figura 28. La seccion Proposiciones en la leccion 19

PROPOSICIONES.

Aprofita las ocasions de la
manera gne te causen profit
pera ti y la familia.

La germana tallava los ves—
lits del mateix modo gue la mo-
dista francesa.

Caminarém despay ab intent
de parlar del empelt que 1 vas
prepara..

Lo malalt no ha suat molt.
de lo que se infereix que estd
encara de cuidado. '

Plou en la montana y en con-
firmacié de axé lo riu va pu—

Aprovecha las ocasiones de
la manera que le causen prove-
cho para ti y la familia.

La hermana cortaba los ves—
tidos del mismo modo que la mo-
dista francesa.

Caminarémos despacio con
intento de hablar del ingerto que
{0 preparasie.

El enfermo no ha sudado mu-
cho, de lo que se infiere que
esld aun de cuidado.

Llueve en la monlafia y en
confirmacion de eso el rio va
subiendo. :

jant.
Figura 29. Ia seccion Pr@wiz'frz'on:ex en ia leécién 98
Del contenido proyectado para la segunda parte que nunca publicada, solamente se tiene la

informacién que consta en las Adpertencias de 1862:

La segunda parte, que contendra tambien 100 lecciones se dirigird 4 completar la primera en la parte
material, tratard de los verbos irregulares y de los giros y modismos del idioma castellano, con
referencia siempre, sobre la base del catalan [...] La segunda parte del método comprendera en sus
primeras 50 lecciones el estudio de los verbos irregulares, al mismo tiempo que se continuara el
diccionario y el ejercicio de proposiciones, en las cuales irdn presentindose progresivamente todos
los principales casos de concordancia, régimen y construccion regular que se encuentran en nuestro
comun modo de hablar. Las restantes 50 lecciones se dedicaran al lenguage figurado, 6 ejercicios en
forma de didlogo sobre asuntos de interes material y moral y 4 explicaciones y descripciones de
objetos de utilidad é importancia (Fonoll 1862: IV-VI).

Asi, Fonoll deja constancia de que pretendia seguir el mismo patrén del tomo precedente,
estructurando todos los contendidos —como es de esperar, presentan una mayor complejidad
respecto al primer volumen— de la misma forma, en las secciones de Diccionario, de Conjugacion y
de Proposiciones, otorgando, eso si, una mayor presencia a las palabras en el contexto de la frase, es

decir, a la sintaxis, otra de las partes de la gramatica.
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2.4.2.3 Instrucciones de uso

El modo de empleo del manual para que el maestro aprovechara las lecciones queda estipulado
en anotaciones a pie de pagina a lo largo de la obra, como clarifica el autor: «al final de cada
leccion se halla una instrucciéon 6 notas sobre el modo de proceder en su ensefianza» (Fonoll
1874: V). Se pauta, asi, el uso de cada una de las secciones que conformaban las unidades: el
Diccionario, la  Conjugacion 'y las Proposiciones. Todas las indicaciones se encaminan a un
aprovechamiento del objetivo fundamental en que se basa el Método prictico, esto es, la ensefianza
practica del castellano para que los estudiantes pudieran tanto hablar como escribir y, en

definitiva, comunicarse en esta lengua.

Para el Diccionario, Fonoll propone una repeticion oral en distintos estadios en que los estudiantes
van utilizando cada vez mas el castellano. En la primera fase, debian repetir tras el maestro los
sintagmas de esta seccion en las dos lenguas. En la segunda fase, el profesor repetia de nuevo los
sintagmas en catalan y en castellano, pero los alumnos solamente debian iterar la version
castellana. En la tercera fase, el instructor solamente enunciaba el sintagma en catalan, para que
los estudiantes expusieran el sintagma en castellano, ofreciendo también las concordancias de
género y numero. Como el autor estimaba el empleo de dos o tres clases para cada leccion, estas
fases se producian en dias diferentes en repeticiones ciclicas. A continuacién, se reproduce la

exposicion del procedimiento completo:

Para la ensefianza del Diccionario se hara lo siguiente:

PRIMER EJERCICIO.— El instructor dice en catalan la primera frase compuesta de articulo,
nombre y adjetivo, Lo home prudent, y despues en castellano, E/ hombre prudente, y todos los discipulos
repiten juntos, E/ hombre prudente. De la misma manera se hace con las demas frases. Este ejercicio
se repite dos veces.

SEGUNDO EJERCICIO.— El instructor vuelve 4 repetir la primera frase en catalan y luego en
castellano, y todos los alumnos uno despues de otro repiten el castellano. Con las demas frases se
verifica lo mismo.

TERCER EJERCICIO.— El instructor dice la primera frase en catalan, y el primer nifio la repite en
castellano. Lo mismo se hace con las otras frases y demds nifios. Este ejercicio se hard despues
poniendo los articulos, nombres y adjetivos castellanos en plural, afiadiéndoles la terminacion que
sigue 4 la rayita colocada 4 continuacion de los articulos, nombres y adjetivos (Fonoll 1862: 10).

Hay que destacar una de las notas a pie de pagina, dado que se aporta en ella una anotacion
crucial para el autor: «no debe descuidarse el esplicar 4 los nifios el significado de las voces que no
estén 4 su alcance» (Fonoll 1862: 21). Los ejercicios iterativos que se acaban de exponer no
estaban concebidos como una mera repeticiéon de sintagmas, sino que la intencién de Fonoll era
que los estudiantes comprendieran lo que decian, por lo que el maestro debia asegurarse de

explicar el contenido 1éxico de esta seccion.
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A medida que se avanza en el manual, esta seccién también se utiliza para introducir algunas
nociones gramaticales. Asi, se plantean cuestiones acerca de la categoria de las palabras que se

encuentran en los sintagmas, como en los ejemplos que se exponen a continuacion:

3.* Desde esta leccion en adelante despues de los ejetcicios de Diccionario y Proposiciones el
instructor leera la columna de los articulos castellanos y dird 4 los nifios que tales palabras se llaman
articulos. Leera después la columna de los nombres castellanos tambien y les dird que dichas
palabras se llaman nombres. Lo mismo hard con los adjetivos. Igual operacion verificara con las
columnas de las Proposiciones, en las que se hallan ademds columnas de verbos y conjunciones.
Despues de este ejercicio el instructor leera las mencionadas columnas y preguntara 4 los nifios 4
que clase de palabras pertenecen (Fonoll 1862: 36-37).

1.* Para los ejercicios de Diccionario véase la 1.* leccion, y llamese la atencion de los nifios sobre las
conjunciones que unen los dos verbos (Fonoll 1862: 159).

En lo que se refiere a la Conjugacion, se sigue el mismo patrén de repeticiones que para el
Diccionario, aunque con una diferencia: el maestro, a la hora de presentar cada forma verbal,
también indica a los alumnos el tiempo y la persona verbal de la que se trata. Las pautas

propuestas por Fonoll se reproducen a continuacion:

El estudio de la conjugacion se hace del modo siguiente:

PRIMER EJERCICIO. — El instructor dice: infinitivo, Ser prudente'?2 — Ser prudente, y todos los nifios
a la vez repiten, Ser prudente. —El instructor vuelve 4 decit, Ser prudent — Ser prudente, y los discipulos
uno despues de otro repiten, Ser prudente. —El instructor, Indicativo, presente, singulat: Jo so prudent —
Yo soy prudente, y los nifios repiten juntos, Yo soy prudente. El instructor. Tu efs prudent="Tu eres prudente,
y los alumnos repiten juntos, Tu eres prudente. — El instructor. Plural. Nosaltres som prudents—Nosotros
somos prudentes, y los discipulos repiten juntos, Nosotros somos prudentes. .o mismo se hara con las
demas personas que faltan.

SEGUNDO EJERCICIO.— El instructor dice: indicativo, presente, singular. Jo so prudent—Yo soy
prudente, y los nifios de la seccion uno despues de otro repiten, Yo sy prudente. —Instructor. Tu ets
prudent —Tu eres prudente, y los alumnos repiten, Tu eres prudente. — Instructor. Lo noi es prudent—El niio
es prudente, y repiten uno despues de otro los discipulos, E/ nisio es prudente. De la misma manera se
conjugaran las personas del plural.

TERCER EJERCICIO.— Instructor. Indicativo, presente, singular. Jo so prudent, y el primer nifio
debera contestar en castellano, Yo soy prudente. —Instructor, Tu ets prudent, y el segundo discipulo dira,
Tu eres prudente. —Instructor. Lo noi es prudent, y el tercer alumno respondera, E/ nijio es prudente. —
Instructor. Plural. Nosaltres som prudents, y el nifio que sigue contestara, Nosotros somos prudentes. De un
modo analogo se conjugaran las personas restantes.

Despues de este ejercicio cada nifio conjugara todo el tiempo en castellano, 6 la mitad si el tiempo
no lo permite, con los atributos honrado y bueno que se hallan debajo del tiempo, para lo cual el
instructor dira: Jo so honrat=Yo soy honrado, y el discipulo 4 quien designare, repetira, Yo soy honrado y
seguird todo el tiempo 6 la mitad. Con el atributo bueno se verificara lo mismo. Cuando los atributos
tengan dos terminaciones se advertird 4 los alumnos que los hombres usan la terminacién en o, y las
mugeres la terminacion en a. As{ una nifia dird Yo soy honrada, Tu eres honrada, etc.

Hasta que se sepa perfectamente una leccion no debe pasarse 4 otra.

A medida que se vayan presentando palabras nuevas, cuya significacion no se halle al alcance de los
nifios, se hara la esplicacion de las mismas (Fonoll 1862: 11).

122 Se trata de una errata, ya que en este lugar deberfa aparecer el infinitivo en catalan: Ser prudent.
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En las ultimas lecciones, como ocurre en los demas apartados, se aprovecha para trabajar el

123

contenido gramatical: «2.* Cuando el nifio = haya conjugado un tiempo, preguntesele cual es la

voz radical 6 de infinitivo del verbo, y sino contestare se le dira» (Fonoll 1862: 150).

Por lo que respecta a la ensefianza de las Proposiciones, Fonoll da algunas orientaciones sobre los
ejercicios de traduccion. En las primeras lecciones del manual solamente se perseguia el fin de
que los estudiantes proporcionaran traducciones orales al castellano de las oraciones catalanas
que exponia el maestro, pero a medida que se progresaba en la obra estas muestras de lengua se

aprovechaban para identificar las clases de palabras, como ya ocurre en otras secciones:

2.* Para el estudio de Proposiciones el instructor dird la 1.* proposicion en catalan, y el primer nifio
la pondra en castellano. Lo mismo se practicard con otra proposicion y otro nifio, y asi hasta
terminar. Solo en el caso de que ningun discipulo recuerde una voz, se la dira el instructor, y
entonces la repetiran todos (Fonoll 1862: 29).

Se haran analizar las proposiciones para ver si los nifios conocen las diferentes palabras que las
componen. Para esto el instructor nombrara una despues de otra las palabras, y los discipulos diran
la clase 4 que pertenezcan. Si los alumnos saben leer se escribiran las proposiciones en el encerado
(Fonoll 1862: 75).

Se puede observar que Fonoll pauta con detalle las directrices para la utilizacion de la obra por
parte del maestro en clase. El Método practico constituia el punto de inicio de una linea de obras
didacticas que hasta aquel momento no se habian empleado para la ensefianza del castellano en
las escuelas de Catalufia, focalizando en las competencias comunicativas orales. Con este fin, el
autor propone un sistema de repeticiones ciclicas del contenido de cada una de las partes que
componen las lecciones e incluyendo progresivamente nociones gramaticales referidas a clases de
palabras, para familiarizar también a los alumnos con la gramatica del castellano, materia incluida

en el curriculo de la primera ensefianza.

2.4.2.4 Ediciones

En 1874 se publicé una segunda edicién de este manual, fruto de la refundiciéon y aumento por
parte de Francisco de Asis Valls y Ronquillo. Odén Fonoll no pudo intervenir en las correcciones

por motivos de salud, pero, bajo su supervision y aprobacion, le tomo el relevo el autor

123 En este caso, Fonoll opta por utilizar la forma masculina, sin dejar rastro sobre si se trata de un masculino
genérico (sin distincion de sexo, que incluye tanto wiios como niias) o exclusivo (solamente pupilos de sexo
masculino) (¢f7: Sancha 2019a, 2019b, en prensa).
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mencionado, que en aquel momento era profesor y director de la Escuela de Ciegos y Sordo-
Mudos de Barcelona. Ademas de ostentar este cargo, Valls y Ronquillo (1838-1907) también fue
autor de un Manual para uso de los alumnos que concurren a la escuela de sordo-mudos de Barcelona (1871) y
de una Memoria relativa d la escuela municipal de ciegos y sordomudos de Barcelona (1888) (Elias de Molins

1895: 716; Gonzalez-Agapito 2004: 567; Domenech i Llaberia 2011: 177).

Esta nueva ediciéon presenta un titulo nuevo. L.a obra pasa a llamarse Clave gramatical: Método
tedrico-prdctico para ensefiar el lenguaje castellano, comparado con el catalin, d los alummnos del principado de
Catalunia (vid. figura 30). Este cambio refleja una evolucién metodolégica relevante por dos
motivos: por una parte, se pone de relieve el contenido gramatical que también se perseguia
ensefar, si bien en un segundo plano, para ajustarse a los programas curriculares establecidos en
la ley Moyano de 1857. Por otra parte, se pasa de atribuirle la etiqueta de prdctico en la primera
ediciéon del manual a considerarlo zedrico-practico, ajustandose asi a la inclusion y al tratamiento de

nociones gramaticales, eso si, sencillas.

Esta modificacién en el titulo se mantuvo también en la tercera edicién de la obra, publicada en
1881. Hasta ahora no se habia documentado esta tercera edicioén en ningin catalogo documental
ni en ningun repositorio. Se ha podido comprobar que la fecha de esta edicion es correcta y que
no se trata de una errata porque en la portadilla de 1874 se sitia la casa Bastinos en la calle
Boqueria 1, S. Honorato 3 y Bafios Nuevos 1, mientras que en la de 1881 se modifica la ultima de
estas localizaciones y se sustituye por Ronda de San Antonio 95, donde se estableci6 el depdsito
general de mercancias en 1876 (Duran Sampere 1952: 80). Asi, se puede confirmar que la tercera

edicién es posterior a la segunda y que la portada no contiene ningtn error.

En resumen, la vida editorial de la obra de Fonoll se recoge en esta tabla:

EDICION!2#  ANO CIUDAD EDITORIAL
1.2 1862 Barcelona La Preceptora
2.2 1874 Barcelona Bastinos

32 1881 Barcelona Bastinos

Tabla 21. Vida editorial de la obra de Odén Fonoll

124 Ta segunda edicion (1874) se ha consultado mediante la digitalizacién del ejemplar disponible en la Biblioteca
Nacional de Espafia (sede Recoletos, signatura 1/3887). La tercera edicion se ha consultado en Biblioteca-Museo
Victor Balaguer, con la signatura SI. 11631.
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Figura 30. Cubierta de la Clave gramatical (1874)

En realidad, los contenidos de la segunda edicién de la obra no muestran cambios sustanciales
respecto a aquellos incluidos en la primera edicién, por lo que la motivacién a la hora de
modificar la caracterizaciéon del manual puede deberse a la necesidad de ajustarse a su verdadero
uso. Como ya sucedia en la primera edicion, ademas de buscar el desarrollo de las competencias
orales de los estudiantes, se pretendia introducir conceptos gramaticales basicos, razén a la que se
debe el reajuste del titulo en la segunda edicion.'” También cabria considerar que el cambio en el
titulo se produjera por motivos comerciales, para incrementar la venta de ejemplares al
diferenciarse de la edicién anterior. La segunda y la tercera ediciéon fueron publicadas por

Bastinos, que habfa adquirido el fondo de La Preceptora en 1864 (Sureda 1997: 83; vid. nota 121).

Segin se clarifica en el prologo, las principales diferencias entre las dos primeras ediciones
provienen de comentarios de maestros que emplearon el Método prictico en sus escuelas, de obras
pedagogicas publicadas con posterioridad y de las recensiones publicadas en la prensa. Estas

observaciones sirvieron como base para la puesta al dia de la obra inicial de Fonoll:

Al hacerlo, hemos tenido en cuenta las observaciones de los muchos Profesores que la adoptaron
en sus Escuelas, los trabajos que, siguiendo al iniciado por el Sr. Fonoll, se han ido publicando
despues; y finalmente, las observaciones de la prensa facultativa (Fonoll 1874: IV).

125 Ademis, se afiade una nueva recomendacién gramatical en las Observaciones finales del manual. Si en el Método
prdctico (1862) se recomendaba el Epitome académico para la familiarizacion de los estudiantes con conceptos
gramaticales, en esta segunda edicién se recomienda también el Programa de Gramdtica Castellana de Julian Lopez
Catalan.
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Desde el punto de vista de la estructura del manual, la Clave gramatical (1874) sigue basindose en
la primera parte del Método prictico (1862); por tanto, tampoco rescata la intenciéon inicial de

Fonoll, que era publicar la obra en dos partes.

El nimero de lecciones se reduce ligeramente, pasando de 100 a 91. Esta disminucién no
repercute en el contenido de las lecciones, ya que estas incrementan su longitud. El motivo de
esta ampliaciéon de contenido venia determinado por el afan del autor de familiarizar a los
estudiantes con el mayor numero de elementos lingiifsticos del castellano: «Como para ensenar a
hablar es preciso disponer de una grande nomenclatura, se han aumentado las frases y
proposicionesy» (Fonoll 1874: IV). Ademas, se afadieron dos secciones nuevas al final del manual.
La primera de ellas, Verbos cuyo significado es de uso mids comun, recoge una lista de los verbos mas
usados en castellano, con el objetivo de ofrecer a los estudiantes el mayor nimero de ejemplos: «a
fin de que al terminar el estudio de la Clave gramatical, pueda conocerse bien el idioma espafiol»
(Fonoll 1874: IV-V). Para ello, se partia del infinitivo en catalan y se presentaba su equivalencia

en castellano, dispuesto en forma de diccionario bilingtie (vzd. figura 31).

VERBOS

CUYO SIGNIFICADO ES DE USO MAS COMUN.

DICCIONARIO.
Calalan. Caslollano. Catalan. Caslellano.
Abalansar. Abalanzar, im- Acotxar. Abrigar.
peler, empu- Acreditar. Acruﬁilnr.
ar. cudi sudi
Abandonar. Abj:mdunnr. Qub::?hl:‘ :Lgﬂ::
Abaratir. Abaratar. Admétrer. Adl.’lilil“.
Abastar. Abastecer, pro- Admirar. Admirar,
veer. : 2
_::u') trer. 1\\ batir, J:gz:’:llll‘ (&:il'llplil{llﬂr
Abeurar. Abrevar. é il r, alin
Ablanir. Ablandar. jtgfzm: ::Jlt'::ll]:ll’z’::‘ln;;
Abocar. Abocar. Advocar. Abogar i
Abonar. Abonar. Afanyar. At';ma:u' :
Abonyegar. Abollar. Afivorir. l"u\'um;‘.f‘r
Abrasar. Abrasar. Afectar. Afeclar.
Al;rinss:n-. Abrazar. Afegir. :\li";]if '
_-\Im‘gm‘. Abrigar. Afiansar. Afiar A.;l'
Abséldrer. Absolver. Afinar. Afinar 5
Abundar. Abundar. Aflaquir. ilnl‘.e:qixuuer
Acabar, ‘\«‘.n’hqr > con- Afluxar. Aflojar, :
olnie Afancano e -

Figura 31. Muestra de la seccién Verbos cuyo significado es de uso mids comun

La segunda de ellas supone una novedad sustancial respecto a la primera edicién. Se incorpora
una Coleccion de trozos en prosa_y verso para ejercitarse en la traduccion del catalan al castellano, en la que se
incluyen 22 piezas literarias catalanas, seis en prosa y dieciséis en verso, con sus respectivas
traducciones al castellano. Aunque no se especifica el autor de las versiones en la lengua meta,
probablemente fueron labor de Francisco Valls y Ronquillo. Segiin consta en el prélogo de la
Clave gramatical, el objetivo de esta seccion era habituar a los estudiantes a las diferencias
estructurales entre las dos lenguas con textos mas largos que las oraciones que se presentaban en

el manual. De este modo, se pretendia acostumbrar a los estudiantes a diferentes géneros
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textuales y a textos reales que habian contado con una mayor elaboracién. También podria
presuponerse la intencién de introducir la literatura catalana en las aulas, si bien esto no se

explicita:

Otra novedad hemos introducido en esta obra, que consiste en la adicion de una coleccion selecta
de trozos de literatura catalana, en prosa, y en verso, con su aproximada correspondencia castellana,
complemento indispensable para que los niflos vean practicamente la diferencia entre ambas
lenguas, y se acostumbren 4 la version del catalan al castellano, no dnicamente por frases sueltas,
sino por peridédos y parrafos enteros. Al escoger esos trozos, la dificultad ha consistido en no poder
transcribir todo lo mucho y bueno que atesora la moderna literatura catalana, y asi hemos debido
ceflirnos 4 tomar de entre los mejores autores, pequefios fragmentos debidos 4 Balaguer, Briz, Vidal
y Valenciano, Bofarull, Calvet, Pons y Gallarza y otros (Fonoll 1874: V).

Otra variacion de la Clave gramatical es la inclusion del abecedario dactilolégico del espafiol en la
contraportada, como se aprecia en la figura 32. Este detalle se comprende al conocer el vinculo
del autor de las correcciones de esta segunda edicion, Valls y Ronquillo, con la Escuela de Ciegos

y Sordo-Mudos de Barcelona, en la cual fue director.

Figura 32. Contraportada de la Clave gramatical (1874)

Referente a la organizacién de las lecciones, no se presentan cambios relevantes, pues se siguen
conservando las secciones Diccionario, Conjugacion 'y Proposiciones. Se introduce, sin embargo, alguna
modificaciéon de detalle. En el apartado Diccionario, la principal novedad es que se indica al
principio de cada seccién el campo semantico del que se ocupa cada leccién, como se puede
observar en la figura 34, donde se aflade que en esa unidad se va a tratar el campo semantico de

las frutas, facilitando asi a los estudiantes la identificacién de los contenidos de cada unidad.
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Leccion 13."

DICCIONARIO.

Catalan. % Castellano.
Articulos. Nombres. Adjelivos. Articulog. Nombres. Adjetivos.
Lo  rahim madur. La  uva madura.
Las figas pansidas. Los higos papandujos.
Un  pressech  vert. Un  melocoton  verde.
Uns albarcochs dolsos. Unos albaricoques dulces.
La  pruna seca. La  ciruela SECA.
Las nous tendras. Las nueces liernas.
Una taronja agra. Una naranja agria.
Unas llimonas  peladas. Unos limones mondados.
Ta  mangrana grossa. La  granada gruesa.
Las  sireras abundants. Las cerezas

abundanfes.

Figura 33. El Diccionario de la leccion 13 en el Método practico (1862)

Leccion 13.*

DICCIONARIO.
Frulas.
Catalan. Castellano.
Articulos. Nombres. Adjetivos. Articulos. Nombres. Adjetivos.
Lo rahim madur. La uva madura.
Las figas pansidas. ~ Los  higos papandujos.
Cn préssech  vert. Un melocoton  verde.
Uns albarcochs dolsos, Unos albaricoques dulces.
La pruna seca. La ciruela seca.
Las  nous tendres. Las nueces tiernas.
Una taronja agre. Una  naranja agria.
Unas llimonas  peladas. Unos limones mondados.
La magrana  grossa. La granada gruesa.
Las  cireras abundants. Lus  cerezas abundantes.
Las caslanyas dolentas. Las  castaias malas.
Las  maduixas frescas. Las  fresas frescas.
Una poma aspre. Una  manzana aspera.
Un  codony cuit. Un membrillo  eocido.
Las  amelllas torradas, Las  almendras tlostadas.
Un  pinyo pelat. In pifion pelado.
Un  meld aigualit. Un melon aguado.
Las  avellanas  petitas. Las  avellanas  pequeias.

Figura 34. El Diccionario de la leccion 13 en la Clave gramatical (1874)

Ademis, al final del manual se incluye un indice tematico del Diccionario de cada una de las
lecciones, que resulta util para identificar el vocabulario incluido en la obra. El contenido Iéxico
de todas las lecciones de la Clave gramatical se muestra en la tabla 22. Como se puede observar,

abarca campos semanticos de distinta indole, aunque tienden a estar relacionados con realidades

léxicas proximas al dia a dfa de los estudiantes:

Partes del cuerpo Tiempo
Adjetivos Monedas
Comestibles

Comidas y condimentos

Prendas de vestir Adjetivos mismo, otroy tal
Utensilios de cocina y de mesa

Muebles de alcoba

Meteoros

Adjetivos numerales

Partes de una casa

Muebles de casa

Dios, y nombres mas comunes de personas
Grados de parentesco

Verduras

Meses

Estaciones del afio y dias de la semana
Objetos diversos

Muebles de sala

Nombres de las personas,

segin

su
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Frutas nacionalidad

Flores Nombres de las personas, segun la provincia
Peces de Espafa en que nacieron
Objetos de escritorio Menaje y efectos de las clases
Granos y semillas Efectos de las clases

Oficios Primeras materias
Profesiones Instrumentos musicos
Animales cuadrupedos Edificios

Aves de corral y pajaros Adornos de las iglesias

Aves Objetos diversos

Provincias de Espafia Preposiciones
Administracién de justicia Adverbios

Nombres de las partes de la oracién Conjunciones

Dignidades del Estado Verbos

Titulos y dignificadas Nombres

Rios Adjetivos
Jerarquia eclesiastica Interjecciones
Jerarquia militar Preposiciones

Montanas

Tabla 22. Contenidos 1éxicos tratados en las lecciones de la Clave gramatical (1874: 199-200)

En definitiva, la Clave gramatical, segunda edicion del Método prictico para la ensenanza de la lengna
castellana en Cataluiia, se caracteriza por las correcciones y el aumento de contenidos introducidos
por parte de Francisco Valls y Ronquillo, previa autorizacion del autor de la primera edicion,
Odoén Fonoll. Las dos ediciones mantienen la estructura de la obra y las secciones dentro de las
lecciones —el Diccionario, 1la Conjugacion y las Proposiciones—, de las que se extiende el contenido
para ampliar el bagaje de elementos conocidos por parte de los estudiantes. El aspecto mas
relevante de la edicion es la inclusion de dos apartados nuevos al final de la obra: por una parte, la
lista de verbos mas frecuentes en castellano y, por otra parte, los fragmentos en prosa y en verso,
dando a conocer a los alumnos piezas literarias catalanas que debian ser traducidas y que también
tenfan la finalidad didactica de permitir distinguir las diferencias de construcciéon entre ambas
lenguas. Por lo que concierne a la tercera edicion (1881), no se ha advertido ningin cambio con

respecto a la segunda.

2.4.2.5 Recepciodn critica

Por lo general, el magisterio catalan recibi6 de forma positiva la publicacién del manual de
Fonoll, visto que este habfa denunciado hasta ese momento las deficiencias y los resultados
nefastos de la ensefanza del castellano en las escuelas. Se han podido identificar tres valoraciones

sobre la primera edicion de la obra —el Meértodo prictico para la ensefianza de la lengua castellana
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(1862)— y una de la segunda edicion —la Clave gramatical (1874)— en la prensa pedagdgica de la
época; todas ellas documentadas en E/ Monitor de Primera Enseiianga, una de las revistas

especializadas para maestros mas difundida en Catalufia (Checa 2002: 255).

El mismo afio de la primera publicaciéon del manual, esto es, en 1862, el pedagogo Ignacio Mir$'*
incluyé una mencion al Método prictico en su articulo «lLa ensefanza de la lengua castellana en
Catalufiar, aparecido en la revista E/ Monitor de Primera Enseiianza (06/10/1862). Alli, Mir6 pone
de relieve que la ensefianza del castellano en Catalufia requeria de unos procedimientos distintos a
los del resto del pais porque no era la lengua nativa de los catalanes y, por lo general, los alumnos
no solian tener un contacto frecuente con ella.”” Proponia, por un lado, partir del catalin porque
favorecia el estudio del castellano por las semejanzas entre ambas lenguas y, por otro, enfocar la
enseflanza de esta lengua como si se tratara de una lengua extranjera. Compartia, pues, la postura
de Fonoll y, por ello, celebré la publicaciéon del manual. Miré reproduce las partes de las
Adpertencias que hacen referencia a la estructura y a la distribucion de las lecciones, para que el
publico conociera los contenidos abarcados en la obra y su ordenacion. Ademas, se refiere a la

amplia acogida de la obra en las escuelas de Catalufa:

Hemos sido testigos del buen resultado que esta dando en una de las muchas escuelas en que se han
puesto en practica. Solo nos resta ahora felicitar al sefior Fonoll por su importante trabajo,
rogandole no difiera la publicacion de la segunda parte, seguro que el Profesorado catalan sabra
apreciar las ventajas que le ofrece un método para ensefiar con provecho 4 sus discipulos la lengua

castellana (Mir6 06/10/1862: 222).

El 16 de abril de 1864, el pedagogo Pablo Mim4,'*® respondiendo a la pregunta «;De que medios

podra valerse el maestro de una escuela elemental en Catalufia para que sus discipulos, al salir de

126 Tonacio Ramoén Mir6 y Manent (1821-1892) fue un pedagogo catalin que trabajé durante sus primeros afios de
trayectoria profesional en el Instituto de Barcelona. Unos afios mas tarde fundé su propio colegio en Barcelona,
llamado Col-legi Mir6, especializado en la educaciéon de la burguesia. Asimismo, fue miembro de la junta directiva
fundadora de la Sociedad Barcelonesa de Amigos de la Instruccion en 1844 y ostentd el cargo de secretario en la
Junta de Instrucciéon publica en 1860. Dirigi6 las revistas pedagdgicas E/ Monitor de Primera Enserianza y Biblioteca
Econdmica del Maestro de Primera Enseiianza (Rubi6 1921; Monés 1977: 73-74, 2000: 55; Gonzalez-Agapito 2004: 396).
127 De hecho, Ignacio Mir6 ya habia tratado esta cuestion en dos ocasiones ante la Sociedad Barcelonesa de Amigos
de la Instrucciéon: «En el afio 1844 tuvimos el honor de exponer nuestras ideas sobre el participar 4 la Sociedad
Barcelonesa de Amigos de la Instruccion. Nuestra voz era todavia de menos valor que ahora para que encontrase eco
entre el Profesorado, asi es que fue escaso el fruto que sacamos de nuestro trabajo. En 1855 presentamos 4 la misma
Sociedad una memoria que tenia sobre el mismo asunto completa analogfa. Esta vez quizd, nos hubiera cabido mejor
suerte 4 no haber sido tan recientes las disposiciones de cierta Autoridad superior de esta provincia que tendian a
destetrat por completo de nuestras escuelas el uso del idioma catalan» (Mit6é 06/10/1862: 220).

128 Pablo (Pau) Mim6 y Raventos (1813-1892) fue un maestro catalan, procedente de Villanueva y Geltrd, que fundé
una algunas escuelas en su localidad natal y una en Barcelona (Puig Rovira 2003: 208-209). Lanz6 al mercado diversas
obras escolares, como Las cuatro operaciones simples de la aritmética para nifios y nifias (1850), Elementos de historia natural
arreglados a la capacidad de los ninos (1854), Mannal tedrico de aritmética y dlgebra propio para los alumnos que han de presentarse a
examen (1855), Geometria tedrica elemental para uso de las escuelas primarias (1855), Manual de aritmética para las escuelas
primarias de ambos sexos (1865). Todas las obras listadas pueden consultarse en la Biblioteca Museu Victor Balaguer.
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la misma, hayan aprendido lo mejor posible la lengua castellana?», planteada en la misma revista,
defendi6 que en las escuelas de Cataluna debia distinguirse entre el estudio de la /lengna castellana y

el estudio de su gramadtica. Sobre ello, arguye lo siguiente:

Y no se confunda la teoria del idioma que es la gramatica, con el habla del mismo idioma al que nos
referimos, puesto que la gramatica de una lengua puede sabese sin hablar la propia lengua. La
practica constante del castellano en la escuela es, pues, la que nosotros admitimos para que los
nifios, al salir de la misma, lo hayan aprendido lo mejor posible (E/ Monitor de Primera Enseiianza,

16/04/1864: 122).

Mimé anteponia un aprendizaje practico en aras de la comunicacion al dominio gramatical,
basado en un ejercicio memoristico que no resultaba siempre en un manejo oral de la lengua.
Como indica Garcia Folgado (2020: 78), esta dicotomia fue recurrente en la pedagogia espanola
del siglo XIX, mas aun en tetritorios donde el castellano no era la lengua materna.'” Mimé se
posiciond a favor de una enseflanza y de una practica del castellano ordenadas para «ofrecer a sus
discipulos un paralelo entre el catalan y el castellano» (E/ Monitor de Primera Enseianza,
16/04/1864: 122). Para ello recomendd, junto a la Gramitica catalana-castellana de Magi Pers y
Ramona"™’ —no concebida para un uso escolar—, el Método prictico de Fonoll, del que destac

particularmente el amplio acervo lingiifstico y su organizacion:

Y merece no ménos recomendacion que la gramatica del St. Pers, el Meétodo prictico para la enseiianza
de la lengna castellana en Cataluiia, compuesto por D. Odon Fonoll, Director de la Escuela normal
superior de Barcelona. En esta obrita estan logicamente combinadas todas las partes de la oracion, y
se ofrece al Maestro un caudal copiosisimo de ejemplos en catalan y castellano habilmente
metodizados. En una palabra; es un libro necesario desde el momento que se considere como
asignatura la enseflanza del castellano en nuestras Escuelas primarias (E/ Monitor de Primera
Ensenanza, 16/04/1864: 123).

En 1866, un conocido de Fonoll, firmando como anénimo, volvia a ofrecer una resefia en la
Seccion bibliografica de E/ Monitor de Primera Enserianza. En ella, se subraya que, pese a que la obra no

estaba completa —ya que hay que recordar que se estaba a la espera de la segunda parte—, la

primera parte del Método prictico ya satisfacia las necesidades de los maestros catalanes para la

Ademas, publicd, junto a su hijo Claudio Mimé, también pedagogo, un Compendio de gramritica castellana para las escuelas
primarias de uno y otro sexo (2. ed., 1869), que presenta como novedad unos esquemas sinopticos que pretendian
facilitar la ensefianza de la gramatica. Esta obra no consta aun, a fecha de enero de 2023, en el catdlogo de gramaticas
publicadas en Catalufia en el siglo XIX desarrollada por el proyecto Diversidad lingiiistica en la enseianza del espaiiol en
Catalniia (5. XIX) (Brumme, en linea).

129 Como se revelard en el § 2.5, Salvador Genis también era firme defensor de esta distincion, y asi lo plasmé en la
prensa (Gallardo 2021b).

130 Magi Pers y Ramona (1803-1888) fue un sastre que, ademas de abrir su propio colegio de sastreria en 18306, se
interes6 por el estudio de la lengua catalana. Por ello, publicé en 1847 una Gramitica catalana-castellana, en 1850 un
Bosquejo historico de la lengna y literatura catalana y en 1857 una Historia de la lengna y literatura catalana (Gonzalez-Agapito
2004: 441).
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enseflanza de la lengua castellana en su vertiente practica, esto es, en la promocion de la

comunicacién activa de los estudiantes:

[...] emititemos hoy nuestro humilde parecer sobre lo publicado ya; pues ello contiene materia
suficiente para poder ser aplicado en las escuelas primarias de que venimos hablando, y ello es lo
mas esencial para que maestros y discipulos puedan ponerse en relacion por medio del lenguaje
espafiol, primer propésito que ha de tratar de ver realizado quien desea que sus discipulos
aprovechen la instruccion que se les suministra (E/ Monitor de Primera Enserianza, 10/03/1866: 76).

Los aspectos de la obra que se remarcan son la disposicién y la progresion de los contenidos
lingtifsticos, y ambos fomentaban un desarrollo oral de la lengua. Del mismo modo, segun el
autor de la resefa, las orientaciones proporcionadas a pie de pagina despuntaban por su

conveniencia para el aprovechamiento de la obra por parte del magisterio:

Bosquejando 4 la ligera el contenido del libro que nos ocupa, poco podemos detenernos en
criticarlo, para no dar lugar 4 creer que nuestros elogios (pues tendrfamos que prodigatlos con
justifica al St. Fonoll) eran hijos de la sincera amistad que con el autor nos une. Solo diremos que
por la buena gradacion con que se van venciendo las dificultades del lenguaje; por el acierto con que
(en general) se procede de lo conocido 4 lo desconocido; y por las reglas practicas y consejos
prudentes que en forma de notas se dan a los maestros, es el wétodo prictico de que venimos
hablando un libro utilisimo y del cual puede sacarse gran provecho para la buena y rapida
enseflanza del lenguaje castellano a los nifios que frecuentan las escuelas de las cuatro provincias
catalanas (E/ Monitor de Primera Enseiianza, 10/03/1866: 76-77).

Unos afnos mas tarde, la segunda ediciéon de la obra —la Clave gramatical— fue objeto de una
resefa en la Seccion bibliogrdfica de la misma revista. En esta ocasion, estaba firmada por las iniciales
L. C., que podrian coincidir con las iniciales de los apellidos de Julian Lopez Catalan (1834-1890),
quien dirigi6 E/ Monitor de Primera Ensenianza desde 1866 hasta 1884 y quien también publicd un
Programa de gramatica castellana en forma de didlogo, para uso de las escuelas de primera enserianza (1873).
Por esto, y junto a su conocimiento del panorama escolar catalan, pues habia desarrollado su
trayectoria profesional en Catalufia, pudo haber sido él quien se encargara de redactar esta resefa.
Esta recension, que resaltaba las novedades de la segunda edicion, se publicé el 27 de diciembre
de 1873, mientras que la fecha de edicién que aparece en la cubierta de la Clave gramatical es 1874.
Sobre esto, hay que puntualizar que la casa Bastinos estaba a cargo tanto de la edicion de la Clave
gramatical como de la direccion de E/ Monitor de Primera Enserianza (Checa 2002: 255). Por esta
razon, parece admisible considerar que la aparicion de la critica en la prensa antes de la
publicacion de la obra estuvo planificada por la editorial y que responde a una iniciativa comercial
para su pronta promocion. Otra hipotesis factible que puede barajarse es que antedatara el libro.
Se trataba esta de una practica habitual en los siglos XVIII y XIX en aquellas obras impresas a

finales de afio, como dan a conocer expertos en la historia de la imprenta: «Cuando un libro no
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esta listo para ser publicado antes de noviembre [...], en general, la regla observada entre los
impresores consiste en utilizar la fecha del afio siguiente» (Nichols 1812: 249, apud Gaskell 1999:
397). Tomando esto en consideracién, se comprenderia que la fecha de la resena en E/ Monitor de

Primera Ensenanza fuera anterior a la de la publicacion del libro.

En primer lugar, en relacién con los contenidos de la resefia, se reconoce la importancia de la
primera edicién publicada por Fonoll, por haber sido pionero en adaptar para el castellano los
métodos en boga en Europa en el campo de la ensefianza de idiomas extranjeros, ya que gracias a
ello abri6 el camino a pedagogos posteriores, como Salvador Genis (vzd. § 2.5), Ramén Torelld

(vid. § 2.6) o Mariano Brosa (vid. § 2.7) —quienes, sin embargo, no se mientan—:

Fué aquel trabajo concienzudo el primer paso que, con verdadera seguridad, se dio en el nuevo
sendero de los modernos procedimientos de la ensefianza gramatical en las Escuelas de nuestras
provincias catalanas, y he aquf la razon por la cual en el campo de la especial metodologfa se han
descubierto mas tarde nuevos horizontes, y en los trabajos escolares del antiguo Principado se
hayan introducido desde enténces notabilisimas y utiles reformas que facilitan el aprendizaje del
idioma oficial entre los nifios (E/ Monitor de Primera Enseiianza, 27/12/1873: 409).

En segundo lugar, bajo el parecer del autor de la resefia, se pone de manifiesto que fue inevitable
introducir algunas modificaciones en la segunda ediciéon de la obra, que corridé a cargo de

Francisco de Asis Valls y Ronquillo:

Pero, como las innovaciones trascendentales dificilmente se realizan de un modo petfecto en un
principio, en la interesante obra del Sr. Fonoll, 4 pesar de su bondad reconocida, 4 pesar de su
crédito justamente adquirido, se han hecho necesatias algunas correcciones y reformas, segun las
advertencias de experimentados profesores, conforme al espititu de trabajos mas recientes, y
teniendo en cuenta las juiciosas observaciones de la prensa facultativa (E/ Monitor de Primera
Enserianza, 27/12/1873: 409).

Por tanto, L. C. pasa revista a las novedades de la Clave gramatical (1874), entre las que destaca el
aumento de palabras en cada leccion, asi como en los ejercicios de traduccion y la seccién que

contiene fragmentos de literatura catalana:

La Clave gramatical, que consta de 230 paginas, ha enriquecido el primitivo método con un gran
caudal de voces al principio de cada leccion, ha modificado y aumentado convenientemente los
ejercicios de fraseologia, y contiene una novedad que, sin cambiar la esencia del procedimiento
gramatical, viene 4 ser de esta un util y hasta necesario complemento. De la ya rica literatura
catalana se han escogido trozos selectos, debidos 4 los reputados escritores que, como Balaguer,
Briz, Vidal y Valenciano, Bofarull y otros, han cultivado con esmero el lenguaje de nuestros
ascendientes; y aquella interesante coleccién de composiciones en prosa y en verso, con su
correspondencia castellana, pueden servir para que los nifios vean practicamente las diferencias
sintaxicas de uno y otro idioma. Es, en resumen, la Clave gramatical una obra que reune todo lo
bueno que atesoran los que de igual indole la han precedido, y no dudamos que el Magisterio
catalan sabra acogerla con el interes que por sus recomendables condiciones pedagdgicas se merece
(E/ Monitor de Primera Ensenanza, 27/12/1873: 409).
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En definitiva, las cuatro valoraciones coinciden en que Fonoll estuvo acertado al aplicar
procedimientos metodolégico-didacticos que provenian de corrientes pedagogicas de la
enseflanza de lenguas extranjeras al contexto de aprendizaje del castellano por catalanohablantes,
tanto por el foco en la parte practica que subyace a la obra, en la que se prioriza la comunicacion,
como por la convivencia de las dos lenguas, para que fueran visibles sus semejanzas y
divergencias. Asimismo, todos convienen en ensalzar la organizaciéon y la disposiciéon de los
contenidos lingtisticos del Método practico, asi como su seleccion, por la relaciéon con la realidad

cotidiana de los usuarios de la obra, esto es, los escolares de Catalufia.

2.4.3 Recapitulaciéon

El Método prictico para la enserianga de la lengna castellana en Cataluiia (1862) —asi como la Clave
gramatical (1874), segunda edicion— de Odén Fonoll fue una obra escolar concebida para que los
alumnos catalanes aprendieran la lengua oficial del Estado por medio de procedimientos
practicos que facilitaran la comprension y la comunicacién, puesto que el autor apostaba por
ensefar a hablar en este idioma. Por consiguiente, las lecciones se vertebraban en la presentacion
de vocabulario y de la conjugacién de tiempos verbales comparando las formas catalanas con las
castellanas y en su ejercitacion mediante breves actividades de traduccion, siempre dispuestas de
modo sencillo y ordenado, hecho que evidencia el afan del autor por poner al alcance de los
escolares catalanes los conocimientos del castellano. Pese a esta indudable vertiente practica que
resultaba novedosa en el contexto escolar catalan, también se introducen algunas nociones
gramaticales, como las distintas clases de palabras, con el fin de habituar a los alumnos a
conceptos que, una vez estuvieran capacitados para comprender y hablar en dicha lengua,
estudiarfan en la clase concreta de gramatica castellana perteneciente al curriculo de la primera

ensefianza.

2.5 El anxiliar del maestro catalin, Salvador Genis (1869)

Salvador Genis publicé E/ auxiliar del maestro catalin, ¢ sean, diferencias de sintdaxis entre las lengnas
catalana y castellana, con ¢jercicios de traduccion sobre las mismas, asi como nombres, verbos, frases adverbiales,
interjecciones y modismos, seguidos de un vocabulario catalan-castellano por primera vez en 1869 en un solo
volumen editado por el Establecimiento Tipografico de Paciano Torres de Gerona. Segin Verrié

(17/02/1980: 20, 1981: 76), su aparicion en 1869 fue posible por la libertad de ensefianza
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decretada tras la Revolucion y el destronamiento de Isabel I en 1868. La primera edicion tiene el
objetivo de dilucidar las principales dificultades de construccion entre el catalan y el castellano
para que los estudiantes adquirieran habilidades comunicativas, orales y escritas, en esta ultima
lengua. Con este fin, en el apartado Diferencias de sintdxis entre el catalan y el castellano se disponen 80
indicaciones sobre aquellos puntos en que se distinguen ambas lenguas, a las que afiaden
ejercicios de traduccion para practicar las reglas expuestas, llamados Tewas. Estos contenidos se

completan con un Vocabulario catalan-castellano situado al final del libro.

A partir de 1872 y hasta la tltima que se documenta, en 1925, se divide en dos partes claramente
diferenciadas segun el destinatario y el medio lingtistico trabajado: la Primera Parte (1872, 1877,
1880, 1887, 1892, 1895, 1898, 1906, 1916, 1925), destinada al maestro y que comprende la
ensefanza oral del castellano, y la Segunda Parte (1873, 1883, 1892, 1909), que debia emplear el
alumno y que trataba la lengua castellana escrita, correspondiente al volumen unico publicado en

1869.

EL AUXILIAR

' DEL MAXSTRO CATALAN,

6 sean

PNTAR LAS LENGUAS CATALANAY CASTELLANA, CON RIEACICICS DB TRADUCGION SOKRE LAS MISHAE,
Al COMO SOUAE NONBNES, VERDOS, FRASES ADVERMIALES, INTPRIECCHNNES ¥ MODISHOS,
SEQUIDOS O UN VOCANULARID CATALANSCASTELLANG.

\ .
OBRA DE SUMA UTILIDAD PARA LAS ESCUELAS DE CATALUNA
esorila por
Don Zalvador. Benis.

profasor de lnslruccion primarks.

GERONA:

Estasiecinieste Tirocnirico e Paciano Tomns,
plaza de 12 Conslitucion, 13, .
1869,

Figura 35. Portada de la primera edicién de E/ aunxciliar del maestro catalin (1869)

2.5.1 El autor

Salvador Genis y Bech nacié en La Junquera (Gerona) el 8 de septiembre de 1841 y falleci6é en
Pineda de Mar (Barcelona) el 27 de marzo de 1919. Su vida es un claro ejemplo de consagracion a

la pedagogia, con dedicacion a distintas vertientes de la ensefianza: desde maestro en las aulas a
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autor de materiales didacticos, pasando por la direccion de una escuela en Barcelona y finalmente
aportando reflexiones teodricas acerca de la situaciéon de la docencia catalana en la prensa de la
época. Durante la practica de estas funciones llevé siempre por bandera la defensa del catalan en
la ensefianza y fue garante de metodologias bilingties, merecedor, por ello, de las etiquetas
«patriarca del bilingtisme escolar» (Jou 27/04/1919: 4) o «patriarca de la llengua catalana»
(Masifern 27/04/1919: 5), asignadas por sus contemporaneos. Ademads, desarrolld otras facetas,

como la literaria y la lexicografica.

Ciertamente se conocen pocos detalles acerca de sus primeros afios de vida, pero Elias de Molins
(1889: 0648-649), Mestras (1980: 33) y Cornella (1995: 55-56) describen que trabajé como
taponero, el mismo oficio de su padre, hasta que a los 19 afios decidi6 emprender la formacion
de maestro. Follet (01/02/1932: 2), pseudénimo del escritor y poeta Antoni Busquets, recoge que
los compafieros de oficio de Salvador Genis lo relevaban en sus tareas a cambio de que les leyera
las noticias publicadas en la prensa: «en el taller entusiasmaba a sus companeros leyéndoles con
garbo y sal los articulos de la prensa espafiola y francesa, llenos de acontecimientos de aquella
época de disturbios y alargadas emociones. Entre tanto sus oyentes le suplian en el trabajo en

beneficio de su jornal.

El periplo que lo llevé a cumplir su vocacion fue relativamente sencillo: en 1860 comenzé sus
estudios de magisterio en la Escuela Normal de Gerona, donde obtuvo el titulo de maestro
superior en febrero de 1863 (Pujadas 2009: 99; Ferrer i Costa 2015: 31). Ese mismo afio concursé
para trabajar como maestro, en las que logré la primera posicion. Su primer destino fue la escuela
de Mieras, en la provincia de Gerona, donde trabajé entre el 28 de marzo de 1863 y el 25 de junio
de 1865. Esta plaza era el mejor destino entre las escuelas vacantes, con un sueldo de 825 pesetas
(Genis y Horta 1919: 90). Mas adelante se trasladé a la escuela de Sarria de Ter, en la misma
provincia, donde desempefié sus tareas docentes entre el 26 de junio 1865 y el 15 de mayo de
1874 (Ferrer i Costa 2015: 31). Su recibimiento en estos centros fue positiva, en vista de la
satisfacciéon que se puede corroborar en un comunicado enviado por parte de la poblacion

mierense a una reputada revista pedagogica:

El dia 17 del corriente mes se celebraron en este pueblo los exdmenes generales de los nifios
concurrentes 4 la escuela publica que tan acertadamente dirige el digno y entendido profesor D.
Salvador Genis. Creerfamos fallar 4 un deber de gratitud si no manifestisemos publicamente la
satisfaccién que todo el pueblo ha sentido al ver el buen estado de instruccién de sus hijos |[...]
UNOS CONCURRENTES (E/ Monitor de Primera Ensefianza, 06/08/1864: 254).
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Sus afios como maestro le permitieron conocer de primera mano la situacién lingtifstica vigente
en las escuelas catalanas. Una prueba de ello se encuentra en un articulo titulado «Qiesti6 vella»
(24/09/1919), publicado en E/ maestro gerundense por su hijo, Emili Genis, que expresa cémo su

padre adquiri6 conciencia de los problemas que conllevaba la escolarizaciéon en lengua castellana:

Entrat a la carrera del Magisteri public en plena jovenesa, per alla any 1864, i exercint oficialment
en escoles rurals d’aquesta provincia de Girona, tot seguit se li aparegué el gran problema de
Iensenyanca del castelld (llengua oficial i llavors tnica docent), als nois catalans (2/ Magisterio
Gerundense, 24/09/1919: 4-5).

Coincidiendo con el periodo de docencia en escuelas de enseflanza primaria, compuso las
primeras ediciones de su obra mas conocida, E/ auxiliar del maestro catalin, que vio la luz por
primera vez en 1869 y se sigui6 editando hasta 1925 (Gallardo 2019b). Para su confecciéon se baso
en su experiencia en las aulas, como la experiencia que se acaba de citar, tomando como
referencia a sus alumnos catalanes. Por ejemplo, el prélogo de la primera edicion reza lo

siguiente:

Tales observaciones, fruto de nuestra practica profesional, y el deseo de allanar en lo posible tan
dificil y escabroso camino, nos hicieron concebir tiempo ha el pensamiento de componer un libro
de traduccion que, por su caracter practico, familiarizase 4 los nifios algo instruidos 4 en las voces
castellanas en el manejo y buen uso de la lengua de Cervantes (Genis 1869: 11-I11I).

En mayo de 1874, al ser nombrado secretario de la Junta de Primera Ensefianza de Gerona, dejé
la docencia en las aulas. Sin embargo, lo destituyeron unos dias tras después por «trifulcas
politicas», en palabras de Ferrer i Costa y Pujadas (2000a: 15). Genis simpatizaba con la ideologia
republicana y, por esta razoén, fue apartado de su cargo por los carlistas poco antes de que
concluyera la Primera Republica Espafiola (1873-1874) (Ferrer 1 Costa 2015: 31). La prensa

pedagogica del momento se hizo eco de la remocion de Genis, alegando motivaciones politicas:

Otra destitucion. Apenas acababa de ser nombrado secretario en propiedad de la Junta de primera
ensefianza de la provincia de Gerona el ilustrado maestro D. Salvador Genis, cargo que le habia
conferido la Junta en virtud de haber sido colocado en 2.° lugar, cuando se proveyé dicha vacante
hace poco mas de un afio, ha sido destituida dicha corporacién y con ella el secretario, a quien ha
reemplazado el profesor D. Antonio Surds, vocal tambien de la nueva Junta. La corporacién
destituida ha acudido protestando del acuerdo de la Comisién Provincial a la Direccién General de
Instruccién Puablica. Es preciso hacer comprender a las Diputaciones que las Juntas de primera
enseflanza no son politicas y que el nombramiento de las mismas esta sujeto a leyes que no han sido
alin derogadas; de lo contrario, los resultados no pueden ser muy favorables a la ensefianza (E/
Monitor de Primera Enserianza, 13/06/1874, apud Ferrer i Costa y Pujadas 2000b: 29).
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De este modo, abandoné en ese momento la ensefianza publica, campo al que no volvié hasta el
23 de septiembre de 1904, cuando acepté dirigir las Escuelas Catalanas del Distrito Segundo de

Barcelona. Su hijo se refiere con mas detalle al distanciamiento de las aulas de su padre:

Exposat a les persecucions dels carlins i altres elements d’idees contraries a les seves, 1 vexat per les
autoritats locals, que tants disgustos donaren als mestres en aquella ominosa epoca, abandona
I’ensenyanca oficial, sortint del mateix local d’escola de Sarria on, convertit en fort, moriren cremats
uns quants voluntaris per aquells mateixos temps (Butlleti de [’Associacid Protectora de I'Ensenyanca
Catalana, 1919: 90).

Tras este episodio, volvié a su localidad natal, L.a Junquera, para atender a su madre, Anna Bech

Barneda, quien murié poco tiempo mas tarde."

Aprovechando la cercania con la frontera
francesa, decidi6 ampliar las oportunidades laborales y, por ello, cambié de forma radical de
oficio: fundé, junto con un amigo, un negocio de agencia de aduanas llamado Rzvas i Companyia,
un negocio acabé por quebrar (Ferrer 1 Costa y Pujadas 2000b: 29-31). Emili Genis y Horta

(1919: 91) también destaca que durante estos afios su padre perfecciond de forma autodidacta el

francés y el italiano, estudio que compaginé con la formacioén en contabilidad.

Poco después empez6 a desarrollar su faceta administrativa, siempre enmarcada en el ambito
local. Desempefi6 el cargo de secretario del Ayuntamiento de Castell6 d’Empuries entre enero de
1880 y mayo de 1881 y del Ayuntamiento de Calella entre noviembre de 1881 y junio 1889,
cuando a rafz de unas elecciones perdié este puesto de trabajo (Genis y Horta 1919: 91). Unos
meses mas tarde se traslado a San Feliu de Guixols, donde ejercié de secretario del ayuntamiento
entre 1900 y 1904. Este alejamiento de las aulas no le impidié continuar editando los tomos
sucesivos de E/ auxiliar del maestro cataldn, asi como otras obras, como Lectura blingiie, exercicis per a
apendre de llegar en catala i de llegir i traduir en castella, els nois i noies de les escoles de Catalunya en 1900.

Este dltimo recibi6 la aprobacion para ser empleado como libro de texto en una Real Orden de 2

de enero de 1904.

131 En julio de 1878 aparecia un soneto escrito por Genis en honor a su madre, tras su muerte, en la Revista de Gerona.
132 Durante los afios en que se encontraba trabajando en Calella se celebré en Barcelona el Congreso Nacional
Pedagdgico de 1888. Su asistencia es motivo de discusion: por una parte, Gonzalez-Agapito (1988: 101) recoge que,
durante este congreso, Genis era afin al posicionamiento que situaba el inicio de las practicas castellanizadoras en el
sistema escolar catalin en 1857, tras la entrada en vigor la ley Moyano. No obstante, no puede asegurarse que
asistiera al congtreso. Por otra parte, Mestras (1980: 34, 1981: 79) sefiala que el nombre de Salvador Genis no figuraba
entre la lista de los asistentes. El propio Salvador Genis aseguraba que no habia podido asistir, en un articulo en
1903: «Una de las més grans alegrias que jo he fruhit, fou la que'm produhi la lectura de las famosas conclusions 7. y
8.* de las votadas pel memorable Congrés Pedagogich de Barcelona I'any 1888, al que, per cert, no vaig poder
assistir (E/ Defensor del Magisterio, 09/10/1903, apud Ferrer i Costa y Pujadas 2000b: 158).
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En septiembre de 1904 se trasladé a Barcelona al ser nombrado director de la escuela del distrito
IT de Barcelona,'” centro situado en el Ateneu Obrer, en la calle Mercaders 40 (Ferrer i Costa
2015: 31), destinado a alumnos con pocos recursos y en el que predominé la ensefianza en
catalan (Gali 1978: 33-36; Monés 2008: 93). En esta empresa lo acompafié su hijo, que
desempefi6 tareas docentes en el mismo lugar. Durante sus afios en la ciudad condal compaginé
estas obligaciones directivas con la participacion en varias actividades. Sin ir mas lejos, en 1906
intervino en la secciéon pedagogica del I Congrés Internacional de la 1.Jengna Catalana, donde presentd
la comunicacion «Quins sén els mellors metodes pera promoure y fer avant 'ensenyancga primaria
1 superior del catala. Quin paper hi han de jugar els nostres classics», aunque las actas del
congreso no recogen su contribuciéon. Del mismo modo, entre finales de 1909 y principios de
1910 se celebrd en Barcelona el Congrés Pedagogic de Primera Ensenyanca, evento académico al que se
tiene constancia de que Genis asistié. Ademas, durante estos afios lanz6 al mercado dos obras
nuevas: en 1908 vio la luz un manual de lectura basado en la fonética del catalan, que se titula
Estampa i Ploma: metode de lectura catalana en impres y manuscrit. Dos afios mas tarde, en 1910, publicé
Vocabulari Catala-Castelld, una obra lexicografica ideada con fines didacticos que ofrecia las

correspondencias castellanas de unas 13.000 voces catalanas.

En junio de 1910 se jubil6 por cuestiones de salud y se traslad6 a Pineda de Mar. En sus ultimos
afios de vida sigui6 editando obras escolares de diversa indole: en 1915 publicé Hores escolars, un
libro de lectura que contenia tanto el catalan como el castellano y en 1917 Per molts anys! Cartes de
bons dies o felicitacions que els nois i noies poden enviar als séus pares, un manual destinado a los nifios para

la redaccién de cartas con motivos festivos en catalan.'>

En 1917, envi6 un estudio intitulado D’enlla del mar a la Associacié Protectora de 'Ensenyanca
Catalana de Barcelona, con motivo del concurso Premi Repriblica Argentina organizado por una
Comisiéon Delegada de Buenos Aires. En este certamen se requeria a los participantes que
presentaran un proyecto sobre «un curs complementari a les Escoles Normals, destinat
principalment als mestres 1 mestresses de terres de llengua catalana que desitgin aconseguir una
preparacié completa i adequada per regentar Establiments d’ensenyanca en catala dintre les
millors condicions pedagogiques posiblesy (Mestras 1980: 34; Ferrer 1 Costa y Pujadas 2000b: 38),

pero el jurado no considerd que el trabajo de Genis mereciera ser ganador del premio.

133 Segun los datos que presenta Mestras (1980: 33), este centro se mantuvo gracias al mecenazgo del comerciante
catalan Ramon Monegal y Nogués. Consultese Cafiellas y Toran (2020) sobre los distritos educativos en los que se
dividi6 la ciudad de Barcelona en el siglo XX.

134 En palabras de Jou (01/04/1918: 74), esta obra contiene: «una sétie de lletres apropiades per a les felicitacions
eixides de la ploma dels infants [...] La seva ultima publicacio, tota en catala, és altre avis als mestres, perque recordin
no ésser cap mal, sin un fet logic, el que els infants usin en escriure el mateix idioma que fan servir en parlam.
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En sus dltimos anos de vida también desarrollé6 con mayor profundidad su faceta lexicografica.
Por un lado, se encontraba inmerso en el proceso de elaboracion Vocabulario castellano-catalin,
inédito, y para el que recurrié a la prensa —siguiendo el mismo proceder que en el VVocabulari
catald-castella (1910)— para pedir la colaboraciéon de los maestros catalanes con el fin de

completarlo:

considero deute de companyerisme y agraiment envers el magisteri, la composicié del castella-catala,
baix el mateix pla pedagogich seguit en la redaccié del volum donat darrerament a la estampa |...]
gran nombre d’aqueixes vatiants conté-l Vocabulari catala-castella ja publicat; mes n’hi manquen
moltissimes, que jo voldria poder incloure ara en el castella-catala que s’esta fent (1911, apud Ferrer i
Costa y Pujadas 2000b: 200).

Por otro lado, en 1916 tomo parte en un concurso lexicografico coordinado por la Asociacion
Catalanista de San Feliu de Guixols que giraba en torno a las voces relacionadas con el corcho,
por la relaciéon de esta localidad con este material (¢ Jiménez Navarro 1997). Este certamen
entronca con la juventud de Genfs, pues trabajé en la industria taponera antes de formarse como

maestro.

En 1918 se reuni6é en Pineda de Mar con Antoni M.* Alcover, el artifice pionero del Diccionari
catald-valencia-balear, una obra lexicografica que recopil6 la variacion léxica dialectal por medio de
cuestionarios realizados en excursiones durante mas de veinte afios a lo largo y ancho del
dominio lingtifstico catalan. Tal y como relata Alcover, se trasladé a este municipio para estudiar
su habla y para realizar las encuestas pertinentes. Alli lo acogié Genis, con quien también

comparti6 datos lingtifsticos de la zona:

DIA 11.

Ens espitxam a Pineda, arribant-hi devers les set. Els nostres corals amics D. Salvador Genis i son
fill D. Emili ens hostatgen a casa llur, i ens troben sis noys, tallats de lluna per fer la conjugacié
pinetenca. Aviat se fan carrec de la cosa, 1 ja son partits a conjugar tots quants de verbs elze
demanam, sensa trampoletjar mica. A les dotze se’n van a dinar, tornen a les dues i abans de les cinc
ja hem fet el val-Deu, aixo ¢s, ja tenim conjugats els 75 verbs de la llista i de més a més contesten
un enfilall de preguntes que elzi feym de fonética i morfologia de Pineda a on s’es perdut el salar,
fins que se’n van tot satisfets d’haver prestat tan bon servey a la causa de la Llengua Patria. Passam
tota la vellada ab D. Salvador 1 D. Emili estudiant el dialecte pinetenc i altres dialectes catalans que
aqueys senyors coneixen de ben aprop [...] (BDLC 1918: 103).

Otra de las facetas a las que entregé Salvador Genis fue el periodismo, especialmente en
publicaciones pedagodgicas destinadas a maestros. Escribi6 articulos tanto en catalan como en
castellano en E/ Monitor de Primera Enseiianza, El Clamor del Magisterio, Boletin de Primera ensenianza, E/

Defensor del Magisterio, El Avisador del Magisterio, Butlleti de ['Associacid Protectora de ['Ensenyanca
Catalana, El Magisterio Tarraconense, El Magisterio Gerundense y La Unidn del Magisterio —de la que fue
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director durante tres aflos—, entre otras. La tematica de sus articulos abarcaba aspectos como los
procedimientos para ensefar la lengua castellana en Catalufia partiendo del catalan, reflexiones
sobre cuestiones gramaticales de la lengua catalana o la ensefianza a los sordomudos (Ferrer i

Costa y Pujadas 2000a: 15, 2000b; Gallardo 2021b).

En dltimo lugar, también cabe destacar su vertiente literaria, cultivada a lo largo de su vida tanto

5

en catalin como en castellano. En 1869 publicé L'aplech de Santa Llicia,” una coleccion de
poemas costumbristas alrededor de una celebracion de su localidad natal, La Junquera. Participd
también en diferentes certamenes literarios, como en el Certamen de I’Associacid Literaria de Girona
en 18747 y en 1875, en los Jocs Florals de Barcelona en 1876 —certamen en el que obtuvo el
segundo accésit en una de las categorias poéticas con la pieza literaria «De poncella a rosa»—, en
los concursos del diario Eco de Badalona en 1879, en los del Centre Recreatiu de Sant Felin de Giiixols
(1884) y en el III Certamen Literari de I’ Atenen Arenyenc (1887) (Ferrer 1 Costa 2015: 31). Fue jurado,

asimismo, en dos ocasiones: en 1873, del certamen poético de la Associacid Literaria de Girona y, en

1902, de los Joes Florals de Gerona (Genis y Horta 1919: 93).

En definitiva, en sus 77 afios de vida, Salvador Genis se dedicé de lleno a la ensefianza. Pese a su
alejamiento de las aulas, su actividad pedagogica no cesé, pues siguié publicando obras escolares
y escribiendo articulos sobre cuestiones educativas en la prensa. De especial relevancia son sus
aportaciones a la enseflanza del castellano, desarrollando practicas bilingiies y mostrandose
siempre a favor de partir del catalan, la lengua conocida por los estudiantes. Por este motivo,
algunos autores interpretan su figura como la de defensor de la ensefianza del catalan' y, por
ello, lo consideran el autor de los primeros libros escolares catalanes (Mestras 1980: 33; Verrié

1980: 30; Pujol 1998: 21, 2019: 129; Ferrer i Costa y Pujadas 2000a: 15; Ferrer i Costa 2015: 35).

135 Su hijo, Emili Genis y Horta, se refiere del siguiente modo a la obra de su padre (1919: 90): «folleté en vers que
regala als pobres de La Jonquera amb ocasi6 de la festa popular que es fa en una capella d’aquella santa propera a dita
poblacié». Mestras (1980: 33) la describe asi: «Adhuc es conserva d’ell (any 1869) una poesia i quadre de costums de
la comarca de ’Alt Emporda, amb el nom de “I’APLEC DE SANTA LLUCIA”, que és el nom d’una ermita situada
entre la Jonquera i Recassens. L’aplec es celebrava el segon diumenge del mes de maig, amb assisténcia de molts
catalans d’ambdues parts del Pirineu.

136 Result6 ganador gracias a su poema La verema (Ferrer i Costa y Pujadas 2000b: 29).

137 Recibi6 el primer accésit por su oda A la Verge Maria (Ferrer i Costa y Pujadas 2000b: 29).

138 Ferrer i Costa y Pujadas (2000a: 15) aluden del siguiente modo a Salvador Genfs: «[...] fou un Mestre-pedagog
que defensa incansablement del dret a 'ensenyament en catala. La seva tasca de divulgaci6 i denuncia de la situacio
minoritzada en que es trobava la llengua catalana en 'ensenyament va contribuir, juntament amb P'aportacié de molts
altres pedagogs, a la dignificacié de la nostra llengua en aquest camp, alhora que fou un dels pioners en la difusié de
metodes d’aprenentatge que tinguessin en compte la llengua catalana». Por su parte, Ferrer i Costa (2015: 35) afiade:
«Els arguments pedagogics de Genis van anar evolucionant des de posicionaments romantics, lligats al moviment de
recuperaci6 cultural de la Renaixenca, fins a postures de tipus més politic, juntament amb les reivindicacions que el
catalanisme politic anava assumint. Aixi, el que en un comencament era una defensa de la llengua a les escoles per
motius naturals va anar evolucionant cap a atacs al centralisme politic de ’Estat».
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Figura 36. Retrato de Salvador Genis, extraido de Ferrer i Costa (2015: 30)

2.5.2 La obra

A continuacién se someteran a examen los paratextos (§ 2.5.2.1), la estructura y los contenidos (§
2.5.2.2), las instrucciones de uso (§ 2.5.2.3), las ediciones (§ 2.5.2.4) y la recepcion (§ 2.5.2.5) de E/

auxiliar del maestro catalin de Salvador Genis.

El ejemplar que se ha consultado para el analisis de la Segunda Parte se encuentra disponible en el
deposito de la Biblioteca Publica Episcopal de Barcelona, bajo la signatura 114913. Ademas,
recientemente se ha incorporado en abierto en la plataforma Google Books."”” Para el estudio de
la Primera Parte, se ha empleado el ejemplar que se encuentra en la Biblioteca-Museo Victor

Balaguer, con la signatura SL. 22913.
2.5.2.1 Paratextos

El auxiliar del maestro catalan cuenta con dos prologos distintos, uno para cada volumen que
conforma la obra. Se comenzara dando cuenta del prologo de la primera edicion en un solo tomo
publicada en 1869, que a partir de la segunda edicién (1873) se convierte en la Segunda Parte.
Después de ello se presentara el primer prologo de la Primera Parte (1872), publicado

posteriormente.

139 Se encuentra disponible en el siguiente enlace:
https://books.google.es /booksrid=N652rD8iQQRkC&printsec=frontcover&hl=es#v=onepage&q&f=false [Fecha
de consulta 05/01/2023].
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2.5.2.1.1 Prélogo de la Segunda Parte

El prologo que se inserta cuando se publica por primera vez E/ auxiliar del maestro catalin (1869)
en un solo volumen se convierte, a partir de la siguiente edicién (1873), en las palabras proemiales
de la Segunda Parte. En él, Genis comienza dilucidando el panorama ante el que se encontraban los
maestros que ejercian su profesion en las escuelas de Catalufia. Relata que estos se vefan en la
obligacién de impartir todas sus clases en castellano, una lengua distinta a la que conocian los
alumnos —el catalan, por ser su lengua materna y la que empleaban en su vida cotidiana— y de la
que posefan conocimientos minimos. Esto tenfa unas consecuencias nefastas, ya que «la mayor
parte de ellos aprenden tarde y mal el castellano» (Genis 1869: I). De hecho, admite que ello
repercutia y ralentizaba el desarrollo y el aprendizaje de las demas materias del programa escolar
porque «su ignorancia respecto de esta lengua nos obliga 4 emplear doble 6 triple tiempo y

trabajo para ensefiarles cualquiera asignatura» (Genis 1869: I).

También da cuenta de otro problema que presenta un gran numero de estudiantes, esto es, un
dominio de la teorfa de la gramatica castellana, pero la incapacidad para comunicarse en esta
lengua. Ia dicotomia entre gramadtica y lengnaje es una constante tanto en las obras escolares de
Genis como en los articulos teéricos que difundié en la prensa (Gallardo 2021b) y, de hecho, se

extendio entre el magisterio (Garcia Folgado 2020: 78):

Pero al observar que alumnos muy aprovechados de las ultimas secciones de Gramdtica, que
escriben al dictado sin una falta de ortograffa, que analizan gramatical y hasta logicamente con
bastante regularidad, que van, en fin, 4 dejar pronto la escuela primaria para emprender estudios
mayores 6 abandonarlos completamente, encuentran notables dificultades 4 cada paso cuando
intentan explicar en castellano lo que saben, 6 manifestar las ideas que en el idioma de su pais
conciben [...] (Genis 1869: 1I).

Seguidamente Genis cataloga en tres clases las principales dificultades que solian presentar los
jovenes catalanohablantes al emplear el castellano. Desde un punto de vista léxico, se fija en «el
corto caudal de términos castellanos que los nifios suelen poseer» (Genis 1869: II) y en «a
diferente significacion castellana que tiene muchas veces un mismo nombre 6 verbo catalan»
(Genis 1869: II). Tomando en consideracion las construcciones del castellano, expresa que no
menos obstaculos presentan «[...] las frases adverbiales, [...] los giros y modismos peculiarisimos
[...] que tan poca analogia guardan con sus correspondencias castellanas» (Genis 1869: 1I). De
hecho, estas tres observaciones, que proceden de la experiencia docente de Genis, constituyen el
punto de partida de la obra y son tratadas en distintas secciones de E/ auxiliar del maestro cataldn:
las dificultades 1éxicas en el Vocabulario catalin-castellano y las gramaticales en las Diferencias de

sintaxis y en los Temas para traducir.
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Antes de presentar los procedimientos en los que se sustenta la obra, Genis alude a las practicas
mas habituales de las que se servian los maestros catalanes para que los alumnos aprendieran el
castellano. A este respecto, se nombran los ejercicios de traduccion —como los presentes en la
obra de Bordas (vid. § 2.2) y en la de Fonoll (vid. § 2.4)— que tenfan como meta, por un lado,
corregir los errores mas frecuentes que solian cometer los catalanohablantes y, por otro lado,
ampliar el acervo de voces castellanas conocidas. En opinion de Genis (1869: III), esto no era

suficiente:

Porque no basta poner en manos de los nifios un vocabulario catalan-castellano para que aprendan
por si mismos la correspondencia material de las voces catalanas; las palabras aprendidas de este
modo hoy, se olvidan facilmente mafiana si una série de ejercicios practicos al dictado no fija
continuamente la atencion del nifio sobre aquellas voces, y la relacion y enlace de las ideas por ellas
representadas no ayuda 4 la memotia para recordarlas.

La fijacién del autor por poner en practica los conocimientos del castellano es evidente en este
fragmento. Pocas lineas después, reitera: «por medio de él aprenden los nifios a4 #raducir el
castellano a su lengua, pero né a hablarlo ni a escribirlo bien, que es uno de los principales fines de
la ensefnanza en las escuelas de Catalufia» (Genis 1869: III). Asi, Genis (1869: III) traslada este
objetivo a E/ auxiliar del maestro catalin, al afirmar que «la obra que hoy damos 4 luz es, pues, la
realizacion de nuestro pensamiento» y de la que confiesa no conocer antecedentes. Dicho énfasis
en lo practico no es innovador en el contexto europeo. Como apunta Sanchez Pérez (1992), a lo
largo de la centuria decimononica distintos pedagogos —especialmente de Alemania—
propugnaron una renovacion en el campo de la ensefianza de las lenguas extranjeras y abogaron
por los planteamientos utilitarios de los que se hace eco Genis, como el desarrollo de
competencias activas, orales y escritas, del idioma que se esta aprendiendo. Constituyen ejemplos
de esta corriente Franz Ahn y Heinrich Ollendortf, sobre los que también se apoyaron Bordas

(vid. § 2.2.2.4), Fonoll (vid. § 2.4) y Torell6 (vid. § 2.6).

Genis (1869: 1V) determina los destinatarios a los que se orienta este libro, esto es, a «nifios algo
impuestos en Gramatica». Por dltimo, se puntualizan algunos detalles sobre los contenidos. Por
una parte, aclara el criterio seguido para la seleccion de voces en el Vocabulario catalin-castellano

(vid. § 2.5.2.2.2):

el vocabulario no contiene ninguna de las palabras que, por lo muy usadas 6 enteramente anilogas 4
sus correspondientes castellana saben ya los nifios [...] No hemos continuado en él mayor nimero
de voces porque, 4 pesar de los limites en que lo hemos encerrado, contiene, ademas de muchisimas
palabras de doble 6 triple significacion, quiza todas las que pueda necesitar para expresarse en
castellano un nifio que deje la escuela primaria; pues si fuera de ella continda sus estudios 6 se
consagra 4 cualquiera ocupacion literaria, ya cuidard por si mismo de hacerse con un diccionario
que aclare sus dudas sobre el particular (Genis 1869: IV).

287



Por otra parte, sefiala que, para no interferir la ortografia del castellano, no se adhiere a ningtin
sistema ortografico concreto para el catalan: «hemos prescindido del rigorismo ortografica en
algunas palabras catalanas para evitar que los nifios vicien con la costumbre de ellas la ortografia
castellana» (Genis 1869: IV). Como se expondra en el § 2.5.2.4, esta fue una cuestién que Genis
fue modificando a lo largo de las distintas ediciones de la obra y que plasmo en los prélogos

sucesivos (¢fr. Gallardo 2019a).

2.5.2.1.2 Proélogo de la Primera Parte

La Segunda Parte (1869) de la obra se publicé con anterioridad a la Primera Parte (1872). Genis
(1872: 11I) aproveché el prologo de la Primera Parte para aclarar que este desorden de fechas fue
ajeno a sus manos: «causas agenas a nuestra voluntad ocasionaron el extrafio contrasentido de
que tuviéramos que publicar la segunda parte de la obra, 6 sea la destinada 4 la enseflanza escrita

del lenguaje, antes que la primera».

La Primera Parte sigue los mismos preceptos metodologicos del otro volumen, dado que ambas
partes estaban concebidas como una continuaciéon. Su finalidad era la de proporcionar a los
docentes una guia en la que se pudieran basar a la hora de ensefar el castellano y que fuera
practica, accesible, organizada y adaptada al contexto lingtistico de los aprendientes, «[para que]
pudiera el Maestro iniciarles en el aprendizage de la lengua castellana de una manera metddica y
facil» (Genis 1872: III). A pesar de que ambos volumenes formen un continuo, los destinatarios
son diferentes: mientras que la Primera Parte se dirige «a los parvulos de nuestras escuelas» (Genis
1872: 1II), hay que recordar que la Segunda Parte era preferible para pupilos que ya se habian
formado minimamente en gramatica. Igualmente, las personas que debian manejar cada tomo
varfan, como patentiza el autor: «esta primera parte la destinamos al uso del Maestro 6 al de los
instructores [...] 4 diferencia de la segunda, que debe ponerse en manos de los mismos nifios asi

que estén bastante adelantados en escritura» (Genis 1872: IV).

Genis también crefa conveniente dar respuesta en el prélogo a las consultas que le habian hecho
llegar los maestros que ya habian utilizado E/ awxiliar del maestro catalin en sus clases. Asi,
comunica como proceder eficazmente con la correccion de los ejercicios de traduccién, ya que se
trataba de una tarea que ocupaba un lapso extenso si el profesor lo llevaba a cabo de forma
individual. Esto también pone de manifiesto el alto nimero de estudiantes que recibia clase en

cada aula al mismo tiempo:
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Y este nos parece lugar oportuno para contestar 4 la dificultad manifestada por algunos maestros
que nos honraron desde el principio con la adopcién de E/ Auxiliar, de que la correccion de los
temas es tarea larga y que absorbe mucho tiempo. Prescindiendo de que sin tiempo y trabajo nada
se consigue en ninguna enseflanza, y ménos todavia en la dificil y penosa del lenguaje, cualquiera
que sea el procedimiento empleado para datla; debemos decir que la correccion de los temas
traducido la hacemos nosotros por secciones y né individualmente, pues al tiempo que un sélo nifio
lee en alta voz el tema, van corrigiendo todos conforme 4 nuestras indicaciones. De este modo, por
numerosas que sean las secciones de lenguaje escrito que haya en una escuela se atiende en poco
tiempo 4 todas, maxime si la clase de esta materia es tan frecuente como conviene para obtener
resultados rapidos rapidos y sélidos asi en lenguaje como en ortografia, que ambas cosas se
consiguen con los ejercicios de E/ Auxiliar (Genis 1872: 1V).

Para finalizar, Genis se muestra tajante ante el requerimiento legislativo del empleo del castellano
en las escuelas de Catalufia. El autor cree haber contribuido a afinar un método que facilitaba que
los estudiantes catalanes adquirieran destrezas activas, orales y escritas, para poder comunicarse

en este idioma, logrando asi comprender las demas materias:

Principio quieren las cosas, dice el adagio; y, con mano torpe é certera, alguien habia de arrojar la
primera piedra al absurdo y antipedagdgico sistema seguido hasta hace poco en las escuelas de
Catalufia, por el que se pretendia ensefiar en castellano todas las asignaturas, olvidandose (jparece
mentiral) de lo primero, que es la lengua (Genis 1872: V).

2.5.2.2 Estructura y contenidos

Como se pone de relieve en los prologos de ambas partes de E/ auxiliar del maestro cataldn, los
destinatarios y los objetivos de la obra diferfan entre ambos volimenes: mientras que la Primera
Parte, para los maestros, estaba concebida para parvulos sin previo conocimiento del castellano y
se focalizaba en ensefiar a hablar dicha lengua, la Segunda Parte presuponia cierto grado de manejo
en el idioma, ya que debia ser empleada por los estudiantes e incidia en aspectos escritos. Se

compendian estos atributos en la tabla siguiente:

PRIMERA PARTE SEGUNDA PARTE

Destinatarios Pirvulos sin conocimiento del Alumnos con un conocimiento del
castellano castellano

Usuarios Maestros Estudiantes

Plano lingiiistico Oral Escrito

Tabla 23. Destinatarios, usuarios y planos lingliisticos que se conciben pata los volumenes de E/ auxiliar del maestro catalin

A raiz de estas circunstancias, la organizacién de ambos libros es distinta. Seguidamente se
examinara la estructura y los contenidos que Genis seleccioné en la Primera Parte (vid. § 2.5.2.2.1) y

en la Segunda Parte (vid. § 2.5.2.2.2).
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2.5.2.2.1 Primera Parte

La Primera Parte de El auxiliar del maestro catalin se divide en 115 lecciones breves que estan
compuestas por tres secciones: un Diccionario, una Comjugacion y un Tema. Esta disposicion
recuerda al Método prictico de Odon Fonoll'™ (vid. § 2.4.2.2), pero en origen procede de los
métodos de cariz practico impulsados por los alemanes Ahn y Ollendorff (Sanchez Pérez 1992:
208-218). Esta organizacion atiende a las particularidades de los destinatarios potenciales de la
obra; como ya se establece en el prélogo de este volumen, «los parvulos de nuestras escuelas»

(Genis 1872: I1T) —es decir, de Catalufia—, cuyos conocimientos del castellano eran minimos.

La tarea de ensefiar esta lengua debia partir desde cero, por lo que Genis (1872: III) decide
proceder, en sus propias palabras, «de una manera metddica y facily, sopesando el lugar y el orden
en lo que respecta a la seleccion e introduccion de los distintos contenidos lingtiisticos y tomando
en consideracion los conocimientos de la lengua materna de los alumnos. En esta eleccion se
advierte la linea metodoldgica por la que apuesta Genis, sostenida en el aprendizaje lingtistico
practico en aras de la comunicacién, fomentando las habilidades productivas, como lo son hablar
y escribir. Por tanto, la division tripartita de todas lecciones obedece a los contenidos lingtifsticos
que el autor crefa indispensables en este nivel educativo y el modo de ponerlos en practica. De
esta forma, el dominio teérico de la gramatica quedaba relegado por el momento a un segundo

plano.

En el Diccionario predominan las muestras del componente léxico de la lengua castellana,
organizadas en campos semanticos concretos y cercanos al entorno de los estudiantes, para
facilitar su comprension y asimilacion (vzd. tabla 24). Hay que sefialar que en algunas lecciones de
este apartado también se aprovecha para hacer referencia a elementos gramaticales, como los
pronombres personales, las preposiciones o los adverbios (vzd. tabla 24), utiles para construir
oraciones sencillas. En todos los casos se utiliza el sistema de columna doble para presentar las
voces: en la primera se introduce la palabra catalana y en la segunda su correspondiente en
castellano. En cierto modo, esta parte de las unidades recuerda a la tradicion lexicografica de las
nomenclaturas (Ayala 1992a, 1992b; Garcia Aranda 2006, 2008; Alvar 2013a), pero, en este caso,
los ambitos designativos se esparcen a lo largo de cada leccion. De hecho, Alvar (2013a: 691)

alude a esta tendencia como propia de obras escolares del siglo XIX: «asi, en los nuevos

140 Como indican Sola y Marcet (1982: 21) y Sola (1984), esta estructura también se encontraba en consonancia con
otros materiales didacticos publicados en Catalufia con la misma finalidad, como se expondra en Torell6 (§ 2.6.2.2),
Brosa (§ 2.7.2.2) o Trauque (§ 2.8.2.2).
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que se desdibuja el concepto de nomenclaturan.

manuales, el vocabulario se va mostrando a lo largo de distintos capitulos de los tratados, con lo

CONTENIDO LEXICO

CONTENIDO GRAMATICAL EXPLICITO

Dios y el mundo

Personas y grados de parentesco
Nombres mas comunes de personas
Dias de la semana

Comestibles y bebidas

El alma y el cuerpo

Animales cuadrupedos

Prendas de vestir y calzar

El Maestro y la escuela

La habitacién y sus partes

Muebles de un cuarto

Setvicio de mesa y viandas
Accidentes y enfermedades comunes
Voces y gritos de animales

Muebles y enseres de la cocina
Insectos

Reptiles

Fieras

Aves y pajaros

Peces mas comunes

Cosas particulares de los animales
Meses y estaciones del afio

Metales, minerales y otras materias comunes
Objetos de juego y de trabajo
Granos y semillas

Oficios, profesiones y dignidades
Arboles

Arbustos y otras plantas

Plantas aromaticas

Flores

Algunos fenémenos fisicos y morales

Pronombres personales
Pronombres indeterminados
Pronombres demostrativos
Adjetivos numerales
Preposiciones

Pronombres relativos
Adverbios de tiempo
Adverbios de lugar
Adverbios de cantidad
Adverbios de modo, de afirmacién, de
negacién y de duda

Tabla 24. Contenido léxico y gramatical que se encuentra en el Diccionario de las lecciones de E/ auxiliar del maestro catalin

Se proporciona a continuacion una muestra de esta seccion en la leccion XXXVIII, una de las
que se centra en las partes del cuerpo humano. Como se aprecia, se distinguen las dos columnas
en las que se encuentra el léxico: en la izquierda se da a conocer la voz catalana, precedida del
articulo correspondiente, y en la derecha se ensefa la equivalencia castellana. En ocasiones se

introducen infinitivos en cursiva, también traducidos al final de esta lista:
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LECCION XXXVIIL

Lo llombrigol.
Lo pahidor.
Lo cor.

Lo fetje.

La freixura.
La melsa.
Los budells.
Lo fel.

Lo sagi.

Ta cintura,
Las ancas.
Las cuixas.

Disputar—Disputar
Ressucilar—Resucitar.
Dissimular—Disimular.
Espantar—Espantar.

Figura 37. Muestra del Diccionario de 1a leccion XXXVIII (1872: 52)

En el apartado de Comjugacion, que no se introduce hasta el noveno tema —tras haber
familiarizado a los alumnos con el léxico basico con el que se pueden construir oraciones—, se
exponen los distintos paradigmas de los tiempos verbales en espafiol. La exposicion de los
tiempos verbales sigue el esquema de doble columna seguido en el Diccionario: a la derecha figura
el paradigma en catalan y a la izquierda, en castellano. En esta seccién se patentiza un principio

de progresion, dado que la complejidad de los tiempos va en aumento segun van pasando las

unidades, como se recoge en la tabla 25.

DICCIONARIO.

El ombligo.

El estémago.

El corazon.

El higado.

Los bofes 6 puimones.
El bazo.

Las tripas ¢ los inteslinos.
La hie}.

El empeine.

La cintura.

Las nalgas.

Los muslos.

Penedirse—Arrepentirse.

Inflar—Hinchar.
Mayfir—Marchitar.
Aconsellar—Aconsejar.

TIEMPO VERBAL LECCION

Infinitivo I-IX

*Se recogen infinitivos en el Diwionario, pero como
elementos léxicos, por su significado.

Presente de indicativo 1X, X, X1V, XV, XVI, XVII, XXVI
Pretérito perfecto compuesto X

Imperfecto XV, XVI, XVII, XVIII, XX, XXIV
Futuro XXI, XXIII, XXVI

Condicional XXIIT, XXIX

Pretérito perfecto de subjuntivo XXX

Pretérito imperfecto de XXXI

subjuntivo

Tabla 25. Tiempos verbales tratados en la Conjugaciin

En la presentacion de los distintos tiempos verbales Genis no distingue entre los verbos regulares
y los irregulares; es decir, los presenta de forma simultianea y, por tanto, no los reserva para
cuando ya se dominan todas las conjugaciones de los verbos regulares. Esto obedece, segin el
autor, a una decision consciente. Al respecto, se inserta al final de la obra una Adpertencia donde

Genis comunica los criterios que ha seguido para el tratamiento de los verbos irregulares:
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Creemos haber presentado la conjugacion de los verbos irregulares, en todos los tiempos y
personas que lo son, de la manera mas metddica para que los nifios puedan aprenderlos con el
menor trabajo posible. Obsérvese que los hemos ido siguiendo en sus analogias ortolégicas,
agrupandolos segun ellas y procediendo siempre de los facil 4 lo dificil. La practica nos ha hecho
conocer que, mediante este método, no hay inconveniente en empezar la conjugacion de algunos de
ellos desde las primeras lecciones, y asi lo hemos verificado en esta obrita. Nadie que haya hecho la
prueba dudard de que los nifios, por pequefiitos que sean, se avienen mas facilmente con las
correspondencias de vaig, som, estich, tanca, dormen, tornas, etc., a pesar de ser irregulates, que con las
de las primeras y segundas personas del plural del presente y pretérito imperfecto de indicativo de
cualquier verbo regular, pues es evidente que la traduccion de cantém, legim, perdonen, traballen;
cantdbam, llegiam, perdondbau, traballiban, ofrece para ellos mayor dificultad que las irregularidades
expresadas (Genis 1872: 152).

Tomando como modelo los contenidos de la leccion XXXVIII, ya ejemplificada para el

Diccionario, se muestra la organizacion de esta seccion:

CONJUGACION.
Penso que es lo llombrigol.  Pienso que es el ombligo.
Pensas que parla del pahidor. Piensas quehabladelestémago.
Pensa si 'm tocaras lo cor.  Piensa si metocarés el corazon.
Pensém que pateix del fetje.  Pensamos quepadecedel hx’%ado
Penséu que pert la freixura. Pensais que pierde los bofes.
Pensan que yol dir la melsa, Piensan que quieredecirelbazo

Figura 38. Muestra de la Conjugacion de la leccién XXXVIIT (Genis 1872: 52)

Comparese el incremento de dificultad de este apartado, tomando en cuenta una leccién anterior,
en la que el tiempo verbal se inserta inicamente el pronombre personal seguido del tiempo verbal

que es objeto de aprendizaje:

CONJUGACION.
Jo bhech. Yo bebo.
Tu beus. Ta bebes.
Ell beu. Il bebe.
Nosaltres bebem. Nosotros bebemos.
Vosaltres bebeu. : Vosotros bebeis.
Ells beuhen. Ellos belen.

Figura 39. Muestra de la Conjugacion en la leccién XV (Genis 1872: 24)

La ultima parte de cada unidad son los Tewas, que comprenden una actividad de traduccion de
sintagmas y oraciones —una vez mas, segin se avanza en la obra, se incrementa la dificultad y la
longitud de las frases— y tienen por objeto ejercitar las palabras aprendidas en el Diccionario y los
tiempos verbales estudiados en la Comugacion. Por tanto, constituia la parte practica de las clases,
en la que el alumno debfa demostrar su habilidad productiva en la lengua meta, el castellano. Se

reproduce a continuacion el apartado Tewa de la leccion XXXVIII:
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TEMA,

No sab si disputaabell. , No sabe si disputa con €l.
Creyém que no ressucitard.  Greemos que no resucitara.
Ho feya y ho dissimulaba. Lo hacia y lo disimulaba.

_ Si ho veu s’ espantara. Si lo ve se espantard.
Diuhen que s’ en penedeix. Dicen que se arzepiente.
Si bufeu " inflard. Sisoplais se hinchara,
Se marfeixen y las dona.  Se marchitan y las di.

Me aconsellan y m’ enganvan. Me acousejan y me engafian.
Figura 40. Muestra de los Temas de la leccion XXXVIII (Genis 1872: 52)
En definitiva, la combinacién en cada unidad del Diccionario, de la Conjugacion y del Tema
proporcionaba a los aprendientes unos contenidos léxicos y gramaticales que, puestos en practica
en las aulas, deberfan permitirles desarrollar una competencia activa en castellano. Por esta razon,
tanto la organizaciéon de las lecciones, como las secciones que se insertaron y los contenidos
seleccionados iban encaminados a estimular y promover una habilidad comunicativa en

castellano, como paso previo al estudio de la gramatica de esta lengua.

2.5.2.2.2 Seounda Parte

La Segunda Parte se dedica a «nifios algo impuestos en Gramatica» (Genis 1869: 1V) y se focaliza
en la lengua escrita. En ella se encuentran tres bloques de contenidos: unas Diferencias de sintixis
entre el catalan y el castellano (pags. 1-40), unos Temas de traduccion (pags. 41-94) y un Vocabulario
cataldn-castellano (70 pags.; no sigue la numeracion anterior). Los contenidos que se abarcan en
estas secciones coinciden con las dificultades que Genis, amparado en su experiencia docente,
consideraba que eran mas frecuentes en el perfil lingiifstico de los escolares catalanes y que
expone en el prologo: «el corto caudal de términos castellanos que los nifios suelen poseer»
(Genis 1869: 1I), «la diferente significacion castellana que tiene muchas veces un mismo nombre
6 verbo catalan» (Genis 1869: II) y «as frases adverbiales, [...] los giros y modismos
peculiarisimos [...] que tan poca analogia guardan con sus correspondencias castellanas» (Genis
1869: 1II). Por tanto, estas complejidades son el punto de partida que toma Genis al disefiar los

tres bloques axiales del segundo volumen de E/ auxiliar del maestro catalin.

El primer apartado del que se compone la Segunda Parte son las Diferencias de sintdxis entre el catalan y
el castellano (pags. 1-40), que comprenden un total de 80 reglas. Estas dan cuenta de aquellos
aspectos de los articulos, de los adjetivos, de los pronombres, de los verbos, de las preposiciones,
de los adverbios y de las interjecciones que varfan entre ambas lenguas, a saber: entre el catalan y

el castellano. Cada una de las divergencias estd numerada y a este nimero corresponde una
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pregunta a pie de pagina que sirve como guia para tener una referencia sobre el contenido que
trata. Por tanto, esta exposicion se asemeja al método de preguntas y respuestas, también llamado
erotematico,'" y se encamina a la asimilacién de nociones teéricas que se ponen en practica en
secciones posteriores. En general, se suele partir de un rasgo lingtiistico propio del catalan que no
admite la traduccion literal en castellano y se expone como deberfa expresarse lo mismo en esta

lengua, como ocurre en este ejemplo:

39. Al traducir las expresiones catalanas a/ demati, d la tarda, al vespre, d la nit, debe cambiarse la
preposicion 4 en por. Por lo tanto: vina AL demats, va arribar AL vespre, comensari A la tarda, acabard A
la nit; se dird en castellano: ven POR /la maiiana, llegd POR la noche, empezard POR la tarde, acabard POR
la noche (Genis 1869: 34).

En cambio, en algunas ocasiones se especifica que no hay ninguna correspondencia castellana y,

por tanto, no debe traducirse:

1. Hay en catalan cuatro palabras que no pueden traducirse al castellano, y cuya correspondencia
tampoco es necesaria para hablar y escribir en esta lengua. Estas cuatro palabras son: e, ne, bi'y pas.
Asi cuando decimos: EN Pere ba vingut; jo EN tinch dos; no vull ferNE mes; ja HI vaig; no vingén PAS;
debemos prescindir de aquellas particulas al traducir, diciendo: Pedro ha venido; yo tengo dos; no quiero
hacer mas; ya voy; no vengdis (Genis 1869: 1).

En otros casos, Genis incluso llega a dar consejos y trucos sobre algin fendémeno lingtistico

concreto, como el empleo del subjuntivo:

34. Para saber usar débidamente el presente de subjuntivo castellano hay que observar que los
verbos catalanes cuando estdn en presente de subjuntivo tienen una / breve en la dltima silaba de
todas las personas, ménos en la primera y segunda del plural. Asi decimos: cuant jo VINGUG; per més que tn
la ESTIMGS; digasli que ho PRENGUI; miéntres ells ho VULGUIN, etc.; dejando oir siempre al hablar
esta 7 breve. Por lo tanto cuando en una frase catalana cualquiera haya un verbo que tenga en su
ultima silaba la 7 breve, hay seguridad de que aquel verbo se halla en presente de subjuntivo, y debe
ponerse en el mismo tiempo al traducir. Los ejemplos citados dirdn, pues, en castellano: cuando yo
VENGA; por mds que ti la ESTIMES ¢ QUIERAS; dile gue lo TOME; mientras ellos o QUIERAN. Si
el verbo catalan se halla en la primera 6 segunda persona del plural y no se conoce claramente si
esta en presente de subjuntivo por faltar la 7 breve 4 la dltima silaba, se descubrira facilmente por el
sentido, conjugandolo con la palabra cuant desde la primera persona del singular hasta aquella que
motiva la duda. Sea, por ejemplo, la palabra #nguén la que no sabemos bien si estd en el tiempo
mencionado. Dirémos: cuant jo tingui, cuant tu tinguis, cnant ell tingui,cuant nosaltres tinguém, cuant vosaltres
TINGUEU; y al ver que por el sentido corresponde 2 este tiempo, la pondremos en el mismo en
castellano, diciendo #engamos (Genis 1869: 20-21).

Se ha comentado que cada una de las diferencias de construccién entre ambas lenguas esta
numerada. HEste numero se recupera en la seccion siguiente, llamada Temas de traduccion sobre

diferencias de sintaxis (pags. 41-94), concebida como una serie de ejercicios para poner en practica

141 7. nota 78.
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los elementos lingtisticos que se han expuesto de forma tedrica en el apartado anterior. Por
tanto, se incluyen 80 textos en catalan que debian ser traducidos al castellano. Como ejemplo,
para la regla 34 que se acaba de exponer sobre el subjuntivo en castellano, se ofrece el siguiente

texto que debia expresarse en castellano:

34. Digasli que puji. — Aixis que atribi fesme’l venir. — Tant com no tingui gana, mal senyal. —
Encara que ho cogui bé no n tastaré. — Aquell que jo fereixi ab aquesta arma, morird. — No’s
creguin que m’espantin, né — Cuant torném ja t'avisarém. — Venin cuant volguen. — No hi fa res que
ho sapigan — ¢Qué tens por que no hi capiga? — ;Sembla impossible que vosaltres ho sapiguéu! —
Poseun’hi tants com n’hi capigan. — Lo dia que hi sapiguém ja t’ho dirém. — Que menjin lo que
tinguin — Que llegeixi las cattas y ho veura. — Digueuli que fugi, que’l buscan. — No crech qu’ell ho
senti mes que jo. — Diguilshi que se assentin en aquestas cadiras. — jQue fassin lo que vulguial
(Genis 1869: 48).

Tras estas practicas se presentan unos lemas sobre verbos, unos Temas sobre nombres y unos Temas
sobre frases adverbiales, modismos ¢ interjecciones, que comprenden 60, 30 y 36 textos respectivamente.
Si bien se plantea de nuevo la traduccién de distintas frases y textos breves, estos se orientan al

apartado que se encuentra a continuacion, esto es, el [ocabulario catalin-castellano.

Asi, en los Temas sobre verbos se encuentran oraciones en catalan que incluyen verbos polisémicos
en esta lengua y que tienen equivalencias distintas en castellano. Conviene recordar que en el
prologo de este volumen Genis habia establecido como una de las principales dificultades de los
catalanohablantes «la diferente significacion castellana que tiene muchas veces un mismo nombre
6 verbo catalan» (Genis 1869: II), por lo que se observa una voluntad por incidir en aquellos que
entrafiaban alguna complicaciéon. A modo de ejemplo, se aprecian en este extracto siete oraciones

con el verbo catalan girar:

30. [...] Cuant hauras girat lo canté veuras la casa que demanas. — Si sents que’t cridan no’t giris
may. — Cuant acabis la plana gira full. — Si remenas la taula girards aquesta ampolla. — Lo plat se

m’ha girat y som vessat la sopa. — Gira la finestra que’l sol no entrara. — ;S’ha girat un vent mes fret!
(Genis 1869: 67).

En el Vocabulario catalin-castellano se incluyen los cinco sentidos que puede tener el verbo girar en
catalan y sus correspondencias. Se esperaba, por tanto, que para llevar a cabo la traduccion

anterior se recurriera a esta seccion léxica:

Girar. Volver, doblar.
Girar (una ampolla, vas, etc.) Tirar, volcar.
Girar 6 ajustar (una porta, etc.) Entornar.
Girarse. Volverse
Girarse (vent.) Levantarse

(Genis 1869: 14).
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Los Temas sobre nombres estan pensados para repasar los sustantivos y adjetivos del ocabulario
catalan-castellano. Una vez mas, Genis (1869: II) habia dejado claro en el proemio «el corto caudal
de términos castellanos que los nifios suelen poseer. Asi, el autor deseaba ampliar el nimero de
voces castellanas conocidas por los estudiantes a través de las actividades de traducciéon que se
plantean en esta secciéon. Cada uno de los textos se ocupa de los sustantivos de una letra del
alfabeto concreta. Por ejemplo, el tema 30 incluye gran parte de las voces recogidas en la letra x

del Vocabulario:

30. Li va quedar una xarragastada en la galta. — Som trencat una xicra de porcellana. — sMe vOls fer
un xiulet de canya? — Escolta quins xiulets se senten. — ¢Qué pértas lo bras en xarpa? — Lo xarrach
se fa massa malbé ab aquesta fusta. — jQuin xuy tan manyach! — T’agradan las xindrias? — Som
deixat la xeringa al peu del xiprer (Genis 1869: 34).

Xafagé (del temps.) Bochorno.
Xarop 6 aixarop. Jarabe.
Xarpa (pels brassos espatllats.) Cabestrillo.
Xarrach (de serrar.) Serrucho.
Xarragastada. Cicatriz.
Xay. Cordero.
Xarigot. Suero.
Xeringa. Jeringa.
Xicra. Jicara.
Xindria. Sandia.
Xipret. Ciprés.
Xiulet (per xiular.) Silbato, silbo.
Xiulet (que’s fa.) Silbido.
Xurtiaca. Zurtiago.

(Genis 1869: 55).

En la linea de los nombres, cada uno de los Tewas sobre frases adverbiales, modismos é interjecciones

también se centra en una letra del abecedario. En este caso, por los que empiezan con la letra 7:

24. Ni may que vinguis! — {Ni may que n’estiguém de malalts! — Encara que no li escriguis no hi fa
res. — jAix6 no hi fa res! — No se m’en dona pas res que tanquis la porta. — ¢Qué se te’'n dona 4 tu? —
Diu que no se’ls en hi va pas dar res. —<Ne volen comprar? = No pas per ara. — Digalshi que pas
per ara. — No tinch pas gaire gana avuy. — ¢Tens diners? = No pas gaires — ¢Ha vingut ninga? — No
hi ha ningd. — ¢No fa que vindras 4 la fira? — ¢(No fa que ja ho voldra’l pare? — Fesho fer per un
altre, qu’ell no fa res de b6. — Avuy no faig res de bé d’aixé. — Me sembla que no fara res de bo
(Genis 1869: 91).

iNi may! (que vinguis, que ho fasis, etc.) Asf nunca, jamas.
Ning. Nadie.

¢No fa? ¢Verdad?

No hi fi res. No le hace, no importa.
No pas gaire. No mucho.

No pas per ara. Por ahora no.

(Genis 1869: 61).
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Segun Genis (1869: II), estos elementos lingtisticos constituian el «principal escollo» para los
nifios catalanes, como plasma en el prélogo: «as frases adverbiales, en los giros y modismos
peculiarisimos de que tan rica es nuestra lengua nativa y que tan poca analogfa guardan con sus
correspondencias castellanas» y cuyo conocimiento pretendia fomentar a través de estas practicas.
Mediante esta seccion buscaba que los alumnos no memorizaran las reglas o las listas de léxico
contenidas en el Vocabulario catalan-castellano, sino que las frases y los textos que debian traducir
estaban orientados a ejercitar los contenidos gramaticales y léxicos de la Segunda Parte,
especialmente aquellas dificultades que complicaban el manejo de la lengua castellana debido a las
diferencias entre los dos sistemas lingliisticos con los que estaban en contacto los alumnos: su

lengua materna, el catalan, y la lengua que debian aprender en la escuela, el castellano.

El ultimo bloque de la Segunda Parte es el Vocabulario catalan-castellano, compuesto por listas de
léxico catalan con sus correspondencias castellanas. En la siguiente edicion (1873), Genis (1873:
VI) afirma que esta secciéon puede llegar a suplir las funciones de un diccionario para los

estudiantes que no pueden costearse uno:

[...] por nuestro deseo de que la juventud que recibe la primera ensefianza en Catalufia tenga en él
una abundante recopilacion de las palabras que necesita para hablar y escribir la lengua de Castilla,
sin necesidad de comprar un diccionatio, de coste supetior casi siempre 4 los escasos medios de los
hijos del pueblo, que es para quienes principalmente nos desvelamos.

Esta observacion también es repetida por Costa (vzd. § 2.1.2.1) para con su nomenclatura, cuando
afirmaba en 1829: «A algunos tal vez les parecera una peregrina intervencion, el haber puesto una
recopilacion de nombres que se hallan con mas estension en los diccionarios. Verdad es, que en
ellos estan mas estendidos, pero tambien lo es, que no todos tienen caudal para comprarlos»
(Costa 1829: 306). Al lado de los estudiantes y las familias que no posefan suficiente dinero,
algunas familias pudientes tampoco los adquirfan, aunque por otros motivos que Benso (1997:
92) dilucida: «se acusa la falta de colaboracion de las familias —aun de las mas acomodadas segtin
fuentes oficiales— que despreciando la accién de la escuela y cuestionando la funcionalidad de
los aprendizajes escolares, “por una mezquina economia se niegan a comprar a sus hijos los libros

necesarios para estudiat”».

Desde un punto de vista macroestructural, el ocabulario comprende 2167 voces organizadas en
tres grandes secciones: [erbos (813 lemas), Nombres (1123 lemas) —que incluye sustantivos y
adjetivos, puesto que obra es anterior a la reforma de la GRAE 1870, en la que estas dos clases de
palabras pasaron a diferenciarse— y Frases adverbiales, modismos ¢ interjecciones (231 lemas). Esta

presentacion no responde a criterios nocionales, como ocurria en la tradicion de las
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nomenclaturas, sino que se agrupa segun la categoria gramatical de las voces y en orden
alfabético, como fue habitual en el siglo XIX.'*> Ademds, hay que recordar que Genis avisa en el
prologo de que prescinde de voces «muy usadas 6 enteramente analogas a sus correspondientes
castellanas» (Genis 1869: 1V), inscribiéndose asi el 1ocabulario en la linea de la lexicografia

diferencial.

Desde un punto de vista microestructural, la disposicion es a doble columna: en la primera se
b
presenta el lema catalan y en la segunda la equivalencia castellana, como también sucedia en el
Diccionario v en la Conjugacion de la Primera Parte. 1a estructura de cada articulo es sencilla, dado
y )

que no se presentan definiciones, marcas ni abreviaturas, como puede observarse a continuacion:

N.
Nata. Bofeton.
Nata (de llet.) Nata, crema.
Nau 6 batco. Nave.
Nebot. Sobtino.
Negror. Oscuridad.
Nespras. Nisperos.
Neulas. Barquillos.
Nodstfs. Lechon.
Noguer. Nogal.
Nom (de casa.) Apellido.
Nom (de font.) Nombre de pila.
Nora. Nuera.
Néu (de noguer). Nuez.
Nowva, 6 cedasseria. Chisme.
Novell, a. Del afio, reciente.
Nuvol. Nube.

(Genis 1869: 44).

Unicamente se recurre a los paréntesis para aclarar de forma breve los distintos sentidos que
puede tener una misma palabra, como en el caso de nom (‘nombre’), que podia referirse tanto a
‘nombre de pila’ como a ‘apellido’. Por ejemplo, como se ha mostrado en Gallardo (2021a), en el

caso de los verbos era frecuente indicar las distintas acepciones mediante este procedimiento:

Embolicar (colcom per portarho 6 guardarho.) Envolver.

Embolicar (6 enredar.) Enredar enmarafiar.
Embolicarse (6 taparse.) Envolverse.
Embolicarse (explicant colcom.) Confundirse, aturullarse.
Embolicarse (6 ficarse en els assumptos.) Meterse.

(Genis 1869: 8).

142°A este respecto, Alvar (2013a: 691) afirma: «A finales del siglo XIX, con el desarrollo de los métodos de
enseflanza de lenguas y la apariciéon de abundantes materiales para su aprendizaje, el recurso a las nomenclaturas va
perdiendo fuerza, por mas que en el siglo XX todavia se edite alguna. Asi, en los nuevos manuales, el vocabulatio se
va mostrando a lo largo de los distintos capitulos de los tratados, con lo que se desdibuja el concepto de
nomenclatura, a lo que ayuda que esas mismas obritas incluyan, al final, un vocabulario alfabético.
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Este Vocabulario se completa con cuatro secciones mas de tematica miscelanea: Saludos y frases
usadas al entregar algo, Palabras que se pronuncian de ignal 6 muy semejante manera en dmbas lenguas, y que sin
embargo tienen muy diferente significado en cada una de ella, Nonbres que en catalan son masculinos y en
castellano femeninos, Nombres que en catalan son femeninos y en castellano masculinos. Como se desprende
de sus titulos, se encaminaban a auxiliar en las dificultades que podian presentar los estudiantes

catalanes.

2.5.2.3 Instrucciones de uso

Los destinatarios y el uso que debia hacerse de ambas partes de E/ auxiliar del maestro catalin
quedan delimitados en los prélogos: por un lado, se establece el empleo de la Primera Parte por los
docentes, sobre la que debian enfocar las clases en ensefiar a hablar el castellano a los alumnos;
por otro lado, la Segunda Parte debia ser adquirida por los alumnos y se ocupaba de la lengua
escrita. Salvador Genis introduce en los dos volumenes observaciones y comentarios tanto en los
prologos como en notas a pie de pagina con la finalidad de guiar y aconsejar sobre las posibles
dificultades que pudiera conllevar el uso del manual en las aulas. En este sentido, hay que advertir
que segun van apareciendo las nuevas ediciones las orientaciones se amplian y se van
concretando, fruto tanto de la propia experiencia docente de Genis en las aulas como del juicio

que distintos maestros le hacfan llegar porque habian aplicado esta obra a sus clases.

Poco se dice sobre los procedimientos que debian seguirse para el uso de la Primera Parte en el
aula —a diferencia de Odén Fonoll, quien detallaba todas las repeticiones, el orden y el repaso
que se debia seguir (vid. § 2.4.2.3)—. En las ediciones de 1916 y 1925 se incluye un apéndice al
tinal de la obra que recoge un Procedimiento de buenos resultados para enseiiar a los nifios catalanes la
conjugacion de todos los verbos castellanos, y mids especialmente de los irregulares, basado en combinar los
ejercicios orales con la redaccion diaria en una libreta a partir de una frase propuesta por el
maestro (1916: 248). Esta actividad pretendia que los estudiantes conjugaran verbos sin que

fueran conscientes de ello, como relata el autor:

[...] a esa edad (7 u 8 afios) no importa que ignoren el nombre y hasta la existencia de tales verbos
irregulares. Lo esencial y conducente es que los aprendan como han aprendido, sin saber que
existiesen, las irregularidades de los verbos catalanes: con la prictica (Genis 1916: 248).

Siguiendo la division establecida por Genis, queda claro que este tomo se centraba en la

ensefianza oral del castellano, para que los pupilos aprendieran a comunicarse. En el prologo de
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la primera edicion de la Primera Parte (1872), Genis aconseja como proceder con la correccion de
los Temas, esto es, de los ejercicios de traduccion que servian para poner en practica el 1éxico y el
tiempo verbal aprendido en cada leccion. A este respecto, recomienda que, debido a la elevada

ratio de alumnos por clase, se corrigieran de forma simultanea:

Y este nos parece lugar oportuno para contestar a la dificultad manifestada por algunos maestros
que nos honraron desde el principio con la adopcién de E/ Auxiliar, de que la correccion de los
temas es tarea larga y que absorbe mucho tiempo. Prescindiendo de que sin tiempo y trabajo nada
se consigue en ninguna enseflanza, y ménos todavia en la dificil y penosa del lenguaje, cualquiera
que sea el procedimiento empleado para datla; debemos decir que la correccion de los temas
traducido la hacemos nosotros por secciones y né individualmente, pues al tiempo que un sélo nifio
lee en alta voz el tema, van corrigiendo todos conforme 4 nuestras indicaciones. De este modo, por
numerosas que sean las secciones de lenguaje escrito que haya en una escuela se atiende en poco
tiempo 4 todas, maxime si la clase de esta materia es tan frecuente como conviene para obtener
resultados rapidos rapidos y sélidos asi en lenguaje como en ortografia, que ambas cosas se
consiguen con los ejercicios de E/ Auxiliar (Genis 1872: 1V).

Ademas, en el cuerpo de la obra, se hallan notas a pie de pagina con sugerencias para los
maestros: «No creemos conveniente hacer uso todavia del verbo estar, por mas que esta frase y
alguna otra que sigue lo prefieran en castellano a se» (Genis 1872: 10), «En las comarcas de
Catalufia donde se usen sin articulo los posesivos mon, ton, son, ma, ta, sa, con sus variantes
numericas, puede el Maestro sustituirlos por los que nosotros empleamos» (Genis 1872: 14),
«Poénganse ejemplos aclaratorios como estos: traurer la llengua, traurer aigua del pou; traurerse la
gorra, traurerse las mitxas» (Genis 1872: 30), «No distinguiéndose el per del pera en el lenguaje
hablado catalan continuamos solo el per, esperando que el Maestro hara distinguir oportunamente

a los nifios los casos en que deba traducirse por 6 para» (Genis 1872: 58) o:

Siendo este tiempo de los mas dificiles de traducir para los nifios por tener que reducir 4 una sola
palabra castellano las dos de que se compone en catalan, importa mucho hacertles, durante la
conjugacion del mismo, repetidas preguntas directas é inversas en esta forma: jedw se din en castella
VAIG CANTARr—;gué significa VOSOTROS ESTUDIASTEIS?— Y asi en las demas personas de
cada verbo (Genis 1872: 72).

La Segunda parte, especializada en la lengua escrita, tiene como nucleo central los ejercicios de
traducciéon. Para completar esta actividad se debia atender a las Diferencias de sintaxis y el
Vocabulario cataldn-castellano. En este sentido, Genis (1873: 70) vincul6 cada texto con una regla de
las Diferencias de sintaxis, para hacer conocedores a los estudiantes de déonde podian consultar en
caso de que tuvieran dudas: «LLos presentes temas corresponden por orden numérico 4 las reglas
hasta aqui establecidas para la buena traduccién castellana. Asi es que los nifios deberan consultar
la regla del nimero correspondiente cuando tengan alguna dificultad en la traduccién de cualquier

temay.
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A pesar de que este volumen se destina a los estudiantes, se encuentran orientaciones dirigidas a
los maestros, como sucede en la Primera Parte: «Hagase notar al discipulo (si) la diferente
significacion de sentarse A a mesa 'y sentarse EN la mesa, frases que corresponden exactamente 2 las
catalanas sentarse d tanla y sentarse d LA taula, bien distintas tambien por cierto en significado»
(Genis 1873: 5), «Cuando los nifios hayan traducido cual corresponde este fragmento,
adviértaseles que es un adagio de nuestra tierra, cuya correspondencia castellana, por lo que toca
al sabio pensamiento que en cierra, es: «la vista del amo engorda al caballo» 6 bien, «obreros 4 no
ver, dineros 4 perder.» (Véanse los Refranes que van al fin del libro.)» (Genis 1873: 706), «Para la
acertada traduccion de estos didlogos convendra consultar a veces la Clave que acompana 4 esta

obra» (Genis 1873: 167).

2.5.2.4 Ediciones

E7 anxiliar del maestro catalin es la obra escolar entre las que se analizan que recibié un mayor
namero de ediciones, un total de quince (vzd. tablas 26-28), debido a que se iban agotando y
modificando por parte del autor. A modo de ejemplo, se reproduce un aviso de 1877 en la prensa

gerundense que da cuenta de la falta de ejemplares:

Nuestro amigo D. S. Genfs, autor del excelente libro de primera enseflanza titulado E/_Awuxiliar del
Maestro catalan en la Enseiianza de la lengua castellana nos ruega hagamos saber 4 los numerosos
profesores que le han escrito pidiendo ejemplares de la 1* parte de dicha obra, completamente
agotada que se estd terminado en la imprenta de este periddico la reimpresion de la misma y que
podra ponerse 4 la venta dentro de un mes 4 mas tardar (Boletin de Primera Enseiianza de la Provincia de
Gerona, 20/02/1877: 4).

Por afiadidura, Genis también aludi6 a ello en el prélogo de la segunda y tercera edicion de la

obra (1873 y 1883):

A lo dicho anteriormente, s6lo debemos afiadir hoy que nuestro pensamiento ha merecido de parte
del Profesorado catalan una acogida superior 4 nuestras esperanzas, puesto que en el corto espacio
de tres afios se ha agotado por completo la edicion que hicimos de esta obra y mas de la mitad de la
de la primera parte que muy posteriormente dimos a la imprenta, 4 fin de que la ensefianza del
lenguaje pudiera empezarse metddica y progresivamente por medio de ejercicios orales, desde el dia
mismo en que los nifios de nuestro Principado asistiesen 4 la escuela (Genis 1873: V).

[...] una acogida superior 4 nuestras esperanzas, segin lo demuestra la rapidez con que se agotan las
ediciones que vamos haciendo de la obra, en las dos partes de que se compone (Genis 1883: V).

Como ya se ha indicado, la obra se divide en dos volumenes diferenciadas segun el destinatario y

el medio lingtifstico trabajado: la Primera Parte, destinada al uso del maestro y que comprende la
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ensefanza oral del castellano, y la Segunda Parte, empleada el alumno y que trataba la lengua
castellana escrita. Asi, los contenidos de la primera edicién en un solo tomo de 1869 pasan a
formar parte de la Segunda Parte en la segunda edicién de la obra, que se publicé en 1873. En

1872, vio la luz la primera edicién de la Primera Parte.'

Hay que advertir que los dos tomos que componen E/ auxiliar del maestro cataldn, ademas de
abarcar contenidos distintos, siguen una vida editorial diferente, ya que no se publican de forma

simultanea. El autor da cuenta del desfase cronolégico entre ambas partes:

causas agenas 4 nuestra voluntad ocasionaron el extrafio contrasentido de que tuviéramos que
publicar la segunda parte de la obra, 6 sea la destinada 4 la ensefianza escrita del lenguaje, antes que
la primera cuyo objeto era la ensefianza del mismo por el procedimiento oral, unico aplicable 4 los
parvulos de nuestras escuelas (Genfs 1872: I11I).

A pesar de la larga vida editorial de la obra, no fue aprobada como libro de texto oficial hasta
1906, treinta y siente afios tras su primera aparicion, por una Real Orden fechada el 26 de febrero
(Genis y Horta 1919: 92; Pujol 1998: 24). Emili Genfs, hijo del autor, expone que esta aprobacion
constitufa un hito, dado que era minimo el numero de obras catalanas que la obtenfan (Genis y

Horta 1919: 92).

Las ediciones registradas que corresponden a la Primera Parte, ejemplar de los maestros, son diez,
publicadas entre 1872 y 1925."** Su relacién figura en la tabla siguiente, en la que se consigna el

afio de publicacion de cada edicidn, el titulo completo y la ciudad y la imprenta donde se editoé:

143 Tras unos afios de busqueda, el ejemplar de esta edicién consigui6 localizarse el 21 de junio de 2021 en la
Biblioteca-Museo Victor Balaguer. Con posterioridad a este hallazgo personal, en el marco del proyecto Percepeion de
la diversidad lingiiistica en materiales de enseiianza del espaiiol publicados en Cataluiia en el siglo XIX (P1ID2019-104659GB-100),
Brumme y Terrén (2022a) han publicado una nota dando cuenta del descubrimiento de otro ejemplar de esta
primera edicién en el fondo particular de Albert Rossich. Se pone asi de manifiesto la importancia de la labor
investigadora de primera mano en archivos y bibliotecas publicas y particulares, que puede llevar a distintos
investigadores a hallar una edicién que habia permanecido desaparecida hasta el momento.

144 La primera edicion de la Primera Parte se ha localizado en la Biblioteca Victor Balaguer, bajo la signatura SL. 22913,
La segunda edicién se ha consultado mediante una digitalizacién del ejemplar de la Biblioteca Nacional de Espafia
(signatura 1/55344 V. 1), que actualmente se encuentra disponible en la Biblioteca Digital Hispanica. La tercera
ediciéon (1880) se encuentra disponible en el repositorio documental de la Universidad de Valladolid
(http://uvadoc.uva.es/handle/10324/17559). I.a cuarta (1887) y la octava (1906) ediciéon se encuentran en la
biblioteca de letras de la Universitat de Batcelona (signaturas 126/4/37 y 126/4/46). La sexta (1895), séptima (1898)
y novena (1916) ediciones se han localizado en la Biblioteca de Catalunya (respectivamente, signaturas I-Verrié¢ 532-
12°, I-Verrié 1002-12° e I-Verrié 1004-12°). La décima edicion (1925) se ha comprado a través de IberLibro.
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ED. ANO TITULO LUGAR DE EDICION

1% 1872 E/ auxiliar del maestro catalan en la enseiianza de la lengna  Gerona, Imprenta de
castellana. Obra de suma utilidad para las escuelas de  Vicente Dorca.
Cataluiia.

2% 1877 El auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengua  Gerona, Imprenta de
castellana. Obra de suma utilidad para las escuelas de  Vicente Dorca.
Cataluiia. Segunda edicion reformada y aumentada.

32 1880  E! auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengua  Barcelona, Imprenta de
castellana. Obra de suma utilidad para las escuelas de la Renaixensa.
Cataluiia. Parte primera corregida y anmentada.

42 1887  E! auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengua  Barcelona, Imprenta de
castellana. Obra de suma wutilidad para las escuelas de  la Renaixensa
Catalufia. Parte Primera.

5% 1892 E/ auxiliar del maestro catalan en la enseiianza de la lengna  Gerona, Imprenta y
castellana: obra de suma utilidad para las escuelas de Librerfa de Paciano
Cataluiia. Parte  Primera.  Quinta  edicion corregida  y Torres
anmentada.

6.* 1895  E/ auxiliar del maestro catalan en la enseiianga de la lengna  Gerona, Imprenta y
castellana. Obra de suma wutilidad para las escuelas de Librerfa de Paciano
Cataluiia. Parte Primera. Sexta edicion. Torres

7.2 1898 B/ auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengna  Barcelona, Imprenta y
castellana. Obra destinada d las escuelas de Cataluiia. Parte  Litografia  de  José
Primera. Séptima edicion. Cunill y Sala

82 1906  E/ auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengna  Barcelona,
castellana. Obra destinada d las escuelas de Cataluiia. Parte Imprenta y Litografia
Primera. Octava edijcion. de Joaquin Horta

92 1916 E! auxiliar del maestro catalin en la ensefianza de la lengua  Barcelona,
castellana. Obra destinada a las escuelas de Catalwiia. Imprenta y Litografia
Aprobada para servir de texto por Real Orden de 26 de  de Joaquin Horta
Jfebrero de 1906. Parte Primera. Novena edicion.

102 1925 E/ auxiliar del maestro cataldn en la enseiianza de la lengna  Barcelona, Imprenta y

castellana. Obra destinada a las escuelas de Cataluia.
Aprobada para servir de texto por Real Orden de 26 de
[febrero de 1906. Parte Primera. Décima edicion.

Litograffa de Joaquin
Horta

Tabla 26. Ediciones de la Primera Parte de El anxciliar del maestro catalin

En cambio, el nimero de ediciones es inferior en la Segunda Parte, volumen de los estudiantes.

Unicamente constan cinco ediciones,'*> como se recoge en la siguiente tabla:

145 La segunda edicién (1873) se ha consultado a través del ejemplar digitalizado de la Biblioteca Nacional de Espafia
(1/55345 V. 2), que también se localiza en la Biblioteca Digital Hispanica. La tercera edicién (1883) se encuentra
disponible en el repositorio documental de la Universidad de Valladolid
(http://uvadoc.uva.es/handle/10324/17560). La cuarta (1892) y la quinta (1909) edicién se hallan en la Biblioteca de
Catalunya (signaturas 2011-8-17620 y 43-8-14).
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ED. ANO TITULO LUGAR DE EDICION

1.2 1869 E/ auxiliar del maestro cataldn, J sean, diferencias de sintixis Gerona,

entre las lenguas catalana y castellana, con ejercicios de  Establecimiento
traduccion sobre las mismas, asi como nombres, verbos, frases Tipografico de Paciano
adverbiales, interjecciones  y  modismos,  seguidos de un Torres

vocabulario catalan-castellano

2% 1873 E! auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengua  Gerona, Imprenta de
castellana: obra de suma utilidad para las escuelas de  Vicente Dorca.
Cataluiia. Parte segunda destinada a la enseiianza escrita del
lenguaje castellano.

32 1883  E/ auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengua  Gerona, Imprenta y
castellana: obra de suma utilidad para las escuelas de Librerfa de Paciano
Catalniia. Parte segunda destinada a la enseiianza escrita del  Totres.

lenguage castellano.

42 1892  E/auxiliar del maestro catalin en la enseiianga de la lengua  Gerona, Imprenta vy
castellana: obra de suma utilidad para las escuelas de Librerfa de Paciano
Cataluiia. Parte segunda destinada a la enseiianza escrita del  Torres
lenguaje castellano.

5% 1909  E/ auxiliar del maestro catalin en la enseiianza de la lengna  Barcelona, Imprenta de
castellana: obra destinada d las escuelas de Cataluiia. Parte  Joaquin Horta

segunda para la enseiianza del lenguage castellano escrito.
Tabla 27. Ediciones de la Segunda Parte de El auxiliar del maestro catalin

Se resume a continuacion las fechas de publicaciéon presentadas en las tablas anteriores:

ED. PRIMERA PARTE SEGUNDA PARTE
1.2 1872 1869
27 1877 1873
3.2 1880 1883
42 1887 1892
5.2 1892 1909
6." 1895

7.0 1898

8.° 1906

9.2 1916

10.2 1925

Tabla 28. Ediciones publicadas de la Primeray Segunda Parte de E/ anxiliar del maestro catalin

Como se desprende del cotejo de las tablas anteriores, la Primera Parfe conté con un mayor
namero de ediciones, provocando un desajuste entre la trayectoria editorial de los dos volumenes.
En un estudio anterior (Gallardo 2019b: 110) se ha planteado si el éxito editorial de esta obra
estaba justificado por la falta de obras de las mismas caracteristicas dirigidas al magisterio catalan
o porque las tiradas de alguna de las dos partes eran menores. Otras causas que podrian ayudar a

entender el motivo de que E/ auxiliar del maestro cataldn fuera un «best-seller» (Navarro 1998: 201),
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serfan la reputacion del autor gracias a sus contribuciones pedagdgicas tanto en la prensa del

% como en conferencias y una mayor referencia a las particularidades de la lengua

momento
castellana hablada en Catalufia respecto a otras obras escolares. Sobre la fecha de 1925,
correspondiente a la dltima vez que salié al mercado, Verrié (17/02/1980: 20) apunta que «la
creixent multiplicitat educativa derivada de la renovacié pedagogica havia fet perdre bona part del

seu valor inicial a una de les obres docents més importants de la segona meitat del segle XIX».

Se reproducen a continuacion las cubiertas de algunas de las ediciones de E/ auxiliar del maestro
cataldn. Sobresale la de la séptima edicion de la Primera Parte (1898) por incluir una ilustracion
gracias a la aplicacion de la técnica de la litografia (figura 43) y a la que en 1906 se empled la
cromolitografia —en color— (figura 44), como fue habitual desde finales del siglo XIX (Vélez
2008: 94-98), y, en particular, en obras escolares. En ella, aparecen distintos motivos simbolicos
catalanes y castellanos, como los escudos de la corona de Castilla y 1a de Aragén, los nombres de
los literatos Miguel de Cervantes, Gaspar Melchor de Jovellanos, José Zorrilla, Fray Luis de
Granada junto con los de Carles Aribau, Ramon Muntaner, Frederic Soler y Francesc Vicent
Garcia,'"" rector de Vallfogona —en la siguiente edicion (1906) se sustituye su nombre por el del
poeta Jacint Verdaguer—. Del mismo modo, en la contraportada (figura 45) se muestra una
corona de laurel que rodea los libros Don Quijote de la Mancha de Cervantes y 1.’ Atlantida de Jacint
Verdaguer. Es posible que la conjugacién de ambas culturas y lenguas tenga la intenciéon de
representar las practicas bilingiies por las que aboga el autor en la obra, ademas de dignificar la
lengua y literatura catalana, poniéndola al mismo nivel que la castellana (Gallardo 2019b: 107, n.

7).

146 Su produccion periodistica se recoge en Ferrer i Costa y Pujadas (2000b). Garcia Folgado (2020) estudia dos series
de sus articulos —d.a ensefianza de la lengua castellana en Catalufia» (1886) y «La lengua de la ensefianza en
Catalufia» (1893)— y en Gallardo (2021b) se han considerado las series «llengua y ensenyansa» (1903), «l.a llengua
docent a les escoles de Catalunya» (1917) y «El plet lingtistic a les nostres escoles» (1918).
147 En la siguiente edicién (1906) se sustituye su nombre por el del poeta Jacint Verdaguer.
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Figura 42. Cubierta de la primera edicién de la

. . Figura 41. Cubierta de la segunda edicién de la
Primera Parte (1872) de Genis

Segunda Parte (1873) de Genis

Figura 44. Cubierta de la séptima edicién de la

Figura 43. Cubierta de la octava edicién de la
Primera Parte (1898) de Genis Primera Parte (1906) de Genis
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Figura 45. Contraportada de El auxiliar del maestro catalan a partir de 1906

Los prélogos de las sucesivas ediciones, si bien por lo general mantienen la misma estructura, van
introduciendo algunas modificaciones que dan cuenta principalmente de las novedades que se

van introduciendo en las dos partes de la obra.

En lo que respecta a los prologos de la Primera Parte, no se observa ninguna modificacién en la
segunda edicion (1872). En la tercera edicion (1880) se detalla cémo se han abordado algunos
contenidos linglisticos que solian resultar complejos a los alumnos catalanes, como la
conjugacion de los verbos irregulares —«Obsérvese que los hemos ido siguiendo en sus analogias
ortologicas, agrupandolos segin ellas y procediendo siempre de lo facil 4 lo dificil» (Genis 1880:
V)—, la equivalencia de adjetivos que mantienen poca analogia o la traducciéon de ciertas
estructuras gramaticales que difieren entre ambas lenguas —«la traduccion de /lo meu pare, lo ten
germad, un altre home, unas altras donas, etc., por la reduccion de palabras 4 que obliga al nifio y que,

no obstante, es necesario presentarle desde las primeras lecciones» (Genis 1880: V)—.

En la cuarta edicién (1887) se incorpora una nota al final del prélogo que remite a la utilidad de
un apartado de la Segunda parte, esto es, los «Defectos de pronunciacién castellana comunes en
Catalufia». Genfs llama la atencién sobre la pronunciaciéon de », de —# en coda de palabra y del
traslado del acento en los verbos terminados en -zary -uar por parte de los catalanes y recalca que
es labor de los maestros ensefiar una correcta pronunciacion en la lengua nacional: «el Maestro de
primera ensefanza es quien debe principalmente corregir tales corruptelas y vicios» (Genis 1887:
VI). En la quinta edicién (1892), encabeza el prélogo con dos de las conclusiones que se
acordaron en el Congreso Nacional Pedagbgico que se celebré en 1888 en Barcelona, en el marco
de la Exposicion Universal, y donde se debati6 acerca de la lengua en la que se debia impartir las

clases en territorios del estado donde no se tenia el castellano como lengua materna (Gonzalez
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Agapito 1988; wid. capitulo 1, § 4.4.2.3). Las dos citas dan cuenta de los procedimientos,
compartidos por el autor, que debian tener las lenguas regionales —como el catalan, el gallego o

el euskera— en las aulas:

«lLa ciencia pedagogica reclama que 4 los nifios se les instruya en la lengua que conocen.» «El mejor
procedimiento para ensefiar 4 los nifios la lengua castellana donde no es ésta la nativa, consiste en la
practica y comparacion de aquélla con la suya propiay (Conclusiones 7.* y 8.* de las aprobadas por el
Congreso nacional pedagdgico reunido en Barcelona en Agosto de 1888.) (Genis 1892: I11).

Después del préologo de la décima edicion (1925) se incluyen unas Advertencias sobre una cuestion

fonética catalana, la pronunciacién de -7 en los infinitivos:

Cuando leen en catalan los nifios de nuestras escuelas o los adultos poco versados en la lectura de
dicha lengua, suelen incurrir, entre otros vicios, en uno fonético que la desfigura grandemente.
Dejan oir la  final de la voz del infinitivo en los verbos que tienen esta letra, particularidad extrafia,
y hasta repulsiva, al oido de todo hijo de Catalufia. Y es que, al bablar, la omitimos siempre (excepto
cuando el infinitivo lleva particula afija o enclitica), lo cual debe hacerse también en la lectura, si ésta
ha de ser expresion fiel e imagen viva de la palabra. Nunca decimos, en el lenguaje hablado, —anar,
donar, fer, haver, saber, planyer, ndixer o néixer, conéixer, dir, cullir, escupir, dur, sino and, dona, fé, have, sabe,
planye, neixe, coneixe, di, culli, escupi, du— Pero decimos miraR-te, feR-li'n, diR-nos, anaR-hi, fugiR-ne,
dejando oir la 7 Por lo tanto, cuando leen los nifios en catalan conviene acostumbratles a acomodar
la palabra escrita en el libro, a la fonética peculiar o diccién corriente del idioma, para que no resulte
la anomalfa, harto comun, de hablar su lengua como catalanes que son, y /er/a como si no lo fueran
(Genfs 1925: XI).

Su integracion es relevante, pues hay que recordar que la obra inicialmente se encaminaba a la
enseflanza de la lengua castellana, si bien amparada en los conocimientos del catalan. Como
también se notara mas adelante en relacién con el sistema ortografico seguido para el catalan, esta
ultima lengua va cobrando cada vez una mayor relevancia segin se publican nuevas ediciones, y

especialmente en las que ven la luz ya en el siglo XX.

En lo relativo a los prologos de la Segunda Parte, estos se mantienen practicamente iguales en las
siguientes ediciones (1873, 1883 y 1892), con la excepcion de la quinta (1909), que se modifica
por completo. También hay que notar la adicién de unas Advertencias en la segunda edicion
(1873), reproducidas integramente en la tercera (1883) y cuarta (1892), que dan cuenta de la
ampliacion del nimero de las reglas incluidas en las Diferencias de sintaxis —y, en consecuencia, de
los Temas que se planteaban para ser traducidos— y del nimero de voces incluidas en el
Vocabulario catalin-castellano (Gallardo 2021a). Asimismo, se informa de tres bloques de Temas
nuevos, sobre «Dificultades ortograficas, que contienen casi todas las palabras de dificil ortografia
que en aquella lengua se hallan» (Genis 1873: V), sobre «palabras de igual 6 semejante
pronunciacion en ambas lenguas, pero que tienen muy diverso significado en cada una de ellas»

(Genis 1873: VI) y finalmente sobre «ejercicios epistolares sobre asuntos de la vida familiar, en
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que aquellos giros y modismos pueden tener mas adecuada y natural cabida que en la estrecha y

obligada proposicion de un tema» (Genis 1873: VI).

El prélogo de la quinta edicién (1909) se reescribe por completo. Genis lo justifica aludiendo a
que ya habian pasado 40 afios desde que se publicé por primera vez E/ auxiliar del maestro catalin y
que, por esta razon, no era preciso incidir en determinados aspectos metodolégicos —como, por
ejemplo, la distincion entre gramdtica y lengnaje— que en el momento que se concibié la obra
resultaban novedosos, pero que en la primera década de 1900 ya se encontraban generalizados y

aceptados:'*

el Magisterio catalan ha modificado profundamente antiguas opiniones sobre la debatida cuestién
relativa 4 la mejor lengua docente en las escuelas primarias de Catalufia, y 4 los procedimientos mas
recomendables en ellas para ensefiar con fruto el castellano [...] Nuestros compafieros, pues, no
necesitan ya de argumentos que les demuestren lo que tienen por evidente (Genis 1909: VII).

Se describen las alteraciones introducidas en esta ediciéon, como al aumento de reglas en las
Diferencias de s